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EDITORIAL

Ver e ouvir uma outra Brasilia

Esta edicao da Revista Com Censo, RCC#43, tem rosto, ritmo e sonoridade de Brasilia. A obra escolhida
para a capa, “Cobogd”, da consagrada repodrter fotografica Zuleika de Souza, revela cenas e movimentos
do cotidiano da Capital Federal. Na entrevista com Reco do Bandolim, aprofundamo-nos na trajetéria de
determinacédo e devocao a musica brasileira que colocou Brasilia no mapa cultural como a Capital do Choro.

A cidade inaugurada por Juscelino Kubitschek nasceu para ser “Brasilia, Cidade da Esperanca’,
projetada como simbolo de um pais moderno, integrado e confiante em seu futuro. Jodo Goulart,
a0 assumir a presidéncia em 1961, recorreu a esse imaginario para impulsionar as Reformas de
Base — agraria, urbana, entre outras — voltadas a reducao das profundas desigualdades sociais
enfrentadas por tantos brasileiros, inclusive pelos trabalhadores que ergueram a nova capital.

Em Faroeste Caboclo, a Legido Urbana narra a saga de um imigrante nordestino que chega a
Brasilia embalado pela esperanca de melhores dias, impressionado pela grandiosidade da cidade:
“Meu Deus, mas que cidade linda. No Ano Novo eu comeco a trabalhar. Cortar madeira, aprendiz de
carpinteiro / Ganhava cem mil por més em Taguatinga”. Este olhar — simultaneamente admirado e
critico — ecoa as ambivaléncias de uma cidade marcada por sonhos, contradi¢des e desigualdades.

No romance de Andressa Marques, com resenha ja publicada pela revista, encontramos um didlogo
sensivel com essa dimensao esperangosa. A escritora rememora os candangos, que escreveram men-
sagens nas galerias subterraneas do Congresso Nacional. Em uma delas, |é-se:"...desejo que esta cidade
cuide do futuro de meus filhos". Nesse gesto, manifesta-se o desejo coletivo de que Brasilia, para além de
seu tracado reconhecido mundialmente, cumpra a promessa de acolher e proteger as futuras geracgdes.

Assim, esta cidade — planejada como simbolo de esperanca, celebrada em can-
¢oes, reinventada pelo Choro e constantemente reinterpretada por seus habitantes —
tem contribuido, ao longo dos anos, para a constru¢dao de uma educacdao comprome-
tida com a diversidade, a inclusdo, os saberes ancestrais e a valorizacdo da prépria histoéria.

Nesta edicao da Revista Com Censo, os textos destacam a amplitude das praticas educativas e os
desafios presentes na rede publica do Distrito Federal, articulando alfabetizacdo, inclusao, tecnologias
e curriculo. As andlises evidenciam que a¢des pedagdgicas consistentes e formacao docente qualifi-
cada fortalecem os processos de leitura e escrita, refletindo avancos em avaliacdes como o SAEB. No
campo da inclusao, os estudos apontam o potencial da gamificacao e das tecnologias para promover
engajamento, participacdo e autonomia, com foco em praticas humanizadas e ludicas. Emergentes
também sdo as tensdes entre laicidade e hegemonias religiosas no curriculo, assim como a valori-
zacado dos saberes ancestrais do Quilombo Mesquita, que reafirmam identidade, sustentabilidade e
pertencimento. Relatos enfatizam o brincar como pratica anticapacitista e a relevancia da participa-
¢do estudantil no Ensino Médio. Finaliza com uma resenha que revisita a significancia histérica da
Escola-Parque, espaco no qual estudantes da escola publica acessam arte e esporte de qualidade.

A contribuicao desta edicdo para a “Capital da Esperanca” manifesta-se, assim, na pluralidade
de experiéncias, na forca das praticas inclusivas e na valorizacdo dos saberes ancestrais, somada
ao reconhecimento de iniciativas singulares que integram educacao, cultura esportiva e arte.

Boa leitura.

André Almeida Cunha Arantes
Editor-chefe da Revista Com Censo
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B APRESENTACAO

A edicao 43 da Revista Com
Censo inicia-se com a entrevista
de Henrique Lima Santos Filho,
conhecido como Reco do Bandolim,
jornalista, musico e produtor cultu-
ral, presidente do Clube do Choro
de Brasilia e fundador da Escola
Brasileira de Choro Raphael Rabello.
Sua trajetoria reforca a relevancia
da cultura e da musica na formacao
educacional e identitéria da capital.

Em seguida, os estudos apresen-
tados evidenciam a complexidade
e diversidade das praticas educa-
tivas na rede publica do Distrito
Federal. Os textos discutem alfa-
betizacao, inclusao, tecnologias,
curriculo e mem©rias institucio-
nais, compondo um panorama que
dialoga com os desafios contem-
poraneos da educacao publica.

No campo da leitura e da alfabe-
tizacao, o artigo Acbes pedagogicas
de incentivo a leitura e os resulta-
dos do SAEB de Lingua Portuguesa
(2005 a 2019): um estudo em esco-
las publicas do Distrito Federal,
de Alessandra de Oliveira Vilela e
Girlene Ribeiro, analisa os efeitos
de acdes de leitura nos resultados
do SAEB/Lingua Portuguesa em
escolas do Gama-DF. O trabalho
baseia-se em analise documen-
tal, entrevistas com diretores e
professores, e dados do INEP, uti-
lizando metodologia qualitativa
e analise de conteudo. As conclu-
sdes demonstram que praticas
pedagdgicas de leitura impactam
positivamente o desempenho dos
alunos no SAEB, evidenciando a
importancia de politicas de incen-
tivo a leitura a fim de melhorar os
resultados nas avaliagdes externas.

Complementarmente, Reflexdes
sobre a alfabetizacdo nas escolas

publicas do DF: a questao da lite-
racia e os estudantes do 3° ano
do Ensino Fundamental, de Ivone
Alvino de Barros Gomes e Leonardo
da Cunha Mesquita Café, analisa
estratégias para assegurar habi-
lidades de leitura e escrita no 3°
ano do Ensino Fundamental, inves-
tigando a formacao docente e as
préticas eficazes no Bloco Inicial de
Alfabetizacédo (BIA). O texto baseia-
-se em pesquisa qualitativa com
analise documental do Curriculo
em Movimento, além de revisédo
tedrica. Conclui, desse modo, que a
formacao continuada, as estratégias
como reagrupamento e os projetos
interventivos, além do perfil téc-
nico dos professores sao determi-
nantes para o avanco da literacia.

Avancgando para a inclusao,
Compreensdes dos docentes sobre
aimportancia da tecnologia digital
no processo de escolarizacdo da
pessoa com deficiéncia visual, de
Vicentina Maria Gaspar de Oliveira,
Wesley Pereira da Silva e Henrique
Salmazo da Silva, investiga as
potencialidades e os desafios do
ensino de tecnologias para adultos
e idosos com deficiéncia visual, sob
a perspectiva docente. Baseia-se,
por sua vez, em pesquisa qualitativa
com entrevistas semiestruturadas
aplicadas a cinco professores de
escola publica especializada no DF.
Conclui-se que a formacao docente
permanente e a interagao intergera-
cional sdo fundamentais, exigindo
abordagem humanistica e integral
para efetiva inclusao tecnoldgica.

Na mesma perspectiva,
Gamificacao nainclusao: um estudo
de caso na perspectiva da apren-
dizagem de todos os estudantes,
de Andressa Moreira e Amaralina
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Miranda Souza, investiga como a
gamificacdo promove ambientes
ludicos e inclusivos no 5° ano do
Ensino Fundamental do DF. Para
isso, baseia-se em estudo de caso
com abordagem qualitativa, utili-
zando questionarios, analise docu-
mental, didrios de bordo e entre-
vistas processadas pelo IRaMuteQ.
Conclui, ainda, que a gamificacao
motiva e inclui estudantes, desde
que planejada intencionalmente,
alinhando ludicidade e objeti-
vos pedagdgicos para atender
a diversidade em sala de aula.

A discussao curricular é ampliada
com Laicidade, religiao e o curri-
culo da educacao basica do Distrito
Federal, de Alisson Costa Rocha e
Erlando da Silva Réses, que analisa
as relagdes entre laicidade, religiao
e educacao no curriculo da SEEDF,
questionando como a laicidade se
efetiva ante a predominancia cultu-
ral catdlica e a influéncia neopente-
costal. Baseia-se em analise docu-
mental e contextualizacao politica,
revelando a dicotomia histérica
entre Estado laico e hegemonias
religiosas cristas. O trabalho con-
clui que a proposta oficial mantém
tensdes entre o pluralismo decla-
rado e a realidade sociorreligiosa.

Em didlogo com perspectivas
comunitdrias e decoloniais, Nosso
futuro é ancestral: A arte da con-
vivéncia do Quilombo Mesquita
integrada ao bioma Cerrado, de
Ana Raquel de Mesquita Garcia,
Bruno de Queiroz Costa e Eder de
Souza Martins, analisa os modos
de vida sustentaveis do Quilombo
Mesquita a partir de visitas, entre-
vistas e didlogos com estudantes da
EMMP. Para o desenvolvimento do
trabalho, baseia-se nos principios



da Agroecologia, abordagem
Nexus e ODS, revelando como
os lacos comunitérios e a relacao
simbidtica com a terra garantem
resisténcia. Assim, conclui que a
troca de saberes fortalece a coo-
peracao, autoestima e as visdes
contracolonais, apontando cami-
nhos para crises socioambientais.

No relato de experiéncia, A
brincadeira como pratica anti-
capacitista, de Michelle Souza e
Natalia Schleder Rigo, as autoras
descrevem o projeto “Hospital de
Campanha Aririu” realizado com
criancas de 4 e 5 anos no CEl Maria
José de Medeiros (Palhoga/SC). O
texto baseia-se em experiéncias
Iudicas que integram faz-de-conta
e realidade, promovendo intera-
¢Oes e desenvolvimento integral.
As autoras concluem que a pro-
posta fortaleceu as praticas anti-
capacitistas ao ampliar os reper-
toérios brincantes e romper com
visdes limitantes sobre a infancia,
evidenciando o brincar como eixo
de transformacao pedagodgica.

Ja o Relato de experiéncia: meto-
dologias de matricula dos itine-
rarios formativos no Novo Ensino
Médio em 2022, de Marcos Vinicius
Soares Rodrigues e Alexandre
Santos Jeronimo Costa, analisa
metodologias de matricula em iti-
nerarios formativos, comparando
os sistemas de ordem de chegada
e remanejamento por lista ran-
queada. Baseia-se na experiéncia
do Centro de Ensino Médio Setor
Leste (DF), utilizando ferramentas
digitais. O trabalho conclui que
o0 método de remanejamento

potencializa a autonomia estu-
dantil, enquanto a ordem de
chegada limita escolhas, desta-
cando a necessidade de aprimo-
rar processos que garantam equi-
dade e participacao democratica.
Por fim, a resenha Escola-parque
de Brasilia: explorando as memorias
em busca da histoéria, de Luzineide
de Oliveira Campos, analisa o livro
“Memodrias da Escola-Parque de
Brasilia” (Editora UnB, 2023), de
Ingrid Dittrich Wiggers. A obra
reconstitui a histéria do projeto
(1960-1975) mediante abordagem
interdisciplinar, os documentos
e depoimentos. Conclui-se que a
publicacdo resgata a relevancia
educacional, cultural e politica
da escola, oferecendo contribui-
cdo fundamental para a historia
da educacao e da capital federal.
[ |

André Almeida Cunha Arantes
Editor-chefe da Revista Com Censo
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B ENTREVISTA

Henrique Lima/ Divulgacao

Henrique Lima Santos Filho - Reco do Bandolim

Biografia:

Jornalista, musico e produtor cultural, criou em
1997 a Escola Brasileira de Choro Raphael Rabello,
a primeira do género no Pais. Desde 1993, pre-
side o Clube do Choro de Brasilia, fundado ha
45 anos. E responsével pelo projeto de musica
instrumental mais duradouro e bem sucedido da
historia da MPB , em cartaz ha 25 anos no Clube
do Choro de Brasilia. Foi eleito cidadao hono-
rario de Brasilia por unanimidade pela Camara
Distrital. Em 2011, recebeu a Ordem do Mérito
Judiciario/TST. Em Dezembro de 2017, Reco do
Bandolim foi condecorado pelo Governo do
Distrito Federal com a Medalha Brasilia, pelos rele-
vantes servicos culturais prestados a coletividade.

Entrevistador:

Prof. Dr. Gilmario Guerreiro da Costa

Pés-doutorado em Literatura Comparada pela
Universidade de Coimbra e Pés-doutorado em
Filosofia pela UnB. Doutorado em Filosofia pela
UFG e doutorado em Teoria Literaria pela UnB.
Atualmente é editor adjunto da Revista Com Censo.

B Uma historia de amor ao

choro e a cultura brasileira

Nota contextual: Perguntas foram enviadas ao en-
trevistado que nos brindou com um relato apaixona-
do pela musica popular brasileira, e especialmente pelo
choro. Resolvemos preservar na integra a forma esco-
lhida pelo entrevistado para nos responder. Esse for-
mato singular de apresentagdo, em texto corrido e sem
perguntas explicitas, reflete a decisdo editorial de res-
peitar o fluxo narrativo e afetivo do entrevistado.

Reco do Bandolim: No verdo de 1974, um
garoto que amava os Beatles, Jimmy Hendrix,
tocava guitarra numa banda de rock em Brasilia,
estava de férias na Bahia. Ele foi assistir a um show
no Instituto Cultural Brasil-Alemanha (ICBA) com
Armandinho e Moraes Moreira. O grupo Novos
Baianos tinha se desfeito e Moreira comecava uma
carreira solo. Um espetaculo aberto com Canta
Brasil e aquela levada inconfundivel e bem lastre-
ada pelo bandolim de Armandinho.

Era um violdao muito bem-dotado de brasilidade,
tirava o teatro do chdo com aquelas harmonias
impregnadas pela mao benfazeja de Jodo Gilberto.
Diante dos olhos daquele garoto de Brasilia, Moraes
Moreira e Armandinho colocaram o Brasil inteiro
dentro do pequeno teatro, como se o pais estivesse
no verao de Salvador. Fecharam com o choro de
Jacob do Bandolim, “Noites Cariocas”, magistral-
mente interpretado pela dupla. E aquele garoto na
plateia era eu, que ouvia um choro pela primeira vez.

Tive a alegria de me tornar amigo de ambos e
merecedor de um choro em homenagem ao nosso
clube. A letra dizia assim: “O Clube do Choro é
mil”. Hoje eu sei que se ndo fosse aquela noite no
ICBA, eu nado estaria aqui. Nao teria descoberto o
choro, provavelmente continuaria sendo o Jimmy
Reco, como meus amigos me apelidaram, e ndo o
Reco do Bandolim. Fiquei atordoado. Nao entendi
por que o choro nao era mostrado no Brasil.

Bem, quando assumi a presidéncia em 1993, o
Clube do Choro estava fechado fazia dez anos e
sob ameaca de despejo. O que tinhamos era um
estatuto cheio de bons propdsitos e um porao
abandonado, fechado para atividades culturais.
Nossa sede estava invadida por meia duzia de
usuarios de droga que ocupavam o espaco como
esconderijo. Restava apenas a memoéria do sarau
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de fim de semana que reuniu amadoristicamente
instrumentistas da cidade. O GDF ameacava reto-
mar o prédio e chegou a dar um ultimato ao clube.

A primeira providéncia depois de eleito foi comprar
baldes, vassouras e desinfetante para colocar maos a
obra. A rede de esgoto tinha explodido, inundado todo
o piso do clube. Mal terminamos a faxina, fizemos uma
vaquinha entre a diretoria para trocar o encanamento
e dar uma demao de tinta na sala. A segunda tarefa foi
a aquisicao de mesas e cadeiras para acolher o publico,
principalmente microfones e amplificadores que permi-
tissem a apresentacao dos artistas. Mas nem em sonho
tinhamos recurso para um investimento daquele porte.

Recorri entdo ao talento generoso de dois amigos,
Raphael Rabello e Armandinho Macedo, na esperanca de
que trouxessem um publico capaz de assegurar a arreca-
dacdo necessaria para iniciar nosso projeto. Convidados
toparam na hora realizar o espetdculo sem cobrar caché,
confiantes no projeto. O concerto foi realizado na Sala
Villa-Lobos com casa lotada. Vendi um a um, 1.300
ingressos. Pouco mais de um més depois, o Clube do
Choro, ainda que modestamente, voltou as atividades.

Os encontros musicais aconteceram nas noites de
sextas e sabados, regados a cerveja e gelo que colo-
cdvamos numa caixa de isopor encostada na parede
anterior ao palco. O problema é que ndo havia caché
para os musicos. Fizum anuncio no Correio Braziliense,
convocando os grupos de choro da cidade para aju-
dar a manter a chama acesa. Alguns comparece-
ram, mas logo deixaram de assumir compromisso.

Tive, entdo, que manter o grupo, o Choro Livre, com
meu saldrio de jornalista, sob pena de perder a sede
para o GDF, que alegava a existéncia de outros grupos
interessados no espaco. Depois de um importante
renascimento do choro no Rio de Janeiro nos anos
70, o movimento do choro no Brasil estava acabado.
Depois de quatro anos, esse esforco solitario e tei-
moso terminou sendo reconhecido pelo Ministério da
Cultura. Através da Lei Rouanet, abriu sua perspectiva
para comecar a desenvolver projetos anuais, homena-
geando grandes mestres da musica popular brasileira.

Partimos em busca de empresas que pudessem nos
patrocinar e ca para nos, patrocinar choro fora da grande
midia ndo era tarefa facil. Foram meses de batalha. Mas
tinhamos outro problema. Nossa sede funcionava no
antigo vestidrio do Centro de Convencgdes. Era um lugar
subterraneo, teto baixo, havia um grande balcao redondo
no meio do salao, banheiros, pias. Precisdvamos conse-
guir um projeto arquitetonico para dotar o ambiente das
condi¢cdes minimas para realizar espetaculos musicais.

Durante um ano e meio buscamos todas as manei-
ras para convencer o GDF a nos ajudar com profis-
sionais que pudessem visitar o espaco, desenhar e
executar o projeto. Conquistados os profissionais do

projeto, fomos alertados de que sé com a autorizacao
expressa do escritério do Dr. Oscar Niemeyer, o prédio
poderia sofrer alteracdo. O projeto foi rejeitado depois
de quase dois anos de lutas, mas com a promessa de que
nos ajudariam a realizar as modificacdes necessarias.

Finalmente, com a ajuda do escritério do Dr. Oscar
Niemeyer, reinauguramos o Clube do Choro, agora
em condi¢des de receber artistas e publico. Depois
de avaliar os importantes meios de comunicacao
do pais, concluimos que nenhum deles apresentava
nosso cancioneiro com a regularidade que seria natu-
ral pela qualidade de nossos compositores. O movi-
mento do choro no Brasil realmente tinha acabado.
Decidimos entdo que nossos projetos seriam anuais.
O primeiro deles, em 1997, homenagearia Pixinguinha.

Nossa estratégia era a de convidar os melhores ins-
trumentistas brasileiros que pudessem cada qual apre-
sentar sua visao artistica sobre a obra de Pixinguinha.
Imediatamente, antes dos espetdculos, fiquei com a
incumbéncia de subir ao palco para contar a vida de
Pixinguinha por capitulos. O projeto foi um sucesso
avassalador. A cidade passou a frequentar o clube e
a imprensa que classificava Brasilia como a capital do
rock passou a qualifica-la como a capital do choro.

Grandes instrumentistas como Dominguinhos, Sivuca,
Zé da Velha, Armandinho, Yamandu, Armandinho Macedo
passaram a fazer abordagens inovadoras sobre a obra do
genial Pixinguinha. Os espetaculos comecaram a atrair o
publico que se multiplicou. Foi um salto de qualidade que
transformou o Clube do Choro de despretensioso bote-
quim com musica ao vivo em uma das mais importantes
instituicdes culturais do pais, nas palavras do jornalista e
escritor Sérgio Cabral, especialista em musica brasileira.

Todo esse sucesso terminou atraindo a atencédo de
emissoras de TV -TV Senado, TV Camara, TV Brasil come-
caram a gravar e a transmitir nossa programacao para
todo o pais. O projeto que tinha vocacao local, ganhou
dimensao nacional, chegando a regides do norte e sul
do Brasil. Seguimos em 1998, comemorando os 80 anos
de Jacob do Bandolim. Os artistas, dessa vez, tinham de
ouvir Jacob e apresentar versdes especiais sobre a obra do
grande bandolinista. E eu, de pesquisar, buscando biogra-
fias que pudessem trazer luzes diante do publico sedento.

Seguiram-se homenagens a Waldir Azevedo, Chiquinha
Gonzaga, Ernesto Nazareth, Radamés, Villa-Lobos, entre
muitos. Desde 1997, seguimos com projetos ininterruptos,
abordando grandes autores nacionais. Mas em determinado
momento, concluimos que nossa programagao precisava
atrair a juventude para lhe dar posse da cultura genuina
de seu pais. Criamos entao o projeto Caindo no Choro,
que selecionava artistas que nao eram propriamente do
choro, mas que podiam ser atrativos para a juventude.

Conversamos com Pepeu Gomes e o convidamos
para vir ao clube com a guitarra e com o bandolim
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para tocar choro, como fazia na época dos Novos
Baianos. Pepeu resistiu, mas terminou aceitando.
Entdo, anunciamos: “Pepeu Gomes Cai no Choro”.
Impressionou a quantidade de jovens no espetaculo.
Eles vibraram quando Pepeu tocou Brasileirinho e Tico
Tico no Fuba com sua visao. Varios guitarristas vieram
se matricular em nossa escola. Depois fizemos “Mauricio
Einhorn Cai no Choro”, e varios outros se seguiram.

Esse sucesso fez com que instituicdes como Itamaraty,
Embratur, Ministério do Turismo, Presidéncia da Republica,
comecassem a nos convidar para missées no estrangeiro,
realizando shows musicais e palestras em institutos, uni-
versidades e embaixadas. O resultado é que frequentamos
todos os continentes com convites para apresentacoes,
oficinas e palestras em mais de vinte paises da América do
Norte, América Latina, Europa, Asia e Africa, levando a ban-
deira verde e amarela da nossa auténtica cultura popular.

Foi assim que os mais de vinte prémios e comendas
comecaram a chegar. Entre eles, a Ordem do Mérito
Cultural, pela Presidéncia da Republica; a Medalha Rio
Branco, a mais alta comenda do Itamaraty; Cidadao
Honordrio de Brasilia por unanimidade na Camara Distrital.

O que me motivou a criar uma escola de choro
primeiramente foi a inexisténcia de qualquer escola
do género no pais. Cheguei a considerar como um
crime de lesa-patria o Estado brasileiro ndo se dar
conta da importancia de nossas raizes culturais.

Eu vim estudando as primeiras manifestacdes musicais
do Brasil e cheguei a uma triste conclusdo. Apesar de o
choro estar na base de nossa musica popular, de ser ante-
rior ao samba, esse género que traz a nossa alma profunda,
os responsaveis pela cultura brasileira nao tomavam conhe-
cimento. Fui avaliar porque o jazz alcancava as populagdes
ao redor do mundo. Pois bem, os americanos criaram
escolas, institutos, universidades tratando do blues, do
jazz - Berkeley, por exemplo, que forma musicos do mundo
inteiro, gerando prestigio, autoestima e divisas para o pais.

Foi nessa época que cheguei em casa e vi meu filho,
Henriquinho, com bandolim nas maos e tocando um choro
do Jacob. Ele era apenas um garoto de 13 anos. Quando lhe
dei um abraco de felicidade, ele me disse: "Pai, eu quero ser
musico como vocé". Acontece que apesar de ser um ban-
dolinista, jamais consegui sobreviver da musica. Trabalhava
como jornalista e tocava o meu bandolim apenas quando
era possivel. A decisao de meu filho me alegrou muito,
mas acendeu uma luz vermelha, a luz da sobrevivéncia.

Eu explicava que o nosso interesse estava em torno
do género choro, mas as respostas recorrentes eram as
de que o Brasil ja dispunha de escola de musica, o que
revelava um desconhecimento do préoprio Ministério
sobre as origens de nossa musica popular. Foram anos
nessas trocas de oficios, até que decidi recorrer a Camara
Distrital. Durante seis meses visitei todos os deputados
pedindo apoio para aquela iniciativa junto ao Ministério

da Cultura. Finalmente, em 1997, consegui aprovar
o primeiro projeto que teria duragao de dez meses.

Seria uma experiéncia-piloto. Comecei a convidar os
amigos do choro para usar em sua experiéncia como
autodidata e levar conhecimento aos interessados. Tudo
era novo. A linguagem do choro, historicamente, sempre
foi oral. Nao havia livros nem didatica. Estava comecando
literalmente do zero. Estabelecemos uma modesta mensa-
lidade para remunerar quem estava transmitindo o conhe-
cimento. Por uma questao filosofica, para democratizar o
ensino, comegcamos a praticar uma mensalidade acessivel a
todos. Como alids, decorridos vinte e sete anos, se mantém.

Abrimos bolsas de estudos para as pessoas sem
renda, mas com algum talento. Bolsas que continuam
sendo ofertadas. Afinal, o principio da Escola Raphael
Rabello é o de democratizar o ensino desse género fun-
damental para nossa cultura popular. Para se ter uma
ideia, cobramos por oito aulas mensais entre 178 e
213 reais, o que significa 20 e poucos reais por aula.

Escolas similares chegam a cobrar de 700 a 900
reais, mas nossa hora-aula paga aos professores,
mesmo cobrando menos, equivale a de qual-
quer outra escola de Brasilia. Os professores da
escola foram sendo formados ao longo dos anos.
Chegaram como estudantes, alguns bolsistas, depois
ja maduros precisavam ter renda para sobreviver.
Nossa escola acolhe hoje vinte e seis professores.

A escola funciona na verdade como uma espécie
de braco do Estado brasileiro, que deveria estar
desempenhando esse papel, o de reconhecer nossa
cultura genuina e transmiti-la para a populacao.
Tornou-se um centro de oportunidades para jovens,
como é o caso dos estudantes, bolsistas e instruto-
res que passaram a dar aula numa instituicao hoje
respeitada internacionalmente e que lhes abre
portas. Pouco antes da pandemia, o Henrique Neto,
atual diretor, estava prestes a abrir uma sucursal
de nossa escola na cidade do Porto, em Portugal.

Sobre a formacao de profissionais, posso citar
como exemplos o caso da Larissa Umayta, que
recebemos como estudante de pandeiro, que se
tornou numa percussionista respeitada nacional-
mente com a atuacdo em grupo de sucesso em
todo o Brasil. Matheus Donato, de aluno, passou
a professor e agora faz um ano morando em Paris,
onde vem virando a estrela do cavaquinho. Jussara
Dantas, uma moca que veio do Norte, pediu a opor-
tunidade na escola e hoje vive também em Paris.

Rafael dos Anjos comecou como aluno, passou a
professor e hoje é o arranjador e violonista de Arlindo
Cruz e Diogo Nogueira. Marcio Marinho, considerado
hoje o maior virtuose do Cavaquinho. Henrique Neto,
mestre em musica, grande violonista que esteve a frente
do grupo Choro Livre, durante 15 anos acompanhando
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artistas como Dominguinhos, Sivuca, Hamilton de
Holanda. Ele é coautor do Manual do choro, um trabalho
de félego que traz para o papel toda a experiéncia oral
acumulada ha mais de 160 anos, um verdadeiro facili-
tador para a compreensao do estudante distribuido
em portugués e em inglés para mais de 17 paises. O
manual condensa o projeto pedagdgico de mais
de duas décadas da escola, que utiliza como ponto
de partida a obra de grandes compositores do
choro, como Pixinguinha, Jacob, entre outros.

Todo esse esforco terminou sendo reconhecido
pelo Ministério da Cultura, que classificou nossa
escola como um case de sucesso, uma instituicao
que forma musicos e os insere no mercado de traba-
lho, criando a possibilidade de o artista viver de sua
arte, o que era impensavel quando iniciamos esse
trabalho. Do Rio de Janeiro, o Dr. Oscar Niemeyer
tomou conhecimento da primeira escola e me con-
VOCOU para uma reuniao em seu escritorio. Dr. Oscar
pediu-me que lhe contasse a histéria do choro.

Ouviu atentamente, fez varias perguntas sobre os auto-
res, porque a grande midia ignorava essa obra e como esté-
vamos conseguindo funcionar fazia dez anos num barracao
de madeirite que servia de almoxarifado para as obras
do Centro de Convencdes. Finalmente, disse que nosso
trabalho colocava o Brasil frente a frente com sua cultura
e que nos daria um presente importante para fortalecer
aquele idealismo. O presente foi um projeto arquite-
tonico que ele mesmo chamou de Complexo Cultural
do Choro. A realidade ficou maior do que o sonho.

Os desdobramentos desse trabalho podem ser
facilmente atestados fazendo um passeio pela cidade.
Primeiro a quantidade de jovens tocando choro impres-
siona. E ndo apenas a nossa escola, a escola e o Clube do
Choro de Paris que pediu o nosso estatuto para servir
de base também em Santos, Sdo Paulo e Belo Horizonte.
Finalmente formamos em 2011 pedido junto ao Instituto
do Patriménio Historico e Artistico Nacional (IPHAN) para
o reconhecimento do choro com o patrimonio imaterial
brasileiro. Em fevereiro de 2024, o IPHAN reconheceu
o choro como Patriménio Cultural Imaterial do Brasil.

Revista Com Censo #43 - volume 12 - nimero 4 - dezembro 2025




B ARTIGOS

W Acobes pedagogicas de incentivo a leitura e os

Recebido em: 26 jun. 2023
Aprovado em: 10 set. 2025

',

resultados do SAEB de Lingua Portuguesa (2005 a
2019): um estudo em escolas publicas do Distrito
Federal

Pedagogical actions to incentive reading and the results of the portuguese SAEB (2005 to 2019):

a study in public schools in the Federal District

Alessandra de Oliveira Vilela*
Girlene Ribeiro**

Resumo:Esta pesquisa foi desenvolvida no ambito do mestrado profissional em Educacao, da Faculdade de Educacéo
da Universidade de Brasilia, e teve como objetivo analisar os efeitos de acbes relacionadas a leitura sobre os resultados do
Sistema de Avaliacdo da Educacao Basica (SAEB) de Lingua Portuguesa em escolas publicas, dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, da Regido Administrativa do Gama, Distrito Federal (DF). A pesquisa utilizou um método qualitativo. Foi
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Introducao

Em 2019, apenas 57% dos estudantes brasileiros do
5° ano do Ensino Fundamental alcancaram aprendizado
considerado adequado em Lingua Portuguesa no Sistema
de Avaliacao da Educacao Bésica (SAEB), o percentual espe-
rado seria de 70%. Em 2024, espera-se que o percentual de
estudantes no nivel adequado seja elevado a 80%, segundo
a Meta 7 do Plano Nacional de Educacao’ (Brasil, 2014b).

De acordo com dados da Prova Brasil, divulgados
em 2018 pelo Ministério da Educagao (MEC), 70% dos
estudantes do 3° ano do Ensino Médio obtiveram grau
insuficiente em Lingua Portuguesa (Brasil, 2018). Apds
12 anos frequentando a escola, a maioria dos estudan-
tes brasileiros ndo consegue, nem sequer, identificar o
assunto principal de um texto apds a leitura. Elevar a
proficiéncia leitora dos estudantes tem sido uma tarefa
dificil, sendo necessario investimento em a¢oes pedagd-
gicas de incentivo a leitura, principalmente na base. Ou
seja, é preciso investir na Educacédo Infantil e nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, para que essas deficiéncias
em leitura ndo perdurem ao longo da educacao bdasica.

A problematica que envolve a leitura é cumulativa, visto
que comeca nos Anos Iniciais e perpetua-se no Ensino
Médio e, até mesmo, no Ensino Superior. No Distrito Federal,
em 2019, observou-se que apenas 65% dos estudantes do
5° ano da rede publica apresentaram aprendizado ade-
quado na competéncia leitora e de interpretacdo de textos
no SAEB, segundo dados no Portal QEdu. Esse portal foi
desenvolvido pela Meritt e Fundacdo Lemann e tem por
objetivo permitir que a sociedade brasileira acompanhe
a qualidade do aprendizado dos estudantes nas escolas
publicas e particulares das cidades brasileiras (QEdu, 2019).

Os indices insatisfatorios em leitura apresentados por
meio do SAEB evidenciam, ha décadas, uma realidade
que deve ser enfrentada no aspecto da competéncia
leitora na sala de aula. Esse é um dos itens responsa-
veis por elevar ou diminuir a qualidade do ensino de
uma escola, a depender da insercdao de metodolo-
gias e praticas para essa competéncia. As avaliacoes
externas internacionais ratificam os resultados muito
insatisfatérios em leitura dos estudantes brasileiros.

No Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes
(Pisa), realizado a cada triénio, entre os 77 paises parti-
cipantes, o Brasil, na edicdo de 2018, atingiu 413 pon-
tos, enquanto a média dos paises da Organizacdo para
a Cooperacao e Desenvolvimento Econémico (OCDE) foi
de 487 pontos. Com esse resultado, o pais ocupou a 572
posicao em relacdo ao indice de leitura, sendo um dos
piores resultados da América Latina. Desde as primeiras
edicoes do Pisa, a educacéo brasileira figura nas ultimas
posicdes, o que apresenta estagnagdo nos ultimos dez
anos, em razao da insuficiéncia de politicas publicas efi-
cazes para incentivar a leitura na sociedade brasileira.

“Q Brasil estd andando de lado, nao esta evoluindo. E
dificil piorar, pois ja estamos no final da tabela”, disse o
presidente do Inep a época, Alexandre Lopes (INEP, 2018).

Ressalta-se que a qualidade na educacao é um anseio
da populacao brasileira, o que é essencial para a formacéo
do cidadao. Com foco nesse objetivo, o Instituto Pré-Livro,
responsavel pela pesquisa Retratos da Leitura, revelou, na
quarta edicao, dados sobre o envolvimento dos professores
com a literatura. Apesar de 65% dos professores afirmarem
que gostam muito de ler, 50% responderam nao ter lido
nenhum titulo recentemente (Instituto Pré-livro, 2015). E evi-
dente que, quando o professor deixa de cumprir o seu papel
como leitor, tera mais dificuldade em incentivar o habito da lei-
tura, e serd quase impossivel incutir esse habito no estudante.

Na sua quinta edicao, de 2019, a pesquisa Retratos da
Leitura? indicou que a proficiéncia em leitura na socie-
dade brasileira é precaria, ou seja, o brasileiro 1& pouco e
Ié mal, considerando a média obtida de livros lidos, que
é de quatro a cada ano. Contudo, se forem retirados os
livros didaticos, o nimero cai para 2,9. A pesquisa consi-
dera leitor quem leu ao menos um livro nos ultimos trés
meses e nao leitor quem declarou néo ter lido nenhum
livro nos ultimos trés meses (Instituto Pro-livro, 2019).

Em paises com melhores indices na educacdo, como
Franca e Portugal, é assumida como meta nacional a
compreensao do principio alfabético em curriculos da
Educacéo Infantil (France-Men, 2015; Portugal, 2016 apud
Morais; Silva; Nascimento, 2020). Os estudos de Campos
et al. (2011) comprovam que, ao empreender esforcos
na base, que é a educacdo infantil, os rumos da educa-
cao brasileira repercutirdo em melhores resultados nas
avaliacbes externas. Em uma pesquisa realizada sobre a
contribuicdo da Educacao Infantil de qualidade e seus
impactos no inicio do Ensino Fundamental, os autores
indicaram um nivel de qualidade comprometida na maio-
ria das instituicdes avaliadas em trés capitais brasileiras.
A pesquisa ressaltou ainda que a frequéncia das crian-
cas na pré-escola de boa qualidade influencia positiva-
mente o desempenho dos estudantes na Provinha Brasil®.

Sob essa perspectiva, estudantes que iniciam a Educacdo
Infantil com um letramento de boa qualidade obterao
melhores resultados na proficiéncia leitora nos anos seguin-
tes. A pesquisa Retratos da Leitura em Bibliotecas Escolares
indicou que a presenca de um professor envolvido em
atividades de leitura, que incentiva os estudantes a fre-
guentarem a biblioteca, aumenta o desempenho em Lingua
Portuguesa em até sete pontos na escala do Sistema de
Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB), o que representa
63% de um ano de aprendizado (Instituto Pré-livro, 2019).

O SAEB foi instituido em 1990 e tem sido o principal sis-
tema de avaliacdo da qualidade da Educacédo Basica. Além
de aferir a qualidade da educacao basica, oferece subsidios
para a formulacao, reformulacdo e monitoramento de
politicas educacionais. O SAEB perpassou varios governos

Revista Com Censo #43- volume 12 - nimero 4 - dezembro 2025 e}




durante trés décadas e obteve inimeros aprimoramentos.
Em 2019, passou por nova reformulacdo, com a unificagao
dos nomes das avaliagdes que, anteriormente, tinham nomes
diferentes: Prova Brasil, Avaliacdo Nacional da Educacao
Basica (Aneb) e Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA),
sendo agora todas identificadas como SAEB e com a mesma
periodicidade de aplicagao (Brasil, 2019). Ao mesmo tempo
em que o Ministério da Educacao (MEC) tem atuado
para aperfeicoar as avaliacdes externas, tem deixado de
lado o empenho para a universalizacao das bibliotecas.

Tendo em vista a escassez de estudos que relacio-
nem os resultados do SAEB as a¢des e praticas de lei-
tura dos estudantes, bem como a lacuna existente na
literatura sobre essa tematica no contexto do Distrito
Federal, evidencia-se a relevancia do presente estudo.

Frente ao exposto, a pergunta que orienta o desenvol-
vimento desta pesquisa é: qual a relagao entre as acoes
pedagdgicas de incentivo a leitura e os resultados do SAEB
de Lingua Portuguesa do 5° ano do Ensino Fundamental
em escolas publicas do Distrito Federal? Nessa perspectiva,
o objetivo geral é analisar a relacdo entre acdes pedagdgi-
cas de incentivo a leitura em escolas publicas no Distrito
Federal e os resultados do SAEB de Lingua Portuguesa
do 5° ano do Ensino Fundamental. A fim de alcancar o
objetivo geral, foram delineados os seguintes objetivos
especificos: analisar a série historica dos resultados do
SAEB de Lingua Portuguesa de 2005 a 2019 das escolas
publicas do Distrito Federal; descrever, com base em fotos,
ainfraestrutura fisica dedicada a leitura das escolas publi-
cas dos Anos Iniciais do Gama, regido do Distrito Federal;
investigar a percepcao dos professores e diretores de
duas escolas publicas dos anos iniciais do Distrito Federal
sobre as agdes pedagdgicas de incentivo a leitura; elaborar
produto técnico em forma de material didatico para os
professores sobre como incentivar a leitura dos estudantes
de forma envolvente e com qualidade em sala de aula.

Metodologia

A presente pesquisa utilizou um método qualitativo, com
analise documental e entrevista semiestruturada* com dois
diretores e quatro professores do 3° e do 4°anos do ensino
fundamental de duas escolas selecionadas com maior e
menor ldeb na regiao do Gama, no Distrito Federal. Foram
analisados os resultados do SAEB dos anos iniciais do ensino
fundamental disponibilizados pelo Inep, e houve também o
registro de imagens das bibliotecas das escolas publicas dos
Anos Iniciais que configuraram a amostragem da pesquisa,
localizadas na mesma Regidao Administrativa (RA) do DF.

Os participantes foram os dois diretores, um de cada
escola, um professor do 3° ano do Ensino Fundamental e um
professor do 4° ano do Ensino Fundamental de cada uma das
duas escolas selecionadas, sendo os professores escolhidos a
critério do diretor. A selecdo dos professores de 3° e 4° anos

do EnsinoFundamental ocorreu pelo fato da maioria dos
estudantes obterem a consolidacdo da alfabetizacao nessas
turmas e, assim, ser possivel analisar as acdes pedagdgicas
de leitura. A fundamentacdo tedrica para o tratamento e a
andlise das entrevistas e demais dados contou com auto-
res como Bardin (2011), Soares (2014, 2019), Silva (2020),
Failla (2021), Albuquerque e Ferreira (2020), Araujo (2017),
Jacomini e Penna (2016) e Gomes e Vidal (2021) que discu-
tem aspectos relacionados ao letramento, avaliagdo externa,
formacdao docente e praticas de leitura na escola publica.

A reformulacdo do SAEB: novos desafios parleitura

O SAEB consiste em um conjunto de avaliagbes exter-
nas em larga escala que permite ao Inep realizar diag-
nosticos relativos ao desempenho dos estudantes. Em
Lingua Portuguesa, o sistema avalia os conhecimentos,
com énfase em leitura, com objetivo de verificar se os
discentes compreendem o texto em seus diferentes esta-
gios, o que envolve a andlise e a interpretagcao. Assim, é
preciso que o leitor demonstre habilidades como reco-
nhecer, identificar, agrupar, associar, relacionar, genera-
lizar, abstrair, comparar, deduzir, inferir e hierarquizar as
mensagens dos textos. Para tanto, é necessario que os
estudantes tenham apreco pela leitura, a fim de obte-
rem melhor aproveitamento nos testes (INEP, 2022).

Além de coletar dados sobre a qualidade da Educagao
Basica, o SAEB procura conhecer condi¢des internas e
externas a escola que interferem no processo de ensino
e aprendizagem, por meio da aplicacao de questionarios
aos estudantes, professores e diretores, sobre as condi-
¢Oes fisicas da escola e dos recursos de que ela dispoe.

O SAEB passou por uma série de aprimoramentos ao
longo dos anos, sendo que sua ultima atualizacao ocorreu
em 2019. Os principais marcos dessa atualizacao foram: (1) a
implementacao da avaliacdo da Educacdo Infantil, por meio
da aplicacao de questionarios eletronicos para professores
e diretores de creches e pré-escolas e (2) a atualizagao das
matrizes de avaliacao do SAEB para o Ensino Fundamental,
no qual contempla as areas de Linguagens, Matemitica,
Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza alinhados a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC). As avaliagoes
do SAEB sao aplicadas a cada dois anos para estudantes
do 29, 5° e 9° anos do Ensino Fundamental e da 32 série
do Ensino Médio. Os testes aplicados ao 2° ano do Ensino
Fundamental tém como objetivo avaliar a conclusao do ciclo
de alfabetizacdo dos estudantes — nas edi¢cdes anteriores
a avaliacao acontecia no 3° ano do Ensino Fundamental.
Com a reformulagao, houve também a incluséo de outros
formatos de itens nos testes cognitivos, que passaram a con-
templar, além dos itens de resposta selecionada de multipla
escolha, itens abertos de resposta construida e a digitali-
zacao das avaliacdes de forma progressiva. Espera-se que,
estas alteracdes, elevem os indices de aprendizagem dos
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estudantes e que, as provas aplicadas de forma digital, agili-
zem os resultados para um diagndstico eficaz. As mudancas
serdo graduais, ocorrendo até o ano de 2026 (Brasil, 2022).

Segundo os parametros de atualizagdo do Novo
SAEB, foram acrescentados dois itens de extrema impor-
tancia ao componente curricular do 2° ano do Ensino
Fundamental: fluéncia em leitura e a producao textual.
Na producdo textual dos estudantes, hd a previsao de uso
da tecnologia para que haja a correcao automatizada,
em que reduz o tempo para os resultados (Brasil, 2022).

Na descricdo dos niveis de Lingua Portuguesa do SAEB®,
em 2019, os estudantes do 5° ano do Ensino Fundamental
do Distrito Federal alcancaram a média 222, conside-
rada uma aprendizagem proficiente de nivel 4. Em 2021,
devido a pandemia, a média reduziu para 218, permane-
cendo no mesmo nivel. Desse modo, para o alcance do
nivel 6, considerado avancado, faltam ainda 32 pontos.

Figura 1 - Evolucao da nota do SAEB dos estudantes do 5° ano do Ensino
Fundamental do Distrito Federal

Evolugio nota SAEB

2005 2007 2009 2011 2013 2015 2017 2019 2021
@ Lingues Portuguesa @ Mstemdtica

Fonte: QEdu (2021).

O SAEB, com o passar dos anos, tem recebido criticas que
precisam ser avaliadas, como a de ser uma prova unificada
que néo considera a condi¢cdo socioecondmica ou deter-
minadas especificidades dos estudantes, principalmente
daqueles que possuem necessidades especiais. Sendo assim,
torna-se injusto comparar, segundo os mesmos critérios,
escolas que atendam, em quantidades varidveis, alunos
com diferentes e diversas especificidades, “Os resultados da
Prova Brasil ndo devem ser usados para comparar escolas
que recebem alunos muito diferentes. A mera existéncia
do diagnéstico produzido pela Prova Brasil nao garante por
si sé a solucao dos problemas encontrados” (Brasil, 2008).

Considerando que a leitura é condicdo essencial para que
o estudante possa compreender o mundo e suas préprias
experiéncias e, além disso possa inserir-se no mundo da
escrita, torna-se imperativo que a escola proporcione as
oportunidades de construgao das competéncias linguisticas
necessarias para se formar um leitor competente. Para ele-
var o nivel de proficiéncia leitora dos estudantes, é preciso
executar na escola um trabalho efetivo e continuo que alie
a leitura a escrita, ressignificando, assim, a pratica docente
e contribuindo para o aprimoramento das competéncias

e habilidades contempladas pelo SAEB (Silva, 2020).

Ao observar a baixa eficacia das politicas publicas de lei-
tura no panorama brasileiro, tornam-se urgentes acdes que
precisam ser assumidas pela sociedade civil, pela iniciativa
privada e pelo poder publico para o desenvolvimento social
e econdmico dessa nagdo. A ampliacdo da leitura é uma
das urgéncias desse século e, em meio a tantas tecnologias,
temos fracassado no estimulo a ela. E necessério que haja
maior empenho e o acompanhamento de um setor respon-
savel no governo, para verificar se os documentos que regem
as acoes de leitura estao sendo cumpridos. Além disso, é
fundamental garantir que os profissionais da educacao
estejam nao apenas empenhados, mas também dispo-
nham de condi¢des minimas de trabalho para que o letra-
mento tenha inicio de forma eficaz ja na Educacao Infantil.

Investimentos no letramento da educacéo infantil
para melhores resultados no SAEB

A leitura e a escrita sao direitos humanos fundamentais
e constituem uma necessidade basica de aprendizagem.
Quanto mais cedo a crianca for estimulada a leitura,
melhores serdo os habitos desenvolvidos, refletindo-se
positivamente em sua oralidade e producao escrita. Como
destaca Soares (2003), o letramento precoce, aliado as
praticas intencionais e contextualizadas, é essencial para a
formacao de sujeitos criticos e participativos. No entanto,
as politicas de leitura e escrita voltadas ao letramento na
Educacéo Infantil, nas escolas publicas brasileiras, ainda
ocorrem de forma pontual e com pouca intencionali-
dade pedagdgica. A Educacao Infantil tem por objetivo
o desenvolvimento integral da criancga até os cinco anos
de idade, em seus aspectos fisico, afetivo, psicoldgico,
intelectual e social, complementando a acdo da familia
e da comunidade, por isso os espacos de aprendizagem
devem ser ricos e diversificados, com vistas a promover
o desenvolvimento holistico da crianca (Brasil, 2018).

A Educacao Infantil € uma etapa que precisa de
melhor acompanhamento. Araudjo (2017, p. 351), por
exemplo, alerta para a necessidade de a escola atuar
na Educacao Infantil com letramento: “a escola precisa
ampliar as praticas letradas das criancas, favorecendo
situagdes em que os eventos de letramento possam
acontecer cotidianamente. Se ndo podemos negar o
direito da crianca ao brincar, ndao podemos também
negar-lhe o direito a participagao na cultura letrada’”

Os Parametros Curriculares da Educacao Infantil, atua-
lizado em 2018, enfatizam a importancia de se ter maior
clareza acerca da perspectiva da atuacao dos professores
na Educacao Infantil, haja vista o potencial de aprendi-
zagem dessas criancgas. Para alcancar esse objetivo, é
primordial atuar com intencionalidade pedagdgica, ou
seja, tomar decisées deliberadas, com objetivo e propo-
sito, seja durante os momentos da rotina, seja durante
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as propostas de experiéncias nas atividades. O trabalho
pedagdgico precisa ser conduzido e mediado em um rico
contexto de aprendizagens significativas (Brasil, 2018).

A categoria discussao tedrica sobre a lingua escrita
nessa etapa de ensino tem apresentado importantes
contribuicdes advindas das pesquisas mais recentes
na area da Psicologia Cognitiva e da Neurociéncia,
apoiando a necessidade que sejam contempladas,
nos curriculos da Educacao Infantil, praticas de ensino
que enfoquem nas habilidades iniciais de alfabetiza-
¢ao sob uma perspectiva ludica, de modo a contribuir
para o futuro sucesso dessas criancas quando aden-
trarem o Ensino Fundamental (Sargiani; Maluf, 2018).

A 22 edicao do Curriculo em Movimento do Distrito
Federal para a Educacéo Infantil norteia as instituicoes
de educacao para a primeira infancia na elaboracao,
no desenvolvimento e na avaliacao de suas propostas
pedagdgicas. Apesar de algumas escolas discordarem
da leitura e escrita nesta etapa, o Curriculo aborda sobre
essa possibilidade ao afirmar que, na Educacao Infantil,
verifica-se também a ampliacao da linguagem oral e de
diferentes formas de expressao, entre elas o desenho e
a elaboracao de hipéteses sobre a leitura e a escrita. Os
Eixos Integradores desse Curriculo sao: Educar e Cuidar,
Brincar e Interagir. Entre os objetivos de aprendizagem
referentes a leitura e escrita para promover o letramento
recomenda-se: recontar histérias ouvidas para producao
de reconto escrito, tendo o professor como escriba; levan-
tar hipéteses em relacdo a linguagem escrita, realizando
registros de letras por meio de escrita espontanea; reco-
nhecer e identificar, de diversas formas, o préprio nome
e o nome dos colegas; reconhecer e diferenciar letras,
numeros, desenhos e outros sinais graficos; escrever o pré-
prio nome e reconhecer a sua importancia e sua utilidade
como elemento de identificacao pessoal; registrar, de forma
paulatina, o alfabeto, principalmente quando associado
a um nome familiar; estabelecer a relacdo entre grafema/
fonema do préprio nome e de palavras de uso cotidiano;
perceber aimportancia da utilizacdo das letras do alfabeto
para a escrita de palavras (Distrito Federal, 2018, p. 90-95).

Albuquerque e Ferreira (2020) e Soares (2014) defen-
dem que, na Educacéo Infantil, as criancas possam
vivenciar atividades que envolvam o brincar com as
palavras e suas sonoridades, na perspectiva de ultra-
passar um ensino transmissivo de letras e sons ainda
frequente em muitas turmas dessa etapa de escolariza-
¢ao. Enfatizam ainda que néo estao propondo, com isso,
uma “antecipagao” da alfabetizacdo, mas que os estudan-
tes sejam envolvidos em atividades ludicas e desafiadoras
para atuarem, assim, como sujeitos da linguagem numa
dimensdo mais reflexiva, em um contexto que envolva
a leitura e exploracao de diferentes textos e de palavras.

Para avancar na qualidade da educacdo brasileira, a
reformulacdo do Novo SAEB contemplard, de forma inédita,

a educacdo infantil, que comecou a ser avaliada a partir de
2019. A avaliacao ocorre exclusivamente pela aplicacao
de questionarios eletronicos aos gestores e professores,
bem como pela coleta de dados de infraestrutura, fluxo
e formacdo de professores a partir do Censo Escolar.

As regides no Brasil que tém investido em politicas publi-
cas de letramento na Educacao Infantil demonstram que,
a depender das metodologias em sala de aula, as criancas
tém melhor aproveitamento na aprendizagem nos anos
seguintes, “se a linguagem interessa as criancas, a ques-
tao é refletir sobre como apresentar a linguagem escrita,
respeitando sua forma de aprender, propondo situacoes
nas quais ler e escrever tenha sentido para elas, de forma
sistematica, planejada e intencional” (Aratjo, 2017, p. 349).

Os professores, ao deixarem de atuar com o letra-
mento eficaz nas turmas de Educacaolnfantil, tém inter-
ferido e retardado o processo de alfabetiza¢do no 1° ano.
Desta forma, as escolas publicas estao levando muito
tempo para atingirem melhores resultados no SAEB e
no Pisa. Percebe-se que os profissionais da Educacéo
Infantil precisam organizar o seu trabalho pedagdgico
a fim de privilegiar a leitura e a exploracdo de diversos
géneros textuais com atividades ludicas que possibi-
litem a compreensao do sistema de escrita alfabética.

E necessario que os 6rgaos competentes, portanto,
promovam condi¢des basicas para que a educacao
de qualidade seja pensada e garantida ja na etapa da
Educacao Infantil. Isso implica, também, em questoes
de infraestrutura, como a construcao de mais escolas e
salas de aula, de modo a atender a demanda, garantindo
a quantidade de, no maximo, 20 criangas® por turma na
Educacéo Infantil. Eimportante também investir na forma-
¢ao aos professores para que o curriculo seja conhecido e
colocado em pratica por todos os profissionais que com-
poem instituicdes de Educacao Infantil, afinal, para que
os estudantes cheguem aos Anos Finais com o dominio
das competéncias exigidas, o trabalho deve ser desen-
volvido ano a ano desde a etapa inicial da escolarizagao.

Resultados das avaliagbes externas frente a quali-
ficacdo docente

A formacéo continuada de qualidade pode contribuir ativa-
mente para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas eficien-
tes que reflitam nas avaliacbes externas. Paises que investem
na formacdo dos professores estao, no geral, bem classificados
nas avaliagdes internacionais. Um exemplo disso é a Finlandia,
cujo alto desempenho de seus alunos no exame internacional
de avaliacao de jovens em leitura e em outras areas do conhe-
cimento, o Pisa, deve-se a grande relevancia da qualificacdo e
oalto grau de competéncia de seus professores (Rodrigues;
Miskulin; Silva, 2019). Portanto, a qualificacao dos professo-
res influencia diretamente no aprendizado dos estudantes.

Enquanto no Brasil, apenas uma minoria dos professores
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consegue uma vaga no mestrado, depois de anos em sala
de aula, na Finlandia, o diploma de mestrado é um requi-
sito obrigatério para atuar na educacao. A escola pode
contribuir para a formacao de professores com o fomento
a aproximacao entre universidades e escolas publicas
da Educacdo Basica, para que, coletivamente, planejem
acdes no ambiente escolar, reduzindo o distanciamento
existente entre as teorias propostas pelas universida-
des e as praticas realizadas nesse contexto (Rodrigues;
Miskulin; Silva, 2019). Para tal demanda, é essencial que
as universidades se preparem para esse desafio com a
reformulacdo do curriculo, no intuito de formar professores
mais qualificados para alfabetizar e promover momen-
tos de leitura. Além disso, os professores finlandeses sao
respeitados pela comunidade, e a profissdo do magisté-
rio é nobre e prestigiosa, como afirma Sahlberg (2018):

Garantir que o trabalho dos professores nas escolas seja
baseado na dignidade profissional, no respeito social, tem
feito enorme diferenca neste pais [...]. As oito universidades
finlandesas que oferecem os cursos de formacao para os pro-
fessores tém um curriculo nacional, garantindo coeréncia para
nédo haver discrepancias nos resultados [...]. Outra caracteristica
importante na educacdo finlandesa é a importancia que dao
ao letramento, tornando-se a espinha dorsal, ler por prazer
esta no DNA dos finlandeses [...] (Sahlberg, 2018, p. 147-162).

A valorizacdo e a formacgao do professor contribuem
para o sucesso do educando, e a escola é peca funda-
mental, necessdria a efetivacao do processo de ensi-
no-aprendizagem. O professor precisa de orientacdao
que o ajude a refletir sobre sua pratica pedagdgica
em leitura aos discentes, pois é na sala de aula que o
conhecimento se constréi, e o sucesso da construcao
de uma leitura mais incisiva aos discentes depende
da intervencao do professor (Jacomini; Penna, 2016).

Alegislacdo educacional brasileira, mais precisamente a
Lei de Diretrizes e Bases (LDB), reconhece e garante proces-
sos continuados na formacao dos professores. No Art. 63,
por exemplo, ela ressalta as responsabilidades dos institu-
tos superiores de educacao, no termo que deverdo manter
“programas de educacdo continuada para os profissionais
de educacdo dos diversos niveis”. Nas Disposicoes Gerais,
Art. 80, apresenta a responsabilidade do poder publico em
incentivar“o desenvolvimento e a veiculacao de programas
de ensino a distancia, em todos os niveis e modalida-
des de ensino, e de educagao continuada” (Brasil, 1996).

Na verdade, leis ndo faltam para apregoar a importan-
cia das formacgoes aos profissionais da educacao. O que
falta é fazer cumprir o direito primordial do estudante
de aprender com professores capacitados e possibili-
tar que o estudante tenha o direito também do reforco
no horario contrario, com formas diferentes de ensinar.
Algumas formagdes ndo poderiam ser condicionais ao
professor, e, sim, terem teor obrigatério. A baixa adesao de

professores as formacdes continuadas pode ser atribuida a
multiplos fatores, entre os quais se destacam a percepcao
de pouca relevancia das temdticas abordadas, a auséncia
ou insuficiéncia de incentivos financeiros, bem como a
sobrecarga de trabalho enfrentada cotidianamente. Em
diversos contextos, especialmente naqueles em que nao
ha jornada ampliada, a falta de tempo configura-se como
um impeditivo importante, agravado pelo cansaco fisico e
mental decorrente de condicdes laborais adversas, como
turmas superlotadas, auséncia de monitores e acumulo
de responsabilidades pedagdgicas e administrativas.

As lacunas deixadas pela formacao inicial dos professo-
res denotam que o processo de formagao complementar ou
continuada dos profissionais da educacdo precisa assumir
papel imprescindivel em conduzir praticas educativas efica-
zes, aliando o fazer pedagégico, a compreensédo do desen-
volvimento integral e o ato de ensinar. Sendo assim, os pro-
cessos formativos complementares tornam-se, a cada dia,
mais urgentes para a melhoria da qualidade da educacao
publica e sinalizam a existéncia de problemas estruturais
em aspectos basilares da politica educacional, de ordem
politica, econémica, social e cultural (Gomes; Vidal, 2021).

O grande desafio dos docentes do Distrito Federal sera
buscar conhecimentos para elevar o aprendizado dos dis-
centes no pos-pandemia. As qualificacdes dos professores
com melhores estratégias na pratica pedagdgica podem
potencializar os habitos de leitura para a formacao dos estu-
dantes, de forma a contemplar melhor sua compreensao e
sua interpretacdo nas avaliacdes externas tais como o SAEB.

Resultados

Na regido administrativa do Gama, a escola selecionada
com o menor Ideb no 5° ano do Ensino Fundamental
teve a média 5,7, e a com o maior Ideb alcancou a média
de 7,0. Entre as duas escolas, houve uma diferenca con-
siderdvel de 13 pontos. A Meta 7 do PNE, estratégia 7.9,
recomenda que os sistemas de ensino busquem atingir
as metas no intuito de diminuir a diferenca entre as
escolas com os menores indices e a média nacional,
garantindo equidade da aprendizagem (Brasil, 2014a).

A escola publica pesquisada com maior Ideb
sera referenciada pela letra A, enquanto a escola
com menor Ideb serd representada pela letra B. O
Grafico 1 demonstra o quanto a escola com o maior
Ideb do Gama esteve sempre evoluindo nos resul-
tados desde 2007, indo além das metas projetadas.
De 2017 para 2019 conseguiram aumentar 4 pontos.

Grafico 1 - Evolugao do Ideb da escola A
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Fonte: Elaborado pela autora conforme dados do Inep (2019c).
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O Gréfico 2 refere-se a escola B, com o menor Ideb. E
perceptivel que ndo ha evolucao significativa nos ultimos
quatro anos. Apenas em 2013, com a média 6,1, houve cres-
cimento significativo. Apds esse periodo, houve regressdo
das médias, sem se conseguir alcangar os resultados de 2013.

Grafico 2 - Evolugao do Ideb da escola B

5 . - 55 53 55538 5855 L )
5 = 165 E
3
2
=
5 2007 11 2013 2019

2005 2009 20 2015 2017

M Alcangade

Fonte: Elaborado pela autora conforme dados do Inep (2019).

Apesar de a escola B ainda nao ter um dos melhores
resultados do Ideb na regidao do Gama, percebe-se que
houve um aumento de 2 pontos em 2017, enquanto a
escola A obteve o dobro do alcan¢ado pela escola B.

Os resultados divulgados pelo SAEB na rede publica do
Gama referentes a 2021 demonstraram o que ja se espe-
rava devido a pandemia de Covid-19. A maior queda dos
resultados do SAEB ocorreu justamente nos Anos Iniciais,
em que se faz necessaria a interacao presencial entre o
professor e o estudante. Os testes do SAEB ocorreram em
2021, periodo de retorno as aulas presenciais, apds aproxi-
madamente 10 meses de suspensao das aulas presenciais
devido a pandemia, quando as escolas permaneceram
fechadas e as aulas foram oferecidas de forma remota.
Nem todos os estudantes da rede publica tiveram acesso as
aulas, em especial devido a falta de recursos para se ter um
equipamento com internet de qualidade em todos os lares.
Na situacao atipica de pandemia, foi relevante considerar
mais os resultados do SAEB que os do Ideb, pois a formula
doldeb inclui a aprovacao dos estudantes, e, como houve
um indice de 100% de aprovacao, o resultado foi enviesado.

As avaliagbes do SAEB, nesse periodo, tornaram-se
importantes instrumentos para medir o impacto da pan-
demia na educacao basica, ja que, devido ao fechamento
das escolas, foi recomendado, pelo Conselho Nacional de
Educacgao (CNE), ndo reprovar os estudantes. A medida
tinha o intuito de evitar que estudantes que nao tiveram
acesso a equipamentos e conexao com a internet durante
o periodo de aulas remotas fossem prejudicados.

A meta do Ideb no Distrito Federal para 2021 era de
6,5, no pds-pandemia, apenas as Escolas Classes 01, 21
e 22 alcancaram o Ideb projetado na regido do Gama. E
importante destacar que as escolas com o melhor Ideb
de 2021, naregiao estudada, tém em comum a existéncia
de projetos, em suas Propostas Pedagdgicas, com foco na
leitura tais como: utilizacdo da biblioteca semanalmente
pelos estudantes com o apoio de um mediador responsavel
pelo local e o reforco no contraturno realizado por todos
os professores, a comecar no 1° bimestre.

Na regiao do Gama, ha poucas escolas nas quais os
professores atuam com o refor¢o no contraturno. Alguns

se opdem a dar o reforco com o argumento de que a
coordenacao do professor deve ser destinada apenas
para o planejamento das aulas e a formacao do professor.
Entretanto, o documento “Diretrizes pedagdgicas para
organizacao escolar do 2° ciclo para as aprendizagens”
recomenda que os professores utilizem o tempo do con-
traturno para o atendimento das necessidades de apren-
dizagem do estudante.

As unidades escolares do Distrito Federal possuem carac-
teristica peculiar, pois os professores contam com carga
horaria de 15h semanais destinadas a coordenagao peda-
gogica que possibilita a formacdo continuada docente,
o planejamento e avaliacdo dos trabalhos pedagégicos,
bem como o atendimento as necessidades especificas de
aprendizagem dos estudantes, entre outras. A coordena-
cdo pedagdgica é uma conquista dos educadores e sua
valorizagao passa pelo comprometimento dos docentes e
pela gestdo da unidade escolar responsavel em dinamiza-la
a partir do trabalho coletivo (Distrito Federal, 2014, n.p.).

Em toda a rede publica escolar dos anos iniciais no
Distrito Federal, é realizado o refor¢o no horario de aula,
denominado reagrupamento, no qual se permite agrupar os
estudantes de acordo com suas dificuldades e potencialida-
des. Entretanto, esse reforco, por atender grandes grupos,
ndo produz resultados como o que ocorre no contraturno,
com no maximo cinco criancas por professor. Soares (2019),
em sua pesquisa, relata que a divisao dos estudantes para
o reagrupamento, realizado de acordo com os niveis, nao
garante que haja professores em nimero suficiente para
atender as demandas especificas dos educandos. Isso
ocorre porque a quantidade de alunos por turma perma-
nece a mesma das aulas regulares, o que torna a medida
pouco eficaz em termos de reforco escolar. Nesse sentido,
as escolas que tém organizado espacos para recompor a
aprendizagem por meio do refor¢o no contraturno com
quantidade reduzida de estudantes tém obtido sucesso.

Quando as atividades séo desenvolvidas por uma professora
exclusivamente para seu pequeno grupo de alunos/as, o
acompanhamento ocorre de forma individualizada. Em
algumas situagdes, esse atendimento mais proximo pode
caracterizar-se como favorecedor do conhecimento da pro-
fessora sobre os alunos e alunas de forma que aproxime a
educadora e os educandos (Zibetti; Pansini; Souza, 2012, n.p.).

O reforco no contraturno realizado desde o inicio do ano
letivo favorece que haja tempo habil para que essa crianca
aprenda com qualidade. Entretanto, a maioria das escolas
no Gama nao tem espacos destinados para o reforco e,
muitas delas, a exemplo da escola A, improvisam locais
para que haja a recomposicao da aprendizagem dos estu-
dantes, “cabe ressaltar que a instituicdo nao possui espacos
fisicos adequados ao atendimento a alunos em horarios
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contrarios, sendo desconfortavel manter o atendimento
individual. No entanto, nos esforcamos para manté-los
dentro da nossa realidade” (Distrito Federal, 2025, p. 38).

A partir desses dados, entende-se que a construcdo de
salas destinadas ao reforco de estudantes no contraturno
mostra-se uma medida urgente no Distrito Federal. Essa
medida garantiria a possibilidade de que a¢des pedagdgicas
do tipo fossem empreendidas pelas escolas, resultando em
melhor aprendizagem, mais alunos aprovados e, consequen-
temente, em uma maior quantidade de vagas disponiveis
para novos alunos na rede publica do DF. Segundo Freitas,
Baruffi e Real (2011), as escolas que atingem os melhores
desempenho do Ideb tém em comum o reforco escolar no
contraturno. Entretanto, boa parte das unidades de ensino
deixam de ofertar este poderoso recurso para recompor a
aprendizagem por ndo terem salas suficientes para rece-
berem os estudantes fora de seu periodo de aula regular.

A pandemia, de fato, representou um retrocesso na edu-
cacao publica no Brasil, tornando necessaria a formulacdo de
medidas e condicdes para recompor a aprendizagem perdida
dos estudantes. Ao analisar o diagnéstico da educacgao na
regido do Gama, percebe-se que a avaliagao do SAEB, por si
56, ndo tem o poder de melhorar a educacéo, mas a partir de
seus resultados, é possivel tecer diagndsticos e empreender
esforcos mais eficazes nos processos de ensino-aprendiza-
gem das unidades escolares. Cabera aos profissionais da
educacao mobilizarem-se por meio de projetos eficazes
e tornarem a aprendizagem do estudante mais efetiva,
para que essas criancas sejam alfabetizadas na idade certa
e possam ler, produzir e interpretar de forma adequada.

Anélise das entrevistas

Ao analisar as entrevistas, percebemos que a escola A
promove acdes pedagdgicas eficazes de incentivo a leitura
que estao inseridas na proposta pedagogica. Dessa forma,
os estudantes obtém melhor compreensao de texto em seus
diferentes estagios, no que envolve andlise e interpretacéo,
e conseguem melhores resultados no SAEBAEB. Ja na escola
B, ndo ha projetos de reforco no contraturno na proposta
pedagdgica, e os estudantes nao frequentam a biblioteca
por ndo haver um responsdvel pelo espaco. Além disso, os
projetos de leitura que constam na proposta pedagdgica
da escola B ndo sao colocados em pratica de forma integral.

Na regido do Gama, tem sido recorrente a manifestacao
de preocupacao por parte de diretores e professores, pois
as criancas passam pela Educacao Infantil na rede publica
por dois anos e tém chegado ao 1° ano sem nocao de
lateralidade e coordenacao motora. Boa parte delas ndo
diferencia letras de numeros, tampouco consegue escrever
o préprio nome. A problematica envolve a falta de conhe-
cimento dos professores aos objetivos de aprendizagens
existentes no curriculo e a quantidade excessiva de criancgas
matriculadas nas turmas de educacao infantil. Para atender

a demanda, atualmente, a estratégia de matricula no DF é
de 30 criancas na educacao infantil e nao ha previsao de
professor auxiliar nessas turmas. No parecer 20/2009 do
Conselho Nacional de Educagao, recomenda-se 20 criangas
por turma na Educacao Infantil (Brasil, 2009). Boa parte
desses professores nao recebe gratificacdo pela sua atuacao
e, a maioria deles, tem vinculo de trabalho via contrato, o
que, de certa forma, pode influenciar no pensamento de
que eles ndo podem fazer nada para melhorar essa situacdo.

E preciso rever as condicdes de trabalho desses profes-
sores que, em muitas escolas, passam por cinco horas inin-
terruptas sem direito sequer a um intervalo. O profissional
precisa se desdobrar para atuar nessas turmas e, muitas
vezes, por ndo ter um auxiliar que fique com as criancas, nao
consegue suprir suas necessidades fisioldgicas, como ir ao
banheiro. A Escola Classe 19 do Gama elaborou uma escala
para realizarem um rodizio de todos os profissionais da edu-
cagao para que haja o recreio coletivo e, por conseguinte,
momentos diarios de descanso do professor. Em outra regiao
do DF, no Recanto das Emas, os gestores promovem momen-
tos de brincadeiras com duas turmas ao mesmo tempo.
Dessa forma, é possivel que uma professora consiga sair
parair ao banheiro ou descansar a voz para retomar a aula.

Com o objetivo de melhorar a qualidade no atendi-
mento quanto ao excesso do nimero de criangas mattri-
culadas, é possivel que a comunidade em geral, incluindo
os professores, facam denuncias no site da Ouvidoria do
Distrito Federal ou ligando no nimero 162. Segundo o
site, os registros na ouvidoria ajudam a mapear as prin-
cipais demandas da cidade e direcionar esforcos para a
elaboracao de politicas publicas (Distrito Federal, 2023).
Com turmas lotadas, as experiéncias em ricos contex-
tos de aprendizagens ficam mais complexas de acon-
tecer, e as questdes de escrita se tornam bem raras.

A Secretaria de Educacgao do Distrito Federal parece
estar falhando no letramento das criancas da Educacéao
Infantil, uma vez que em muitas escolas da rede escolar
publica do DF sao propiciados apenas momentos de brin-
cadeiras, sem conexdo com a ludicidade da pratica leitora.
A comunidade escolar tem apontado a falta de consenso
e de diretrizes claras para que os professores atuem de
forma eficaz nessa fase em que as criangas apresentam
maior facilidade para aprender. Nesse cenario, observa-se
uma polarizacdo: enquanto alguns docentes, favoraveis
ao letramento, propdem atividades em excesso, outros,
contrarios a abordagem, limitam-se a deixar que os estu-
dantes apenas brinquem durante as cinco horas de aula’.
Investir no letramento significa inserir de forma ludica os
diversos géneros textuais em experiéncias cotidianas. Além
disso, uma lideranca sensivel as demandas da escola, que
da suporte para o professor e acompanha o pedagdgico
da escola, garantird um ensino de qualidade a todos. O
bom gestor poderad incentivar o professor a buscar novas
praticas pedagdgicas que propiciem o prazer pela leitura.
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Paises e regides com melhores resultados nas avaliagdes
externas tém a educacdo como prioridade e desenvolvem
programas com incentivos financeiros e pedagdgicos aos
profissionais da educacao. No estado de Goias, que tem o
melhor desempenho do Ideb no Ensino Médio do Brasil,
o governador, reeleito em 2022, tinha a educagdo como
prioridade, por isso concedia recursos pessoais, didaticos e
financeiros para os envolvidos na educacao. Os professores
eram acompanhados para darem resultados e recebiam
incentivos para promoverem acoes pedagdgicas eficazes.
Com os resultados, o governador melhorou a remuneragao
dos professores, concedendo ainda o 13° e o 14° anual-
mente. Os professores, ao realizarem formacgao semestral
de 80 horas, sao valorizados com uma gratificacdo de 500
reais mensais. Ja no Distrito Federal, os profissionais da edu-
cagao, ao concluirem o mestrado e o doutorado, recebem,
respectivamente, até R$ 300,00 e R$ 450,00 mensais brutos.

Sem a devida valorizacdo dos profissionais da educacao
e 0 acompanhamento eficaz para fomentar a leitura de
forma que resulte em melhores resultados na aprendiza-
gem, dificilmente teremos resultados de qualidade nas
avaliagdes externas. A leitura é a ferramenta principal
para a aprendizagem, para uma educacao de qualidade
e para a plena cidadania, além de condigao essencial para
o desenvolvimento social e humano de uma nacao (Failla,
2021). A leitura proficiente e a interpretacao sao requisitos
primordiais para que os estudantes realizem uma boa veri-
ficacdo de aprendizagem. Quando a sociedade de fato der
importancia a leitura, integrando-a ao cotidiano das pes-
soas, sera possivel superar as dificuldades no seu fomento.

Conclusao

Esta pesquisa buscou compreender se existe alguma
relacao entre as agOes pedagdgicas de incentivo a lei-
tura e os resultados do SAEB de Lingua Portuguesa do
5° ano do Ensino Fundamental em escolas publicas do
Distrito Federal. Questionando-se, portanto, se as agoes
pedagdgicas de incentivo a leitura repercutem nos
resultados das avaliagdes do SAEB A presente pesquisa
trouxe dados referentes a realidade de duas escolas loca-
lizadas na Regiao do Gama, no Distrito Federal, esco-
Ihidas por possuirem o melhor e o pior Ideb da regiao.

Verificou-se que, na série histérica do SAEB, a escola
com o melhor resultado no Ideb estd sempre superando
as metas, pois tem em seu cotidiano a¢des pedagdgicas
eficazes de incentivo a leitura, como a utilizacao da biblio-
teca semanalmente e projetos de leitura inseridos no
Projeto Politico Pedagdgico colocados em prética na sua
integra. Para os estudantes que precisam de intervencao
pedagdgica nesta escola, é oferecido o refor¢o no contra-
turno no inicio do ano letivo. Desta forma, os indices de
aprovacao e a média do SAEB dos estudantes sdo elevados.

Ja aescolacom o menor Ideb, quando realizada a pesquisa

em 2022, ndo continha em seu Projeto Politico-Pedagdgico
acoes de reforco no contraturno, os estudantes nao frequen-
tavam a biblioteca da escola e os projetos de leitura existen-
tes no PPP nao eram praticados em sua integralidade. Em
2023, o diretor da escola informou que conseguiram inserir
o projeto do reforco no contraturno no PPP e que, no inicio
do ano, os professores comecariam a atuar nesse sentido.

Ao descrever, com base em fotos?, a infraestrutura fisica
dedicada a leitura das escolas publicas dos Anos Iniciais
do Gama, nota-se que a maioria das escolas possui locais
adequados com acervos variados. Entretanto, a maioria ndo
conta com um mediador da leitura para atuar diretamente
com os estudantes. Por esta razéo, alguns professores deixam
de frequentar estes espacos com os discentes. Os poucos
profissionais que atuam na biblioteca geralmente sao pro-
fessores readaptados com restricoes, que ficam responsaveis
apenas pela organizacao do espaco, deixando de atuar
diretamente por meio de projetos de incentivo a leitura.

Nao devem existir escolas sem bibliotecas e seus respec-
tivos bibliotecarios. [...]. A biblioteca pode auxiliar aos
alunos alfabetizados ou ndo, em sua competéncia leitora,
para ampliar os horizontes de leitura e formagdao como
cidadao. Pode-se considerar que ela ndo é a Unica forma
de acesso a informacédo, mas é de carater essencial para
a qualidade da educacéo. Sendo assim, sdo imprescindi-
veis os esfor¢os para a concretizacdo dos objetivos com
locais adequados para a leitura (Milanesi, 1993, p. 87-88).

Os professores e diretores de ambas as escolas pes-
quisadas elencaram, de forma unanime, que acdes peda-
gogicas de incentivo a leitura possivelmente elevam a
qualidade do aprendizado do estudante. Entre as princi-
pais acdes mencionadas estao: o reforco no contraturno,
a existéncia de profissionais qualificados nas bibliotecas
e os projetos de leituras factiveis e constantes no PPP.

Para obter melhor qualidade na educacao, a ponto
de repercutir no SAEB, entende-se a necessidade de
resolver os problemas estruturais, tais como: condicdes
de trabalho, quantidade de estudantes por sala reco-
mendada pelo CNE, envolvimento da familia, empenho
dos gestores e a formacdo do professor para atuar no
fomento a leitura desde a Educacao Infantil. Ao observar
que o curriculo da Educacao Infantil do DF preconiza
claramente a elaboracao de hipoteses sobre a leitura e
a escrita, percebe-se que tem faltado aos professores o
acesso a essas informacodes e a pratica desse curriculo.

Com as avaliacdes do Novo SAEB se iniciando no 2°
ano do Ensino Fundamental, fica evidente a necessidade
de melhor preparacdo dos estudantes desde a Educacédo
Infantil, de modo a tornar possivel que sejam eficazmente
alfabetizados a partir do 1° ano. Dai a necessidade de
que acdes pedagdgicas voltadas ao letramento se deem
a partir da Educacéo Infantil. Sem uma alfabetizacao de
qualidade, os estudantes ndo desenvolvem a proficiéncia
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leitora necessdria para compreender textos com auto-
nomia, 0 que compromete ndo apenas sua formacao
integral, mas também seu desempenho em avaliagdes
externas, como as do SAEB. O suporte pedagdgico aos
professores e monitoramento por parte dos gestores e
da Secretaria de Educacao do Distrito Federal (SEEDF) sao
necessarios também para que alcancemos melhor desem-
penho dos estudantes nas avaliacdes internas e externas.

Sugiro que sejam realizados mais estudos por parte das
outras regides do Distrito Federal e que a SEEDF disponibilize
uma equipe técnica para analisar os artigos, dissertacoes e
teses oriundas, principalmente, de pesquisas desenvolvidas
por professores da rede, promovendo melhor visibilidade
para estes trabalhos e utilizando seus resultados na for-
mulacao de politicas publicas mais eficazes no sentido de
elevar a qualidade da educacéo publica da capital do pais.

A educacdo é uma engrenagem que necessita de mul-
tiplos agentes para o seu funcionamento: se um deixa de
atuar, o restante fica a desejar. O foco central na aprendi-
zagem deve ser o estudante (Figura 2). Quando houver
empenho do governo para fazer essa engrenagem girar
com politicas publicas eficazes voltadas para a melhoria
da educacdo, promovendo a universalizacdo das biblio-
tecas e a formacao do professor com énfase na alfabeti-
zacgao e na leitura, além de investir na Educacao Infantil,
juntamente com o empenho das familias e dos gesto-
res, a educacao brasileira produzird melhores resultados.

Figura 2 - Engrenagem de multiplos agentes em prol do estudante

Fonte: Elaborada pela autora.

Percebe-se que, nas escolas do Gama que ndo tém
alcancado melhores resultados no SAEB, faltam acoes
pedagdgicas de leitura mais eficazes para elevar o apren-
dizado do estudante por meio do reforco no contraturno e
da elaboracéo de projetos de leitura factiveis que constem
na proposta pedagogica. Cabera aos professores destinar
tempo diariamente em suas aulas para desenvolver habili-
dades de leitura. Enquanto deixarem de atuar no desenvol-
vimento dessas habilidades, continuaremos a presenciar
indices reduzidos de proficiéncia leitora em nossa regiao.

Desse modo, os resultados encontrados indicaram

que acdes pedagdgicas eficazes de leitura auxiliam
nos resultados do SAEB. Para a realizacao da avaliacao
do SAEB fica evidente que o estudante que consegue
ler, escrever e compreender textos em seus diferen-
tes estagios com habilidades tais como inferir, deduzir
entre outros terdo melhor aproveitamento nos testes.
A pesquisa realizada possibilitou também a compreen-
sao dos fatores que podem repercutir no desempenho
dos estudantes em avaliagdes externas em larga escala.

Os bons resultados no SAEB estao relacionados aos
projetos que envolvem o gosto pela leitura e a quali-
dade dos profissionais da educacao. E preciso considerar
os resultados do SAEB para orientar politicas publicas
e as praticas pedagdgicas. O caminho é compartilhar o conhe-
cimento e as experiéncias que estdo dando certo nas escolas
com melhores resultados e replicar essas acdes nas outras
escolas, para que o Distrito Federal avance com equidadﬁ.
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Notas

1 Meta 7, estratégia 7.2: “fomentar a qualidade da educacédo basica em todas as etapas e modalidades, com melhoria do fluxo escolar e da
aprendizagem pelo menos 70% (setenta por cento) dos(as) alunos(as) do ensino fundamental e do ensino médio tenham alcancado nivel
suficiente de aprendizado em relacdo aos direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento de seu ano de estudo. Em 2024, o per-
centual dos estudantes deve ser elevado para 80% dos estudantes com nivel suficiente de aprendizado adequado” (Brasil, 2014b).

N

O Instituto Pro-Livro realiza a pesquisa Retratos da Leitura a cada quatro anos, sempre com a mesma metodologia, de forma amostral. A
primeira edigao é de 2001, a segunda é de 2007, a terceira é de 2011, a quarta é de 2015, e a quinta é de 2019. Na quinta edigao, foram feitas
8.076 entrevistas em 208 municipios. Seus resultados possibilitam avaliar o impacto das politicas e agées, com o objetivo de identificar
avangos e impasses, para aprofundar questdes que envolvem a formacao leitora, no intuito de elevar o indice de leitores no pais.

w

A Provinha Brasil foi uma avaliacdo diagnoéstica aplicada pelo Ministério da Educacao (MEC) e implementada em 2007 (Portaria Normativa
n° 10/24, de abril de 2007), destinada a alunos do 2° ano do ensino fundamental da rede publica, com o objetivo de aferir o nivel de alfabe-
tizacdo e letramento em Lingua Portuguesa e, posteriormente, elementos de Matematica.

4 A entrevista semiestruturada é uma técnica de coleta de dados qualitativa que utiliza um roteiro com perguntas previamente definidas,
mas permite flexibilidade para que o entrevistador explore respostas e aprofunde temas relevantes conforme a entrevista se desenvolve.
Como afirma Minayo (2001, p. 62), trata-se de uma técnica que “parte de um roteiro basico, mas permite que o entrevistador formule novas
perguntas no decorrer da entrevista, com base nas respostas do entrevistado”.

5 Os niveis de proficiéncia do Saeb sdo definidos com base em escalas padronizadas que expressam o desempenho dos estudantes em
diferentes areas do conhecimento, especialmente Lingua Portuguesa e Matematica. Cada nivel representa um conjunto de habilidades
cognitivas progressivamente mais complexas. Em Lingua Portuguesa, os niveis mais altos (como o nivel 6) correspondem a capacidade de
realizar inferéncias, analisar criticamente textos, identificar informacdes implicitas e estabelecer relacoes intertextuais. A definicao e atu-
alizacao dessas escalas consideram a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e as matrizes de referéncia utilizadas pelo Inep. A partir de
2019, a reformulagao do Saeb incorporou também a avaliacdo da fluéncia em leitura e da producéo textual, especialmente nos anos iniciais
do ensino fundamental, como forma de aprofundar os diagndsticos educacionais e orientar intervengées pedagdgicas mais eficazes

6 O Ministério da Educacao, por meio das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil, também recomenda que o nimero de
criangas por turma respeite limites que garantam a qualidade do atendimento, sendo indicado o méximo de 20 criangas por sala para
criangas de quatro a cinco anos (Brasil, 2010).

7 Observacoes realizadas por uma das autoras em entrevistas e reuniées com profissionais da Educacao Infantil da regido do Gama, no pri-
meiro semestre de 2023.

8 Fotografias produzidas por uma das autoras durante visitas técnicas realizadas as escolas publicas do Gama no segundo semestre de 2023,
no contexto da pesquisa de campo.
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Introducao

A educacao brasileira demanda docentes prepara-
dos/as para elaborar e implementar estratégias didati-
cas que favorecam a aprendizagem dos/as estudantes,
com especial atencao aqueles/as que se encontram nos
anos iniciais do processo de alfabetizacdo. Nesse sentido,
aprender a ler é desenvolver habilidades para a leitura e
escrita do mundo. Apesar da sua importancia, a educa-
cdo vem sofrendo com os reflexos causados pela pan-
demia, ocorrida no ano de 2020, quando professores/as
e estudantes tiveram que se adaptar as aulas remotas.

A reorganizacdo das praticas docentes para o ensino
remoto, durante a pandemia de COVID-19, exigiu uma
transformacéo rapida e significativa no sistema educacional
brasileiro. Professores/as e estudantes, acostumados/as ao
ensino presencial, enfrentaram desafios multiplos, como a
falta de infraestrutura tecnoldgica, dificuldades na gestéo
do tempo e na organizacdo do ambiente de estudo em
casa. Segundo o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Brasil, 2020), as instituicdes de
Educacdo Superior permaneceram, em média, 15 dias sem
aula remota e 221 dias sem aula presencial durante o ano
letivo de 2020. J4d em 2021, o pais teve, aproximadamente,
100 dias de aulas remotas, considerando escolas publicas
e privadas das diferentes etapas de ensino (Brasil, 2021).

No entanto, muitas dessas pessoas ndo tinham acesso
ainternet e nem a equipamentos necessarios adotados a
época. Diante desse cendrio, muitas criancas foram preju-
dicadas em um ano em que ocorreram diversas situagoes
inesperadas, havendo muita defasagem nas aprendizagens.
Desse modo, “o que se observou de maneira geral foi que as
condi¢des minimas nao foram preenchidas para a grande
maioria dos alunos e para uma parcela significativa dos
professores” (Saviani, 2021, p. 39), o que fez emergir um
verdadeiro abismo entre aqueles/as que podiam e os/as que
nao tinham condicdes de minimizar os danos causados pela
nova realidade que nos assolava de maneiras diferentes.

Além do déficit real na aprendizagem dos/as estudan-
tes, os objetivos pautados em leis estao sendo relativi-
zados por alguns/mas profissionais da educacdo, o que
faz aquele abismo se distanciar ainda mais. Vale lembrar
que a Constituicao Federal Brasileira de 1988 determina,
em seu artigo 205, que a educacao seja um direito de
todos/as e dever do Estado e da familia, além da equi-
dade no acesso e permanéncia na escola. Ainda, ha a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - LDB, Lei
n° 9.394/96, implementada para organizar todo o sis-
tema de educacao no Brasil. Ademais, temos uma Base
Nacional Comum Curricular - BNCC, que é um documento
usado para normatizar os conteddos de aprendizagem
que os/as estudantes devem desenvolver ao longo da
Educacao Basica, ou seja, serve para orientar o curriculo
das unidades de ensino publicas e privadas do Brasil.

No Distrito Federal, a Secretaria de Estado de Educacao
do Distrito Federal (SEEDF doravante) implantou, em 2005,
o Bloco Inicial de Alfabetizacao (BIA), no qual estudantes
a partir dos seis anos de idade comecgariam a ingressar
no Ensino Fundamental. Vale enfatizar que essa pro-
posta de trabalho pedagdgico é direcionada a alfabe-
tizacdo e ao letramento eficaz e eficiente dos/as estu-
dantes até o final do 1° Bloco do 2° Ciclo (SEEDF, 2014).

As escolas publicas do DF seguem ainda o Curriculo
em Movimento, que “necessita de um permanente
movimento de revisitacdo para se manter atualizado
diante das constantes mudancas sociais, bem como
para se adequar as novas legislagdes e normatizagdes”
(Curriculo em Movimento - Educacéo Infantil, 2018, p. 8).

A educacao, portanto, tem como premissa a alfabetizacao
eficaz, garantindo a aprendizagem das habilidades de leitura
e escrita como direito basico para todos/as. Entretanto,
esse direito vem sendo negligenciado para aqueles/as que
mais necessitam (Sargiani, 2022). No Brasil, o processo de
alfabetizacao inicia-se no 1° ano do Ensino Fundamental
com o objetivo de que os/as estudantes concluam o 3°
ano com as habilidades minimas de leitura e escrita. No
entanto, serd que esse objetivo se concretiza amplamente?

O Relatério SAEB/ANA 2021 aponta que apenas 36%
dos/as estudantes do 2° ano atingiram niveis adequados
de leitura (Brasil, 2022, p. 17), evidenciando a necessidade
de um corpo docente capacitado. Nessa perspectiva, Soares
(2016, p. 25) enfatiza que alfabetizar e letrar sao processos
indissocidveis, exigindo que o/a professor/a domine tanto o
sistema de escrita alfabética quanto os usos sociais da leitura
e escrita. De modo semelhante, Ferreiro e Teberosky (1988, p.
33) demonstram que a crianga percorre hipoteses sucessivas
sobre o funcionamento da escrita, demandando interven-
¢oes planejadas e sensiveis as etapas do desenvolvimento
cognitivo. Ainda, Mortatti (2006, p. 5) recorda que, desde o
século XIX, os debates sobre métodos de alfabetizacdo reco-
nhecem a necessidade de praticas pedagdgicas consistentes
para enfrentar dificuldades histéricas na escola publica.

Nesse sentido, a formacao inicial e, sobretudo, a forma-
¢ao continuada assumem papel determinante para o éxito
na alfabetizacao. No Distrito Federal, politicas especificas
foram instituidas para garantir a alfabetizacao até o 3°
ano, entre elas o Bloco Inicial de Alfabetizacao (BIA) e o
programa Alfaletrando, que busca apoiar os/as professores/
as dos 1°s e 2°s anos por meio de acbes formativas e de
acompanhamento pedagdgico. Por isso, considerando que
aprender a ler e escrever é um processo gradual, a formacéo
continuada, o projeto interventivo e os reagrupamen-
tos sao elementos fundamentais para o sucesso escolar.

Desse modo, a adocao de intervengdes pedagdgicas
voltadas a alfabetizacdo dos/as estudantes do 3° ano do
Ensino Fundamental de uma escola publica do Distrito
Federal, como mostra a pesquisa de mestrado de Silvane
Friebel (2024), evidencia que a qualidade da organizacao do
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trabalho docente exerce papel decisivo no processo
formativo. Quando bem estruturada, essa organi-
zacao possibilita avancos significativos nas aprendi-
zagens, contribuindo para a efetivacdao do direito
humano de aprender e para a construcao de rela-
¢Oes sociais mais equitativas (Friebel, 2023, p. 2).

Ainda assim, observa-se resisténcia de alguns/mas
profissionais da educacao, que relativizam os caminhos nor-
matizados pelas Diretrizes Pedagdgicas para Organizagao
Escolar do 2° ciclo. O Projeto Interventivo, segundo Friebel
(2023), permite ao/a professor/a investigar dificuldades
dos/as estudantes e buscar solucdes para a alfabetizacéo,
reforcando a importancia dos elementos pedagdgicos
mencionados.

Nesse contexto, surge, entao, o questionamento: Por
que muitos/as estudantes chegam ao 3° ano do Ensino
Fundamental sem as habilidades necessarias de leitura
e escrita? Para compreender essa situacdo alarmante, é
necessario considerar que o mundo e as pessoas estao
em constante transformacao, pois “toda sociedade é um
momento no processo histérico e s6 pode ser apreendida
como parte daquele processo” (Bravelman, 1980, p. 29
apud Freitas, 2018, p. 82).

Diante disso, e destacando a importancia da formacao
continuada de professores, do uso de projetos interven-
tivos e de politicas publicas de alfabetizacao eficazes,
este artigo tem como objetivo: analisar quais estratégias
sdo necessdrias para que os/as estudantes do 3° ano do
Ensino Fundamental alcancem habilidades minimas de
leitura e escrita.

Como desdobramento desse objetivo, pretende-se:

. Verificar a formagao dos/as professores alfabe-
tizadores/as que conseguem desenvolver estratégias
eficazes para que os/as estudantes do 3° ano do Ensino
Fundamental — Anos Iniciais possuam as habilidades de
leitura e escrita;

. Avaliar se as estratégias utilizadas pelos/as pro-
fessores/as do BIA séo favoraveis para uma aprendizagem
eficaz e equanime;

. Analisar qual é o perfil de professor/a que alcan-
¢ou 0 sucesso na alfabetizacdo de seus/suas estudantes
no 3° ano do Ensino Fundamental — Anos Iniciais.

Para fins metodoldgicos, definiu-se a abordagem qua-
litativa e interpretativista por possibilitar uma analise
aprofundada das teorias e documentos que tratam da
garantia da alfabetizacao até o final do 1° bloco do 2° ciclo.

Caminhos metodolégicos

Este artigo apresenta uma abordagem qualitativa,
pois “visa abordar o mundo ‘la fora; ...e entender, des-
crever e, as vezes, explicar os fenédmenos sociais ‘dentro’
de diversas maneiras diferentes” (Flick, 2009, p. 8). Desse
modo, o fendmeno social que instiga a pesquisa presente
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em nossa escrita é a problematica da alfabetizacdo plena
até o final do BIA.

Dessa maneira, para analisar quais estratégias sao
necessdrias para que os/as estudantes cheguem ao 3°ano
do Ensino Fundamental - Anos Iniciais com as habilidades
minimas de leitura e escrita, nossa pergunta de pesquisa,
foram utilizadas a analise documental e a revisao bibliogra-
fica como elementos metodoldgicos de geracao de dados.

Entende-se aqui, por anélise documental, uma agao
de pesquisa que consiste em

[...] identificar, verificar e apreciar os documentos com uma
finalidade especifica e, nesse caso, preconiza-se a utilizacdo
de uma fonte paralela e simultdnea de informacao para com-
plementar os dados e permitir a contextualizacdo das infor-
macoes contidas nos documentos (Souza et al., 2011, p. 223).

A andlise documental foi realizada a partir da ana-
lise de conteudo, metodologia que permite examinar
documentos de forma sistematica e organizada, iden-
tificando categorias, temas e padrdes relevantes para o
fendbmeno investigado. Conforme Bardin (1979, p. 45), a
anadlise de conteudo consiste em um conjunto de pro-
cedimentos que possibilitam representar o contetudo
de documentos de maneira estruturada, permitindo
extrair informacodes de forma consistente e interpretavel,
de modo a subsidiar consultas e analises posteriores.

Para esta pesquisa, os documentos foram seleciona-
dos considerando critérios, como a) relevancia para as
politicas publicas de alfabetizacdo no Distrito Federal; b)
graus de atualidade dos documentos; c) relevancia para
arealidade das unidades escolares da SEEDF; e d) relacéo
direta com a alfabetizacao plena. As informacgdes foram
estruturadas em categorias de analise para organizar
os dados, incluindo estratégias de ensino, formacao
docente e resultados esperados para os/as estudantes.
Essa organizacdo permitiu que os dados coletados fos-
sem analisados de maneira consistente, contribuindo
para uma compreensdo detalhada do objeto de estudo.

Para este artigo, a pesquisa sobre sucesso na alfa-
betizacdo - atravessada pelo recorte espaco-temporal
— precisa se debrucar sobre o Curriculo em Movimento
da SEEDF, documento orientador das praticas politico-pe-
dagdgicas dos/as profissionais da educagao do Distrito
Federal. A andlise documental dessa normativa especifica
é necessaria, pois ao “apresentar [esse documento] para
a Educacdo Basica, a SEEDF empenha-se em garantir ndo
apenas o acesso de todos e todas a Educacéo Basica,
mas, sobretudo, a permanéncia com qualidade referen-
ciada nos sujeitos sociais” (Distrito Federal, 2018, p. 10).

Para propiciar maior aprofundamento nas analises
sobre o fendbmeno social da literacia no BIA, utiliza-se
também a revisao bibliografica que é o estudo daquilo
que ja foi pesquisado e escrito sobre o assunto, bem
como sobre o arcabouco tedérico que fundamenta
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a construcdo de uma pesquisa. A revisao bibliografica

terd como suporte as teorias que versam sobre a garan-

tia de alfabetizacao plena e critica, apoiadas especial-

mente na obra de Freire (1987) e Friebel (2022; 2023).
Neste sentido, através da

pesquisa qualitativa, o pesquisador utiliza os insights e as
informacdes provenientes da literatura enquanto conhe-
cimento sobre o contexto, utilizando-se dele para verifi-
car afirmagdes e observagoes a respeito de seu tema de
pesquisa naqueles contextos. Ou o pesquisador utiliza-o
para compreender as diferencas em seu estudo antes e
depois do processo inicial de descoberta. A revisao da
literatura tedrica em sua area de pesquisa pode ajuda-lo
a encontrar respostas para perguntas (Flick, 2008, p. 62).

Esses instrumentos geradores proporcionam uma visdo
do que vem acontecendo com as praticas do/a professor/a
alfabetizador/a, pois, para caracterizar o perfil desse/a
profissional, é necessario considerar a sua formacao inicial,
sua formacao continuada, bem como a sua experiéncia a
fim de que possam desenvolver seu trabalho embasados/
as nos conhecimentos adquiridos sobre os processos que
levam a aprendizagem dos/as estudantes do 3° ano do
Ensino Fundamental — Anos Iniciais, que ndo adquiriram as
habilidades minimas de leitura e escrita. Além disso, vale
salientar que a pesquisa qualitativa proporciona ao/a pes-
quisador/a enxergar questdes antes ndo vistas, novas infor-
macodes com base na exploracdo do ambiente pesquisado.

Portanto, em conjunto, revisao bibliografica e ana-
lise documental sdo fundamentais nesse artigo para que
possamos, qualitativamente e de maneira exploratéria,
responder a pergunta de pesquisa, que nos instiga, frente
aos desafios da alfabetizacao plena, critica e emancipatéria.

Caminhos tedricos: direito a aprendizagem e
o Bloco Inicial de Alfabetizacdo (BIA)

O Plano Nacional de Educacao (PNE), instituido pela
Lei n° 13.005/2014, estabeleceu 20 metas para educa-
cdo plena em nosso pais, dentre as quais temos a meta
de naimero 5: “alfabetizar todas as criangas, no maximo,
até o final do 3° (terceiro) ano do ensino fundamental”
(Brasil, 2014). E importante lembrar que a vigéncia do PNE
terminou no ano de 2024 e, provavelmente, essa meta
continuard longe de ser uma realidade. Apesar disso, é
importante reiterar que a educacao é um direito de todos/
as, e que toda crianca tem direito a aprender. Mesmo assim,
durante muitos anos, muitas criancas foram mantidas fora
da escola, causando um abismo educacional entre os/as
mais pobres e ricos/as do nosso pais. Contudo, somente
a partir da universalizacdo do ensino que se verificou
o nascer de uma outra realidade: estudantes permane-
cendo no sistema educacional, apesar de muitos/as ndo
saberem ler e escrever com proficiéncia (Gomes, 2019).

Permanecer com os/as estudantes nas escolas, porém,
nao é o suficiente. E necessario um engajamento da comu-
nidade escolar para promover-lhes uma educacdo de quali-
dade. Nao basta somente se pensar em métodos para a alfa-
betizacdo de criancas e adultos; é importante ir além porque,

em nosso pais, a histéria da alfabetizacdo tem sua face mais
visivel na histéria dos métodos de alfabetizagcao, em torno
dos quais, especialmente desde o final do século XIX, vém-se
gerando tensas disputas relacionadas com“antigas”e “novas”
explicagdes para um mesmo problema: a dificuldade de nossas
criangas em aprender a ler e a escrever, especificamente na

escola publica (Mortatti, 2006, p. 1, apud Gomes, 2019, p. 7).

A Secretaria do Estado de Educacao no Distrito Federal,
SEEDF, no ano de 2005, iniciou a implementacao do Ensino
Fundamental de 9 anos com a inclusdo de criancas a partir
dos 6 anos de idade. Nesse contexto, foi criado o Bloco Inicial
de Alfabetizacdo (BIA), que compreende o 19, 2° e 3° anos
do Ensino Fundamental, passando a funcionar em 2008 em
todas as Regides Administrativas do Distrito Federal (Vilas
Boas, 2010). O BIA, portanto, é uma etapa em que o/a estu-
dante devera estar alfabetizado/a até o término do 3° ano.

Apesar disso, 0 que se observa é contrario ao que real-
mente deveria acontecer: criangas chegando ao 3° ano
do Ensino Fundamental sem as habilidades minimas da
literacia. Infelizmente, é importante enfatizar aqui que
muitos projetos do ciclo nao sao utilizados em algumas
unidades escolares, como o Reagrupamento e o Projeto
Interventivo. Projetos que sao citados no Curriculo em
Movimento como suporte para auxiliar os/as estudan-
tes com necessidades especificas de aprendizagem:

A progressdo continuada pode ser praticada por meio de
mecanismos como: reagrupamentos de estudantes ao longo
do ano letivo, levando em conta suas necessidades de aprendi-
zagens, de modo que possam interagir com diferentes profes-
sores e colegas; avanco dos estudantes de um periodo a outro,
durante o ano letivo, se os resultados da avaliagdo assim indi-
carem. A escola poderd acrescentar outros mecanismos e estra-
tégias pedagdgicas apds analise realizada pelo conselho de
classe, entre os quais o desenvolvimento de projetos interven-
tivos, autoavaliacao, feedback ou retorno, avaliacao por pares
ou colegas, etc (Distrito Federal, 2018, p. 72, grifos nossos).

Esse direito nao é somente de aprender a ler e a escrever,
mas sobretudo interpretar aquilo que se Ié de forma reflexiva,
proporcionando liberdade de mundo. Por isso, é necessario que
haja a interagdo com o outro, pois “a aprendizagem nao ocorre
solitariamente, mas na relacao com o outro, favorecendo as
criancas, jovens e adultos a interagao e a resolucao de proble-
mas, questoes e situagdes na‘zona mais préxima do nivel de
seu desenvolvimento” (Distrito Federal, 2018, p. 33). Nessa inte-
racdo, em que todos/as caminham juntos/as para a aquisi¢ao
critica da linguagem escrita, é fundamental estar em constante
movimento, como nos provoca Freire (1987, p. 38), ja que
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educador e educandos se arquivam na medida em que, nesta
distorcida visdo da educagédo, ndo ha criatividade, ndo ha
transformacéo, ndo ha saber. S6 existe saber na invencéo, na
reinvencao, na busca inquieta, impaciente, permanente, que
os homens fazem no mundo, com o mundo e com os outros.

E nessa perspectiva que percebemos o lugar da escola,
um ambiente que se caracteriza pela pluralidade, na qual
o conhecimento é produzido nas relagdes professor/a e
estudante por meio das diferencas sociais e culturais. A
alfabetizacao da leitura de mundo e da palavra, portanto,
acontece nas relagdes com o outro (Almeida, 2019).

Sucesso e fracasso: as estratégias do Bloco
Inicial de Alfabetizacao (BIA)

A organizacgao do trabalho pedagogico nas unidades
escolares constitui um elemento essencial para a promo-
¢ao da aprendizagem, sobretudo quando realizada em
articulagdo com a comunidade escolar. A forma como esse
trabalho é planejado e direcionado impacta diretamente
os resultados educacionais, influenciando tanto o sucesso
quanto o insucesso dos/as estudantes. Nesse sentido,
preparacao tedrica e pratica, bem como o conhecimento
do/a professor/a responsavel na conducdo das atividades,
revelam-se fatores determinantes para garantir a qua-
lidade das praticas pedagdgicas e atender, de maneira
efetiva, as necessidades de aprendizagem dos estudantes.

O Bloco Inicial de Alfabetizacao oferece estratégias que
auxiliam o/a professor/a na media¢ao da aprendizagem
dos/as estudantes. Uma dessas estratégias é o Projeto
Interventivo, o qual nao é executado em todas as escolas
apesar de sua importancia, o que reduz as oportunidades
dos/as estudantes com dificuldades de contribuirem para
aformacdo de uma sociedade mais justa e equanime, ja
que lhes faltara a habilidade de ler o mundo criticamente.

Para Friebel (2022), o Projeto Interventivo é uma
estratégia que auxilia os/as estudantes com necessi-
dades de aprendizagem, que leva em conta o aten-
dimento especifico por meio de mediacdes para que
haja a materializacao do direito a aprendizagem.

Nessa perspectiva, trazemos a baila o exemplo bem-
-sucedido de um Projeto Interventivo aplicado na prépria
SEEDF, o projeto “Vencendo as Barreiras da Alfabetizacao”,
objeto de pesquisa da dissertacao de mestrado de Silvane
Friebel (2024). Tendo inicio no ano de 2018, realizado em
uma escola publica situada em uma regido de vulnera-
bilidade no Distrito Federal, o projeto obteve sucesso,
pois demonstrou o avan¢o de estudantes do 3° ano
do Ensino Fundamental - Anos Iniciais com necessi-
dades de aprendizagem. Segundo a autora do projeto,

[...] suaimplantacdo“acende luz para a necessidade de garan-
tir um direito social humano, o direito a educacao, como

também que bravatas ascensionais alfabetizatorias podem ser
executadas em escolas periféricas mesmo em meio as dificul-
dades encontradas na educacédo publica” (Friebel, 2023, p. 2).

De acordo com a autora, o Projeto Interventivo“Vencendo
as Barreiras da Alfabetizacao”, atendeu 118 estudantes,
néo alfabetizados/as, do 3° ano do Ensino Fundamental,
da Escola Classe 01 da Estrutural, nos mostra a importancia
de sempre trabalharmos com ética, respeito e resiliéncia,
pois os resultados serao positivos e surtirao os efeitos dese-
jados. As atividades propostas foram desenvolvidas com
o intuito de se alcancar a aprendizagem do/a estudante,
e ndo somente apresentar um montante de contetdo.

Neste sentido, percebe-se que, ao ser desenvolvido
um trabalho de exceléncia, os/as estudantes passam a ter
a oportunidade de avancar na sua aprendizagem, e isso
foi primordial para que 97,46% daqueles/as atendidos/as
na Escola Classe 01 da Estrutural tivessem essa oportuni-
dade e, portanto, avancassem conforme o esperado. Cabe
salientar que esse projeto desenvolvido pela autora é um
grande exemplo do que podemos fazer dentro de nossas
escolas, vencendo os obstaculos que impedem os/as estu-
dantes de caminharem para uma aprendizagem de fato.

Nas palavras da autora do projeto, o ambiente escolar é
um espago em que acontecem agées em conjunto, e que
proporciona um olhar assertivo sobre os pontos mais criticos
e vulneraveis da sua comunidade, assim como de seus/suas
estudantes. Dessa maneira, a escola pode levar toda a comu-
nidade escolar a rever suas praticas, podendo supera-las com
atividades que venham a provocar o engajamento, a moti-
vacao, o vinculo e o pertencimento a escola (Friebel, 2023).

Pensando nas demais estratégias esperadas para o
BIA, é também importante falarmos do Reagrupamento,
que é uma estratégia de trabalho em grupo, que ocorre
durante todo o ano letivo, através do qual se permite que
os/as estudantes avancem nas aprendizagens com base
em seus conhecimentos. E uma estratégia que possibi-
lita a interacdo entre seus pares, onde os/as estudantes
se ajudam por meio das interac¢des, de seus conheci-
mentos, bem como suas experiéncias (Distrito Federal,
2014). Juntos, Projeto Interventivo e Reagrupamento,
sdao elementos importantes para a garantia da alfabetiza-
¢ao dentro da etapa indicada pelo BIA. Eles ndo podem
ser menosprezados, ou melhor, “esquecidos” pelos/as
profissionais da educacdo na escola, pois possibilitam
aos/as estudantes novas oportunidades de aprenderem.

O perfil do professor no Bloco Inicial de alfa-
betizacao

A formacao continuada dos/as profissionais de educa-
¢do é fundamental para auxiliar os/as estudantes a avanca-
rem na construcao do conhecimento, pois a formacédo “possui
um carater compensatorio, técnico e de responsabilizacao.
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O professor reflete sobre sua prética e retorna novamente
a pratica, numa busca constante de tentar resolver os
problemas da sua sala de aula” (Pereira, 2019, p. 70).
Nesse sentido, um dos programas, que foi extinto depois
de executado em 5 edigdes, entre 2013 e 2017, e que pro-
porcionou a qualificacdo dos/as professores/as alfabetiza-
dores/as, foi o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade
Certa (PNAIC), instituido pela Portaria n° 867. Esse programa
constituiu-se como “um compromisso formal assumido
em 05 de julho de 2012 pelo Governo Federal, Distrito
Federal, estados e municipios de assegurar que todas as
criancas estejam alfabetizadas até os 8 anos de idade, ao
final do 3°ano do Ensino Fundamental (Pereira, 2019, p. 68).
No Distrito Federal, diferente de outros entes da Unido,
os/as professores da Rede Publica tém acesso a cursos
oferecidos pela Unidade-Escola de Formacao Continuada
dos Profissionais da Educacao do Distrito Federal — EAPE,
de forma critica e baseada no Curriculo em Movimento.
Semestralmente, essas acoes de formacdo sao ofertadas gra-
tuitamente Dessa maneira, cabe a cada profissional refletir
sobre suas praticas e perceber se sua metodologia esta indo
ao encontro do que os/as estudantes necessitam para avan-
carem em sua aprendizagem. Ndo basta apenas se qualificar,
ter uma certificacao, mas sim colocar em pratica aquilo que
foi aprendido para que haja a equidade, e que todos/as os/as
estudantes possam ter acesso a uma educagao de qualidade.
Outra acao de formacgao continuada importante, o
Programa Alfaletrando apresenta-se como uma estratégia
de formacao continuada para professores do 1° e 2°ano do
Ensino Fundamental, ao oferecer suporte tedrico e metodolo-
gico que fortalece as praticas de alfabetizacdo e letramento.
Essa proposta promove a reflexao critica sobre o processo
de ensino, estimulando a troca de experiéncias entre edu-
cadores/as e o aperfeicoamento das préticas pedagdgicas.
Nesse contexto, Soares (2016, p. 14) ressalta que “alfa-
betizacdo e letramento sdo processos indissociaveis, que
devem ser concebidos de forma articulada no contexto
escolar’, evidenciando a necessidade de acoes formativas
que integrem teoria e pratica. Em consonancia, Ferreiro
(1999, p. 19) afirma que “a escrita ndo é uma simples soma
de letras, mas um objeto de conhecimento que a crianca
constréi ativamente”, destacando a relevancia de prati-
cas pedagdgicas fundamentadas no protagonismo do/a
estudante. Complementarmente, Saviani (2008, p. 60)
enfatiza que “a formacao de professores deve articular
teoria e pratica, de modo a possibilitar a compreensao
e a transformacao da realidade educacional’, reforcando
a importancia de programas como o Alfaletrando para a
efetiva melhoria da qualidade da educacéo, bem como
de outros programas e a¢des de formacao continuada.
Para Carvalho (2014), na nossa atualidade, os/as pro-
fessores/as necessitam ser dinamicos/as, motivados/as e
que tenham a capacidade de vencer os desafios impos-
tos aos/as profissionais da educacédo. Nesse contexto, é

importante se pensar na pratica dos/as docentes que
atuam nas turmas do BIA, pois “ao professor, é necessa-
ria a sensibilidade para compreender e identificar difi-
culdades de aprendizagem e ser capaz de refletir sobre
o que fazer” (Soares, 2004 apud Carvalho, 2014, p.101).
O/a profissional que trabalha com alfabetizacdo precisa
ter um olhar mais atento e sensivel, procurando enxergar
o/a estudante como um ser que nao chega a escola vazio
de conhecimentos, pois as criangas tém saberes prévios,
desejos e vozes. Nessa perspectiva, o/a docente nao pode se
estagnar, pois precisa olhar de forma singular para cada estu-
dante, procurando detectar o que impede sua aprendizagem
e, assim, tracar caminhos para sanar tais necessidades.
Ainda, segundo Carvalho (2014), a formacao inicial ndo
é suficiente para a transformacdo de um/a professor/a
em alfabetizador/a; é necessario dar a oportunidade do
conhecimento a esse/a profissional através da formacao
continuada, para que ele/a se sinta seguro/a ao ministrar
suas aulas, podendo contribuir com o processo de ensi-
no-aprendizagem com intervengdes precisas e que se
afastem do mero instrucionismo. Para tanto, partimos do
pressuposto de que a formacdo inicial adequada, a formacdo
continuada critica e a pratica do docente em sala de aula,
com seus esforcos e experiéncias, poderdo favorecer a
identificacdo do perfil de um/a alfabetizador/a que podera
contribuir para a aprendizagem dos/as estudantes do BIA.
Nunca é demais afirmar que a formacdo continuada tem
que ser levada a sério. Ela vai para além da mera contagem
de pontos para escolha de turmas ou progressao funcional?,
ressignificando, sobretudo, o crescimento pessoal e profis-
sional daqueles/as que a ela se engajam. Na formacdo conti-
nuada é possivel encontrar o embasamento para tragar estra-
tégias, bem como a troca de conhecimento com seus pares.
Por isso, é fundamental ter-se em mente que

é essa troca de saberes que consolida a pratica docente
durante o percurso profissional, constituindo-se em conhe-
cimentos que sao re(construidos) ao longo da trajetéria
de formacéo e atuagao profissional. Essa troca possibilita
ao professor ampliar sua compreensao sobre questdes
pedagdgicas que envolvam seu trabalho, compartilhando
duvidas, anseios, limitacoes, desafios, avancos com par-
ceiros mais experientes, permitindo, inclusive, repen-
sar suas atividades e seu oficio (Carvalho, 2014, p. 102).

Portanto, é necessario que os/as profissionais que
atuam no BIA fiqguem atentos/as as oportunidades que
provocarao reflexdes sobre a sua praxis. No advento de
suas relacdes com seus pares, ao trocarem experiéncias,
encantos e desencantos, os/as profissionais que frequen-
tam os cursos de formagao continuada atuam para que o
ambiente escolar seja realmente utilizado como “um lugar
de instrucéo e socializacdo, de expectativas e contradicoes,
de chegadas e partidas, de encontros e desencontros, ou
seja, um ambiente onde as diversas dimensdes humanas
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se revelam e sao reveladas” (Distrito Federal, 2018, p 10).

Como Névoa (2022) propde, isto ocorre devido a continua
evolucao das instituicdes escolares, resultando na neces-
sidade de estabelecer um novo cenério de aprendizagem,
onde as configuracdes presentes nas universidades (para a
formacao inicial) e nas escolas (para a formacao continuada)
revelam-se inadequadas para nutrir a capacitagdo dos/as
educadores/as no século XXI. Portanto, é essencial revitalizar
tais cendrios, com a diretriz constante de que o local de
aprendizado coincide com o local de atuacao profissional.

Analise do Curriculo em Movimento e outras
normativas da SEEDF frente ao desafio da alfa-
betizacao

O Curriculo em Movimento nao conseguird alcan-
car a exceléncia de uma educacao de qualidade por si
s6. E necessario o comprometimento, o empenho e o
envolvimento dos/as professores/as com as questoes
que favorecam o fortalecimento da atuacéo frente as
dificuldades dos/as estudantes do BIA. No BIA, a carac-
teristica principal é a de alfabetizar o/a estudante até o
39 ano. Tendo isso em mente, ha de se considerar que a

alfabetizagcao é um processo complexo que implica a com-
preensdo do estudante passar por etapas sucessivas e pela
elaboracao de hipéteses para se apropriar do sistema de
escrita alfabética. Portanto, cabe ressaltar que a diversidade de
hipdteses esta presente em sala de aula e deve ser vista como
um aspecto importante na organizacdo do trabalho pedagé-
gico, contemplando a légica do processo de aprendizagem,
em contextos significativos e com a variedade de géneros
textuais que circulam no meio social (Ferreiro; Teberosky,
1988; Ferreiro, 2001 apud Distrito Federal, 2018, p. 20).

Para além disso, nas etapas do Ensino Fundamental,
nos Anos Iniciais, existem os chamados Eixos Integradores
que permitem a articulacdo dos objetivos e contetudos
curriculares no processo da aprendizagem (SEEDF, 2018).
Desse modo, a Alfabetizacéo, os Letramentos e a Ludicidade
compdem tais eixos. Eimportante, entdo, que os/as estu-
dantes do BIA sejam alfabetizados/as na perspectiva do
letramento, que pode ser definido como um “conjunto
de praticas sociais que usam a escrita, como sistema
simbolico e como tecnologia, em contextos especificos,
para objetos também especificos. E o conjunto de pra-
ticas do individuo ou grupo social, relacionadas com a
escrita determinadas e disponibilizadas pelas condicoes
sociais” (Kleiman, 1995, p. 29 apud Carvalho, 2014, p. 101).

Alfabetizar criancas na perspectiva de letramento é
também entender a importancia da ludicidade nesse
processo. E preciso aprender, levando-se em consideracdo
que somos sujeitos ludicos, ou seja, “o fator ludico esta
presente em todos os processos sociais e culturais da his-
toria da humanidade, pois traz em si o ato de significar a

acao, o que se da pelo jogo, pela disputa, pelo brincar, pelo
competir, na interlocugcdo com os outros com os quais con-
vivemos” (Huizinga, 1971 apud Distrirto Federal, p. 40, 2014).

O Curriculo em Movimento, como podemos observar
pelas analises feitas até agora, traz insumos e nos provoca
a pensar a alfabetizacao no BIA a partir de principios fun-
damentais para garantir literacia. Por isso, ndo podemos
deixar de analisar como esse documento normativo local
entende duas estratégias fundamentais para a plena alfa-
betizacdo: o Projeto Interventivo e o Reagrupamento.

As duas estratégias citadas sdo essenciais para que os/as
estudantes, que ainda apresentem dificuldades, apos varias
mediag¢des em sala de aula, para sanar as lacunas que os
impedem de desenvolver. E necessério se pensar em vérias
estratégias e recursos com o intuito de possibilitar o avanco
em suas aprendizagens consequentemente. O Projeto
Interventivo é continuo e ao mesmo tempo temporario,
pois tudo dependera do avanco de cada estudante e da
analise da necessidade de se dar continuidade ao projeto.

Em outras palavras,o Projeto Interventivo (Pl) é um projeto
especifico que parte de um diagndstico e consiste no aten-
dimento imediato aos estudantes que, apds experimenta-
rem todas as estratégias pedagdgicas desenvolvidas nas
aulas, ainda evidenciem dificuldades de aprendizagem.
O Pl apresenta uma dimensao politica que recai sobre o
cumprimento do direito de cada estudante a aprendi-
zagem e outra, pedagdgica voltada para a selecdo dos
recursos mais apropriados a promocao de suas aprendiza-
gens (Villas Boas, 2012 apud Distrito Federal, 2014, p. 45).

Ja no Reagrupamento os/as professores/as envolvidos/as,
tornam-se corresponsaveis por todos/as os/as estudantes,
pois a estratégia possibilita a percepcao de cada discente
com base em suas necessidades para avancgar em suas
aprendizagens, podendo ser intraclasse, onde acontece
aformacéo de grupos de estudantes da mesma sala, e no
horério das aulas, com atividades que podem ser as mesmas,
ou diferenciadas, dependendo das dificuldades de cada um.

Também, pode ser interclasse, que ocorre com a formacao
de grupos de estudantes de outras turmas, de outros anos,
de outros blocos, mas com base nas necessidades de cada
grupo. Independente do formato, é importante que esse
trabalho seja“enriquecido pela reconstituicado dos grupos
sempre que o professor perceber a necessidade. Grupos
fixos ao longo do ano letivo ndo costumam oferecer aos
estudantes oportunidades ampliadas de aprendizagens,
além de contribuir para a atribuicdo de rétulos, como
grupos fortes e fracos” (Distrito Federal, 2014, p. 58).Assim,
levando em consideracao a caracteristica principal da
alfabetizacdo para o Curriculo em Movimento, bem como
para os Eixos Integradores que ele propde, além dessas
duas estratégias, é possivel entender porque “espera-se
que, ao finalizar o primeiro ano, o estudante leia e escreva
um pequeno texto com compreensdo e encadeamento de
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ideias, a partir de contexto significativo, sem exigéncias das
complexidades ortograficas” (Distrito Federal, 2018, p. 20).

Por isso, percebemos o quanto o processo de alfa-
betizacao deve ser gradativo, e constantemente rea-
valiado até ser consolidado, de modo que o/a estu-
dante, ao final do 3° ano do Ensino Fundamental,
tenha a capacidade de utilizar suas habilidades de
leitura e escrita com destreza e eficiéncia no convivio
social através da comunicacao (Distrito Federal, 2018).

Contudo, devemos compreender que a alfabetizacao
ndo é suficiente para que o/a estudante se torne um indi-
viduo letrado; é importante utilizar dos mais variados
tipos de leituras, incentivando-os/as a ampliarem seu
vocabuldrio e imagindrio criativo por meio de atividades
diversas e autorais para aprimorar sua escrita e demais
habilidades envolvidas nessa tarefa (Carvalho, 2014).

Consideracdes finais

Enquanto sociedade, torna-se imperativo adotar uma
postura criteriosa nos debates e nas politicas publicas
voltadas a educacao brasileira, assim como reconhe-
cer e valorizar os/as professores/as. Nesse sentido, a
realizacdo de andlises sistematicas constitui instru-
mento essencial para identificar e aprimorar as praticas
docentes, garantindo que os/as estudantes desenvol-
vam adequadamente suas competéncias em literacia.

Em relacdo ao primeiro objetivo — compreender o perfil
do alfabetizador - verificou-se que os/as profissionais
bem-sucedidos/as apresentam formacao inicial adequada,
aliada a participacdo continua em processos de formacao
continuada critica e reflexiva, como no caso explorado pela
dissertacao de mestrado de Silvane Friebel (2024). Tais
docentes demonstram sensibilidade para reconhecer as
dificuldades individuais dos/as estudantes e competéncia
para planejar intervencdes pedagdgicas fundamentadas,
respeitando os saberes prévios de cada crianca e con-
tribuindo para uma alfabetizacdo significativa e efetiva.

No segundo objetivo — avaliar as estratégias peda-
gogicas - constatou-se que o Projeto Interventivo e
o Reagrupamento configuram instrumentos centrais
para promover o avanc¢o dos estudantes no processo
de alfabetizacdo. Embora os resultados indiquem avan-
cos (Friebel, 2023), persistem lacunas que demandam
ajustes e maior comprometimento institucional, sobre-
tudo em contextos de vulnerabilidade social. A apli-
cacdo consistente dessas estratégias é determinante
para a reducao das defasagens idade/série e para a
consolidacdo das competéncias de leitura e escrita.

Quanto ao terceiro objetivo - identificar os elementos
formativos necessarios para o desenvolvimento das habi-
lidades de leitura e escrita — observou-se que a formacao
continuada, aliada ao engajamento académico e a reflexéo

critica sobre a pratica docente, é essencial. Programas
como Alfaletrando, bem como cursos de formacao pro-
movidos pelas politicas educacionais, contribuem para o
aprimoramento pedagdégico; entretanto, é imprescindivel
a criacdo de espacos colaborativos que favorecam a troca
de experiéncias entre docentes e a implementacao de
estratégias alinhadas as diretrizes curriculares locais.

Ademais, deve-se pensar em estratégias que contem-
plem a todos/as os/as estudantes para que haja equidade,
especialmente ao pensarmos em criancas localizadas em
qualquer situagdo de vulnerabilidade social. Para tanto
é preciso investigar varios fatores, como a qualificacao
dos/as profissionais de educagao, bem como as dificul-
dades de cada estudante. Além dessas perspectivas, é
fundamental pensar em melhorar o ambiente escolar,
pois as salas de aula estdo abarrotadas de estudantes,
ha falta de seguranca, poucos recursos materiais, den-
tre outros fatores que pesam negativamente quando
se pensa em qualidade da educacao publica brasileira.

Cabe ressaltar ainda que o fortalecimento da execucao
de estratégias no Bloco Inicial de Alfabetizacdo, como
por exemplo o Projeto Interventivo e o Reagrupamento,
contribuem para que nao haja a necessidade de se
organizar um novo plano de acdo (como os ja utiliza-
dos de correcao de fluxo) para suprir a ndo aprovacao
de estudantes no 3° ano. A avaliacdo dessas estraté-
gias demonstra que, embora existam resultados posi-
tivos, ainda ha lacunas que precisam ser ajustadas para
que os objetivos do BIA sejam plenamente atingidos.

Sabendo-se que existe um periodo estipulado para
gue o/a estudante seja alfabetizado/a com a perspectiva
do letramento, ou seja, no Bloco Inicial de alfabetiza-
cao, cabe a reflexdo sobre os trés anos do BIA (alfabe-
tizacao no 2° e consolidacao ortografica no 3°), que,
nesse caso, ndo foram suficientes para que o/a estu-
dante adquirisse as habilidades minimas de leitura e
escrita. Logo, é crucial comecarmos a planejar outras
estratégias para que a unidade escolar venha a se
organizar na perspectiva da defasagem idade/série.

Todavia, ndo seria mais compensatoério investir nesse
periodo de 3 anos para se chegar ao objetivo proposto,
isto é, alfabetizar? Nao seria melhor concentrar esfor-
¢os nessa etapa para evitar o fracasso escolar, ou seja,
a reprovacao, evasao, distorcao, pois essas situacdes se
retroalimentam e fazem com que uma massa especifica ndo
acesse os direitos basicos, como o de saber ler e escrever.

Na SEEDF, é sabido que os/as profissionais que atuam
nas classes do BIA recebem um incentivo financeiro espe-
cifico pela prépria caracteristica tipica do trabalho com a
alfabetizacdo. E um estimulo e, ao mesmo tempo, um reco-
nhecimento pelo empenho na tarefa de orientar as criancas
no mundo das letras e nUmeros. Apesar desse incentivo, é
preciso que se invista mais nesses/as profissionais, nao s6
financeiramente, mas também academicamente, pois os
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desafios da garantia da alfabetizacao critica e proficiente
ja compodem, por si s6, um campo vasto para pesquisa.

Ainda, reiteramos que, para que qualquer profissional
atue com estudantes do BIA, seja necessario ter um perfil
técnico especifico que é ser pesquisador/a, se qualificar,
refletir sobre a sua pratica em sala de aula, identificar
e sanar falhas que venham a prejudicar o andamento
do processo de alfabetizacdo dos/as estudantes, se
adequar e se aperfeicoar sobre as novidades da educa-
¢ao, bem como se engajar em propostas que venham a
corroborar para que haja uma educacao de qualidade,
conhecendo estratégias e normas que regem sua atu-
acao. Essa reflexao conecta diretamente ao objetivo
do estudo de definir o perfil do/a alfabetizador/a. Ao
mesmo tempo, é fundamental que haja um trabalho em
conjunto por parte de toda a comunidade escolar, que
deve engajar-se no processo de alfabetizacdo também.

Para tanto, é possivel incentivar a comunidade esco-
lar a participar desse processo de maneira mais ativa,
atenta e critica, pois ao serem participativos e parceiros
da escolairdo contribuir positivamente para a melhora da
educacao brasileira. Neste sentido a comunidade pode
colaborar com sua participacdo nas decisées que venham
a favorecer a aprendizagem dos estudantes. O seu apoio
é fundamental, pois proporciona uma base para que
cada unidade escolar consiga atingir os seus objetivos.

Os/as professores/as do 1° e 2° anos do Ensino
Fundamental | da rede publica do Distrito Federal sao
obrigados/as a participar do programa Alfaletrando,
conforme estabelecido pelo Memorando Circular n°
9/2025 e pelo Decreto n° 45.495/2024, que instituem o
programa como politica oficial de alfabetizacéo e letra-
mento. Essa formacédo continua tem como objetivo capa-
citar os profissionais para enfrentar as dificuldades de
aprendizagem dos estudantes e implementar estratégias
pedagdgicas consistentes no Bloco Inicial de Alfabetizacao
(BIA). Além da participacao no programa, é desejavel
que os/as docentes demonstrem aptidao para atuar em
contextos de alfabetizacdo, o que inclui interesse em
refletir sobre sua pratica, engajamento em formacao
continuada e adaptacao a diferentes necessidades dos
estudantes, fortalecendo a qualidade do ensino e o pro-
gresso dos estudantes nas habilidades de leitura e escrita
(Brasil, 2023; Distrito Federal, 2024; Distrito Federal, 2025).

E possivel, também, se pensar na possibilidade de uma
aptidao, assim como acontece com profissionais da Sala
de Recursos, Educacgdo Precoce, e outras modalidades,
em que sao feitos os Exames de Aptiddo, em que ha a
exigéncia de cursos, dentre outros elementos elencados
para a importancia da atuacdo na area. O/a profissional
precisa estar preparado/a para lidar com as adversida-
des das dificuldades do/a estudante e uma entrevista
de aptidao, em que se comprove pesquisa, extensao e
pratica, pode ajudar a melhor selecionar tais profissionais.

O engajamento criterioso com os/as profissionais que
atuam no BIA pode contribuir para a maximizacao das
estratégias ja existentes, evitando a necessidade de se
langar novos projetos de grande porte. Ressalta-se que
essa observacao nao se configura como oposicao ou des-
qualificacdo de iniciativas como, por exemplo, o Projeto
SupeRacao, que tem como objetivo promover a recupe-
racao e a progressao das aprendizagens dos estudantes
(GDF, 2023, p. 5). A énfase aqui esta na reflexao sobre o uso
eficiente das estruturas, estratégias e recursos pedagdgicos
jaimplementados, fortalecendo o capital simbdlico e pro-
fissional ja construido. Essa analise evidencia a importancia
de ajustes e aprimoramentos nas estratégias vigentes,
garantindo que novos esforcos venham a complementar,
e ndo substituir, as praticas educativas consolidadas.

Dessa forma, conclui-se que a efetividade da alfabe-
tizacdo no BIA depende da articulacao entre a formacéao
docente, a implementacgdo rigorosa de estratégias e o
engajamento da comunidade escolar. Recomenda-se,
ainda que pesquisas futuras investiguem a eficacia das
estratégias aplicadas e proponha ajustes que contribuam
para o aprimoramento da aprendizagem dos estudantes
e para o fortalecimento da atuacdo docente no contexto
da educacéo basica. [ |
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Nota explicativa:

Adotamos uma marcacao bindria por entendermos a necessidade de ampliar a discussao sobre género social em todos os espagos pos-
siveis, como em nossas producdes académicas também. A luta por justica social e equidade de género no mercado de trabalho e em
termos de representacdo politica é uma realidade que precisa ser provocada por todas/os nés na educacao e na ciéncia. Desse modo,
buscamos indicar sempre o feminino para evitar universalismos linguisticos que atendem aos interesses de manutencao hegemonica
de poder nas maos do patriarcado.

Notas

1 Alfabetizacédo e autoria pela intervencdo pedagdgica em escola publica do Distrito Federal no contexto dos direitos humanos e cidada-
nia. 2024. 180 f,, il. Dissertacao (Mestrado em Direitos Humanos e Cidadania) — Universidade de Brasilia, Brasilia, 2024. Disponivel em
http://repositorio.unb.br/handle/10482/48907.

2 Buscou-se no site da instituicdo uma listagem dos cursos que ja foram ofertados nos ultimos 5 anos. Porém, ela ndo existe. Foi feito
um pedido a instituicdo que ndo conseguiu nos responder em tempo habil para o fim dessa pesquisa. Entretanto, no 2° semestre de
2023, trés cursos voltados a alfabetizacao e letramento foram oferecidos, os quais se intitulam: Alfabetizacao, Leitura e Escrita - Parte
I, Alfabetizacao e os Multiletramentos na Educacdo de Jovens e Adultos” e A Arte de Contar Histérias Tecendo memdrias. Em 2024,
evidenciou-se apenas a oferta de Alfabetizacao e os Multiletramentos na Educacao de Jovens e Adultos - EJA. J4 no ano de 2025, foram
localizados o AlfaleTrando: Caminhos Formativos na Alfabetizacao e o Alfabetizacao e os Multiletramentos na Educacao de Jovens e
Adultos.

3 A SEEDF, a cada ano, publica uma portaria que normatiza a escolha de turmas, determinando critérios de pontuacdo para que haja
uma classificacao entre os/as professores/as, em que, além do tempo de servico, o docente podera apresentar cursos validados pela
Eape. Além dos cursos serem usados para a pontuacao na escolha de turmas, eles servem para progressao funcional, ou seja, a cada
quinquénio o/a professor/a apresenta um curso de 180h para subir de um padrao para outro, bem como os cursos de especializacéo,
mestrado e doutorado. Lei n° 5.105 de 3 de maio de 2013 (Plano de Carreira do Magistério Publico do DF) e Portaria n° 1.153, de 6 de
dezembro de 2022.
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Compreensodes dos docentes sobre a importancia da
tecnologia digital no processo de escolarizacao da
pessoa com deficiéncia visual

Teachers' understandings about the importance of digital technology in the schooling process of people with visual disabilities
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A

Resumo: Este artigo faz parte da pesquisa envolvendo a aprendizagem do uso de tecnologia por pessoas adultas e
idosas com deficiéncia visual. O objetivo do estudo foi investigar, entre os(as) docentes, as potencialidades e desafios da
educacdo e ensino de tecnologias, envolvendo a intergeracionalidade, em uma escola publica do Distrito Federal voltada
a pessoas com deficiéncia visual. Utilizou-se a abordagem qualitativa com pesquisa de campo e a técnica de entrevista
semiestruturada. Investigaram-se cinco docentes, sendo um deles um professor gestor. Observou-se a importancia
da interacao entre as geragoes e da formagao permanente dos docentes para a aprendizagem do uso de tecnologias
por pessoas adultas e idosas com deficiéncia visual. Entretanto, diante dos dados obtidos, projeta-se a emergente
exigéncia de qualificacdo permanente de docentes para a educacao da pessoa adulta e idosa com deficiéncia visual,
formacao que s6 adquire seu sentido com o foco em uma perspectiva humanistica e integral para professor e aluno.
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Abstract: This article is part of a research project involving on the learning of technology use by adults and elderly
people with visual impairment. The objective of the study was to investigate, among teachers, the potential and chal-
lenges of education and teaching of technologies, involving intergenerationality, in a public school in the Federal District
aimed at people with visual impairment. A qualitative approach with field research and the semi-structured interview
technique were used. Five teachers were investigated, one of whom was a teacher manager. The importance of inter-
action between generations and of ongoing training of teachers for learning how to use technology by adults and
elderly people with visual impairment was observed. However, in view of the data obtained, the emerging demand for
ongoing training of teachers for the education of adults and elderly people with visual impairment is projected, a train-
ing that only acquires its meaning with a focus on a humanistic and integral perspective, for both teacher and student.

Keywords: Visual impairment. Intergenerationality. Old people. Ongoing Training. Teachers.
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Introducao

Pensar em novas formas de ensino e aprendizagem
tem sido alvo de pesquisadores, estudiosos e gestores
publicos preocupados em delinear intervengdes as pes-
soas com deficiéncias em diferentes contextos. Nesse
sentido, a formacao escolar pessoal e profissional da
pessoa com deficiéncia visual ultrapassa a dimensao
técnica e abarca competéncias relacionais e mediadas a
promocao da autonomia e independéncia (Silva, 2021).

No contexto da escolarizacao, os estudantes com defici-
éncia visual se configuram como um publico diversificado,
fato esse que exige do professor flexibilidade no manejo
de diferentes situacdes. Hoje, a modalidade da Educacao
Especial, na perspectiva da Educacéo Inclusiva, garante
que os estudantes com deficiéncia visual tenham o seu
processo de escolarizacdo desenvolvido nas turmas regu-
lares de ensino, com apoio complementar do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) (Distrito Federal, 2021).

Garcia (2013, p. 106) pontua que “o conceito de edu-
cacao especial como AEE [...] remete a um modelo cen-
trado nos recursos e a ser desempenhado por um profes-
sor com formacao especifica” Compreende-se a Sala de
Recursos Multifuncionais (SRM) como um tipo de AEE que,
a partir da Politica Nacional de Educacao Especial de 2008
(Brasil, 2008), foi constituida como sua principal forma.

Existem também os Centros de Ensino Especial (CEEs) que
atuam como preparacao e suporte as escolas de ensino regular.
Os atendimentos ocorrem tanto antes de o estudante ingres-
sar na escola regular quanto de forma concomitante com as
acOes necessarias ao desenvolvimento educacional e profissio-
nal especializados na drea de deficiéncia visual (Brasil, 2008).

Esses atendimentos também sdo destinados as pes-
soas jovens, adultas e idosas que venham a perder o
sentido da visao. Os CEEs realizam a¢des que visam a
reabilitacdo de pessoas adultas e idosas com defici-
éncia visual para que elas ressignifiquem suas ag¢oes
diante do contexto social em que estdo inseridas.

Esse processo de reabilitacao vai desde o traba-
Ilho com as especificidades da locomocao da pes-
soa cega até o manuseio de dispositivos eletroni-
cos como computadores e celulares (Silva, 2021).

Diante da abrangéncia e do potencial da tecnologia
no mundo contemporaneo as pessoas com deficiéncia,
indaga-se: as tecnologias digitais com softwares adap-
tados as pessoas com deficiéncia visual seriam a nova
revolucdo apds a invengao do importante sistema Braille?

A partir do contexto apresentado, o presente trabalho
tem como objetivo investigar, entre os(as) docentes, as
potencialidades e desafios da educacdo e ensino de tec-
nologias, envolvendo a intergeracionalidade entre pessoas
jovens, adultas e idosas com deficiéncia visual. Optou-se pelo
recorte da intergeracionalidade para abranger as potenciais
diferencas geracionais entre as pessoas com deficiéncia

visual, bem como os encontros que se estabelecem entre
os diferentes atores do processo de ensino e aprendizagem.

O estudo justifica-se na necessidade de com-
preender algumas especificidades das pessoas
com deficiéncia visual e a relacdao do ensino com o
uso dos recursos de tecnologia assistiva para elas.

Esses componentes incluem dimensdes relacionais
da pratica docente, as interacdes entre os estudantes, a
gestdo das instituicdes educacionais e a constante pra-
xis acumulada ao longo do tempo. Os depoimentos
analisados oferecem subsidios para o aprimoramento
do ensino e dos espacos de aprendizagem do uso de
tecnologias em pessoas adultas com deficiéncia visual.

Referencial tedrico

A escolarizacdo da pessoa com deficiéncia
visual na Educacao Regular

Em 1784, em Paris, surge a primeira escola para cegos, criada
por Valentin Hally, (Vigotski, 2022). Apds isso, proliferaram-se
propostas educacionais com 0 mesmo intuito na Europa e nos
Estados Unidos. No século XIX, um novo sistema, que hoje é
composto por 64 combinagdes diferentes que sdo utilizadas
para representar diversos caracteres para a escrita e leitura
das pessoas com cegueira, foi desenvolvido por Louis Braille.

O Sistema Braille permite a representacao de textos e
linguagens especificas das diversas areas do conhecimento
por meio da combinagdo dos seis pontos disponiveis na
cela Braille. Esse sistema é considerado por muitos estu-
diosos e pessoas com cegueira a mais importante inven-
¢ao, pois possibilitou o ingresso das pessoas com defici-
éncia visual no processo de escolarizacao. Destaca-se que
a producao e a leitura de textos sao as agdes iniciais que a
adocdo do Sistema Braille possibilitou. Com o passar dos
anos, outras representacdes foram sendo incorporadas,
como, por exemplo, o Cédigo Matematico Unificado para
a Lingua Portuguesa (Brasil, 2006), que permite a represen-
tacao de diversos simbolos matematicos, como a repre-
sentacao da raiz quadrada de 4 ou mesmo a raiz cibica de
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Por intermédio de José Alvares de Azevedo, que
estudou no Instituto Real dos Jovens Cegos, em Paris,
o sistema Braille chegou ao Brasil, o que culminou na
criacao do imperial Instituto de Meninos Cegos, em
1854, hoje, denominado Instituto Benjamin Constant.

No Brasil, os CEEs, as salas de recursos e os institutos para
pessoas com deficiéncia visual oferecem os atendimentos
curriculares especificos e os atendimentos interdisciplinares.

Essa oferta baseia-se na prerrogativa de que a deficiéncia
visual é uma condicdo que impacta todo o ciclo da vida. Dessa
forma, a educacdo proporciona a pessoa com deficiéncia
visual o desenvolvimento pessoal e intelectual, a fim de
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minimizar os impactos por meio de metodologias e recursos
didaticos adequados com adaptac¢des para que ela possa
perceber e conhecer o meio em que vivem e nele interagirem.

Segundo Vigotski (2022), a auséncia da visao altera a
maneira do desenvolvimento cognitivo da pessoa, que se
desenvolve por caminhos alternativos, sendo qualitativamente
dstinta do desenvolvimento considerado como o normal.

Os recursos adaptados sao fundamentais para pro-
mover o desenvolvimento, pois um dos maiores pro-
blemas é colocar a pessoa com deficiéncia visual total
em contato com o ambiente fisico. A formacdo de
conceitos depende do contato direto com os objetos.

E importante ressaltar que a pessoa com deficiéncia
visual possui, ainda, outras vias de acesso as informacoes do
ambiente, ou seja, os sentidos tato, audicao, olfato, vestibular,
sinestésico, proprioceptivo e paladar, que podem e devem
ser estimulados por experiéncias corporalmente vivencia-
das. No processo de ensino e aprendizagem, é importante
apoiar-se na sinestesia — que significa “o cruzamento de
sensacoes, ou seja, a capacidade da estimulacao de um sen-
tido despertar a sensacao de outro” (Braganga, 2010, p. 80).

A pessoa adulta, por vezes, adquire a cegueira apds
ser alfabetizada em tinta e, muitas vezes, perde a visao
apos concluir o nivel superior. No entanto, a escrita e a
leitura em tinta ndo sdo mais acessiveis. Dessa forma, a
pessoa com deficiéncia visual busca maneiras adaptadas de
escrita, leitura e, enfim, de interacdo no meio em que vive.

A pessoa adulta e idosa cega, nesse contexto, defronta-se,
no ambito dos espacos de ensino e aprendizagem, com
a possibilidade de construir competéncias que a auxilia-
rdo na manutencao da independéncia nas atividades de
vida didria e ao ser no mundo. Essas competéncias con-
tribuem, sobretudo, para o remodelamento das formas
de processar e operar cognitivamente as informacoes.

O artigo 208 da Constituicdo Federal de 1988, em seu
inciso lll, remete o termo “preferencialmente” ao aten-
dimento educacional especializado, que ndo substitui
o ensino regular, mas complementa ou suplementa
o trabalho pedagdgico realizado em sala de aula.

No Distrito Federal, a legislacao dispde sobre a inclusao das
pessoas com deficiéncia nas escolas de ensino regular. As salas
de recursos para o atendimento dos estudantes com deficién-
cia visual contam com o suporte de professores especialistas
e com o apoio de um professor itinerante especializado.

O Atendimento Educacional Especializado é um servico que
deve ser garantido e oferecido em toda e qualquer escola, por
professores especializados em atender as pessoas com deficién-
cia. Esse trabalho deve ser desenvolvido em trabalho conjunto
com os profissionais da escola inclusiva, a fim de proporcionar
aos estudantes éxito nas atividades escolares (Brasil, 1996).

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) nos
CEEs e nas salas de recursos utiliza a Tecnologia Assistiva

para assegurar a promocao de condi¢des de equidade
de aprendizagem e desenvolvimento.

Os CEEs oferecem uma gama de atendimentos a fim
de garantir essa equidade de condi¢des. No caso do
CEE que atende as pessoas com deficiéncia visual, um
dos atendimentos tem como objetivo favorecer o uso
da tecnologia digital, utilizando softwares de voz de
acordo com as necessidades do estudante, como instru-
mentos para inclusao educacional, profissional e social.

No Distrito Federal, a organizacdo proposta pela
Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal
(SEEDF), estabelece escolas que oferecem atendimen-
tos especificos aos estudantes com deficiéncia sensorial,
além dos atendimentos ofertados nas escolas regulares.

Para os estudantes com deficiéncia visual, foi criado
o Centro de Ensino Especial de Deficientes Visuais
(CEEDV), em 1991, em funcao da crescente demanda
pelo atendimento especializado as pessoas com defi-
ciéncia visual na capital federal (Distrito Federal, 2021).

Um dos atendimentos ofertados pelo CEEDV para facilitar
a incluséo no ensino regular do estudante é de digitacdo
e uso do leitor de tela chamado NonVisual Desktop Access
(NVDA) (em traducao livre, “desktop de acesso ndo visual”).

Esse atendimento é de extrema importancia para a pro-
mocdo da autonomia da pessoa com deficiéncia visual no
uso do computador, pois a entrada de informacodes (input)
devera ser por meio do teclado e a saida de informacées
sera em forma de dudio (output). Nesse contexto, pode-se
destacar o NVDA que, segundo Silva, Mél e Santana (2020, p.
227), é um leitor de telas gratuito. Ele é produzido por uma
organizacao australiana sem fins lucrativos. O projeto sobre-
vive por meio de doacgdes de pessoas fisicas e de empresas
e assegura a disponibilizacdo do NVDA de forma gratuita.

O papel do CEEDV é de apoio com complementa-
cao curricular, além de instrumentalizar o estudante
com deficiéncia visual por meio do curriculo funcio-
nal no desenvolvimento de habilidades com recur-
sos adaptados, para a inclusdo em igualdade de con-
dicdes de aprendizagem nas escolas de ensino regular.

Atecnologia digital, apesar de muito avanc¢ada, é muito
recente no Brasil. Os brasileiros tiveram acesso mais aberto
a0 seu uso na década de 1990. Por isso, muitos adultos tém
dificuldades em lidar com as Tecnologias da Informacéo e
Comunicacao (TICs), necessitando de formacdo na érea. A
tecnologia esté para a educagao assim como a educacéo estd
para a emancipacao, ou seja, é um elemento que independe
e que diz respeito a formacédo das pessoas na construcao
da sua histéria e ndo da pessoa enquanto ser tecnoldgico.

No contexto educacional, o uso da tecnologia perpassa
por diferentes momentos até ser utilizada com fins peda-
gogicos. Moran (2012, p. 91) apresenta algumas etapas para
a implementacdo da tecnologia na educacéo e a primeira
delas é o uso das “tecnologias para fazer melhor o mesmo”.

Para Dewey (1959, p. 29),“a educacédo nao é preparacao,
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nem conformidade. Educacao é vida, é viver, é desenvolver-se,
é crescer”. Neste diapasao, a aprendizagem nao se limita a
adquirir habilidades e formar competéncias para viver, mas se
completa em vida - estar inserido no mundo e nele interferir.
Hoje, os conhecimentos estdo disponiveis em varios
espacos e redes. Para acessa-los, as vezes, basta um clique
se a pessoa busca o contetdo com seguranca e confia-
bilidade no site. Alguns softwares sao autoexplicaveis,
no entanto, a utilizacdo das tecnologias, na maioria das
vezes, requer o aprendizado por meio de um processo
dindmico, assim como a leitura, a escrita e os calculos.
No ambito dos iniciantes ao aprendizado com o compu-
tador, as pessoas com deficiéncia visual sdo apresentadas
ao teclado por meio de um treinamento inicial, sequido de
aulas que envolvem jogos e manuseio do computador. Uma
das ferramentas usadas para o ensino nessa area é o Sistema
Dosvox, que opera com 80 programas, entre eles: traducéo de
idiomas, impressao de textos, acesso ao Youtube, ao e-mail e
calculadora vocal, o que promove um nivel de independén-
cia em grau de exceléncia a pessoa com deficiéncia visual.
Silva (2021, p. 25) destaca que:

O Sistema Dosvox abre as portas dos recursos de acessi-
bilidade para as pessoas cegas e com baixa visdo. Elas ini-
ciam com o referido sistema e partem para utilizar outras
ferramentas, migrando ou utilizando-as em conjunto, de
uma forma complementar. [...] o Sistema Dosvox organiza as
principais funcées do computador em uma lista linear, propor-
cionando um acesso mais rapido e objetivo (Silva, 2021, p. 25).

Ensinar sobre essas tecnologias e interfaces sdo res-
ponsabilidades do CEEDV, que atende mais de 300
usudrios e promove atividades de preparacao a inclu-
sdo escolar, suplementacdo e complementacao de
conteudos e o estimulo a independéncia e autonomia.

Além da interacdo educacional, as pessoas idosas com
deficiéncia visual vivenciam, no contexto escolar, a interacdo
social com diferentes geracdes. O espaco escolar é capaz de
proporcionar sentido a vida da pessoa com deficiéncia visual.

O processo intergeracional se refere a troca de expe-
riéncias, saberes e praticas entre pessoas de diferentes
geracoes. O prefixo “inter-" remete a relacdo entre mim
e os outros, comparativo a palavra intergeracionalidade,
refere-se a relacdo entre as geracdes de diferentes fai-
xas etarias, pais e filhos; avds e netos; pessoas idosas e
jovens; pessoas idosas e adultos de meia idade. A troca
de experiéncias que ocorre no ambiente escolar, den-
tro ou fora da sala de aula, pode se caracterizar como
a intergeracionalidade. Em Liischer et al. (2017, p. 151),
aprende-se que o0s processos mutuos e reflexivos de orien-
tacdo, persuasao, intercambio e aprendizagem que se
efetivam por meio das relacdes sociais entre os membros
de duas ou mais gera¢des, ou de uma mesma geracao, sdo
caracterizados pela consciéncia de pertencimento gera-
cional e das diferencas e semelhancas nesses processos.

O uso de notebooks e tablets facilita a vida estudantil na
escola regular e em situacdo de inclusao, uma vez que os
cadernos normais nao sao acessiveis e o registro utilizando
o sistema Braille demanda mais tempo do que a digitacao

Metodologia

O estudo, de natureza qualitativa com enfoque explo-
ratério, teve como objetivo investigar as contribuicdes
do uso da tecnologia no processo de educagao com
contribuicdo intergeracional entre as pessoas jovens,
adultas e idosas com deficiéncia visual. Minayo (2015)
enfatiza que a abordagem qualitativa se preocupa com
um nivel de realidade que nao pode ser quantificado.

Esta investigagao baseou-se nas concep¢des dos docen-
tes, colhidas por meio de entrevistas semiestruturadas,
compostas das seguintes perguntas: i) Qual sua avaliacao
sobre as contribuicdes da tecnologia para as pessoas
com deficiéncia visual? ii) Quais sdo as dificuldades que
os estudantes de sua turma apresentam ao usar os dis-
positivos tecnolégicos? iii) Enquanto professor, como
vocé avalia o contato entre pessoas de idades diferentes
para promover a aprendizagem das tecnologias? iv) Vocé
tem sugestdes para melhorar a aprendizagem do uso da
tecnologia das pessoas com deficiéncia visual? v) Qual é
o perfil docente para trabalhar com a referida clientela?

Foram entrevistados cinco atores sociais, sendo quatro
professores e um professor-gestor, que trabalham com
pessoas jovens, adultas e idosas com deficiéncia visual, na
area do ensino de tecnologia digital de uma escola publica
do Distrito Federal, especializada neste atendimento. Todos
os professores possuiam formacao em pedagogia, com
especializacao em Educacéo Especial. Na escola investigada,
o gestor exercia o papel de coordenacdo, supervisao peda-
gogica e gestdo de recursos. Para preservar o anonimato, os
participantes foram identificados com nomes ficticios: Jade,
Jaspe, Turmalina, Ametista e Turquesa. O professor-gestor
integra a equipe gestora, responsavel por funcées peda-
gogicas e administrativo-financeiras que dao suporte as
acoes pedagdgicas no cumprimento da missdo institucional.

As entrevistas foram agendadas em local e horario
predeterminados. Os participantes foram entrevistados
individualmente em cabines de estudo na biblioteca
da propria escola onde trabalham. A duragdo das entre-
vistas variou entre sessenta e noventa minutos. Foram
gravadas e posteriormente transcritas, a fim de efetivar
a categorizacao com seu devido tratamento e analise.

Apos a coleta dos dados, passou-se para a organizacgao,
classificacao e analise propriamente dita com a categori-
zacao dos dados, conforme os ensinamentos de Minayo,
(2015). Aplicou-se uma andlise de conteudo, procedendo-
-se a sua codificacdo e agrupamento em categorias, por
meio do processo indutivo, operando sucessivos refina-
mentos, a fim de obter maior confiabilidade nos dados.
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Resultados e discussao
Apresentacao dos participantes

Os(as) docentes investigados(as) possuem experi-
éncias e trajetdrias diversificadas no contexto da edu-
cacao em relacdo as pessoas com deficiéncia visual.

No primeiro grupo, encontram-se Jade, Ametista e
Turmalina, docentes com tempo de atuagdo entre cinco
e sete anos. Jade é professora ha sete anos na area de
deficiéncia visual, porém este é o primeiro ano em que
atua no atendimento relacionado ao ensino de tecnologia.
Ametista atua ha mais de seis anos e Turmalina atua ha
cinco na area de ensino de pessoas com deficiéncia visual.

Em outro grupo, encontram-se Jaspe e Turquesa, docen-
tes com maior tempo de atuagao, cuja trajetéria compreende
mais de duas décadas de docéncia. Jaspe trabalha com
estudantes com deficiéncia visual ha aproximadamente
vinte e oito anos e ja passou por varias fungdes nesta
area, que vao desde professor, coordenador até gestor.
Turquesa, assim como Jaspe, atua na area ha mais de
quinze anos e possui experiéncia em diferentes atendi-
mentos educacionais a pessoa com deficiéncia visual.

Categorias e subcategorias

Das categorias, duas emergiram e merecem ser dis-
cutidas: as potencialidades mediadas pelos professo

res para estudantes e os desafios enfrentados pelos
professores, dos quais se direcionou a discussao.

A partir das falas dos interlocutores para os dois pila-
res (categorias principais), quatro subcategorias emer-
giram (duas para cada pilar), conforme apresentado no Quadro 1.

Quadro 1 — Categorizacdo das vertentes das potencialida-
des e desafios relativos ao docente no ensino, envolvendo inter-
geracionalidade, prestado a pessoa idosa com deficiéncia visual

Na categoria Potencialidades, destacaram-se as subcategorias: 1 -
Reabilitacdo e promocao da autonomia eindependénciadoestudantee
2-Ensinocomformasadaptadasaaprendizagem eintergeracionalidade.

Reabilitacao como promoc¢ao da autonomia e
independéncia do estudante

Nesta subcategoria, os interlocutores do primeiro
grupo indicaram que o ensino de tecnologias é funda-
mental e, no caso especifico de pessoas adultas, sejam
jovens ou idosas, com deficiéncia visual, funciona como
um facilitador para promover a autonomia e a indepen-
déncia, conforme pode ser observado nas falas a seguir:

Hoje, a tecnologia faz parte da nossa vida. Mas
é uma 4rea muito boa porque a gente promove
a autonomia e a independéncia dos alunos no
uso do celular, do computador (Jade, jun. 2024)

A pessoa com deficiéncia visual pode aprender como qual-
quer outra pessoa, mesmo a pessoa idosa, pois 0s recursos
tecnolégicos contribuem para que os objetivos sejam atin-
gidos, como ouvir um livro em audio, a biblia, usar o apli-
cativo para saber o horario do 6nibus, fazer videochamada
para interagdo familiar e com amigos (Turmalina, jan. 2024)

E fundamental, igual para quem enxerga. Para o cego é luze
proporciona autonomia e independéncia (Ametista, jan. 2024)
Cabe destacar que o uso dos recursos de tecnologia é a base
de diversas atividades escolares e do mercado de trabalho.
Vigotski (2022) destaca que para uma pessoa com deficiéncia
visual, a escolarizacao e o trabalho sao formas de contribuicao

Quadro 1 - Categorizagao das vertentes das potencialidades e desafios relativos ao docente no ensino, envolvendo intergeracionalidade,

prestado a pessoa idosa com deficiéncia visual

POTENCIALIDADES

DESAFIOS

Eeabilitagio e promocio da
autonomia e mdependéncia do
estudante

Falta de infraestrutura adequada

Ensmo de formas adaptadas a
aprendizagem e intergeracionalidade

Formacdo docente para atuar com PcDV

(Pessoas com deficiencia visual)

Fonte: Elaborado pelos autores, 2024.
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social e do desenvolvimento da autonomia; assim, o autor
faz uso das palavras de Valentin Haly: “Encontrard a
luz na instrucao e no trabalho” (Vigotski, 2022, p. 146).

Ressalta-se que a tecnologia, para a pessoa com deficiéncia
visual, ¢ mediada pelos recursos de tecnologia assistiva. No
caso dos leitores de tela, por exemplo, Silva, M6l e Santana
(2020, p. 233) enfatizam que eles modificam significativa-
mente como a pessoa com deficiéncia visual tem acesso a
tecnologia. Os autores ressaltam que o uso desses artefatos
tecnoldgicos ja é realidade na vida cotidiana do deficiente
visual e podem proporcionar a autonomia e independén-
cia a pessoa com essa condicdo. Esses recursos também
contribuem para a sua aprendizagem e desenvolvimento.

O conceito de autonomia em Freire, segundo Zatti
(2007), permeia o contexto sociopolitico-pedag6-
gico, no qual a educacao forma e transforma a pessoa
por meio das relagdes com o outro, com o mundo e,
em especial, consigo, a partir da praxis acao-reflexao.

A autonomia reflete a capacidade de se tomar decisdes
sobre os fatos que afetam a qualidade de vida de uma
pessoa, ou seja, exercer seus direitos, interagindo com o
meio, construindo conhecimentos e tomando decisdes
proprias. Segundo Salmazo-Silva (2023), autonomia refe-
re-se a capacidade de autogoverno, tomada de decisao,
capacidade de escolha sobre o que é bom para si mesmo
e para a propria vida e independéncia é a capacidade de
realizar algo por seus préprios meios (Doll et al., 2016).

Nesse contexto, os interlocutores do segundo grupo
entendem que a tecnologia oferece ferramentas que
auxiliam na aprendizagem, promovendo a autono-
mia e a inclusdo do estudante com deficiéncia visual.

A tecnologia oferece diversas ferramentas que auxi-
liam na aprendizagem do aluno com deficiéncia visual,
como: leitores de tela, livro em audio; software de reco-
nhecimento de voz. Essas tecnologias nao sé auxiliam,
mas também promovem a autonomia e a inclusdo do
estudante com deficiéncia visual (Turquesa, jul. 2024)

Nenhuma escola tem a metade das areas que nés
temos dentro do nosso contexto. Um grande centro, exa-
tamente isso. Uma dimensao pedagdgica tremenda por-
que a gente trabalha basicamente para os alunos sairem
realmente preparados para a inclusdo (Jaspe, jun. 2024)

Ribeiro, Sousa e Mangas (2024, p. 7) entendem que
tecnologias de apoio “constituem recursos que ajudam
as pessoas com deficiéncia a superar as barreiras que
enfrentam nas suas vidas diarias, promovendo a sua
independéncia e autonomia, permitindo-lhes a realiza-
cao de tarefas que, de outra forma, seriam impossiveis”.

A educacao da pessoa com deficiéncia visual, em qualquer
fase da vida adulta, envolve tanto a alfabetizacdo — para aque-
les que néo tiveram acesso a Educagao Basica na idade ade-
guada — quanto a reabilitagdo — para aqueles que perderam
avisao apds a escolarizagao. Neste caso, o ensino é desenvol-
vido com a mediagao de recursos adaptados, que caracteriza

a tecnologia de apoio, a fim de garantir a acessibilidade.

Vigotski (2022, p. 10) parte da premissa de que a
pessoa “se constitui como sujeito por meio de um pro-
cesso permanente de interagdes compartilhadas e que
seu desenvolvimento é concebido a luz das inter-rela-
¢Oes e das circunstancias culturais, sociais e histoéricas”

Ensino com formas adaptadas a aprendizagem
e intergeracionalidade

Nesta segunda subcategoria, os interlocutores do pri-
meiro grupo indicaram que a aprendizagem com o uso de
instrumentos adaptados, como o leitor de tela NVDA, permite
gue as pessoas com deficiéncia visual realizem tudo que os
enxergantes' realizam, especialmente com o uso das teclas
de atalho no teclado, uma vez que o mouse é inacessivel.

A troca de experiéncias por meio da intergeraciona-
lidade ocorre entre pessoas de diversas idades e con-
textos, sendo uma contribuicdao importante para a
aprendizagem, de acordo com as declaragdes a seguir:

Percebe-se que eles podem fazer, com os progra-
mas certos, tudo aquilo que os alunos videntes fazem. E
desafiador, mas muito gratificante. (Jade, abr. 2024)
Estamos correndo o perigo de eles desprezarem o Braille para
usarem so as tecnologias. O ideal seria o dominio das tecnolo-
gias e do Braille. Quanto mais op¢des, mais independéncia. [...]
O contato de pessoas de diferentes idades traz aprendizagens
relevantes com o uso da tecnologia, pois através da amplia-
¢ao da comunicagdo, ocorre um grande desenvolvimento
social e muitos estudantes servem de bons exemplos para
outros, independentemente da idade. (Turmalina, Jan. 2024)
Os sintetizadores de voz. Com eles, o estudante aprende as
teclas de atalho porque eles ndo utilizam o mouse. [...] Durante
as aulas, um estudante acaba motivando outro e mostrando
que todos sao capazes de aprender... (Ametista, Jan. 2024).

A pessoa com deficiéncia visual necessita de caminhos
alternativos para a realizacdo de suas atividades, sejam
escolares ou profissionais. Vigotski (2022, p. 20) entende
que o estudante cego é capaz de levar uma vida ativa
e que a utilizacao de softwares e outros aplicativos que
possibilitem o enriquecimento histérico e cultural da pes-
soa com deficiéncia sdo fundamentais para proporcio-
nar uma educacao inclusiva, equitativa e de qualidade.

Aos estudantes com deficiéncia visual, sdo ofertados
caminhos alternativos para a aprendizagem e o desenvol-
vimento. Santana, Mél e Silva (2019, p. 271) entendem que:

A aprendizagem de qualquer ser humano é favorecida pela
criacdo de um ambiente que favoreca a aprendizagem. A
construcdo desse ambiente ndo depende apenas de uma
pessoa, organizacao ou de determinada instituicdo. E preciso
estar consciente de que as diversas a¢oes, de diferentes atores,
se somam, entrelacam e fortalecem no contexto educacional.
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A Declaracao de Salamanca (Brasil, 1997) anunciou o
compromisso com educacgdo para todos, inclusive jovens e
adultos, e a necessidade e urgéncia do ensino ser ministrado
em qualquer escola para pessoas com deficiéncia. A funcao
do ensino por meio de caminhos alternativos aos estudantes
com deficiéncia visual tem a misséo precipua de instrumenta-
liza-los para a inclusao e a insercao no mercado de trabalho.

Nesse sentido, os interlocutores do segundo grupo afir-
mam que o ensino as pessoas com deficiéncia visual exige
abordagens especificas, sendo o leitor de tela fundamental
para a aprendizagem e o desenvolvimento e que a interacao
entre geracdes é uma pratica que minimiza a dependéncia.

Requer abordagens especificas e adaptadas as suas
necessidades e experiéncias. [..] Os mais jovens podem
ajudar a integrar os mais velhos na cultura digital atual,
com troca de conhecimentos, diversidade na perspectiva
de mentoria e suporte cultural digital. Essa interacdo nao
s6 promove aprendizado na tecnologia, mas fortalece os
lagcos comunitarios, aumenta a empatia e melhora a qua-
lidade de vida de todos. Aprender com jovens em sala de
aula pode capacitar os mais velhos a se tornarem mais
autébnomos em suas vidas diarias. (Turquesa, jul. 2024)

Para eles, os leitores de tela séo uma necessidade para todas
as coisas e para a vida diaria, para o seu dia a dia. [...] Essa troca
entre eles se d& a todo momento e estd em todo lugar: no
recreio, aqui na biblioteca, l4 no patio. E algo muito rico. Eles
estao se atualizando e buscando formas de ter mais acesso as
informacoes e mais acessibilidade digital. Esta troca, entre eles
(professores e todas as pessoas envolvidas neste processo edu-
cacional), se da diariamente e naturalmente. (Jaspe, jun.2024)

O uso de material didatico especifico contribui para que a
pessoa com deficiéncia visual alcance o desenvolvimento de
forma a obter conhecimento em igualdade de condicbes com a
pessoa enxergante, na construcao da propria histéria. Vigotski
(2022, p. 249) compreende que a pessoa cega, abandonada a
propria sorte, nunca desenvolvera a aprendizagem da escrita.

A aprendizagem em dispositivos tecnolégicos como o
computador com a utilizacdo de recursos de voz permite
ao estudante com deficiéncia acompanhar a sua tarefa
por meio de dudio. Desse modo, o aprendizado do teclado
com o uso de softwares de voz permite substituir os signos
visuais — grafemas — de nosso abecedario por signos acus-
ticos — fonemas — e acompanhar as atividades escolares.

Um ponto em destaque é o uso do Sistema Dosvox com
os estudantes, pois ele transforma um ambiente bidimen-
sional (tela do computador) em um ambiente linear (uma
lista) (Silva, 2021). Nesse sentido, o uso desse sistema esta
de acordo com a perspectiva da Educacao Inclusiva. Silva
(2021, p. 160) afirma que “além de acessibilizar o compu-
tador para as pessoas com deficiéncia visual, o Sistema
Dosvox também simplifica o uso desse recurso para todos”.

O uso de formas adaptadas no ensino das pes-
soas com deficiéncia visual permite a sua insercao
no universo histérico-cultural, evitando profundas

divergéncias na construcdo da sua histéria (Vigotski, 2022).

Os softwares (sintetizadores de voz) sao exemplos de
instrumentos alternativos que empoderam a pessoa com
deficiéncia para participar do ensino regular com dominio de
instrumentos de apoio para a apropriagdo do conhecimento.

Ressalta-se que o ensino de recursos tecnolégicos —
instrumentos — com leitores de tela e sintetizadores de voz
promove o acesso a aprendizagem, favorecendo a escrita
e a leitura da pessoa com deficiéncia visual. Para Maia,
Vasconcelos e Menezes (2023, p. 273), “0 uso de softwares
educacionais tem se destacado como uma ferramenta
poderosa para aprimorar o processo de ensino-aprendi-
zagem, tornando-o mais dinamico, interativo e eficiente”.

A unidade educacional investigada oferece uma gama
de atendimentos a pessoa com deficiéncia visual. Um
destes atendimentos é a digitacdo que tem por obje-
tivo favorecer o uso da tecnologia, utilizando softwares
de voz e atua como suporte e apoio na aprendizagem
e no desenvolvimento de habilidades dos estudantes.

Ressalta-se que a troca de saberes na utilizacdo da tec-
nologia digital ocorre entre os estudantes com deficiéncia
visual em diversos ambientes dentro da escola: em sala de
aula, no refeitorio, no banco do patio, no periodo entre as
aulas, bem como entre jovens e pessoas idosas, jovens e
jovens, adultos e adultos e pessoas idosas com pessoas idosas.

A intergeracionalidade que se processa no ambiente
escolar, em troca de experiéncias com as tecnologias digi-
tais, otimiza a aquisicdo de habilidades e competéncias.

Ademais, os docentes reconhecem a intergeracio-
nalidade como potencialidade, pois favorece a troca
de informacobes tecnoldgicas que estao em constante
mudanca. Os jovens estao mais atualizados, sdo mais curio-
sos e estdo sempre dispostos a auxiliar os mais velhos.

Da segunda categoria — Desafios — emergiram as
seguintes subcategorias: 1 - Falta de infraestrutura ade-
quada e 2 - Formacao docente para atuar com PcDV.

Falta de infraestrutura adequada

Nesta terceira subcategoria, os interlocutores do
primeiro grupo indicaram que as condi¢ées de infra-
estrutura nao sdo ideais para a aprendizagem tecnolé-
gica e o desenvolvimento dos estudantes com defi-
ciéncia visual, conforme se observa nas falas a seguir:

Mas a maior dificuldade que eu tenho é a questdo mesmo da ener-
gia que, as vezes, cai e a ansiedade dos alunos (Jade, abr. 2024).
O professor dessa drea acaba ajudando os alunos até mesmo
na alfabetizacdo, pois alguns nao séao alfabetizados e tém
algumas dificuldades com a escrita (Turmalina, jan. 2024).
Local inadequado, ndo equipado com mesas adequa-
das, computadores obsoletos, falta de internet. Nas tur-
mas de digitacdo, existe uma grande demanda e pouca

infraestrutura para atendé-los (Ametista, jan. 2024).
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Enquanto isso, os interlocutores do segundo grupo cor-
roboram com as declaracdes anteriores de que é crucial a
necessidade de computadores funcionais para a aprendi-
zagem e a disponibilizagcao de internet para impulsionar
o desenvolvimento do estudante com deficiéncia visual.

Os computadores da escola sao ultrapassados e a
internet é de péssima qualidade (Turquesa, jul. 2024).

Aqui, na escola, nés recebemos e, quando eu perguntei
para a empresa quantos megabits eles estavam entre-
gando para a escola, ele disse que eram 16 megabits. Nao
da para a comunidade toda. Nem de perto. S6 da para o
servi¢o administrativo da secretaria. Mesmo assim, muito
capenga. Entdo é necessaria uma politica de Estado séria
porque o que alavanca o pais é a Educagao (Jaspe, jun. 2024).

Com ainovacéo e o avanco da tecnologia, os equipamen-
tos mais antigos, na maioria das vezes, ndo sao compativeis
com as novas invengdes tecnoldgicas. O mundo requer
do cidadao referéncias historico-culturais sempre atuais.
Na compreensdo de Garcia (2014, p. 144), “as instalacoes,
equipamentos e servicos sao necessarios para garantir o fun-
cionamento da escola e auxiliar na aprendizagem do aluno”.

O cidadao com deficiéncia visual espera que, mesmo
com as barreiras impostas socialmente, possa usufruir com
seguranca e autonomia dos bens e servicos em forma de
igualdade para ter acesso a educacao, informacao e comu-
nicacdo. A disponibilizacdo de equipamentos tecnoldégi-
cos e internet que atendam as necessidades do trabalho
do ponto de vista pedagdgico, com as respectivas adap-
tacodes, possibilita a construcdo da histéria da educacao
da pessoa adulta com deficiéncia visual (Vigotski, 2022).

O avanco da tecnologia se intensifica a cada instante. A
cada momento, é noticiado a inveng¢do de um novo dispositivo
ou software. Considera-se acessibilidade - Lei 13.146/2015
— a possibilidade e condicao de alcance para utilizagcdo
com seguranca e autonomia a informacao e comunicacao;
tecnologia assistiva ou apoio técnico aos produtos, equipa-
mentos, dispositivos, recursos, metodologias, estratégias,
préticas e servicos que objetivem promover a funcionalidade,
relacionada a atividade e a participagao da pessoa com
deficiéncia ou com mobilidade reduzida, visando a sua auto-
nomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social.

A infraestrutura de educacéo tecnoldgica, dispo-
nibilizada por meio do atendimento em digitacdo, ndo
atende de forma satisfatoria aos estudantes quanto a sua
aprendizagem e ao desenvolvimento enquanto sujeitos.
“E necessario mudar a atitude dos videntes em relacao
a cegueira e ao cego. A reeducacao dos videntes cons-
titui uma tarefa social e pedagodgica de enorme impor-
tancia. E necessario reorganizar radicalmente também o
trabalho nas escolas para cegos” (Vigotski, 2022, p. 125).

Atecnologia assistiva possibilita a acessibilidade na comu-
nicacao da pessoa adulta com deficiéncia visual, permitindo
que a aprendizagem ativa favoreca a participacao sociopo-
litico-pedagdgica na construcao de referenciais ao longo da

vida. Referenciais estes que contribuem para proporcionar
qualidade de vida.

Formacao docente para atuar com pessoas com defi-
ciéncia visual

Nesta quarta subcategoria, os interlocutores do pri-
meiro grupo indicaram que as wcaracteristicas do pro-
fessor para trabalhar com a pessoa adulta e idosa com
deficiéncia visual sdo muito relevantes. Espera-se que o
docente seja um generalista dentro de uma area espe-
cifica, com perfil versatil, atualizado, empatico, paciente
e comunicativo, conforme se observa nas falas seguintes:

O professor precisa estar sempre atualizado em conhe-
cimentos sobre formas adaptadas com uso de lin-
guagem oral ou tatil de ensino. Como sempre, sur-
gem coisas novas na area de tecnologia. A gente
precisa ter uma formacgao permanente (Jade, abr. 2024).
O professor acaba ajudando com pesquisas e estu-
dos através do leitor de tela NVDA. Cursos do DOSVOX
e NVDA sédo de extrema importancia para o profes-
sor. E gratificante para o professor contribuir para o
conhecimento destes alunos (Turmalina, jan. 2024).
Para trabalhar com pessoas com deficiéncia visual é impor-
tante ter empatia, paciéncia e habilidades especificas. Além
disso, também é importante a formagao continuada com
cursos de atendimento educacional especializado. O pro-
fissional precisa estar preparado para lidar com diversas
situagdes e adaptar seu ensino conforme as necessidades
individuais dos estudantes. A capacidade de comunicacdo
deve ser clara e eficaz, além do conhecimento de tecnolo-
gias assistivas e das doencas oculares (Ametista, jan. 2024).

O estudo sobre os efeitos da pandemia na educacao, feito
pelo Conselho Nacional de Educacao (Brasil, 2021), ressalta a
importancia de adotar metodologias de aprendizagem ativa
e colaborativa para aumentar a eficiéncia e a equidade no
sistema educativo, tendo énfase na necessidade de formar
professores em metodologias ativas. O estudo aponta que
muitos docentes, especialmente ao trabalhar com minorias,
enfrentaram dificuldades em manejar essas metodologias.

A educacao de estudantes com deficiéncia visual, assim
como a de qualquer outro estudante, requer um professor
com perfil acolhedor, compreensivo e criativo para adaptar
as atividades. Além disso, exige paciéncia e empatia, pois,
na compreensdo de Bedaque (2014, p. 161), “a professora
da sala de aula regular ndo entende a inclusdo escolar. Sua
dificuldade de acolher o aluno é evidente e marca a descrenca
e reflexo de uma cultura em que a escola nao é para ele”.

A reflexdo sobre aimplementacao dessas tecnologias mos-
tra a necessidade de uma mudanca na postura dos professores
(Mutti; Kltiber, 2018). Nas palavras de Martins (2024, p. 268):

A defesa da formacao de professores reflexivos
nao diz respeito a um rol de conteudos a serem
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ensinados com essa finalidade, mas, antes, a uma
mudanc¢a de como nos relacionamos com o conheci-
mento e com as realidades nas quais estamos implicados.

Enquanto isso, os interlocutores do segundo grupo
expressam emogao com o trabalho que desenvolvem na
educacao tecnoldgica das pessoas com deficiéncia visual.

O professor, para trabalhar com esta clientela, precisa de
treinamento personalizado e treinamento individualizado
em algumas situagdes. Também necessita de material
didatico, material em braille, dudio e os videos com des-
cricao. Precisa ser um instrutor capacitado em promover
o aprendizado pratico co com exercicios que envolvam o
uso da tecnologia e deve reforcar o aprendizado através
da repeticao e revisao regular. Precisa ter empatia e paci-
éncia; experiéncia em acessibilidade digital e tecnologias
assistivas; nocdes de Nvda e Dosvox (Turquesa, jul. 2024).
O professor, para trabalhar com estudantes com deficiéncia
visual, obrigatoriamente precisa de uma formacéo continuada.
E necessario ser mais um generalista do que propriamente
um especialista, numa area especifica (Jaspe, jun. 2024).

Conforme as orientac¢des de Vigotski (2022, p. 34),“se, por
um lado, o defeito representa limitacao, debilidade e diminui-
¢do do desenvolvimento, por outro, justamente por gerar difi-
culdades, ele estimula um movimento elevado e intensificado
para o desenvolvimento”. Nesse sentido, a formacao perma-
nente do docente pode abarcar contetdos e reflexdes sobre a
educacéo da pessoa adulta com deficiéncia visual, primando
pela exceléncia no atendimento com mudancas na forma de
pensar, sentir e agir, com relacdo a diversidade das pessoas,
aidade e ao envelhecimento, a fim de promover a acessibili-
dade, mobilidade pessoal, independéncia e a autonomia das
pessoas adultas e idosas com deficiéncia visual (ONU, 2015).

Segundo Freire (1998, p. 80), “seria uma contradi-
cdo se, inacabado e consciente de seu inacabamento,
primeiro, o ser humano nao se inscrevesse ou nao se
achasse predisposto a participar de um movimento cons-
tante de busca e, segundo, se buscasse sem esperanca”.

Conclusoes

Os resultados deste estudo sugerem que, segundo a
compreensao dos docentes, o ensino de tecnologias digi-
tais com softwares adaptados as pessoas adultas e idosas
com deficiéncia visual gera oportunidades de promocéo
de autonomia, independéncia e de participacao social.

E importante relembrar que a Declaracdo de Incheon
abrange a todos quanto ao cumprimento das metas relativas
as mudancas nas politicas de educacéo para garantir uma
educacdo de qualidade inclusiva e equitativa ao longo da vida.

Conjugando pessoas idosas com pessoas e pessoas
com deficiéncia visual, o Estatuto da Pessoa Idosa (2022)
assegura, com absoluta prioridade, a efetivacao do direito
a educacao, sendo que a convivéncia no espaco escolar

pode contribuir para proporcionar a este segmento da
sociedade a efetivacao do direito a vida, a saude, a ali-
mentacdo, a educacao, a cultura, ao esporte, ao lazer, ao
trabalho, a cidadania, a liberdade, a dignidade, ao res-
peito e a convivéncia familiar e comunitaria (Brasil, 2022).

O sistema Braille atualmente estd integrado a tecnologia
digital. Tanto o sistema iOS quanto o Android oferecem o sis-
tema Braille no rol de tarefas da acessibilidade, além de man-
ter o seu uso tradicional por grande parte das pessoas com
deficiéncia visual. Dessa forma, a resposta a indagacao se seria
a tecnologia digital com softwares adaptados as pessoas com
deficiéncia visual a nova revolugédo ap6s a invencao do impor-
tante sistema Braille envolve uma analise pormenorizada.

Ficou demonstrado que as tecnologias digitais séo muito
importantes como suporte a aprendizagem e que realmente
sao uma revolugao no estudo, no trabalho e nas relagdes
sociais. No entanto, infere-se que o sistema Braille representa,
para grande parte das pessoas com deficiéncia visual, o que
a escrita e a leitura em tinta representam para o enxergante.
Nao se descartam a reglete, a puncéo e o livro impresso em
Braille para o aprendizado das pessoas com deficiéncia visual,
assim como nao se descartam o caderno, a caneta e o livro
impresso para os enxergantes. Nem todas as pessoas com
deficiéncia visual tém acesso financeiro as tecnologias digitais
e, mesmo que possuam disponibilidade econémica, algumas
preferem o livro fisico em Braille, assim como algumas pes-
soas enxergantes preferem o livro fisico impresso em tinta.

Aintergeracionalidade se mostrou como uma prética que
aperfeicoa os processos educativos e de socializacdo entre
as PcDVs, favorecendo o engajamento digital, em especial
das PlcDVs2. Nas relagdes intergeracionais em que ocorrem
trocas de habilidades em tecnologia digital, na maioria dos
casos, os jovens demonstraram mais facilidade em trans-
mitir conhecimentos as pessoas idosas, exceto quando
a pessoa idosa ja possuia conhecimentos e experiéncia
de trabalho na area, adquiridos antes de perder a visao.

A tecnologia digital veio para ficar em todos os
espacos da educacado, em especial da educacao das
pessoas com deficiéncia visual, onde modificam-se
os papéis, facilitando a aprendizagem e ampliando
o horizonte do estudante para interagir no mundo.

Nesse contexto, o desenvolvimento de programas volta-
dos ao ensino da tecnologia digital com formas adaptadas a
esse publico pode impactar de forma positiva na construcao
do conhecimento desse segmento, ampliando o acesso
a informacao, oportunizando as relacées interpessoais,
favorecendo a inclusao, a equidade e a qualidade de vida.

Porém, o nimero reduzido de participantes da investi-
gacdo impede a generalizacao dos resultados. Sugerem-se
novos estudos, a fim de investigar as contribuicdes da
intergeracionalidade no processo de educacao tecno-
|6gica de pessoas jovens, adultas e idosas com deficién-
cia visual, bem como o perfil do docente desejado para
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esta clientela. Tendo em conta o tamanho da amostra,
é importante replicar a investigacao em outros estados.
Apesar dessas limitacoes, a contribuicdo do estudo para

funcionalidade e a participacdo deste segmento da socie-
dade, proporcionando autonomia, independéncia e quali-
dade de vida com inclusdo educacional e social (Brasil, 2015).

o campo da educagao inclusiva insere-se na perspectiva de [ |
indicar o potencial das tecnologias e da intergeracionali-
dade, guiando politicas publicas que fomentem a autono-
mia, independéncia e formas adaptadas a aprendizagem.

O Brasil, como um pais continental, precisa ampliar e
qualificar as experiéncias de ensino de tecnologia digital
as pessoas com deficiéncia visual.

Entretanto, diante dos dados obtidos, ha limites que
precisam ser considerados. Projeta-se a crescente exigéncia
de qualificacdo permanente de docentes para a educacao
de pessoas adultas e idosas com deficiéncia visual, forma-
¢ao essa que s6 adquire seu sentido com o foco em uma
perspectiva humanistica e integral para professor e aluno.

Além disso, é imperativa a disponibilizagao de recursos
tecnoldgicos e financeiros que viabilizem o ensino em prol
do desenvolvimento sociopolitico-pedagdgico das pessoas
adultas e idosas com deficiéncia visual de forma ousada e
ambiciosa (Declaracao de Incheon, 2015) para promover a

Notas

1 Os autores utilizaram o termo enxergante para se referir a pessoa sem deficiéncia visual, assim néo utilizaremos o termo vidente,
muito empregado em textos académicos.
2 Os autores acrescentaram a vogal | a sigla PcDV para se referir as pessoas idosas com deficiéncia visual ficando assim: PIcDV.
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Resumo:Este artigo apresenta os resultados da pesquisa de mestrado realizada no Programa de Pés-graduagao em
Educacéo da Universidade de Brasilia (PPGE/UnB), intitulada Gamificagcdo no processo ensino-aprendizagem: um olhar sobre
a perspectiva da educacéo inclusiva no contexto dos anos iniciais do ensino fundamental no Distrito Federal. O estudo de
caso foi conduzido em uma turma de 5° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica do Distrito Federal. O objetivo
foi investigar como a integracao de elementos de jogos pode criar ambientes de aprendizagem ludicos, colaborativos e
significativos, atendendo a diversidade e aos diferentes estilos de aprendizagem presentes em sala de aula. Utilizou-se
uma abordagem qualitativa, com coleta de dados por questiondrios, andlise documental de relatérios de aprendizagem,
planejamento conjunto com a professora, didrio de bordo, entrevista semiestruturada e roda de conversa com os alunos.
A andlise foi realizada com base na metodologia de Bardin (2016) e Franco (2018), com suporte do software IRaMuteQ. Os
resultados indicam que a gamificacdo contribui para a motivagéo e inclusao dos estudantes, enriquecendo o processo de
ensino-aprendizagem. O planejamento intencional, alinhado aos objetivos de aprendizagem e aos contetidos, mostrou-se
essencial para o sucesso da proposta, evidenciando que a ludicidade da gamificacao e o uso de recursos disponiveis podem
promover resultados positivos na aprendizagem, atendendo a diversidade em sala de aula.
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create playful, collaborative, and meaningful learning environments that address the diversity and different learning styles
in the classroom. A qualitative approach was adopted, with data collection through questionnaires, document analysis
of student learning reports, joint planning with the teacher, a field observation journal, semi-structured interviews, and a
focus group with the students. Data analysis was conducted using Bardin and Franco's content analysis methodologies,
supported by the Iramuteq software for statistical analysis and data saturation. The results indicate that gamification
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Introducao

A educacdo inclusiva é uma realidade nas escolas publi-
cas brasileiras gracas as politicas publicas de inclusdo e as
legislacdes garantidoras dos direitos dos Estudantes com
Necessidades Educacionais Especiais (ENEE). De acordo
com Zardo (2012), essas legislacdes tém suas bases na
Declaracdo dos Direitos Humanos (1948), na Declaracao
de Salamanca (1994) e em outros movimentos que inspira-
ram a criacdo de politicas publicas inclusivas para pessoas
com deficiéncia e outras especificidades. No ambito dos
direitos escolares, segundo Teixeira (2019), o artigo 208 da
Constituicdo Federal de 1988 (CF/1988) ja previa a incluséo
das criancas com deficiéncias nas escolas publicas; porém,
a organizacao da inclusdo escolar abre precedéncia de
legislacdo especifica para garantir ndo apenas o acesso
das pessoas com deficiéncias na educacdo, mas também
a sua permanéncia e condi¢cdes necessdrias, com recursos
e estudos para a garantia da inclusdo na pratica. Ha no
aparato legislativo uma variedade de normas para tornar
a inclusdo uma pratica através da acessibilidade e suas
dimensdes. Souza (2015, p. 350) ressalta a importancia
de a escola adotar multiplas estratégias e recursos para
atender as necessidades de todos os alunos, destacando as
Tecnologias da Informacgao e Comunicacéo (TICs) como fer-
ramentas essenciais para o ensino-aprendizagem inclusivo.

Ao longo deste estudo, a gamificacdo serd explorada
como uma ferramenta tecnolégica dentro das TICs capaz de
promover um ambiente de aprendizagem mais engajador
e participativo. Galvao Filho (2013, p. 11) considera que a
aprendizagem deve ser um processo que respeite a especifi-
cidade de cada estudante, com recursos que facam com que
a crianca com deficiéncia possa ter condicdes de aprender
dentro da sua singularidade. Segundo o autor, é fundamen-
tal a busca de uma escola cuja estruturacdo e organizacéo
sejam pensados, desde o inicio, na diversidade humana, para
todos, para se tornar assim inclusiva. Para facilitar o processo
de acesso e a permanéncia das pessoas com deficiéncias,
com transtornos ou especificidades, surge a Tecnologia
Assistiva (TA), que pressupde a disponibilizacdo de recur-
sos para potencializar as capacidades e acbes, oferecendo
acesso autébnomo e independente para o desenvolvimento
mais eficiente das atividades desejadas (Galvao Filho, 2013).

Nesse contexto, a gamificacdo se destaca como uma
estratégia significativa, ao incorporar elementos dos jogos
digitais em praticas que transcendem o uso convencional
dos jogos (Alves, 2015).

A intencao desta pesquisa foi investigar como a gami-
ficacéo pode ser integrada ao planejamento pedagé-
gico, valorizando a diversidade e promovendo uma pra-
tica educativa que acolha todos os estudantes. Assim,
espera-se que este estudo contribua para a compre-
ensao do papel da gamificacdo na construcao de prati-
cas pedagdgicas mais inclusivas e eficazes, ampliando

o debate sobre metodologias inovadoras que visam
a equidade no processo de ensino-aprendizagem.

Embasamento tedrico

O processo de ensino-aprendizagem é um fendmeno
complexo que envolve a aquisicdo de conhecimentos,
habilidades e atitudes mediado por diversos fatores como as
interagcdes sociais, a experiéncia e as predisposicdes indivi-
duais. Na perspectiva psicoldgica, diferentes correntes ted-
ricas contribuem para a compreensao desse processo. Para
Vigotski (2010), a aprendizagem nao é apenas um processo
individual, mas profundamente influenciado pelo contexto
social, cultural e histérico. Ela acontece através da media-
¢ao, é orientada por ferramentas culturais e impulsiona o
desenvolvimento, ao permitir que o individuo alcance niveis
mais elevados de funcionamento cognitivo. A aprendiza-
gem, portanto, é um elemento central no desenvolvimento
humano e na formacdo das fungdes psicoldgicas superiores.

A aprendizagem organizada adequadamente resulta

em desenvolvimento mental, ativa varios processos de
desenvolvimento que de outra forma seriam impossiveis de
alcancar. Assim, a aprendizagem é um aspecto necessario
e universal do processo de desenvolvimento culturalmente
organizado e especificamente humano (Vigotski, 2010, p. 108).

Galvao Filho (2013, p. 11) considera que a aprendizagem
deve ser um processo que respeite a especificidade de cada
estudante, com recursos que fagam com que a crianga com
deficiéncia possa ter condicdes de aprender dentro da sua
singularidade. Para o autor, é fundamental a busca de uma
escola cuja estruturacdo e organizacdo sejam pensados,
desde o inicio, na diversidade humana. Para facilitar o
processo de acesso e a permanéncia das pessoas com
deficiéncias, com transtornos ou especificidades, surge
a Tecnologia Assistiva (TA), que pressupde a disponibi-
lizacdo de recursos para potencializar as capacidades e
as acoes, oferecendo acesso autébnomo e independente
para o desenvolvimento mais eficiente das atividades
desejadas (Galvao Filho, 2013). Nessa mesma perspectiva,
pensando em garantir as condi¢cdes necessarias para o
acesso de todos, independentemente da sua especifici-
dade, a Lei Brasileira de Inclusédo (LBI) (Brasil, 2015) define
o Desenho Universal e as Tecnologias Assistivas no Art. 3°:

Il - Desenho Universal: concepcao de produtos, ambien-
tes, programas e servi¢os a serem usados por todas as
pessoas, sem necessidade de adaptacdo ou de projeto
especifico, incluindo os recursos de tecnologia assistiva;

Para Souza (2015), aimplementacao eficaz da TA exige
um olhar direcionado para o sujeito em suas especificida-
des, identificando e valorizando suas capacidades existen-
tes, o contexto a ser utilizado, os interesses e atividades
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desejados, cabendo aos professores e equipe escolar pro-
mover estratégias que eliminem barreiras arquiteténicas
e atitudinais, possibilitando maior clareza e assertividade
para eleger o recurso que melhor garantira o acesso, a
participacdo ampla e a igualdade dos alunos com defi-
ciéncia com os demais. Na educacao, segundo Pletsch et
al. (2020, p. 14), o DUA e o acesso ao curriculo devem ser
garantidos a todos, sem considerar suas circunstancias,
levando em conta as especificidades e habilidades de
cada estudante. Isso pode ser alcangado por meio da apli-
cacao de estratégias pedagdgicas e/ou das tecnoldgicas
diversificadas, incluindo o uso de tecnologias assistivas.

Para os autores, o DUA organiza-se em trés principios
fundamentais: multiplos meios de engajamento, multi-
plos meios de representacdo e multiplos meios de acdo e
expressao. Esses principios nortearam o desenho meto-
doldégico desta pesquisa ao se integrarem a gamificacdo
de forma intencional. O principio dos multiplos meios de
engajamento foi contemplado por meio da construcao
de narrativas gamificadas, missdes e desafios, capazes de
despertar interesse e motivacao nos estudantes, respei-
tando diferentes formas de envolvimento com a apren-
dizagem. Ja os multiplos meios de representacao foram
assegurados pela diversificacdo dos recursos didaticos,
combinando textos, imagens, jogos analdgicos e atividades
colaborativas, de modo a favorecer o acesso ao contetudo
por diferentes canais perceptivos e cognitivos. Por fim,
os multiplos meios de acdo e expressao manifestaram-se
na possibilidade de os estudantes demonstrarem sua
aprendizagem por meio de variadas produg¢des - orais,
escritas, graficas e ludicas —, valorizando estilos e ritmos
distintos. Assim, a articulacéo entre os principios do DUA
e a gamificacdo ndo apenas ampliaram as oportunida-
des de participacao, como também asseguraram condi-
¢Oes para uma aprendizagem mais equitativa e inclusiva.

Portanto, o DUA é uma postura que deve ser ado-
tada em sala de aula para que a real inclusédo seja alcan-
¢ada. O DUA se preocupa em, dentro da diversidade,
criar estruturas, acessos, ambientes, planejamento de
aprendizagem que englobe a todos os estudantes que,
com ou sem deficiéncia, possuam suas particularidades
e devam ser abrangidos dentro de suas necessidades.

A mediacao pedagdgica foi considerada a partir dos
conceitos de mediacao de Vigotski (2001; 2008; 2010),
que a compreende como o processo pelo qual os indivi-
duos interagem com o mundo ao seu redor por meio de
ferramentas e de simbolos mediadores, influenciados por
fatores historicos, culturais e sociais. Esses elementos atuam
como intermedidrios no desenvolvimento das fungdes psi-
colégicas superiores, como o pensamento, a memoéria e a
linguagem. Para o autor, a mediacao ocorre essencialmente
em contextos sociais, em que o conhecimento é comparti-
Ihado e construido coletivamente por meio das interagdes
sociais. A sala de aula é um campo rico de experiéncias

mediadas, especialmente no que se refere ao conceito de
Zona de Desenvolvimento Proximal ou Imediato (ZDP):

A Zona de Desenvolvimento Imediato da crianga é a
distancia entre o nivel de seu desenvolvimento atual,
determinado por auxilio de tarefas que a propria crianca
resolve com independéncia, e o nivel do possivel desen-
volvimento, determinado com o auxilio de tarefas
resolvidas sob orientacdo de adultos e em colaboracao
com colegas mais inteligentes (Vigotski, 2010, p. 502).

Segundo o autor, essa distancia entre o que a crianga ja
faz com autonomia e o que ela pode fazer com orientacao e
trabalho colaborativo é o que mede o seu desenvolvimento
cognitivo, sendo essencial trabalhar na mediacao daquilo
que a crianga potencialmente pode alcancar, almejando o
aprendizado. Palangana (2001) entende que a percepgao
do real surge a partir das interagdes sociais e, aos poucos, é
internalizada pela crianga, tornando-se parte de sua com-
preensao individual. Esse processo, mediado pelas relagdes
sociais, permite que a crianca assimile o conhecimento
que foi historicamente construido e que esta acessivel
no contexto social. Para Libaneo (2017) a aprendizagem
é um processo em que os estudantes aprimoram suas
capacidades fisicas e mentais por meio do conhecimento
e da experiéncia acumulados pela humanidade. Conforme
Diesel et al. (2017), a aprendizagem significativa repousa
em trés pilares: o conhecimento prévio do aluno, a qua-
lidade do material didatico e a disposicao para aprender.

Revisdo de literatura: a gamificacao, a
aprendizagem e a inclusao

A literatura recente mostra que a gamificacdo vem se
consolidando como um recurso metodoldgico flexivel, com
capacidade de adaptacdo a diferentes areas do conheci-
mento e, especialmente, a educacdo formal. Inicialmente
aplicada em ambientes corporativos, voltados para o trei-
namento de funcionarios e para o aumento da motivacao
(Kapp, 2012), sua incorporacao ao espaco escolar passou
a ser investigada como possibilidade de ampliar o enga-
jamento dos estudantes e de tornar o processo de ensi-
no-aprendizagem mais significativo (Lacerda Santos; Létti,
2015). Nesse sentido, mais do que “jogar em sala de aula”,
a gamificacdo pressupde o uso pedagdgico de elementos
como narrativas, missoes, feedback continuo e recompensas
simbodlicas, que, quando planejados intencionalmente, favo-
recem nao apenas a motivacao, mas também a construcao
ativa do conhecimento (Busarello, 2016; Mattar, 2010).

A revisao de literatura realizada no dia 24 de janeiro
de 2024 em bases nacionais — CAPES, BDTD (Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Disserta¢oes), Periddicos CAPES,
Repositério UnB e Google Académico - evidenciou a ampli-
tude da tematica e sua presenca em diferentes modalidades
e niveis de ensino, reforcando o carater interdisciplinar
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da gamificacao. Contudo, ao restringir o olhar para o
Ensino Fundamental em contextos inclusivos, observa-
-se ainda uma producéo incipiente, com poucos estu-
dos de campo disponiveis. Esse dado revela um espaco
fértil para novas pesquisas que investiguem de forma
sistematica de que maneira a gamificacao pode contri-
buir para processos de ensino inclusivos e equitativos.

Os resultados da primeira estratégia de busca, centrada
em “gamificacdo” e “ensino-aprendizagem’, evidenciaram
a diversidade de areas que vém se apropriando dessa
metodologia, sobretudo nas Ciéncias da Educacao, em abor-
dagens multidisciplinares e nas metodologias ativas. Essa
presenca em campos distintos demonstra sua versatilidade
como recurso capaz de conectar diferentes areas do saber,
promovendo uma aprendizagem mais integrada e holistica.

Jad asegunda estratégia, ao incluir os descritores “educa-
¢ao inclusiva” e “Ensino Fundamental’, retornou um ndmero
reduzido de trabalhos (quatro no Portal CAPES e 10 no
Google Académico), a maioria em formato de artigos, o
que reforca a lacuna de investigacées empiricas no Ensino
Fundamental I. Apesar da escassez, os trabalhos analisados
revelam preocupacao em atender as necessidades de
estudantes com Deficiéncias Auditivas, TEA, Sindrome de
Down e Deficiéncia Intelectual (DI). As revisdes sistemati-
cas conduzidas por Pugliero Coelho et al. (2022), Almeida,
Santos e Silva (2022) e Romano (2023) destacam o potencial
da gamificacdo para promover motivacao, autonomia
e aprendizagens significativas, principalmente quando
articulada a praticas ludicas e colaborativas. Entretanto,
também evidenciam limites importantes, como a caréncia
de recursos, a auséncia de apoio pedagdgico e os entraves
impostos pelo ensino tradicional, especialmente para estu-
dantes com deficiéncia intelectual. Esses achados reforcam
a necessidade de conectar a gamificacao a referenciais
tedricos robustos, como o DUA, que propde multiplos
meios de engajamento, de representacao e de expressao
(Pletsch et al., 2020), ampliando as oportunidades de
participacao e garantindo acesso equitativo ao curriculo.

No campo empirico, duas pesquisas merecem destaque.
Schons (2023), ao aplicar um jogo analégico em turmas de
5° ano do Ensino Fundamental, observou maior engaja-
mento, motivacdo e melhora no desempenho, inclusive de
alunos com dificuldades de aprendizagem. Santos (2020),
ao investigar a percepcao de professores sobre a gamifica-
¢ao no ensino de alunos com TEA, constatou que, embora
reconhecida como estratégia promissora, sua aplicacao
enfrenta desafios ligados a escassez de recursos e ao pouco
incentivo institucional. Esses achados dialogam com Mattar
(2010), que alerta para o risco de reduzir a gamificacdo a
préticas instrumentais e defende a importancia da inten-
cionalidade pedagdgica e do planejamento colaborativo.

As analises de frequéncia realizadas com o software
IRaMuteQ reforcaram que termos como “autonomia’,

UR

“cooperacao’, “emocgao” e “participacao” emergem como

centrais na relacdo entre gamificacao e aprendizagem
inclusiva. Esses elementos dialogam diretamente com
a perspectiva histérico-cultural de Vigotski (2007), que
reconhece o papel da interacado social na aprendiza-
gem, e com Souza (2015), ao valorizar o estudante como
sujeito ativo do processo formativo. Além disso, apro-
ximam-se das proposicdes de Bondie e Zusho (2023),
que concebem o enriquecimento curricular como eixo
da diferenciacao pedagdgica em turmas heterogéneas.

Assim, a revisdo de literatura indica que a gamificacao,
guando fundamentada teoricamente e articulada ao DUA e
ao enriquecimento curricular, apresenta-se como estratégia
promissora para o Ensino Fundamental inclusivo. Contudo,
sua consolidacdo no campo cientifico exige mais investiga-
¢oes que ultrapassem a dimensao motivacional, aprofun-
dando-se na analise de suas contribuicoes efetivas para a
aprendizagem e para a equidade no acesso ao curriculo.

Metodologia

A fim de investigar o fendbmeno em questao, foi ado-
tada a abordagem metodoldgica qualitativa, uma vez
que esta permite compreender aspectos subjetivos do
ensino e da aprendizagem com a utilizacdo de elementos
da gamificacéo. O objetivo principal foi explorar estra-
tégias que promovam a participacao efetiva de todos
os estudantes. Conforme Creswell e Creswell (2021, p.
149), a pesquisa qualitativa caracteriza-se por sua abor-
dagem diversificada, envolvendo métodos interativos
e humanisticos. Essas técnicas de coleta de dados tém
evoluido para incorporar uma participacdo mais ativa
e empatica dos participantes no processo de pesquisa.

Neste artigo, foram utilizados multiplos instrumentos
de coleta de dados (Quadro 1).

Quadro1 - Instrumentos de coleta e objetivos

Questionitio Identificar priticas e percepgdes docentes sobre gamificagio.

Docunentos institucionais Contextualizar a escola & os objetivos cumiculares.

Didrio de bordo Registrar observagies ¢ reflexbes da pesquisadora.

Entrevista Compreender a percepgdo docente sobre a experiéncia.

Roda de conversa Valonzara vozdos estudantes.

Fonte: Elaboragao da autora (2025).

O Plano de Acao gamificado foi elaborado de forma
colaborativa com a professora, contemplando duas etapas:

Etapa 1: Geografia, Matematica e Portugués, com nar-
rativa das Regides Brasileiras.

Etapa 2: Projeto literario sobre Ziraldo, envolvendo
leitura, escrita e atividades artisticas.

Ao todo, 17 aulas gamificadas foram aplicadas entre
agosto e novembro de 2024. A andlise dos dados foi
realizada por meio da Andlise de Conteuldo (Bardin,
2016; Franco, 2018), com auxilio do software IRaMuteQ.
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Perfil dos sujeitos da pesquisa

A Unidade Escolar (UE) selecionada apés mapea-
mento faz parte da Rede Publica de Ensino do Distrito
Federal (DF), localizada na Regido Central do Plano
Piloto, sendo selecionada uma turma de 5° ano do Ensino
Fundamental de Integracao inversa, definida como:

Il - Classes de Integracdo Inversa, cuja constituicdo obe-
deca a proporcdo de 1/3 de alunos normais, nas areas de
Deficiéncia Mental, Deficiéncia Auditiva, Deficiéncia Fisica
e Condutas Tipicas de Sindromes (Distrito Federal, 2002).

A turma era composta por 15 estudantes, sendo um estu

dante com Transtorno do Espectro Autista (TEA) e outro
estudante que estava em investigacdo de Deficiéncia
Intelectual (DI).

Coleta de dados da pesquisa de campo

Para a coleta de dados da pesquisa de campo, foi ela-
borado um plano de aplicacdo colaborativamente com
a professora participante, considerando os conteudos
didéticos ja estabelecidos no planejamento da profes-
sora e também realizando diariamente o feedback das
atividades aplicadas e a retroalimentacdo do plano de
aplicacdo com as sugestdes e percepgdes da professora
participante. O detalhamento do plano de aplicacao
teve a seguinte organizacdo, apresentado na Figura 1.

O plano de aplicacao foi elaborado de forma colaborativa
com a professora da turma selecionada, com a finalidade de
implementar as estratégias gamificadas ao planejamento
bimestral da professora, contemplando os contetidos e os
objetivos programaticos da série estudada estabelecidos
pelo Curriculo em Movimento da Secretaria de Estado de

Figura 1 - Plano de aplicagao gamificado

Educacdo do Distrito Federal (SEEDF) e contemplando as
habilidades da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
para cada conteudo estudado. O plano de aplicacdo seguiu
as etapas de Elaboracéo, Aplicagao, Avaliacao/Feedback
e Retroalimentacao. Foi realizado, portanto, um planeja-
mento quinzenal das estratégias gamificadas realizadas
com encontros presenciais durante o periodo de agosto
de 2024 a novembro de 2024. As aulas observadas com a
aplicacao do plano gamificado foram no total de 17 aulas.
Os primeiros encontros foram destinados ao esclarecimento
dos conceitos de gamificacao e seus recursos, para que
a professora participante pudesse se apropriar dessas
ferramentas que seriam inseridas no plano de aplicacéo.
Nessa etapa, tanto as definicdes de gamificacdo e quanto
as de inclusao na perspectiva do Desenho Universal para
a Aprendizagem (DUA) e na perspectiva inclusiva foram
consideradas. A primeira etapa contemplou as disciplinas
de Geografia, Matematica e Portugués, trabalhando os
conteudos das Regides Brasileiras (como tema central da
narrativa), Situacées-problemas (como desafio das mis-
soes) e Ortografia (como atividades extras e desafios). A
segunda etapa foi concentrada no projeto literario anual,
em que a turma trabalhou o autor Ziraldo, sendo esse o
tema central da narrativa, considerando os contetdos de
ortografia, producao de texto de diversos géneros, habi-
lidades artisticas e criatividade. Devido ao limitador de
recursos tecnolégicos na UE selecionada, a pesquisadora
optou por utilizar recursos gamificados analdgicos como a
confeccdo de carteirinha de identificacao fisica com avatar
personalizado montada a partir de formulario online, mate-
riais como papel crepom, cartazes, telas de pintura, papel
branco com atividades xerocadas para compor as narrativas
e desafios e 0 uso de computador portatil e de retroprojetor
para a apresentacao de slides e de videos complementares.

Para tanto, a estrutura deste artigo estad organizada
em temas que contemplam inicialmente o
Referencial Tedrico, contextualizando a tec-
nologia como ferramenta de auxilio a apren-
dizagem dentro da perspectiva da inclusao, as
caracteristicas da gamificacao e seus elementos
principais, a andlise de dados, a interpreta-
cao dos resultados e as consideracdes finais.

Analise dos dados

A andlise de contetdo em pesquisas qualita-

tivas permite transformar discursos individuais
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Fonte - Elaboracao da autora (2025).

em dados sistematicos (Bardin, 2016). Segundo
Franco (2018), a linguagem deve ser compre-
endida dentro de seu contexto, refletindo a
existéncia humana. A metodologia de Bardin
envolve as etapas: pré-andlise, exploracao
do material, codificacdo, categorizacdo, ana-
lise e interpretacgao e elaboragao do relatério.
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Neste estudo, a pré-analise incluiu leitura flutuante e
segmentacdo manual dos textos (Diario de bordo, entrevista
semiestruturada e roda de conversa). A exploracdo do mate-
rial seguiu a segmentacdo manual, preparando o corpus
para andlise informatizada com o software IRaMuteQ versao
0.7 (Interface de R pour analyses Multidimensionnelles
de Textes et de Questionneires), desenvolvido por
Pierre Ratinaud, apud Camargo e Justo (2013, p.7).

Na codificacéo, o software gerou relatérios de andlises
lexiométricas e a Classificacdo Hierarquica Descendente
(CHD) de Jean-Claude Reinert (Camargo, 2021). O corpus
total teve 527 segmentos de texto (ST), dos quais 422 foram
analisados (80,08%). A analise identificou 1.519 lemas e
2.677 formas, indicando uma lematizacao eficiente. Das
1.385 palavras ativas, 606 tiveram frequéncia significativa
(= 3), permitindo a identificacdo de padrdes relevantes.

A categorizacao foi realizada a partir do dendrograma
gerado pelo software, revelando categorias latentes no
discurso dos participantes (Camargo; Justo, 2013). As
classes foram divididas em dois sub corpus: o primeiro,
relacionado a pratica do Plano de Acao, incluindo a exe-
cucdo (Classe 2 - 24,4%) e as divisdes estratégicas de cada
etapa de aprendizagem, sendo a segunda etapa (Classe
3-14,17%) a primeira (Classe 4 - 17,3%). Esse agrupamento
destacou a conexdo entre as estratégias gamificadas e a
aprendizagem. Nessa chave, foram triangulados os dados
do diario de bordo da pesquisadora e da entrevista com
a professora, sugerindo uma forte aproximacao entre o
observado e as percepcdes da professora participante sobre
a sua pratica.

Figura 2 - Dendrograma elaborado pelo software I[ramuteq

classe 2

classe 3

classe 5

classe 1

classe 6
dendrogramme & partir de chd1

Fonte: Elaboragao da autora (2025).

O segundo subcorpus envolveu as percepcdes dos parti-
cipantes: Planejamento do Plano de Acdo (Classe 1-19,7%),
Participacdo dos estudantes (Classe 5 - 12,1%) e Estratégias
e recursos da gamificacdo (Classe 6 - 11,8%). Esse conjunto
evidencia a relacdo entre planejamento, estratégias gami-
ficadas e participacdo dos estudantes. Nessa chave foram
triangulados os dados da roda de conversa e do feedback

diério dos estudantes e da entrevista, sugerindo uma apro-
ximagao entre o planejamento e a resposta dos estudantes
e o alinhamento entre o planejado e a pratica da estratégia.

A Classificacao Hierarquica Descendente - CHD auxi-
liou na interpretacdo dos contextos das palavras em
cada classe, permitindo a anélise manual dos segmen-
tos sugeridos pelo software. Novos c6digos emergiram
da pesquisa, enriquecendo a categorizacao dos dados,
organizados em tabela Excel para melhor compreensao.

No tratamento do Corpus, as palavras como UR
foram analisadas de acordo com o contexto e reor-
ganizadas no dendrograma a seguir (Figura-3),
compreendendo os cddigos, as categorias, as sub-
categorias, as palavras e a frequéncia nas classes.

Figura 3 - Dendrograma lematizado contendo a frequéncia de palavras em
cada classe
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Fonte: Elaboragao da autora (2025).

No dendrograma lematizado com as frequéncias
das palavras em cada classe, pode-se observar a ideia
de subcategorias emergentes da andlise do software
IRaMuteQ, o que proporcionou a melhor saturacao
dos dados para a discussao dos resultados, compreen-
didos na organizacdo das categorias e subcategorias.

Para dar conta dessa complexidade, adotou-se a trian-
gulacado de dados (Denzin; Lincoln; Netz, 2006), entendida
como a utilizacdo articulada de diferentes fontes e técnicas
de coleta para ampliar a consisténcia interpretativa. A
integracao entre questiondrio, andlise documental, dia-
rio de bordo, entrevista e roda de conversa possibilitou:

- Confrontar percep¢des docente (entrevista) com

as diretrizes institucionais (documentos) e com as
praticas efetivamente observadas (diario de bordo);

- Valorizar a voz dos estudantes (roda de conversa),

complementando a visdo da professora e da
pesquisadora;

Estabelecer convergéncia e divergéncia entre os dados,
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fortalecendo a validade das inferéncias (plano de aplicacao).

Assim, a triangulacao foi essencial ndo apenas para
confirmar achados, mas também para revelar nuances e
tensdes entre discursos e préticas. Essa estratégia confere
maior robustez a andlise e garante que as interpretacdes
resultem de um processo dialégico e multifacetado, coe-
rente com a perspectiva inclusiva que norteou o estudo.

Ap6s a organizacdo metodoldgica da analise dos
dados obtidos com o auxilio do software IRaMuteQ,
as categorias foram exploradas e discutidas de acordo
com a andlise dos resultados e com os didlogos com os
autores referenciados para o enriquecimento da ana-
lise. Na proxima secado serao apresentadas a interpreta-
¢do dos resultados segundo as categorias emergentes.

Interpretacao dos resultados

Os resultados foram organizados em quatro eixos analiti-
cos: (i) elaboracdo do Plano de A¢édo com o apoio da gamifi-
cacao na perspectiva da incluséo; (i) a Mediacao Pedagdgica
na execuc¢ao do Plano de Acéo; (iii) Contribuicdo para ainclu-
sdo — Participacao Efetiva de todos os estudantes; e (iv) bar-
reiras e limitacdes. Cada eixo foi analisado em dialogo com
a literatura, permitindo identificar potencialidades e fragili-
dades da aplicacdo da gamificacdo no contexto investigado.

Plano de Acao com o apoio da gamificagcdo na
perspectiva da inclusao

No primeiro eixo, a formacao da professora revelou-se
decisiva. A docente, inicialmente receosa, apropriou-se
gradativamente dos elementos gamificados, reconhecendo
sua contribuicao para tornar o ensino mais dinamico. Esse
movimento confirma os apontamentos de Mattar (2010)
sobre a necessidade de apoio formativo para inovacdo. O
planejamento colaborativo foi essencial para que a pro-
fessora participante se sentisse segura na aplicagao das
estratégias gamificadas. Inicialmente, ela demonstrava
inseguranca quanto a administracao dos jogos, afirmando:

Prof. P:[...] como respondi no questionario, eu ndo tinha
habilidade em administrar jogos. Foi tudo novo para mim,
mas percebi que o planejamento foi essencial. Pude enten-
der que ndo é algo que foge totalmente da rotina da sala
de aula ou que exige tantos recursos quanto eu imaginava.

Vasconcellos (2003) destaca que o planejamento
é um processo de construcao-transformacao, tornan-
do-se uma mediacao intencional. A experiéncia modi-
ficou praticas anteriores da professora, que reconhe-
ceu o impacto das novas estratégias em sua atuacéo:

Prof. P: [...] totalmente diferente do meu planejamento.
Porque nas minhas aulas ndo planejava tantas estratégias

com jogos, nesse nivel aqui da pesquisa. Mas com o
passar do tempo, eu estou tentando também encaixar
essa estratégia em alguns momentos fora da pesquisa.

A reflexdo, conforme Luckesi (2023), é o centro do
planejamento, tornando-o mais significativo e eficaz. O
planejamento colaborativo proporcionou aprendizado
e seguranca a professora, permitindo a adocao de abor-
dagens mais dinamicas e engajadoras. A postura aberta
ainovacao foi determinante para o sucesso da pesquisa,
consolidando métodos inovadores na pratica pedagdgica.

A compreensao sobre os recursos da gamificacdo na
perspectiva da inclusdo foi fundamental para sua execucéo.
Durante os encontros de planejamento, buscou-se garantir
que a professora dominasse a estratégia para aplica-la com
os estudantes. Luckesi (2023) destaca que o planejamento
deve ter clareza no ponto de partida e no objetivo de
aprendizagem. Para a professora, um dos principais ganhos
foi a percepcao da inclusdo dentro do planejamento:

Prof. P.: Acredito que, dentro do contexto da inclusao,
isso contribuiu significativamente. Como mencionei
anteriormente, os estudantes estavam sempre engajados
no jogo, participando ativamente. Essa dinamica garan-
tiu que todos tivessem a oportunidade de se envolver,
promovendo uma experiéncia inclusiva e colaborativa.

E completa:

Prof. P.. Buscamos contemplar a maior diversidade
possivel ao adotar diferentes formatos de trabalho,
como atividades individuais e em grupo. Caso fosse
necessario ajustar algum aspecto na aplicacdo da gami-
ficacdo, as mudancas necessarias foram realizadas.

Para Pleatch et. al. (2020), o DUA ressalta a impor-
tancia de garantir o acesso ao curriculo a todos os
estudantes, promovendo uma educacao inclusiva e
equitativa. Reconhecer as especificidades e habilidades
individuais, aliadas ao uso estratégico de tecnologias, é
essencial para potencializar o aprendizado e assegurar
a participacéo plena de todos no processo educativo.

O feedback e a autoavaliacdo permitiram um acompanha-
mento continuo do progresso dos estudantes, gerando uma
percepcdo de evolucéo diaria. Assim, os elementos da gami-
ficacdo, quando aplicados de forma intencional e adaptada,
demonstraram ser eficazes para a aprendizagem inclusiva.

As andlises indicaram uma compreensao positiva
da gamificacdo, permitindo nao apenas sua aplicacao,
mas uma reflexdo sobre seu impacto no ensino. A cla-
reza conceitual e a estratégia fundamentada foram
essenciais para identificar como a gamificacdo pode
promover engajamento, motivacao e inclusao edu-
cacional, respondendo aos objetivos da pesquisa.
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Os desafios também funcionaram como mecani-
cas de engajamento e motivacao, embora o objetivo
desse elemento também seja tornar o aprendizado
mais desafiador, para que o estudante possa avancar
em seu processo de desenvolvimento e aprendizagem.

Quadro 4 - Recursos gamificados, aplicacdo, materiais utilizados e resposta dos estudantes

do conceito e a elaboracdo estratégica fundamentada
foram essenciais para o desenvolvimento e a analise do
fendmeno investigado neste estudo de caso, possibilitando
identificar como a gamificacdo pode atuar como ferramenta
pedagdgica para promover engajamento, motivagcao
e inclusao educacional, respondendo
aos objetivos iniciais desta pesquisa.

A mediacdao pedagdgica na
execucao do Plano de Acao
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Fonte: Compilacdo da autora (2025).

O feedback e autoavaliacao estavam presentes no
retorno didrio do desempenho de cada estudante ao
acompanhar seus relatérios individuais de progresso,
como ja referido na fala dos sujeitos, ou seja, acompanhar
seu desempenho de forma visual e o progresso diario, os
dava uma sensacao de melhora em relacdo ao dia anterior.

Pode-se inferir, portanto, que os elementos da
gamificacdo como apoio a aprendizagem sdao bem-
-sucedidos quando utilizados de forma intencional
e adaptados ao contexto educativo e inclusivo. Com
um planejamento cuidadoso, que respeite os ritmos e
estilos de aprendizagem de cada estudante, esses ele-
mentos se ajustam as diferentes necessidades e alcan-
¢am um grande numero de alunos. Quando aplicados
com propésito, conseguem integrar aspectos ludicos e
motivacionais com objetivos pedagdgicos claros, facili-
tando e potencializando o processo de aprendizagem.

Nesse sentido, as analises apontaram para uma com-
preensdo positiva do conceito de gamificacao. Essa
compreensao foi crucial, pois permitiu ndo apenas a
aplicacao consciente da estratégia, mas também uma
reflexdo mais aprofundada sobre seu impacto no pro-
cesso de ensino-aprendizagem. O entendimento claro

e Desafios

A aplicacdo do plano revelou diferencas entre
o planejamento e sua execucao, evidenciando a
importancia da reflexdo e do feedback para ajustes e
melhorias. A professora participante reconheceu que:

Prof. P.: [...] A gente sempre planeja alguma coisa e a
execucao sai de outra forma. As vezes nao sai o esperado ou
sai melhor, né? E a gente toda vez que encerravam ele o dia
que trocava ideias eu via aqui, vocé é sempre bem atenta
no que eu ia me posicionar e a gente ia ajustando ia pen-
sando no que podia melhorar a aplicagao do plano de agao.

A diversidade em sala de aula foi um desafio constante,
com a professora precisando ajustar suas estratégias para
atender alunos com diferentes niveis de aprendizado. Em
atividades colaborativas, houve dificuldades iniciais na
gestao de grupos homogéneos por nivel de desempenho,
0 que sobrecarregava a professora e limitava a intera-
cdo entre os estudantes. A pesquisadora observou que:

Pesquisadora: "As criangcas com maior autono-
mia tiravam suas duvidas rapidamente, enquanto
as com maior dificuldade precisavam esperar pela
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professora, o que dificultava a dinamica do grupo."

Apbds ajustes, a estratégia passou a utilizar duplas com
niveis de conhecimento mistos, o que resultou em maior
colaboracao entre os estudantes. Segundo a professora:

Prof. P.: Desta vez ndo precisei auxiliar apenas o grupo com
dificuldade. Percebi que os estudantes conseguiam aprender
e ensinar uns aos outros, e os resultados foram mais produtivos.

A retroalimentacéo do plano foi uma etapa funda-
mental para alcancar a aprendizagem dos estudan-
tes. O feedback imediato da aplicacao e a reflexao
da professora sobre a sua pratica proporcionaram
melhorias na pratica, sempre voltados aos objetivos
de aprendizagem e participacdo de todos os estudan-
tes. Bondie e Zusho (2023, p. 185), compreendem que:

A diversidade de alunos é um recurso natural abundante
em todas as salas de aula. O ajuste do ensino requer um
pensamento agil para mudar rapidamente de direcao e
transformar problemas potenciais em oportunidades.

De acordo com os autores, a diversidade em sala de aula
é uma realidade que deve ser valorizada e aproveitada. A
diferenciacao do ensino é um processo continuo que exige
do professor um olhar atento as necessidades de cada aluno.
Ao ajustar suas estratégias e recursos, o professor promove
um aprendizado mais significativo e personalizado, incen-
tivando a autonomia e a participacao ativa dos estudantes.

A mediacao pedagodgica compreende uma série de
questoes relacionadas a aprendizagem dos estudantes. A
utilizacdo de recursos pedagdgicos de diferentes finalidades
pode proporcionar, dentro da mediacao, uma facilitacdo
entre o estudante e o objeto de conhecimento, proporcio-
nando, assim, ambientes de aprendizagem colaborativa
em que o estudante se torna o centro desse processo.

Como dificuldades, pode-se inferir que a compreensao
de organizacdo do trabalho pedagdgico pautado em niveis
de aprendizado tornou o processo mais lento e angustiante
para a professora participante que, por mais que tentasse,
ndo conseguia mediar a totalidade dos estudantes. A
docente compreendeu, entdo, que a separacao dos niveis,
conforme o desempenho no jogo - desafios que contem-
plava apenas o nivel de aprendizado avancado, como os
desafios extras - dificultou o aprendizado efetivo de todos
os estudantes, pois eles acabavam demandando mais da
professora, que, por sua vez, teve dificuldade em atender os
alunos que estavam com dificuldades de realizar os desafios.

Outra dificuldade encontrada foi a falta de recursos
tecnoldégicos na escola, reduzindo a possibilidade de
ampliar os recursos da gamificacdo de forma digital. Para
Moran (2010), a tecnologia pode potencializar a apren-
dizagem, utilizando recursos tecnolégicos como apoio

a aprendizagem. Embora o autor reconheca o potencial
das tecnologias, ele alerta para os riscos de uma depen-
déncia exagerada. Ele acredita que a tecnologia deve
ser um meio e ndao um fim, e que as relacées humanas, o
senso critico e os valores éticos devem sempre prevalecer.

Como facilidade, pode-se inferir que a gamificacao
possibilita estratégias de trabalho colaborativo, que, se
elaboradas conforme a potencialidade dos estudantes,
pode ser ferramenta de apoio a aprendizagem, por possuir
elementos que favorecem a colaboracao, a coletividade, ao
estudante como centro do processo de aprendizagem e a
reflexdo da estratégia com feedbacks imediatos. Ao mudar
a forma de aplicacao da estratégia, mesclando os niveis
de aprendizagem e tornando o jogo mais colaborativo, a
gamificacao tornou o apoio a aprendizagem mais eficaz.

b)Processo de Ensino-Aprendizagem utilizando as estra-
tégias gamificadas

Pensando na perspectiva do estudante como centro da sua
aprendizagem, ativo no processo de desenvolvimento, para
potencializar a sua aprendizagem, a gamificacdo foi utilizada
para facilitar o processo de ensino-aprendizagem, trazendo
motivacao para os estudantes. Para a professora participante,
pode-se inferir que a aprendizagem foi facilitada, pois os
estudantes se mantém motivados durante a estratégia.

Prof. P.: [...] que é o que o estudante hoje em dia
ndo quer. Eles pensam: Ta bom de atividade, t6 can-
sado, mas nao ali! Eles faziam e faziam com vontade,
com gosto e se esforcaram e aprendiam consequente-
mente. Eu vi que a aprendizagem é bastante alcancada.

Para Alves (2015), estratégias gamificadas podem favore-
cer a motivacdo e o engajamento dos estudantes, trazendo
elementos conhecidos pelos estudantes, respeitando os
estilos de aprendizagem e os diversos modos de aprender.

Na perspectiva dos estudantes, pode-se inferir que a apren-
dizagem foi alcancada, quando relatam na roda de conversa:

Crianca 4: Da primeira Etapa eu gostei mais dos prémios

Crianca 1: Dos prémios e porque a gente brincou muito
nesses dias. A gente ndo ficou sé na tarefa, tarefa, tarefa.

Crianga 11: E a gente aprendeu brincando.

Crianca 8: Eu queria saber quem nao gostou desse dia,
todo mundo comeu e brincou.

A crianca 11 relata que “aprendeu brincando’, enquanto
a crianca 1 relata que “eles ndo ficaram apenas na tarefa”.
A pratica do brincar proporciona um espaco seguro e
enriquecedor para a aprendizagem, permitindo que
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a crianca explore e vivencie novas experiéncias sem
o receio de ser avaliada. Esse ambiente ludico é essen-
cial para o desenvolvimento integral do individuo, con-
forme destacado por autores como Vigotski (2010), que
enfatiza a importancia do jogo no processo educacional.

O brincar, portanto, ndo apenas fortalece a cognicao,
mas também fomenta a socializacdo e a criatividade,
elementos fundamentais na formacéo da crianca. Em
relacao a aprendizagem dos conteudos escolares, a pro-
fessora participante, diante da demanda diagnosticada
em suas avaliacoes, selecionou na primeira etapa, con-
teudos para reforcar as aprendizagens. Em sua percep-
¢ao, essa estratégia colaborou com a fixagao dos conte-
udos ainda nao alcangados. Na separacao de conteudo,
a ortografia nesta estratégia foi trabalhada como fixacéo.

Para os estudantes, quando perguntados na roda de
conversa sobre o conteldo que mais aprenderam, dos
14 estudantes, o resultado foi o seguinte (Grafico 1):

Gréfico 1 - Percepgao das aprendizagens dos contetidos segundo os estudantes
Contetdo de Aprendizagem das Criangas

Portugués
Matematica
Ciéncias
Geografia

Artes

Leitura

Desenho
Produgdo de Texto

Dicgao

Fonte: Elaboracao da autora (2025).

Prevalece, na percepcdo dos estudantes, que a area
de conhecimento de maior aprendizagem, segundo eles,
foi a 4rea de Linguagens, englobando os contetudos de
portugués, de leitura, de producdo de texto e da fluén-
cia. Tacca (2014) alerta que a énfase do aprendizado nao
estd no conteuldo, e sim, em tornar o estudante como
ativo no processo de ensino-aprendizagem para que, por
meio das suas relacdes sociais, movidas pelo contexto
historico e cultural, o conhecimento cientifico passado
historicamente possa ser mediado e instrumentalizado,
focando assim no pensamento do sujeito que aprende.

Contribuicao da gamificacao para a inclusao

Considerando a diversidade em sala de aula, é fun-
damental destacar que cada estudante possui um
ritmo, estilo e forma de aprender, influenciados tanto
por caracteristicas individuais quanto por fatores exter-
nos. Independentemente das barreiras encontradas, a
oferta de recursos acessiveis e adaptados as necessidades

especificas de cada crianca é essencial para garantir um
processo de aprendizagem significativo. O atendimento
a essas demandas requer praticas pedagodgicas inclusivas
que respeitem a singularidade de cada estudante, pro-
movendo um ambiente de equidade e de acolhimento.
Nessa categoria serd analisada a participacdo efetiva dos
estudantes como forma de compreender a inclusao, dentro
das particularidades de cada um e seu modo de aprender.

A integracdo da gamificacdo no contexto da educacao
inclusiva oferece oportunidades de participacao efetiva para
os estudantes, respeitando suas habilidades, seus interesses
e suas potencialidades. Através de jogos e dinamicas inte-
rativas, cada aluno pode contribuir de forma significativa,
realizando atividades que dialoguem com suas capacidades
e que incentivem o engajamento coletivo. Vigotski (2010,
p. 72), ao conferir o aspecto ativo do processo educativo
e dos seus alunos, afirma que “o processo educativo ja se
torna trilateralmente ativo: é ativo o aluno, é ativo o mestre,
é ativo o meio criado entre eles”. Nessa perspectiva, pode-se
perceber, na fala dos sujeitos, cada qual com seu papel,
a sua participagao e sua atividade dentro do processo.

Além disso, ao oferecer narrativas inclusivas e contextos
significativos, a gamificacdo permite que os estudan-
tes desenvolvam habilidades cognitivas, emocionais e
sociais de forma integrada, respeitando seus tempos de
aprendizagem e promovendo a superagao de barreiras.

Outra questao da participacao efetiva de todos os
estudantes ficou marcada nas estratégias da etapa 2,
em que a professora relatou que os estudantes tinham
mais dificuldade em producao de texto. Nesse cenario,
trabalhar com diversos géneros textuais e com a expres-
sdo criativa por meio das artes trouxe um resultado posi-
tivo tanto na participacao efetiva quanto na aprendiza-
gem. Para a professora, a proposta trouxe inclusdo, pois:

Prof. P: [...] assim, a proposta trouxe, bastante, a inclusao e
conseguiu porque, por exemplo a estudante A. se sentindo
feliz por ter realizado a atividade sozinha, vendo que conse-
guia criar, produzir, dentro do seu tempo, do seu aprendi-
zado e do seu desenvolvimento, mas conseguindo avangar.

Segundo Pletsch et al. (2020), os principios do DUA permi-
tem a criagao de ambientes de aprendizagem que atendem
a diversidade de estudantes, respeitando suas habilidades,
seus sestilos de aprendizagem e suas necessidades especifi-
cas. Entre eles, promover multiplas formas de engajamento (o
Porqué do aprendizado). O engajamento emocional e moti-
vacional é fundamental para a aprendizagem. Esse principio
visa criar um ambiente inclusivo e estimulante para todos.

O principio de oferecer multiplas formas de acao e
expressao (como do aprendizado) defende a ideia de
que os estudantes tém maneiras distintas de demonstrar
o que aprenderam. Esse principio compreende que a
inclusdo deve oferecer multiplas oportunidades para a
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expressao e o engajamento. Nesta pesquisa, essa oferta
das maneiras diferentes de os estudantes demons-
trarem o que aprenderam ficou evidente na proposta
de criacdo de producao de texto de diversos géneros,
como Histéria em Quadrinhos (HQs) e Hai-kais (poemas).

Ricardo, Saco e Ferreira (2017) explicam que per-
mitir diferentes formatos para realizar atividades,
como apresentagdes, producgdes artisticas, gravacoes
em audio/video ou dramatizagdes, é essencial para a
aprendizagem, respeitando a diversidade e dando dife-
rentes oportunidades para os estudantes demonstra-
rem suas habilidades. Para a professora participante

Prof. P: [...] Mas assim, a parte da escrita do estudante A.
como, estruturar o texto, ja que ele fazia muitas atividades
soltas, escrita de palavras, colocar no papel mesmo e ele que
escreve escrevia tao pouco, né? S6 mais exercicios soltos. Entdo
vé ele tentando, se desafiando mesmo a escrever e é uma coisa
que ele também a mae dele falou que ele na reunido de que ele
nao gosta, mas na proposta ele fazia com mais receptividade,
sem muito esforco, ele foi em alguns momentos, ele tava desse
jeito e se sentindo ali dentro do jogo querendo contribuir com
aturma querendo contribuir né com o jogo mesmo o do estu-
dante H que a gente pode lembrar aqui na parte da Matematica.

Trabalhar com HQs e poemas ilustrados, tanto no estilo Hai-
kais como no estilo tradicional, proporcionou aos estudantes
oportunidade de se expressarem e perceberem suas habilida-
des de desenho e escrita, principalmente com estudantes que
estavam encontrando desafios nessas areas do conhecimento.

Para os estudantes na roda de conversa, criar
desenho para as suas producdes escritas trouxe
maior interesse dos estudantes, que por muitas
vezes possuiam melhor habilidades no desenho:

Crianca 7: Sempre tinha o desenho e uma producao
de texto depois.

Crianca 6: Eu achei dificil a producao de texto. Mas
gostei do desenho, de fazer o desenho dos quadrinhos.

A participacgéo efetiva, portanto, foi notada nas pro-
ducoes das atividades diarias e na entrega dos estudan-
tes nas atividades que valorizavam suas habilidades,
integrando, assim, com o conteldo estudado e as suas
habilidades. Portanto, ao unir os principios da educa-
¢ao inclusiva a gamificacédo, os educadores conseguem
nado apenas diversificar as praticas pedagdgicas, mas
também criar um ambiente onde todos os estudantes
possam participar de maneira ativa e efetiva, consoli-
dando uma aprendizagem coletiva que valoriza a indivi-
dualidade e fortalece a convivéncia entre as diferencas.

Limitacbes e implicagbes praticas

Entre as limitacdes identificadas, destacam-se: (i) a
insuficiéncia de recursos tecnolégicos disponiveis, que
restringiu a exploracdo de ferramentas digitais; (ii) a
necessidade de maior tempo para execucao das ativi-
dades, considerando a heterogeneidade da turma; e
(iii) a formacao inicial da professora em metodologias
ativas, que demandou acompanhamento continuo.

Embora a proposta tenha privilegiado recursos simples e
analégicos (cartazes, fichas, cartées, medalhas), a auséncia
de equipamentos digitais limitou a exploracao de plata-
formas gamificadas. Essa decisdo foi intencional, diante da
infraestrutura precéria da escola. O uso de recursos analdgi-
cos, entretanto, demonstrou potencial pedagdgico, especial-
mente ao possibilitar adaptacdes acessiveis e de baixo custo.

Em contrapartida, as evidéncias sugerem que a
gamificacdo, mesmo em contextos de baixa tecnolo-
gia, favorece o engajamento e a inclusdo, sendo uma
pratica transferivel para escolas publicas. Sua adocao,
contudo, exige intencionalidade pedagdgica, apoio ins-
titucional e formacao docente, para que os principios
do DUA orientem a construcdo de ambientes acessiveis.

Consideracgoes finais

O estudo destaca que a integracdo de ferramentas digitais e
estratégias de gamificacao na educagao requer planejamento
pedagdgico alinhado aos objetivos curriculares, considerando
aspectos econdmicos, sociais e culturais do contexto brasileiro.
Entre os principais pontos positivos, a gamificacdo mostrou-se
eficaz na promocao da inclusao, ao atender a diversidade
de estilos de aprendizagem, combinando aspectos ludi-
cos e pedagégicos. Além disso, a abordagem favoreceu
a autonomia dos estudantes, incentivando a colabora-
cdo, o trabalho em equipe e a atuacdo dentro da ZDP.

O planejamento intencional foi essencial para adap-
tar as estratégias gamificadas as realidades da educa-
¢ao publica, aproveitando tanto recursos digitais quanto
analdgicos. A pesquisa também evidenciou o impacto
positivo da formacdo docente no fortalecimento da
confianca e na aplicacdo de técnicas inclusivas que
ampliaram a participacdo e o engajamento dos alunos.

Entre as dificuldades, a pesquisa destacou a limitacao
tecnoldgica em contextos com pouca infraestrutura e a
realizacdo do estudo com uma amostra reduzida, suge-
rindo a necessidade de replicacdo em diferentes cenarios.
Apesar disso, a gamificacdo demonstrou potencial para
integrar teorias pedagdgicas e psicoldgicas em préticas
que aumentem a motivacdo e o protagonismo dos alunos.

Para o futuro, o estudo projeta a ampliacdo do uso de
estratégias gamificadas, tanto em ambientes tecnolégicos
quanto em propostas analdgicas, e reforca a importancia
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de formar estudantes criticos e conscientes para o uso das
ferramentas digitais. A adocao dessas praticas, aliada a um
planejamento cuidadoso, aponta para uma educagao mais
inclusiva, transdisciplinar e transformadora. [ |
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Introducao

Tendo em vista o debate sobre laicidade na Educacao
Bésica ao longo da histdria da Republica brasileira, surgem
questionamentos no que se refere aos limites estabelecidos
por leis, bem como a garantia de direitos oriundos do pro-
cesso democratico. Desse modo, a religiao crista catdlica,
estabelecida pelo projeto de colonizacdo portuguesa, tor-
nou-se hegemaénica no Brasil. Assim, Cunha (2013) aponta
que, com o fim do Império e com o estabelecimento da
Republica, em 1889, o sistema de padroado chegou ao fime
estabeleceu-se o Estado laico. Contudo, o papel hegeménico
da Igreja Catdlica, perante o Estado, ndo chegou a ser supe-
rado. Dessa forma, Diniz e Lionco (2010) argumentam que o
ensino religioso, que permeou a educacao publica ao longo
da histdria, permanece garantido na Constituicao de 1988.

A presente analise apresenta uma proposta que leva
em conta as referéncias historicas brasileiras no tocante ao
pensamento religioso hegemonico que permeou a reali-
dade ao longo da histéria do Brasil de forma oficial e sem
a legitimacdo do Estado brasileiro. Dessa maneira, Cunha
(2013) explica que, durante um longo periodo no Brasil
colonial, a religido catdlica era oficializada como crenca
Unica por meio do sistema de padroado. Entretanto, esse
mesmo autor aponta que, com o fim do regime de padroado,
o clero e a cultura catélica continuaram exercendo fortes
influéncias no parlamento e na educacao publica exis-
tente. Além disso, Freire (1996) esclarece que as mudancas
acontecem na sociedade a partir da realidade existente,
ao passo que as transformacodes se realizam no cenario
possivel de transformacdo, em uma realidade na qual se faz
presente o contraditério diante da dificuldade de alteracéo.

Ademais, para Diniz e Lion¢o (2010), o pais é laico, porque
ndo estd estabelecida a religido oficial nos documentos do
Estado. No entanto, desde a Constituicdo de 1934, o Brasil
tem como garantia o ensino religioso no curriculo obriga-
torio da Educacao Basica. Assim, é valido elucidar que, na
Constituicao Federal, ficou estabelecido que“(...) é inviolavel
a liberdade de consciéncia e de crenca, sendo assegurado o
livre exercicio dos cultos religiosos e garantida na forma da
lei” (Brasil, 1988, artigo 5°, Inciso VI). Em vista disso, Diniz e
Liongo (2010) trazem algumas reflexdes sobre o fato de nao
haver religido oficial no Estado. Dessa forma, fica o questio-
namento: o que ensinar no ensino religioso sem comprome-
ter a proposta de laicidade, garantida na Constituicao, para
os preceitos de uma educacdo publica, laica e democratica?

Mediante o que estd proposto no Curriculo em
Movimento do DF (Distrito Federal, 2014), o debate sobre
a laicidade leva a uma reflexdo de como se estabeleceu a
educacdo no Brasil como marco histérico que pode apontar
para varios fatores. Nesse sentido, Cunha (2013) sustenta que
o debate sobre a laicidade surge em um ambiente escolar
que, ao longo da histdria, sofreu influéncia do catolicismo.
Ele explica que a realidade escolar permeia um contexto

de embates entre catélicos e neopentecostais. Assim, é
nesse cenario que emerge a discussao acerca da laicidade,
sobretudo no que diz respeito as religides de origem e
de matrizes africanas e as pessoas nao religiosas, em um
movimento de resisténcia, para combater o proselitismo
religioso que permeia o chdo da escola em alguma medida.

Além disso, o Curriculo em Movimento da SEEDF (2014)
se baseia na Pedagogia Histérico-Critica, que se fundamenta
a partir da perspectiva de Saviani (2018) e que traz como
objetivo uma proposta educacional que propde levar o
educando a compreensao da realidade concreta e da busca
pelo saber cientifico para a superacdo do senso comum.
Saviani (2018) defende que a escola tem de ser um local
de superacao das desigualdades e da construcdo do saber
sistematizado. Somando-se ao debate, Freire (2001) argu-
menta que ndo ha antagonismo entre o saber cientifico
e o conhecimento popular, mas esclarece a necessidade
da superacdo da consciéncia ingénua para uma leitura
de mundo que possa levar a compreensao da realidade
pelo processo de ensino-aprendizagem. Com isso, Freire
(2001) se aproxima de Saviani (2018), ao apresentar uma
perspectiva de educacao que parte da realidade concreta.

Com efeito, sendo um instrumento de reproducao das relagdes
de producao, a escola na sociedade capitalista necessariamente
reproduz a dominacdo e a exploracédo. Dai seu carater segre-
gador e marginalizador. Dai sua natureza seletiva. A impressao
que nos fica é que se passou de um poder ilusério para a
impoténcia. Em ambos os casos, a histéria é sacrificada. No
primeiro caso, sacrifica-se a historia na ideia em cuja harmonia
se pretende anular as contradi¢des do real. No segundo caso,
a historia é sacrificada na reificacdo da estrutura social em
que as contradicdes ficam aprisionadas (Saviani, 2018, p. 24).

Dando sequéncia a discussao, Freire (2008) explica que
0 processo de ensino-aprendizagem exige protagonismo,
por meio de uma inquietacdo que possa mover o processo
de aprendizagem e de construcdo, de forma autbnoma, a
partir da criticidade construida intrinseca a compreensao
da realidade. Para Freire (2008), compreende-se que, em
alguma medida, o proselitismo religioso, no processo
de formacao, pode trazer uma perspectiva mecanicista,
diante da negacéao injusta do processo de aprendizagem.

Cunha (2013) também enfatiza esse argumento, quando
afirma que a construcdo de uma educacao laica é possivel a
partir da critica a hegemonia da Igreja Catélica e ao aumento
da influéncia neopentecostal, nos espacos publicos, sobre-
tudo no ambiente escolar. Assim, a luz do Curriculo em
Movimento, este texto analisa essas questdes e verifica
se a negacao de um debate plural, diante da profissao
da fé, em prol de uma religido hegeménica, pode trazer
prejuizos para a educacgao publica, laica e democratica.
Tais reflexdes fomentaram a seguinte inquietacdo: em que
medida a proposta de laicidade dos documentos oficiais
se apresenta na Educacéo Basica diante de uma cultura
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catdlica ainda predominante e do aumento da influéncia
neopentecostal? A fim de elucidar a questao proposta,
procederemos a andlise dos instrumentos normativos, arti-
culando-os ao contexto politico brasileiro contemporaneo

Laicidade, pluralidade e educacao basica do
Distrito Federal

A partir das leituras realizadas sobre a tematica da lai-
cidade na educacéo publica, percebe-se a amplitude de
valores, tensdes e desafios que permeiam esse campo
de pesquisa educacional no Distrito Federal. Para Diniz e
Lionco (2010), a proposta de educacao publica ainda se
apresenta de forma ambigua, pois, enquanto os docu-
mentos oficiais afirmam o carater laico do ensino, na pra-
tica, expressdes de fé e crencas hegemonicas continuam
presentes nas escolas, o que evidencia a contradicao
entre o discurso normativo e a realidade educacional.

Para dar sequéncia ao debate, Diniz e Lionco (2010)
reivindicam a democracia para a construcao de uma for-
macao laica na Educacao Basica. Ampliando a discussao,
Perpétuo et. al (2018) explicam que o fortalecimento de
uma realidade coletiva e mais ampla pode ser definidpor
uma proposta de educacao que respeite as diferencas no
sentido de respeito ao ambiente plural e diverso em que a
comunidade escolar estd inserida. Dessa maneira, os auto-
res, em alguma medida, corroboram com Diniz e Liongo
(2010), ao passo que ambos partem do pensamento que
uma educacdo diversa é possivel por meio do didlogo e da
construcao democratica em prol de um mundo composto
por uma sociedade capaz de conviver com as diferencas e
as singularidades que tecem o tecido social. Nesse sentido,
Diniz e Liong¢o (2010) reivindicam a importancia de uma
educacao permeada de argumentos no que se refere a
laicidade em torno de uma construcao coletiva a favor de
uma comunidade escolar diversa e plural. Assim sendo,

Entende-se que esse processo de heterogeneidade e diversi-
dade cultural é fruto de um contexto, de um espago social macro,
sendo a escola a parte especifica de um todo. Logo, as agoes
externas e internas interagem e acabam, por consequéncia,
refletindo no ambiente escolar. Assim sendo, se faz necesséria a
avaliagdo e a ressignificacéo das praticas pedagdgicas aplicadas
ao meio escolar. Para tanto, é necessario estimular a interagao
e o didlogo de todos envolvidos, identificando as necessidades
apresentadas, o que resultara num ambiente humanizado,
agradavel, prazeroso, saudavel, bem direcionado e com resul-
tados mais efetivos. Essa deve ser a marca da escola publica
democratica e inclusiva, a qual deve se basear no respeito as
diferencas, a cultura e a diversidade (Perpétuo et. al, 2018, p. 98).

Na mesma linha, Resés (2015) esclarece que a construcao
de uma perspectiva de mundo humanista surge a partir dos
valores inerentes aos homens e as mulheres, na sociedade,

em um universo em que as reflexdes e as constru¢des dos
discursos, que enlacam a sociedade, nos levam a percepcoes
individuais, mas as escolhas estdo inseridas, de fato, no jeito
de agir, de sentir e de pensar esgarcados no tecido social.

Ademais, Freire (1976) esclarece que a construcao de
uma visdo critica do mundo exige uma profunda reflexao
sobre a prética social que se estabelece no meio cotidiano,
ancorada em uma proposta de formacdo humanista por
meio de um projeto consciente de uma educa¢ao eman-
cipadora. Dessa maneira, o autor contribui com o debate
esclarecendo que uma educacao libertaria é possivel a
partir de um exercicio consciente de aproximacao da cul-
tura do outro em prol da construcao do respeito mutuo.

Além disso, Gramsci (1968) enfatiza que a sociedade
constitui um caldeirado cultural com categorias diferen-
ciadas de simbologias e modos de ser construidos, ao
longo da histdria, pelos intelectuais presentes na socie-
dade. Dessa forma, o autor destaca que todas as pessoas
exercem atividade intelectiva a partir das vinculacdes
politicas, econdmicas e culturais. Outrossim, Marx (2010)
explica que o processo de perpetuacdo da cultura esté
relacionado diretamente com a relacao das pessoas com
a natureza e com o mundo, em um constante processo
de humanizacao. Nesse sentido, ele explica que as pes-
soas se constituem como sujeitos ao se objetivarem nas
relagdes que estabelecem com o mundo e com as coisas,
participando da construcao histérica e social do Estado.

Por outro lado, (Gramsci, 1968, p. 7) salienta que, ao se
definir a intelectualidade e a producéo cultural, faz-se neces-
saria uma andlise do processo de historicizacao social, visto
que a relacao entre a atividade profissional e o trabalho -
seja ele manual ou intelectual — é determinante nas dinami-
cas sociais e laborais, o que reafirma que toda acdo humana
possui um carater intelectual. Assim, para o autor, “todos os
homens sao intelectuais, poder-se-ia dizer entao; mas nem
todos os homens desempenham na sociedade a funcao de
intelectuais” Gramsci (1968, p.7). Ele ainda esclarece que,
mesmo uma pessoa que exerce uma atividade profissional
pratica e estd ali inserida na atividade intelectual, para mover
a parte mecanica, os individuos, na sua individualidade,
exercem atividades artisticas e se subjetivam ao reproduzir
e imaginar formas diversas de se estabelecer no mundo.

Além disso, de acordo com Freire (1976), o processo de
formacao cultural se estabelece a partir do que as pessoas
inventam e reinventam em suas praticas cotidianas, na
medida em que se relacionam com a sociedade e com o
mundo e com 0s outros sujeitos sociais. Ademais, Gramsci
(1968) explica que a escola tem a sua importancia no
aperfeicoamento, na ampliacdo e no desenvolvimento
da tomada de consciéncia no tecido social. O autor argu-
menta que a escola é o local ideal para o aprimoramento
do pensamento, sobretudo no mundo moderno, compre-
endido por ele como o climax da producao intelectual.

Dessa forma, Freire (2001) elucida que nao existe
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producao cultural mais importante que outras, uma
vez que o conhecimento popular ndo se antagoniza
com a producao sistematizada, mas com a valorizacdao
dos avancos e das producgdes intelectuais estudadas e
apropriadas pela humanidade. Gramsci (1968), todavia,
explica que, no universo capitalista, ha um processo de
verticalizagao cultural, ja que se estabelecem relagdes
de importancia no processo de construcao da cultura.
Freire (2001) aponta para uma proposta de educacao
horizontal, reconhecendo a verticalidade e as contra-
dicoes do processo de formacgédo no sistema capitalista.

Ambos os autores, Gramsci (1968) e Freire (1976), reco-
nhecem a existéncia de um modelo educacional exclu-
dente inerente ao sistema capitalista, sendo que Gramsci
(1968) aponta para a necessidade de um aprimoramento
intelectual na sociedade em prol do afastamento de
uma compreensdo natural do mundo, em busca de um
pensamento sistematizado. Em alguma medida, Freire
(1976) corrobora com a discussao ao explicar a neces-
sidade de equilibrio, por meio do circulo de cultura e
de relagdes horizontais, em prol da democratizacao do
conhecimento, por intermédio de uma percepcao critica
de mundo. Entretanto, esse ultimo autor elucida que o
conhecimento popular e o conhecimento cientifico se
complementam, ao ponto de se constituirem como radi-
cais da percepcao de mundo que cada individuo ou grupo
social estabelece a partir das suas préprias relagdes com a
natureza. Feuerbach (2012) acrescenta que sao as relagdes
das pessoas com a natureza que produzem as suas repre-
sentacdes sociais e simbdlicas diante da realidade concreta.

Para Marx (2005), a religido, no campo da consciéncia
ilusoria, representa uma forma idealizada de mundo, con-
cebida pelo préprio ser humano, que projeta para fora de si
as suas proprias construcoes e contradi¢oes. Dessa forma,
Marx (2005) demonstra a inversao dos valores, diante da
realidade concreta, ja que a natureza existe independente
da consciéncia, em um cendrio em que o pensamento
religioso inverte a ordem natural do mundo. Nesse sentido,
se para Marx as representacdes partem da base material, a
religido, no contexto aleméao do século XIX, funciona como
a inversao da consciéncia em busca de uma realidade
iluséria. Assim, a busca por uma educacao laica, a partir
de uma proposta democratica, como defendem Diniz e
Lionco (2010), pode levar a construcdo de uma religiosi-
dade que ultrapassa o campo metafisico, ao reconhecer na
realidade social a expressao da prépria esséncia humana.

Ampliando o debate, Torres (2018) explica que o pro-
cesso de educacao popular, que acontece no circulo de
cultura freireano, transcende a realidade concreta, porque
agrega valores da esséncia humana que estdo inseridos
na realidade social. Dessa forma, Torres (2018) esclarece
que a organicidade das pessoas, no circulo de cultura,
exerce uma acao e um esforco simultaneos em prol da
construcao de subjetividades humanas, politicas e sociais

que emergem da realidade concreta do meio social, e ndo
meramente relacionada a um apego ao dominio dos codigos
que levam a formacao das palavras. Assim, Torres (2018)
reconhece a dificuldade de elaborar uma definicdo precisa
quando se encontra diante de um adulto, jovem ou idoso
trabalhador que passa a dominar a escrita das primeiras
palavras. Trata-se de um ato carregado de sentido ritua-
listico, inserido em um contexto vivencial marcado pelo
trabalho manual, pela construcao coletiva, pelos cheiros
e pelas pessoas, pelos sonhos e pelo encantamento que
acompanham a descoberta do direito de aprender — expe-
riéncia que transcende a prépria realidade daqueles que
nao dominaram a escrita na idade considerada escolar.

Diante da realidade e dessa construcao ritualistica no
circulo de cultura freireano, as pessoas constroem uma visao
critica do mundo ao se depararem com as contradicdes da
sua realidade. Cunha (2013) aponta para a necessidade de
descolonizar a mentalidade religiosa europeia que corta
o tecido social da sociedade brasileira. Dessa maneira, em
alguma medida, Cunha (2013) propde que os individuos
facam o retorno as suas realidades e também corrobora
com Torres (2018), que explica a transcendéncia diante
do compartilhamento das experiéncias, dos anseios e
das crencas que existem na comunidade. A duvida é: até
que ponto a construcao pregressa dos valores religiosos
colonialistas é exercida sobre aquele grupo? Entretanto,
Freire (2001) elucida que, ao pertencer ao mundo e ao
tornar-se do mundo, as pessoas se objetivam e constroem
uma relacdo com o metafisico, ndo necessariamente bus-
cando uma base conhecida ou comum na sociedade.

Ainda é valido frisar que o Curriculo em Movimento da
SEEDF (2014) passou a nortear as praticas pedagdgicas
com o intuito de promover reflexdes no tocante a reli-
giosidade como algo mais amplo e coletivo, enquanto
religido com a profissao de fé ou crenca individual,
praticada tanto no ambiente escolar quanto na socie-
dade. Com isso, Diniz e Liongo (2010) esclarecem que
se inaugura, com a nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo - LDB - (Brasil, 1996), ap6s a Constituicdo de
1988, a garantia de uma educacao diversa, laica e plural.

Assim, de acordo com o Curriculo em Movimento da
SEEDF (2014), o ensino religioso deve ser realizado nas
escolas, de acordo com os principios da LDB e na pers-
pectiva pluralista e diversa sob a luz do conhecimento
cientifico, apropriado e reconhecido pela humanidade, e
ndo sob aspectos doutrindrios, o que se mostra relevante no
ambiente escolar na diregao de tornar o espaco democratico
e favoravel a producao do conhecimento. Como afirma
Pierucci e Prandi (1996, p. 94): “a maioria da populacao foi
mantida longe do pensamento cientifico, das filosofias
laicas, dos modelos de comportamentos que implicam na
escolha racional”. Desse modo, o documento apresentado
pela SEEDF norteia a pratica pedagdgica na Educacao
Bdsica no sentido de garantir uma educagao democratica.
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Além disso, segundo o Curriculo em Movimento, a partir
de 2014, nas escolas publicas do Distrito Federal, ficou esta-
belecida uma proposta de ensino laico, concordando com
os principios basicos da Lei de Diretrizes e Base da Educagao
e com o artigo 5° da Constituicao Federal (Brasil, 1988), no
tocante as garantias de uma educacdo laica em uma reali-
dade de um Estado que nao se apresenta por meio de uma
religiao oficial. No entanto, para Diniz e Lionco (2010), na
construcao de uma educacdo democratica, pluralista e com
valores que privilegiem a diversidade, existe a necessidade
da construcao de valores a favor da mudanca no jeito de
agir, de sentir e de pensar de cada pessoa, no ambiente
social. Tal discussao justifica a preocupacao com um curriculo
escolar que leve as criangas, os jovens e os adultos ao debate
em favor de uma formacao ampla no campo sociocultural.

Dessa forma, estudiosos vém se preocupando com
o tema laicidade, mediante o que vem sendo proposto
nos curriculos da Educacao Bésica. Dessa maneira, Cunha
(2013) fez um estudo relevante para compreender a edu-
cacao e a religido nas escolas brasileiras. Para o autor, a
discussao sobre o Estado laico estava presente no inicio
do Periodo Republicano, com o fim do padroado e da pre-
senca de clérigos no Parlamento, com interesse de manter
a cultura hegemoénica catdlica na sociedade brasileira.

Esse debate, acerca da laicidade, ressurge apds a
Constituicao de 1988. Desse modo, Cunha (2013) escla-
rece que essa discussdo permeou a historia brasileira e
que o ambiente escolar sempre foi palco da hegemonia
catdlica. Para ele, ainda reverberam influéncias do catoli-
cismo e das igrejas neopentecostais. Diante desse cendrio,
o0 mesmo autor afirma que o debate de um Estado laico
emerge na resisténcia e na diversidade, sobretudo das
religides originarias de origem e matrizes africanas, de
ateus e de qualquer crenca ou profissao de fé, fora das
linhas do debate das religides cristas, ao resistirem ao
proselitismo de crengas hegemonicas no ambiente escolar.

Outrossim, Lion¢o e Diniz (2010) afirmam que o debate
em prol da laicidade é uma forma de garantia de um pres-
suposto ético e democratico no ambiente escolar. Contudo,
Lionco e Diniz (2010) argumentam que nao é facil garantir
a educacao laica estabelecida na LDB, diante da influ-
éncia politica das religides cristas e da falta de direcio-
namento ou de matrizes claras do que vai ser ensinado
no Ensino Religioso na Educacao Basica. Nesse sentido,
diante da auséncia de materiais pedagdgicos fornecidos
pelo Estado, organizagdes sociais se unem e se posicio-
nam sobre o conteudo voltado as temdticas religiosas.

Ainda de acordo com Diniz e Lionco (2010, p. 64):“ha
quem defenda a historia das religides; outros, as tradicdes
culturais das expressdes religiosas, tais como a musica,
a literatura ou os ritos”. Para compreender tal discurso,
pode-se recorrer a Cunha (2013), que esclarece que o
debate sobre a laicidade ndo é a negacao da religiao,
e, sim, a proposta de uma convivéncia democratica no

ambiente escolar, em que as pessoas possam professar
suas crencas. No entanto, o autor supracitado aponta para
a perspectiva politica que atravessa o debate na sociedade.
Nao obstante, Cunha (2013) esclarece que a auséncia
de parametros que proporcionem o debate institucio-
nal do contetudo religioso — de religido sobretudo -, em
alguma medida se torna referéncia para os desajustes
sociais que surgem no espaco escolar. Nesse sentido,
pode se estabelecer uma cultura disciplinar, a partir de
uma visao de mundo de uma determinada crenca, o
que pode confundir os limites entre a profissao da fé e
o Estado, sobretudo por meio do inculcamento de valo-
res dominantes que remetem ao colonialismo, levan-
do-se em conta crencas trazidas pelos colonizadores.
Dessa forma,

Laico é o Estado imparcial diante das disputas do campo
religioso, que se priva de interferir nele, seja pelo apoio, seja
pelo bloqueio a alguma confisséo religiosa. Em contrapartida,
o poder estatal ndo é empregado pelas institui¢des religio-
sas para o exercicio de suas atividades (Cunha, 2013, p. 9).

Na perspectiva de Freire (1996), a percepcao de mundo
das pessoas emerge da experiéncia vivenciada na socie-
dade, por meio da realidade concreta. O autor afirma que
é importante refletir e compreender a realidade em que
os fendmenos se manifestam. Nesse sentido, a percepcao
das coisas pode partir de certa racionalidade ou por meio
de uma percepcao iluséria do mundo. O autor explica
que, por meio da criticidade, os individuos conseguem
perceber como o mundo realmente se apresenta com
as contradigdes existentes, ao passo que, na auséncia da
criticidade, as pessoas passam a analisar os fatos mediante
0 senso comum ou segundo as préprias conveniéncias.

Além disso, pode se abstrair de Freire (1996) que a forma-
¢ao da consciéncia depende de uma construcao cotidiana
para se manter atuante na negac¢ao de uma condicao de
letargia. Neste debate, o Curriculo em Movimento propde
uma explicacdo do fenémeno religioso a partir de dois
caminhos distintos: o da religiosidade, por apresentar uma
perspectiva mais ampla do fendmeno, e o da religido, no
sentido individual da crenca. Nessa perspectiva, o debate
sobre a laicidade, apresentada pelo Curriculo, legitima-se
a partir da analise historica e filoséfica da natureza, e nao
meramente por meio da magia ou do encantamento.

Sendo assim,

A consciéncia mégica ndo chega a acreditar-se superior aos
fatos, dominando-os de fora, nem se julga livre para entendé-los
como melhor Ihe agradar. Simplesmente os capta, emprestan-
do-lhes um poder superior que a domina de fora e a que tem,
por isso mesmo, de submeter-se com docilidade. E préprio
dessa consciéncia o fatalismo, que leva ao cruzamento dos
bracos, a impossibilidade de fazer algo diante do poder dos
fatos, sob o qual fica vencido o homem (Freire, 1996, p. 113-114).
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Desse modo, é estabelecida uma reflexdo a partir do
materialismo para a compreensao, sobretudo do idealismo
a favor da construcao de uma percepcao concreta da rea-
lidade. Nesse sentido, para Freire (1996), a ingenuidade
diante da negacdo da realidade pode legitimar algo que
ndo é racional, ao ponto de adaptar e de acomodar as
pessoas no mundo da fantasia. Portanto, a mudanca de
paradigma se faz necessaria para refletir sobre uma “edu-
cacdo que Ihe pusesse a disposicdo meios com os quais
fosse capaz de superar a captacdo magica ou ingénua
de sua realidade por uma critica” (Freire, 1996, p. 114).

Além disso, Lion¢o e Diniz (2013) afirmam que uma
educacao laica é possivel por meio da superacédo do indi-
vidualismo em beneficio de uma educacao verdadeira-
mente democrética e que preze por pressupostos éticos,
sobretudo que leve em conta a historicidade e a analise
profunda dos fatos em proveito da compreensao da tota-
lidade. Liongo e Diniz (2013) explicam que a laicidade ndo
é algo que pode ser construido meramente por meio das
posicoes politicas ou do estabelecimento das leis, mas algo
a ser estabelecido por meio da interacao social na cons-
trucdo de uma sociedade verdadeiramente democratica.

Por conseguinte, Lionco e Diniz (2013) sustentam que
o Estado brasileiro é laico, uma vez que ndo esta deter-
minado na Constituicao brasileira o estabelecimento de
uma religido ou crenca oficial. Assim, de acordo com o
Curriculo em Movimento (2014, p. 299), “(...) no Distrito
Federal a Lei Organica estabelece a oferta obrigatéria do
Ensino Religioso, com matricula facultativa, nas etapas
do Ensino Fundamental e Médio”. Contudo, o documento
da SEEDF deixa clara a proposta de uma educacgao que
privilegie as individualidades e o conhecimento cientifico.

Além disso, esse mesmo Curriculo esclarece que o Estado
brasileiro é laico, mas tem o dever de garantir a populagdo
brasileira o livre exercicio de seus cultos religiosos de acordo
com o que é garantido na Constituicao brasileira. Ainda nessa
direcdo, é a orientacao dos principios da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacéo (LDB), que tem o objetivo de nortear
uma educacao a servico da pluralidade e do respeito a diver-
sidade. Nessa perspectiva, os principios da LDB garantem:

O ensino sera ministrado com base nos seguintes princi-
pios: Igualdade de condigdo para o acesso e permanén-
cia na escola; Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar, e
divulgar a cultura, o pensamento e o saber; Pluralismo de
ideias e de concepgdes pedagdgicas; Respeito a liberdade
e apreco a tolerancia (Brasil, 1996, art. 3°, incisos |, I, Il).

Atendendo a uma proposta do Curriculo em Movimento,
a afirmacao do debate religioso, na comunidade escolar, é
importante para agregar os valores individuais e coletivos no
ambiente estudantil, para além das individualidades, em uma
discussao ampla e plural em defesa da construcdo do conhe-
cimento e da compreensao, a partir do confronto de ideias.

Sendo assim, a proposta do Curriculo da SEEDF vai ao
encontro daimportancia do entendimento da cultura do outro
em detrimento da construcdo de uma sociedade pacifica.

Para dar sequéncia a discussao, o pensador aleméao
Ludwig Feuerbach (2012) explica que a religido é um
fendmeno que reflete os valores morais e os anseios
humanos, no sentido de buscar no sobrenatural as res-
postas para as contradicdes humanas no campo mate-
rial. Nessa linha, o Curriculo em Movimento dialoga, no
sentido de definir a proposta de debate sobre o tema,
em um campo das abstragdes espirituais, contudo sem
deixar de colocar em questdo a compreensao do fené-
meno, a partir da materialidade proposta pela Pedagogia
Histoérico-Critica, que fundamenta o documento da
Secretaria de Estado de Educacao do Distrito Federal.

Em consonancia com Feuerbach (2012), é valido afirmar
que areligido é uma idealizacdo humana, uma ligagao das
pessoas com o fantastico para a criacao de coisas inexisten-
tes, no entanto com uma proposta de medir as imperfeicoes
humanas, a partir de idealizagbes perfeitas do proprio ser em
uma dualidade entre a razao e o afeto. Nessa perspectiva,
o Curriculo em Movimento, se analisado a luz do pensador
previamente citado, propde um equilibrio entre a realidade
material, que contempla o chao da escola e as abstracdes
no campo religioso, a partir de uma proposta de uma
educacao laica. Ainda segundo o mesmo autor, os seres
humanos criaram representagdes sagradas e inverteram
o papel em nome das virtudes divinas. Dando sequéncia
ao debate, o Curriculo discutido aponta para a compre-
ensao do fendbmeno a partir de uma proposta cientifica.

Na religido, principalmente a crista, a qualidade racional de
Deus que se salienta sobre todas as outras é a perfeicao moral.
Mas Deus, como um ser moralmente perfeito é apenas a
ideia realizada, a lei personificada da moralidade, a esséncia
moral do homem posta como esséncia absoluta a prépria
esséncia do homem. No entanto, a consciéncia de um ser
perfeito moralmente enquanto um ser abstrato, isolado de
todos os antropomorfismos, deixa-nos frios e vazios, porque
sentimos a distancia, a lacuna existente entre nds e esse
ser — é uma consciéncia sem coracao, porque € a conscién-
cia da nossa nulidade pessoal e, em verdade, da nulidade
mais delicada, a nulidade moral (Feuerbach, 2012, p. 75).

Diante disso, o Curriculo em Movimento propde aos
estudantes e aos professores uma andlise que permite uma
compreensao do fendbmeno religioso, para a construcao
de uma sociedade que saiba respeitar culturas diferentes
e as individualidades de cada um, a partir da formacao
dos sujeitos envolvidos no processo, o que pode levar
a uma consciéncia politica de resisténcia a propostas
dominantes. Nessa linha, Diniz e Liongo (2010) apresentam
que a construcdo de uma sociedade laica esta para além
dos documentos e dos marcos regulamentados, porque
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depende de como as pessoas se relacionam na sociedade.

Além disso, Marx (2005) argumenta que, ao analisar a
religido de forma critica, o sujeito podera construir uma
aproximacao do real, diante da imersao de fatores que estdo
sempre trazendo novas compreensdes aos fendmenos. Para
o autor, a existéncia real do homem pode se abalar diante
das reflexdes sagradas criadas a partir de si mesmo. Nessa
perspectiva, segundo o pensador, o individuo, diante da
natureza, cria uma imaginagao do real por meio da ideologia.
Ademais, Cunha (2013) explica que a defesa da compre-
ensao do fendbmeno religioso é necessaria e ndo se trata
de negar a religido, mas de qualificar o debate em prol da
compreensdo que possa legitimar o interesse da pluralidade
e da diversidade na sociedade ou na comunidade escolar.

Liberdade religiosa e contexto politico brasileiro
atual

A laicidade do Estado, ao longo da histéria e conjun-
tura atual, ainda resiste as interferéncias dos interesses
das bancadas cristas no parlamento brasileiro. Segundo
dados publicados no site da Camara Federal, em 17 de
abril de 2019, dos 513 parlamentares da casa, 195 com-
pdéem uma bancada organizada que se intitula como
Bancada Evangélica. Assim, para Diniz e Lionco (2010),
a condicao para a formacao de uma sociedade laica
passa pelos marcos legais estabelecidos pelo Estado.

Apesar disso, ha que emergir no cendrio social as con-
dicdes politicas e socioldégicas que deem respostas as
garantias estabelecidas nos documentos oficiais. Desse
modo, ao relacionar os papéis oficiais e o cendrio politico
atual, o debate avanca para uma clara influéncia de repre-
sentacdes voltadas as religides cristas. Basta observar que
a ministra da Mulher, da Familia e dos Direitos Humanos no
governo de Jair Messias Bolsonaro, Damares Regina Soares,
foi uma pastora evangélica filiada ao Partido Republicanos:

Além disso, a inquietacao sobre a influéncia de seto-
res evangélicos, no Parlamento brasileiro, fundamen-
ta-se na explicacdo de Pierucci e Prandi (1996). Os
autores esclarecem que, na década de 1980, no Brasil,
surgiu uma forca politica com viés conservador, carac-
terizado por um novo segmento contrario ao setor de
esquerda na politica brasileira, ligado aos setores evan-
gélicos. Para dar sequéncia a discussao, os autores afir-
mam que esses novos grupos politicos influenciaram a
Constituicao Federal de 1988, apds a Ditadura Militar no pais.

Nesse sentido, Cunha (2013) dialoga com Pierucci e Prandi
(1996), ao esclarecer que o setor protestante — que, no inicio
da Republica, constituia-se por uma minoria em defesa da
laicidade, diante desse novo cenério politico - tenta se afir-
mar como grupo hegemonico. Nao obstante, nao se apre-
sentam por meio de um debate em prol da diversidade, e,
sim, pelas garantias de valores tradicionais e conservadores
comuns a cultura crista predominante. Nessa linha, Cunha

(2013) explica que o aumento de religiosos evangélicos na
sociedade de acordo com o censo demografico, de 1960
a 2010, realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), foi de em torno de 6 para 20 por cento da
sociedade brasileira. Ainda assim, no Parlamento, o reflexo
foi bem maior, caso se leve em conta que, atualmente, a
Camara Federal tem uma bancada evangélica com 203
parlamentares entre deputados federais e senadores.
Em vista disso,

Para os setores intelectualizados e laicos da populacgéo, a
surpresa diante do tamanho do grupo vinha juntar-se a des-
coberta de um forte pedigree conservador na grande maioria
dos parlamentares protestantes, que resultava em refor¢o na
pressao conservadora sobre a nova Carta. Durante muito tempo
sustentando a sua crenca fora da arena politica, pretendiam,
agora, que seus pontos de vista religiosos, minoritarios em
um pais de tradicdo catélica e de reconhecido confessional,
tivessem sua normatividade imposta, pela Constituicao, a
todos brasileiros. E de fato, a meta de seu apostolado era que
a Carta Magna da nagdo brasileira se baseasse na Carta Magna
de Deus aos homens, a Biblia (Pierucci; Prandi, 1996, p.164).

Para dar sequéncia a discussao, o Ministério da Mulher,
da Familia e dos Direitos Humanos - no governo do ex-pre-
sidente Jair Bolsonaro — apontava, por meio da Portaria n°
3.075/2019, o reforco e o interesse do entao governo federal
na garantia dos direitos a uma sociedade laica e plural com
total respeito e garantias a diversidade étnica e cultural.
No mesmo 6rgédo, em 21 de janeiro de 2021, houve uma
publicagdo dando sequéncia a importancia do respeito
aos direitos da pessoa humana e a liberdade de crencgas,
retratando as acdes governamentais para as garantias dos
direitos e em funcdo do combate a intolerancia religiosa.

Sendo assim, Diniz e Liongo (2010) explicam que nem
sempre a liberdade de crenca, que esta garantida nos docu-
mentos oficiais, possui uma proposta plural no processo
educacional. Nesse sentido, elas esclarecem que hd que se
levar em conta como as garantias estdo sendo organizadas
no contexto pedagdgico. Com isso, as autoras pontuam que
a liberdade religiosa, em alguma medida, materializa-se a
partir do interesse das crencas hegemonicas. Para as autoras,
arelacdo de ambiguidade entre religido e instituicao publica
se faz presente em muitos momentos da vida publica.

Laicidade, portanto, ndo é um regime politico ou uma organiza-
¢do social que se instaura repentinamente, mas um dispositivo
politico e sociolégico rumo a um processo de democratizagdo
e de liberagdes dos Estados. Como tal, a laicidade estéd sujeita
aidiossincrasias culturais e sociais (Diniz; Lionco, 2010, p. 22).

Diante disso, Diniz e Liongo (2010) argumentam que as
relagdes religiosas se apresentam no ambiente escolar, e
ha de se estabelecer uma convivéncia democratica e res-
peitosa que leve a convivéncia harmoniosa. Desse modo,
as contradi¢des apresentadas neste debate, segundo as

70 Revista Com Censo #43 - volume 12 - nimero 4 - dezembro 2025




autoras, é que, apesar de o Estado brasileiro se caracteri-
zar de forma laica, ha instituicoes religiosas que agregam
recursos publicos para se estabelecerem nos territérios em
gue atuam e organizam suas profissoes de fé. Nesse sentido,
as relagdes politicas entre o Parlamento e determinados
setores religiosos ficam, em alguma medida, em evidéncia.

Outrossim, quando se fala da influéncia da religiao nas
decisdes do Estado no Brasil, as evidéncias se apresen-
tam nos cenarios juridico e politico. Dessa forma, uma
matéria da BBC News, em Brasilia, redigida pela jornalista
Marina Schreiber, no dia 7 de abril de 2021, evidenciou
o debate no Supremo Tribunal Federal entre o Ministro
Gilmar Mendes e o novo ministro Kassio Nunes, indicado
pelo entdo presidente Bolsonaro. A pauta a ser analisada
pelos ministros estava relacionada a abertura dos cultos
religiosos no periodo da crise humanitaria (Schreiber, 2021).

Desse modo, a Associacao Nacional dos Juristas
Evangélicos reivindica o direito da liberdade religiosa
para tornar os cultos e as missas como algo essencial no
contexto da crise humanitaria. Diante desses argumentos, o
ministro Kassio Nunes Marques, do STF, acatou o pedido da
associacdo dos juristas evangélicos e votou a favor da aber-
tura dos templos religiosos. Esse entendimento, segundo
a matéria, mostra-se controverso, diante de uma realidade
em que a Organizacao Mundial da Saude e os cientistas
no mundo apontavam: pessoas aglomeradas em lugares
fechados poderiam favorecer o contagio da Covid-19.

Ademais, a reportagem apresentada pela BBC News
deixou em evidéncia o debate, especialmente na cidade
de Séo Paulo, acerca do fechamento das igrejas, durante
a pandemia, bem como os interesses de determinados
setores religiosos diante da possibilidade de encerra-
mento das atividades nos templos. Segundo a matéria
supracitada, o ministro Gilmar Mendes se posicionou de
acordo com base em fundamentos técnicos, em defesa
do fechamento das instituicoes religiosas, enquanto o
Ministro Kassio Nunes Marques se manifestou a favor dos
preceitos da fé, inclusive citando a Biblia para justificar o
seu voto favoravel a abertura de tais instituicoes religiosas.

Pinel et al. (2021) explicam que, na atualidade, a cul-
tura evangélica tem se expandido e tem exercido grande
influéncia no processo de formacao brasileira. Para os
autores, existe uma presenca marcante no jeito de agir,
de sentir e de pensar — no processo de formacao da edu-
cacao publica no Brasil — dos valores cristaos evangélicos.

Para dar sequéncia ao debate, no mesmo site da BBC
News, no dia 7 de abril de 2021, o jornalista André Biernath
entrevistou o médico Paulo Chapchap, diretor do Hospital
Sirio-Libanés. O médico argumentou que a situagao do
pais, diante da pandemia, exigia cuidados. Assim, Paulo
Chapchap argumentou sobre medidas sanitarias neces-
sdrias para conter a contaminacao do coronavirus: evitar
aglomeracoes, usar mascaras e evitar lugares fechados
com diversas pessoas, como recomendava a Organizagdo

Mundial da Saude (OMS). Sendo assim, pode-se inferir
que a permissao do Estado a abertura dos templos reli-
giosos, em plena pandemia, nao se justificava por uma
proposta coletiva. Ademais, pode-se ressaltar que o voto
do ministro Kassio Nunes Marques favoravel a abertura
dos templos legitima uma dicotomia do Estado entre a
laicidade e o poder dos grupos hegemonicos existentes.

Desse modo, para Pierucci e Prandi (1996), a postura
politica do grupo neopentecostal no Parlamento, em
certa medida, coaduna com setores ligados a direita ou
a extrema direita. De acordo com eles (1996, p.198), “a
tendéncia do povo evangélico é ndo votar em candidatos
das esquerdas, mas em um cristao”. Entretanto, os mesmos
autores afirmam que ha grupos de setores das religides
neopentecostais nos segmentos politicos de esquerda,
0 que evidencia que o setor religioso, que predomina no
parlamento, esta inserido, de fato, no cenario politico.

Nao obstante, segundo Lowy (2000), a Igreja Catdlica
teve uma aproximacdo com setores da esquerda na politica
do Brasil. Para esse autor, durante o século XX na América
Latina, os movimentos eclesiasticos de base da Igreja
Catdlica demonstraram envolvimento e certa organicidade
com a luta por direitos de setores dos trabalhadores. Nessa
direcao, faz-se necessaria uma analise contextualizada
para poder compreender a finalidade dos movimentos
religiosos na emancipacdo politica e na luta revolucionaria.

Inicialmente, quando se depararam com um fenémeno
semelhante, os marxistas utilizavam um modelo tradicional
de interpretacdo, contrapondo a Igreja (clero), um érgéao
totalmente reaciondrio, aos trabalhadores e camponeses
cristdos, que poderiam ser considerados defensores da revo-
lugdo. Em 1966, ainda era possivel considerar-se como caso
excepcional a morte de um padre, Padre Camilo Torres que
tinha se juntado a guerrilha colombiana e foi assassinado
em um confronto com o exército naquele mesmo ano. Mas
o envolvimento cada vez maior de cristaos — inclusive muitas
religiosas e padres - nas lutas populares e seu envolvimento
macico na Revolucédo sandinista obviamente demonstraram a
necessidade de uma nova abordagem (Léwy, 2000, pp. 11-12).

Assim, considerando as contribuicdes de Lowy (2000)
pode-se inferir que, no cendrio da América Latina, as comu-
nidades eclesiasticas de base tiveram papel relevante na
construcdo de uma concepgao politica de esquerda. Nessa
direcdo, de acordo com esse mesmo autor, pode-se confir-
mar que a contribuicao da teologia da libertagao, nas lutas
por liberdade, na América Latina, e o reconhecimento as
contribui¢des marxistas na organizagcado dos movimentos
religiosos demonstram um cendrio que, em certa medida,
vai ao encontro com a filosofia de luta que emergiu na
analise marxiana no contexto do século XIX na Europa.

Concordando com Léwy (2000), o movimento caté-
lico de esquerda, por meio da juventude, teve um papel
significativo nos movimentos de libertacdo da América
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Latina. Nesse sentido, segundo o autor, esses movimentos
marcaram uma posicao cultural contra as ideias e as formu-
lacdes do capitalismo, mesmo sofrendo certa resisténcia do
poder central da Igreja, que ndo convergia com as ideias
comunistas. Segundo o autor supracitado, os movimentos
sociais, no continente americano, buscavam paz e justica
social na luta por uma sociedade mais humana. Ademais,
0 mesmo autor supracitado - paralelo ao movimento do
capitalismo, sob a perspectiva protestante - afirma que
se estabeleceu um catolicismo de esquerda francés que,
em certa medida, convergia com as relagées econémicas
capitalistas mesmo apresentando uma proposta progres-
sista. Segundo Lowy (2000), a instituicao catélica nao foi
contrdria ao capitalismo e, ao contrario, negou um cato-
licismo mais radical. Contudo, o mesmo autor esclarece
que os movimentos sociais na Franca e na América tiveram
um papel importante na luta dos movimentos socialistas.

[..] durante a Segunda Guerra Mundial, movimentos e redes
cristas que tomaram parte na fundacéo, nos ultimos anos da
década de 50, do partido de esquerda socialista PSU (Partido
Socialista Unificado), a corrente majoritaria da Confederacéao
Crista do Trabalho (CFTC), que se tornou socialista e se trans-
formou na Confederacdo Democratica do Trabalho (CFDT),
bem como uma grande parte da Juventude Catdlica - estu-
dantes (JEC, JUC) ou trabalhadores (JOC) - que eram sim-
patizantes ativos, nos anos 60 e 70, de varios movimentos
socialistas, comunistas ou revoluciondrios (Lowy, 2000, p.52).

Dessa forma, Lowy (2000) elucida que, apesar dos movi-
mentos de emancipacao na Igreja Catélica no continente
americano, ao contrario da realidade francesa, ndo ha
um tradicionalismo da esquerda politica na Igreja que
possa definir rumos e tomar posicoes na Instituicao. Nesse
sentido, a partir da andlise do autor, pode-se chegar a
conclusao de que os movimentos religiosos emancipa-
torios, na América Latina, foram importantes na poli-
tica, porém nao conseguiram marcar uma posi¢ao na
linha ideolégica da instituicdo religiosa no continente.

Além disso, Lowy (2000) argumenta que o catolicismo
sul-americano herdou a caracteristica radical do cristianismo
europeu, atendendo a uma perspectiva crista origindria em
prol de uma referéncia, a partir de um Cristo empobrecido,
na luta por igualdade, por meio de uma proposta e uma
religidao comprometidas com os movimentos sociais. Desse
modo, Freire (1976) apresenta um contraponto ao afirmar
que as instituicdes tentam se colocar de forma imparcial,
diante do debate politico, porém, para Freire (1976), existem
realidades com posicdes politicas claras. Para o autor, no con-
texto das relagdes econdmicas e sociais, diante da desigual-
dade, a Igreja Catdlica ficou ao lado dos poderosos contra
os subjugados ou simplesmente nao se posicionou de fato,
o que favoreceu, assim, quem sempre dominou e deteve
o poder politico, em um cenario cujas instituicdes nao se
apresentam alheias ao processo de disputa pelo poder.

Assim:

Deste modo, porém, entre os que proclamam essa neutralidade,
vamos encontrar, de um lado, os ingénuos, de diferentes matri-
zes,"inocentes’, com a melhor das intencdes, na sua percepgao
daigreja e da histéria. Do outro lado, os/as que, “espertamente’;
escondem sua opcdo real. Do ponto de vista objetivo, contudo,
todos eles se identificam nas consequéncias de suas praticas. Ao
insistirem na inviavel neutralidade da igreja, em face da historia,
em face das atividades politicas, ndo se fazem outra coisa a
exercerem uma atividade politica, em favor, porém, das classes
dominantes e contra as classes dominadas (Freire, 1976, p. 105).

Para dar sequéncia ao debate, no que se refere a laici-
dade, sobretudo na escola, segundo Diniz e Lionco (2010),
é fundamental que as pessoas tenham direitos a liberdade
de cultuar suas crencas. No entanto, as autoras escla-
recem que nao é algo facil, diante das influéncias que
perpassam o ambiente escolar no que se refere a religido
dominante. Além disso, Freire (1976) aponta que o templo
e os valores religiosos existem, de fato, no tecido social,
representando-se por sujeitos influenciadores e respon-
saveis por tomar posicoes, diante das demandas sociais a
partir dos grupos ou interesses que estejam envolvidos.

De acordo com Cunha (2013), em alguma medida, a
religido crista se faz presente na vida das pessoas, em vdrias
fases, e influencia o jeito de agir, de sentir e de pensar
dos individuos. Nessa linha, segundo o autor, a cultura
dominante e colonial determina, sobretudo, os valores
morais existentes na sociedade, os quais influenciam
diretamente a escola no contexto em que esta inserida.

Desse modo, é importante ressaltar que a promocao de
uma educacdo laica ndo exige a negacao da crenca religiosa,
mas legitima a diversidade na defesa de um Estado que
nao se define por uma religido oficial. Destarte, sequndo
Cunha (2013), a cultura catdlica que se estabeleceu no Brasil,
ao longo dos séculos, por exemplo, perseguiu, ao longo
do Periodo Colonial, Império e Republica, outras crencas
que resistiram a conversao trazida pelos portugueses.

Dessa forma, ao longo da histéria do Brasil, houve
uma hegemonia das religides cristas no cenario religioso
e politico, o que, em alguma medida, estabeleceu um
Estado que nédo delimitou bem a relacao entre a politica
e a religido crista. Nessa perspectiva, Cunha (2013) elu-
cida que a luta pela laicidade se legitimou, diante do fim
do Império e inicio da Republica. Porém, mesmo com
a separacao da Igreja e do Estado, as relacdes no parla-
mento e na sociedade permaneceram. Nesse sentido,

A Constituicdo de 1891 declarou a Igreja Catdlica separada
do Estado - ela passou, entao, da esfera publica para a esfera
privada. O Estado foi proibido de financiar qualquer tipo de
atividade religiosa e assumiu importantes funcoes, até entao a
cargo do clero, como o registro de nascimento e de casamentos.
Todos os individuos e todas as confissdes religiosas passaram
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a gozar de liberdade de culto publico, podendo adquirir bens
com a Unica dependéncia do direito comum (Cunha, 2013, p. 42).

De acordo com o debate apresentado, neste texto,
pode-se ressaltar, a partir de Pierucci e Prandi (1996),
que, na década de 1980, ha a construcdo de um novo
setor religioso, os evangélicos, atualmente com peso no
Parlamento para fazer legitimar os seus interesses politicos
e religiosos. Concordando com o debate, Cunha (2013)
apresenta que, em certa medida, o setor ligado a Igreja
Catdlica perdeu espaco para o setor evangélico, no campo
politico. Contudo, vale ressaltar que, nesse cenario, pre-
dominam os valores hegeménicos ligados a crenca crista.

Notas conclusivas

Ao longo da histéria do Brasil, houve uma hegemo-
nia das religides cristas no cendrio religioso e politico,
o que, em alguma medida, estabeleceu um Estado que
nao delimitou bem a relagao entre a politica e a religiao
crista. Desse modo, é importante ressaltar que a pro-
mocao de uma educacao laica nao exige a negacao da
crenca religiosa, mas legitima a diversidade na defesa
de um Estado que ndo se define por uma religido oficial.

Além disso, para Pinel et. al (2021), a decadéncia de uma
composicao progressista, em parte do clero no setor catélico,
na sociedade, culminou com o estabelecimento e a ascensao
dos grupos de novos cristaos ligados a setores pentecostais
considerados conservadores nas comunidades brasileiras.
Dessa maneira, eles explicam que a cultura estabelecida
pelos novos cristaos pentecostais, nas periferias dos centros
urbanos no Brasil, em alguma medida, nega os habitos litur-
gicos comuns aos rituais da homilia catélica para dar vazao
a valores e a anseios econdmicos, para legitimar, de certa
forma, as frustracoes do sistema capitalista e excludente.

Conforme vimos, o Curriculo em Movimento apresenta
uma proposta da construcao de uma educacao plural e
diversa, fundamentada a partir da pedagogia histéricocritica.
Nesse contexto, esse documento se apresenta como um ins-
trumento importante para a construcao de uma sociedade
que leve em conta valores democraticos, a partir do respeito
da interacao na comunidade escolar, respeitando as suas
crencas e as suas individualidades em defesa da construcéo
de uma sociedade pacifica, em que as pessoas possam viver
em paz e em harmonia. Desse modo, o discurso da laicidade
passa por desafio diante da ambiguidade politica que
permeia o Estado brasileiro no sentido de apresentar docu-
mentos e marcos legais que garantam uma educacao laica
e pluralista, permeado de relagdes politicas e uma cultura
estabelecida, em alguma medida, por forcas dominantes.

Além disso, as mudancgas acontecem em um contexto
em que as formas tradicionais de enxergar o mundo ainda
estdo existentes (Freire, 2007). Dessa forma, baseando-se
em Freire, a laicidade na educacao ainda encontra um
cendrio, em alguma medida, de crencas hegemonicas

existentes. Ainda cabe acrescentar que - de acordo com
Pinel et. al (2021), com o estabelecimento do governo
Bolsonaro, a partir do ano de 2019 — ampliou-se, de forma
programada, a persuasao da crenca crista pentecostal
em espacgos publicos, por meio do estabelecimento de
uma politica conservadora, diante de um debate que,
em alguma medida, exerce influéncia e certo encanta-
mento em um setor significativo da sociedade brasileira.
Os autores explicam que o estabelecimento de uma reli-
giosidade conservadora, que leve ao extremo os valores
morais presentes em determinadas crencas, é o caldo
cultural propicio a um encanto politico, na sociedade, que
podera influenciar a educacdo em prol da construcdo de um
debate provinciano, moralista e conservador na populacao.

Outrossim, é vdlido mencionar que, de acordo com
o Curriculo em Movimento, é possivel uma educacao
democratica que contemple a comunidade escolar com
suas crencas diversas, ndo crencgas e com a pluralidade que
emerge da comunidade escolar. Dessa forma, é possivel
uma escola que valorize a diversidade de ideias, tendo
como ponto de partida a realidade social existente, a
partir da compreensao dos sujeitos que estao inseridos
no processo de ensino-aprendizagem na realidade escolar.

Destarte, o Curriculo em Movimento da Secretaria de
Estado de Educacéo do Distrito Federal se legitima a partir
das teorias criticas e pds-criticas. Nessa direcao, esse docu-
mento considera que os simbolos religiosos tém que ser
trabalhados para que os educandos entendam a relagao his-
tdrica e social da formacao religiosa, por meio do conceito de
alteridade, a partir de uma légica em que o individuo possa
se colocar no lugar do outro e que compreenda as diferencas.

Nesse sentido, ha que se superar os valores hegemonicos
na sociedade. Ademais, a superacao nao esta na perspec-
tiva de negar o outro, mas de respeitar o direito de cada
individuo ou grupo social de vivenciar as suas crencas,
contudo com a consciéncia de que o Estado brasileiro
nao se apresenta por meio de uma religido oficial e que a
laicidade fortalece os valores democréticos no meio social.
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Quilombo Mesquita integrada ao bioma Cerrado

Our Future is ancestral: The art of coexistence of the Quilombo Mesquita integrated into the Cerrado biome
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Resumo: Aprender com os quilombolas e povos originarios é condicdo essencial a sobrevivéncia humana diante da explora-
cao desenfreada da terra, da dgua, do ar e dos seres vivos. Com seis dos nove limites planetarios ja ultrapassados, torna-se
urgente substituir a [6gica de acumulacédo de capital pelas dindmicas que regem o sistema Terra. Este artigo tem como objetivo
apresentar um panorama do Quilombo Mesquita, no bioma Cerrado, a partir de levantamentos, visitas in loco e entrevistas
que abordam o imaginario, os modos de vida e os conhecimentos relacionados a gestdo de agua, energia e alimentos, sob
a perspectiva de estudantes pesquisadores do Ensino de Jovens e Adultos em situacdo de rua da Escola Meninos e Meninas
do Parque (EMMP). A anélise da sustentabilidade da comunidade e de seu sistema produtivo baseou-se nos dez principios da
groecologia, na abordagem Nexus (dgua, energia e alimento) e nas metas dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel da
Agenda 2030. Os mecanismos de resisténcia e perenidade do Quilombo Mesquita estdo ancorados nos lacos comunitdrios
fortes e na relagdo simbidtica com a terra. A abertura de possibilidades para pesquisa, troca de saberes e confluéncias entre
quilombolas e estudantes em situacdo de rua proporcionou o desenvolvimento de habilidades como trabalho em equipe,
cooperacao, fortalecimento da autoestima e construcdo de relagdes sociais mais solidarias, resistentes, pacificas e prazerosas.
A visualizacdo do imaginario contracolonial quilombola operando no mundo real agregou mudancas de perspectivas sobre a
necessidade humana de cooperacgéo, unido, amizade e luta pelo direito ao acesso a terra.

Palavras-chave: Praticas ancestrais. Territorialidade. Justica socioambiental. Cosmologias afro-confluentes. Resiliéncia comu-
nitaria. Transicao ecoldgica.

Abstract: Learning from quilombolas and indigenous communities is essential for human survival in the face of the rampant
exploitation of land, water, air, and living beings. With six of the nine planetary boundaries already exceeded, it is urgent to
replace the logic of capital accumulation with the dynamics that govern the Earth system. This article aims to present an over-
view of Quilombo Mesquita, in the Cerrado biome, based on surveys, on-site visits, and interviews that address the imaginary,
ways of life, and knowledge related to water, energy, and food management, from the perspective of student researchers in
the Education for Homeless Youth and Adults program at the Escola Meninos e Meninas do Parque (EMMP). The analysis of the
community's sustainability and its production system was based on the ten principles of agroecology, the Nexus approach
(water, energy, and food), and the targets of the 2030 Agenda for Sustainable Development. Quilombo Mesquita's mechanisms
of resilience and sustainability are anchored in strong community ties and a symbiotic relationship with the land. Opening up
opportunities for knowledge exchange and confluence between quilombolas and homeless students fostered the develop-
ment of skills such as teamwork, cooperation, self-esteem, and the construction of more supportive, resilient, peaceful, and
pleasurable social relationships. Visualizing the quilombola countercolonial imaginary operating in the real world brought
about shifts in perspectives on the human need for cooperation, unity, friendship, and the struggle for the right to access land.

Keywords: Ancestral practices. Territoriality. Socio-environmental justice. Afro-confluent cosmologies. Community resilience.
Ecological transition.
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Introducao

Cada um dos biomas brasileiros possui caracteristicas
Unicas de solo, clima, vegetacéo e fauna, com desempenho
de papéis cruciais na manutencao da biodiversidade e na
regulacdo dos climas locais, regionais e global (Espindola;
Artaxo, 2023). Suas singularidades caracterizam e inter-
conectam toda a vida em nosso territorio, incluindo as
populag¢des urbanas, os pequenos e grandes agricultores,
0s povos originarios e os territorios quilombolas (Euzebio;
De Jesus Alves, 2022). No entanto, o crescimento das areas
destinadas a agricultura de larga escala, a pecuaria, a
mineracao e a urbanizacdo seguem avancando sobre
as areas de florestas nativas. Isso ocasiona a retirada da
cobertura vegetal, com consequente empobrecimento
dos solos, ameaca aos aquiferos superficiais e subterra-
neos, alteracdes climéticas e grandes dificuldades a vida
dos povos indigenas e quilombolas (Dutra; Souza, 2022).

Esses povos sdo os que detém os saberes sobre a inte-
gracgao pacifica com a natureza, a partir das caracteristicas
de seus biomas. Esses conhecimentos compreendem desde
plantas comestiveis e medicinais, agroflorestas, plantios,
cuidados com o rio, com a terra, com 0s animais, com as
comunidades humanas, até toda gama ancestral de cuidado
e manejo da natureza (De Souza Oliveira; Carril; Barbosa,
2023). Os avancos da ciéncia caminham juntos com os cus-
tos socioambientais associados e, nesse sentido, o "saber
conviver" com a natureza requer um resgate dos saberes
dos povos ancestrais que habitaram e ainda habitam algu-
mas regides do bioma Cerrado (Guerra; Rodriguez, 2024).

De acordo com dados do Instituto Nacional de
Colonizagao e Reforma Agrérial (Incra, 2015) e da Fundagéo
Cultural Palmares (Souza et al., 2025) existem 753 qui-
lombos reconhecidos oficialmente no bioma Cerrado. A
quantidade de quilombos no Cerrado reflete aimportancia
histoérica e cultural dessas comunidades no bioma, que
enfrentam desafios relacionados a preservacao de suas
terras e modos de vida frente a expansao agricola, imo-
biliaria e outras pressdes ambientais ha muitas décadas.

Aprender com os quilombolas e com os povos originarios
é condicdo para a sobrevivéncia humana diante da explo-
racdo desenfreada da terra, da dgua, do ar e dos seres vivos.
Seis dos nove limites planetérios ja foram ultrapassados:
1. mudancas nos limites da integridade da biosfera, com
perda de diversidade genética e funcional; 2. mudanca
de uso da terra com o desmatamento, a urbanizacdo e a
agropecudria; 3. mudancas climaticas; 4. fluxos biogeoqui-
micos, especialmente nos ciclos do fésforo e nitrogénio;
5. alteracdes da qualidade da d4gua doce e 6. introducédo
de novas entidades e substancias imprevisiveis. Esse é o
grupo de fronteiras que ja foram ultrapassadas e que ja
atuam conjuntamente em desafio a resiliéncia da biosfera
planetaria. Esses estressores podem causar, conjuntamente,
retroalimentacdes que influenciam a nocividade das novas

cadeias de substancias (Richardson et al. 2023; Rockstrom
etal., 2024). Existem ameacas a trés dos limites que ainda
nao foram ultrapassados, mas que ja apresentam riscos para
o sistema: 1. a acidificacdo dos oceanos; 2. a deplecao da
camada de o0zonio estratosférico e; 3. carga de aerossois na
atmosfera (Richardson et al., 2023; Rockstrom et al. 2024).

Se a légica exploratdria de acumulacao de capital nao
for substituida pela légica biogeoquimica das leis que
regem o sistema Terra em termos de matéria e de ener-
gia, nao ha futuro possivel para a humanidade (Krenak,
2022; Marques, 2023). Nesse sentido, o conhecimento,
a valorizacdo e a aprendizagem das tecnologias sociais
que mantiveram os povos originarios e os quilombo-
las existindo frente ao avanco das frentes capitalis-
tas, ndo sao apenas necessarios, mas imprescindiveis
a nossa permanéncia como espécie no planeta Terra.

O Distrito Federal foi delimitado dentro das fronteiras do
estado de Goids, em uma area que ocupa aproximadamente
5.802 quilémetros quadrados. Essa area inclui tanto a capital
do pais, Brasilia, quanto diversas Regides Administrativas
que compdem o DF. Sua localizacdo estd em uma drea de
Cerrado que é um mosaico de fisionomias vegetais que
incluem campos, savanas e formacdes florestais (De L.
Dantas; Batalha; Pausas, 2013). Dentre os biomas terrestres,
é 0 que apresenta maior grau de endemismo, diversidade
de espécies e esta entre os mais ameagados da América do
Sul. Metade da cobertura nativa do Cerrado foi retirada para
uso agricola, urbano e de mineracgao, além da presenca de
alta fragmentacao de habitats (Colli; Vieira; Dianese, 2020).

Considerando a regido do Distrito Federal, a mao de obra
gue construiu a capital é majoritariamente de trabalhadores
migrantes provenientes do Nordeste, bem como de migran-
tes do Norte e do Centro-Oeste. No entanto, antes de os can-
dangos chegarem na regido onde seria construida a capital
federal, o canteiro de obras de Brasilia recebeu forca de tra-
balho, alimentos e 4gua do Quilombo Mesquita, localizado
nos territérios do Distrito Federal e de Goias (Abreu, 2023).

Os quilombolas Mesquita ajudaram a construir Brasilia,
assim como a primeira residéncia oficial de Juscelino
Kubitschek na capital — o Catetinho -, além de terem
alimentado os candangos diariamente com hortalicas,
verduras, leite, carne, frutas e doces produzidos no qui-
lombo, que seguiam em carros de bois lotados direta-
mente para os canteiros de obras (Transforme, 2021).

Até os dias de hoje, os descendentes dos primeiros brasi-
leiros a erguer Brasilia lutam por seus territérios e resistem
a proliferacdo de construcdes de condominios de luxo, a 64
quilébmetros da Rodoviaria do Plano Piloto (Abreu, 2023).
Suas terras tornaram-se alvo de cobica para especuladores
imobiliarios e fazendeiros, desde o inicio da construcao de
Brasilia, em 1956, conforme indica o relatdrio do Instituto
Nacional de Colonizacao e Reforma Agraria (Incra, 2015).

O Quilombo Mesquita é reconhecido por sua resistén-
cia e luta pela preservacao de seu territério e cultura, e
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consolidou-se ao longo dos anos como um local de resis-
téncia a escravidao e de preservacao das tradicoes africanas.
Os moradores mantém vivas diversas tradi¢des culturais
afro-brasileiras, incluindo festas religiosas, dancas e praticas
agricolas tradicionais (Neres, 2025). A comunidade celebra
festas como a Festa do Divino Espirito Santo e a Festa de
Nossa Senhora da Abadia, uma das mais importantes
manifestacoes culturais e religiosas locais. Seu territério foi
oficialmente reconhecido como comunidade quilombola
pela Fundacao Cultural Palmares em 2006 e esta em pro-
cesso de titulagao pelo Instituto Nacional de Colonizagao e
Reforma Agraria (Incra, 2015). Esse reconhecimento é crucial
para a garantia dos direitos territoriais e para a protecao
contra a pressao imobilidria e a expansao urbana da regido.

Além dos desafios relacionados a regularizacao fundiaria
e a preservacao de suas terras frente ao avanco da urba-
nizacao e ao interesse imobilidrio na regido, ha também
questdes ligadas ao acesso a servicos basicos, como educa-
¢ao, saude e infraestrutura. Localizado no bioma Cerrado,
o Quilombo Mesquita desempenha papel importante na
preservacgao desse ecossistema. As praticas tradicionais da
comunidade contribuem para a conservacao da biodiversi-
dade local e para 0 manejo sustentavel das dguas, das terras,
das florestas, do ar e de todos os seres vivos (Neres, 2025).

Para a compreensao da relacao entre os povos quilom-
bolas e as pessoas em situacdo de rua, apos a abolicao da
escraviddao em 1888, emergiram duas formas distintas de
existéncia marginal no Brasil: as comunidades quilombolas
e as pessoas em situagao de rua. Conforme Darcy Ribeiro,
a sociedade brasileira incorporou os ex-escravizados como
parte da "classe marginal’, aqueles “ninguéns” sem reco-
nhecimento social ou vinculo institucional, que muitas
vezes se viam forcados a ocupar as ruas (Ribeiro, 1995).
Paralelamente, Clévis Moura destaca que os quilombos
assumiram nova dimensao territorial e cultural no periodo
pds-escravista, funcionando como territérios de etnicidade
e reorganizacao social, enquanto a difusdo metropolitana
da pobreza gerava populagdes urbanas vulneraveis, despos-
suidas de direitos e de visibilidade (Moura, 1981). Esses dois
grupos — os que se aquilombaram e os que ficaram nas ruas —
representam trajetérias alternativas de negritudes margina-
lizadas que buscaram sobrevivéncia no Brasil pds-escravista.

As Populagdes em Situacao de Rua (PSR) sao vulneraveis
em todas as condi¢des basicas de sobrevivéncia (POP RUA,
2008). Excluidas por nao terem uma casa, um emprego,
uma familia e todas as outras convencoes sociais que
fazem de um ser humano "digno" de ser tratado como
tal, essas pessoas passam diariamente por situacdes de
preconceito, desamparo, violéncia e invisibilidade social,
que muitas vezes recai sobre elas como uma tipificacao
equivocada e pejorativa de pessoas loucas, vagabun-
das, coitadas, sujas e perigosas (Mattos; Ferreira, 2004).

Apesar de todas as condi¢des adversas, as PSR que
procuram a Escola Meninos e Meninas do Parque (EMMP)

caracterizam-se pela busca de transformacgdes e mudancas
em suas vidas e, nesse sentido, essa escola tem um papel
importante no resgate da construcao de subjetividades,
afetos e espacos de pertencimento. Esse resgate passa
pela reproducao de dinamicas sociais que vao além dos
muros da escola. Ressignificar a convivéncia, a cultura de
paz e a compreensao da violéncia social em uma escala
mais ampla implica em localizar a violéncia do imagina-
rio colonial e explicitar as contradi¢des, considerando as
préprias experiéncias de vida dos estudantes, que conhe-
cem bem o sentido das palavras “exclusdo” e “violéncia”.

A Escola Meninos e Meninas do Parque (EMMP) é
uma instituicdo publica de Ensino de Jovens e Adultos
de Natureza Especial que funciona dentro do Parque da
Cidade Sarah Kubitschek, em Brasilia (DF). As diretrizes
desta escola estimulam a inovacao do método pedagoé-
gico por meio do PEPOP - Projeto Especial de Praticas
Pedagdgicas Orientadas para Pessoas em Situacao de
Rua (Brasil, 2024). O PEPOP define estratégias pedagdgi-
cas diferenciadas, curriculo e tempos de aprendizagem
flexibilizados, construcao de vinculos comunitarios, entre
outras praticas que garantam o direito a educag¢do com
dignidade e respeito a condicdo de vida das PSR, atra-
vessadas pelas diversas violéncias sociais. A ideia de fazer
uma pesquisa em um territério quilombola representou
uma oportunidade de verificar a pratica do imaginario
contracolonial operando como mecanismo de resiliéncia
dessas populagdes ao longo de mais de trés séculos. Nesse
sentido, este artigo tem por objetivo geral apresentar um
panorama socioambiental sobre o imaginario contraco-
lonial, os modos de vida e de gerenciamento da dgua, da
energia e dos alimentos no Quilombo Mesquita, sob a pers-
pectiva de estudantes pesquisadores em situacdo de rua.

1. Revisao de literatura

Apenas 20% da cobertura original do Cerrado per-
manece intacta, e apenas 2,2% de sua area original de
ocorréncia esta localizada em areas protegidas (Ferreira
et al.,, 2020). Apesar de ser o segundo maior bioma em
extensdo do Brasil, o Cerrado encontra-se em situacao
critica, pois a grande degradacao ambiental ameaca a
existéncia de diversas comunidades humanas, espécies
animais e vegetais, sem contar o comprometimento dos
processos ecolégicos envolvidos na manutencao da sua
dinamica ecossistémica e servicos ambientais associados
em escala local, regional e global (Ribeiro et al., 2022).

Nas ultimas décadas, hd maior conscientizacao das
nacoes sobre a finitude da natureza planetaria e a ultra-
passagem dos limites planetarios (Steffen et al., 2015) e,
desde a década de 1970, esforcos crescentes sao dire-
cionados a priorizacao das agendas socioambientais
para um desenvolvimento mais sustentdvel. Sdo muitas
as criticas e reflexdes sobre o modelo exploratorio de
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desenvolvimento capitalista que, no que se refere a desi-
gualdade social, a producao de alimentos, d4gua e ener-
gia, apresenta diversas disparidades e incongruéncias.

Novas tecnologias sdao apresentadas as sociedades
como solugdes, com a contrapartida de degradagao dos
ecossistemas, da qualidade de vida das populagdes mais
vulneraveis e desregulacao de toda dinamica fisica, quimica
e bioldgica do sistema Terra. Mesmo com o aumento das
areas agricultaveis, a producao agricola de larga escala
depende de insumos internacionais e ndo leva alimento para
as populacdes do Brasil (Mesquita, 2018). Os alimentos sdo
exportados para outros paises como commodities agricolas,
e essa producao é acompanhada de muitos efeitos adver-
sos, como uso de agrotdxicos e fertilizantes quimicos, que
agravam as crises globais em curso e impactam os ambien-
tes nas areas onde é desenvolvida (Fornazier et al., 2022).

Para Ailton Krenak (2019, 2020, 2022), a humanidade, ao
longo de sua jornada no planeta Terra, fez escolhas equi-
vocadas para justificar o uso da violéncia e da opressao.
Ele interpreta o termo “humanidade” como sendo uma
denominacao criada por brancos europeus que sairam colo-
nizando o resto do mundo porque tinham esclarecimento
e outros povos tinham obscurecimento. Para o autor, os
povos indigenas ja tiveram que lidar com o fim do mundo
desde o genocidio e o epistemicidio (Santos, B., 2000) pro-
movidos pelos colonizadores europeus desde o século XVI.

Krenak pontua que hd varias humanidades distintas, mas
o termo“humanidade” cunhado pelo dito mundo “civilizado’,
pretendeu homogeneizar toda a diversidade de povos dos
paises do sul do Equador, como se sé houvesse uma possibi-
lidade de vida possivel: a do trabalho escravo, a do consumo
desenfreado, a da separacao dos lacos de afetividade entre
comunidades, a da destruicdo dos lacos de pertencimento, a
do Deus Unico e punitivo, a da busca do dinheiro como razdo
de existéncia e de sobrevivéncia e a da reducao da natureza
e dos fazeres humanos mercadorias (Krenak, 2019, 2020).

Kaka Jerd Jecupé em “A Terra dos Mil Povos” conta a
histéria indigena do Brasil pela sua perspectiva e explicita
que fazem parte do poder criador dos ancestrais primeiros
o Sol, a Lua, o arco-iris, a terra, a agua, o fogo e o ar, regidos
por Jakaira, Karai Ru Ete, Tupa, Namandu - que, por sua
vez, colaboram para gestar a tribo humana. Para o povo
indigena, a natureza nao atua mecanicamente dentro da
Mae Terra (Jecupé, 2020). Segundo o autor, cada nacao
ou cla guarda em sua memoria cultural sua ascendéncia
dentro do reino da natureza, de acordo com o pensamento
da ancestralidade, incluindo a memoria dos pais, da inte-
racao desses ou do namoro dos Pais Trovoes com a Mae
Terra (Jecupé, 2020). Para os povos originarios, ndo apenas
inexistem “recursos naturais’, como tudo o que existe na
natureza é vivo e faz parte de sua familia/comunidade.

De acordo com as ideias do lider quilombola, filésofo,
poeta e escritor Antonio Bispo dos Santos, em sua obra "A
Terra D4, ATerra Quer" (2023), a criacdo de um imagindrio

que tenha por referencial as culturas quilombolas é neces-
sdria ao questionamento e a desconstrucdo da imperativa
I6gica colonialista sociocultural brasileira, a partir de outro
referencial de interpretacdo das palavras estruturantes de
um pais colonizado por povos “eurocristaos monoteistas”.

Bispo cria palavras e conceitos contracoloniais para
desfazer e limitar a dominacao e a subjugacao dos povos
que ja habitavam o Brasil "recém-descoberto” e aqueles
trazidos da Africa como mao de obra escrava. Bispo relata
que aprendeu a escrita para contracolonizar os modos
de vida impostos pela cultura “eurocrista monoteista’,
estabelecendo rétulos claros aos colonizadores em res-
posta aos conceitos inventados por eles para controlar,
escravizar e invadir as mentes e os modos de vida dos
povos colonizados. Para o autor, a cosmofobia - medo do
cosmos, das aguas, da terra, do fogo, do ar e da vida - é
um dos motivos pelos quais os colonizadores “eurocristaos
monoteistas” controlam, expropriam, exaurem e destroem
a natureza e todos os povos intimamente a ela vinculados.

De acordo com Dos Santos (2023) em ATerra D3, ATerra Quer:

N&o fizemos os quilombos sozinhos. Para que fizéssemos os
quilombos, foi preciso trazer os nossos saberes de Africa, mas
os povos indigenas daqui nos disseram que o que la funcionava
de um jeito, aqui funcionava de outro. Nessa confluéncia de
saberes, formamos os quilombos, inventados pelos povos afro-
-confluentes, em conversa com os povos indigenas. No dia em
que os quilombos perderem o medo das favelas, que as favelas
confiarem nos quilombos e se juntarem as aldeias, todos em
confluéncia, o asfalto vai derreter! (Dos Santos, 2023, p. 27).

A comunidade quilombola Mesquita tem uma histéria rica
e, de acordo com estudos de Neres (2016), em 1775 houve
uma grande crise na extracao de ouro, fato que levou muitas
das familias pioneiras portuguesas Mesquita, descendentes
dos bandeirantes, a deixarem o municipio de Luziania (GO).
Dada a hipétese de doacdo de terras a trés mulheres escra-
vizadas é provavel que a familia de José Mesquita tenha
feito parte das que migraram do municipio (Bertran, 2011).

De acordo com Neres (2016), fontes orais com frequéncia
mencionaram o nome “Joao Mesquita” ou “Capitao Mesquita’,
mas, em termos documentais, ndo houve na pesquisa reali-
zada pelo autor, alguma comprovagao sobre esses termos. O
atestado de ébito de José Mesquita data de 1925, momento
histérico posterior a promulgacéo da Lei Aurea (1888), o que
aponta para um propicio movimento de ocupacao da terra
por parte dos antigos escravizados, visto que o dono falecera
e seus familiares ndo se viram em condi¢cdes de manter o
controle das propriedades (Neres, 2016). No entanto, José
de Mesquita parece ter sido, de fato, o antigo proprietario
da Fazenda Mesquita, onde se constituiu o quilombo de
mesmo nome. Bertran (2011) afirma ser esse o Mesquita refe-
renciado na fazenda, no rio e no arraial de nome Mesquita.

Segundo Neres (2016), existe uma conscientizagao
perceptivel nos quilombolas Mesquita, em especial
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naqueles mais atuantes junto as a¢des de lideranca, con-
siderando que sua luta didria evidencia as particulari-
dades do momento histérico em curso e que hd alusao
a dura vida dos ancestrais com frequéncia nas rodas de
conversa. Com isso, hd exposicdao do campo das rela-
¢oes dos antigos, e identifica-se com facilidade as figuras
adversdrias do passado e do presente (Neres, 2016), em
um exercicio recorrente de rememoracgao do passado.

Nessa direcao, o filosofo queniano Mbiti (1990) discute
a concepcao africana de tempo como um fenémeno bidi-
mensional, enfatizando a centralidade do passado e do
presente na construcao da realidade e a virtual auséncia
do futuro como categoria temporal significativa. Abdias
do Nascimento (1980) também aborda a importancia
da ancestralidade africana na formacao da identidade e
na luta contra o racismo, destacando a necessidade de
resgatar e valorizar as raizes africanas para a construcao
de um futuro mais justo e igualitario. Originario do povo
Akan, da Africa Ocidental (Gana, Togo e Costa do Marfim),
Sankofa é um conceito central nas filosofias africanas, que
expressa a importancia de rememorar o passado para a
compreensao da ancestralidade, viver plenamente o pre-
sente e projetar um futuro mais consciente (Diouf, 2018).

Para rememorar o passado com dados recentes, 55%
da populacao brasileira é composta por pardos e negros.
O Brasil pode ser considerado o segundo maior pais em
populacéo originaria da Africa, s6 perdendo o pédio para
a Nigéria (Schwarcz, 2019). Se, por um lado, essa mistura
produziu novos ritmos, artes, cantos, culinarias, aromas, dan-
cas e ritos, por outro, engendrou uma nagao que naturaliza
a desigualdade racial, na figura das pessoas em situacao
de rua, das empregadas domésticas, dos trabalhadores
manuais, da auséncia de negros nos ambientes corporati-
VOs e empresariais, nos teatros, nas salas de concerto, nos
clubes etc (Schwarcz, 2019). Segundo a autora, o Brasil é
uma nacao profundamente desigual e racista, cujos altos
indices de violéncia ndo pararam no tempo da escravidao,
mas seguem crescentes, reconfigurados como ferramentas
ideoldgicas para perpetuar a manutencao de privilégios
de uma sociedade autoritaria, acostumada a hierarquia
do mando, aprofundando o fosso das distancias sociais.

Nesse sentido, entendendo a situagao das pessoas em
situacao de rua como um fendémeno urbano, produto da
desigualdade, da exclusao social, do racismo e do apar-
tamento da terra, com negacao de acesso ao mundo do
trabalho, aos bens sociais (Castel, 2005), a ancestralidade
e a seguranca alimentar (Fornazier et al., 2022), projetou-
-se nesta pesquisa a ideia de um processo investigativo
que viabilizasse maior conhecimento pratico sobre as
formas seculares de resiliéncia contracolonial quilom-
bola - no Quilombo Mesquita - aos estudantes da EMMP.

Para além de um ambiente de pertencimento, alimen-
tacao e educacao, a EMMP propicia o que Paulo Freire
descreve na obra“Cartas a Guiné-Bissau: Registros de uma

experiéncia em processo”:

A ajuda auténtica, ndo é demais insistir. E aquela em cuja
prética os que nela se envolvem se ajudam mutuamente,
crescendo juntos no esforco comum de conhecer a realidade
que buscam transformar. Somente numa tal pratica, em que
os que ajudam e os que sdo ajudados se ajudam simultanea-
mente, é que o ato de ajudar ndo se distorce em dominacéo
do que ajuda sobre quem é ajudado (Freire, 2006, p. 11).

Dessa forma, somente atuando como educadores mili-
tantes e, jamais como especialistas “neutros’, seguindo os
pressupostos de Freire (2006), pode-se prestar as devi-
das orientagbes e colaboragdes na construcao da pro-
posta, coleta de dados e andlise da pesquisa, com um
esforco pedagdgico colaborativo e construtivo comum.

Da mesma forma que a experiéncia de Freire orientada
pela educacao libertadora e pelo respeito aos saberes
populares foram ferramentas de emancipacao politica
também na reconstrucao do sistema educacional de Guiné-
Bissau, apds sua independéncia de Portugal em 1974,
assim compreende-se as diretrizes necessarias ao fazer
pedagdgico na Rede Publica de Ensino Basico no Brasil.

O trabalho de Freire inspira e pereniza uma pedagogia que
valoriza o contexto local, rompe com o colonialismo episte-
moldgico e incentiva a criagdo de uma escola comprometida
com a autodeterminagao dos povos. O didlogo, a praxise a
conscientizacdo sao pilares para as transformacodes sociais.
A criacao desta pesquisa, baseada nesses principios, propds
estratégias de investigacao para promover aprendizagens
socioambientais ancestrais e compartilhamentos de vida
sobre a arte da resisténcia contracolonial quilombola aos
estudantes da Escola Meninos e Meninas do Parque (EMMP).

2. Metodologia

2.1 Area de estudo

A comunidade remanescente do Quilombo Mesquita
localiza-se no municipio de Cidade Ocidental - Goias -,
no entorno do Distrito Federal e Goiania. Atualmente,
a comunidade possui cerca de 3.000 pessoas distribui-
das em 4,2 mil hectares, conforme a Figura 1 demonstra.

Segundo Abreu (2023), entre o mito de Dom Bosco
e o sonho de JK, havia um quilombo que, nos ulti-
mos 63 anos, perdera cerca de 10 vezes o seu territo-
rio. O Quilombo Mesquita € uma comunidade quilom-
bola localizada dentro das regides do Distrito Federal
e do Goids e que resistiu ao ciclo do ouro, mas nao a
expansao imobiliaria no Planalto Central (Abreu, 2023).

O territério que hoje é o Distrito Federal foi parte de
uma comunidade quilombola que vivia em um campo
aberto de Cerrado, onde descendentes de pessoas escra-
vizadas levavam bois para passear (Abreu, 2023). Com
a chegada dos maquinarios que ergueriam Brasilia, aos
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Figura 1- Area do territério do Quilombo Mesquita estimada no século XX e area atualmente delimitada
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Fonte: Jefferson Pimenta. Projecdo: SIRGAS 2000.

poucos o Quilombo Mesquita foi perdendo terreno e
se afastando do poligono que constitui a drea do DF.

O estudo “Lugares de Memoria do Quilombo Mesquita’,
da pesquisadora Cyntia Temoteo da Costa Silva, reali-
zado na Universidade Federal da Bahia em 2018, des-
tacou o impacto da construcdo da nova capital para
os descendentes de escravizados que ali habitavam:

A construcao da capital foi, aos poucos, expulsando
as familias que ali moravam, mais préximas de onde foi
construido o Catetinho, primeira residéncia oficial de
Brasilia. O territério do Mesquita, que antes se expan-
dia além das areas originais da fazenda, foi se centra-
lizando nas areas a eles concedidas” (Silva, 2018, p. 34).

A demarcacao de terra do Distrito Federal, onde
parte do territério quilombola se encontra, nao
levou em conta sua existéncia. Sem conseguir pro-
var a titularidade da terra, parte de seus territérios foi
desapropriada e ocupada pelo Estado (Silva, 2018).

De acordo com o estudo de Ivanise Rodrigues dos
Santos, publicado pelo Nucleo de Estudos Agrarios
e Desenvolvimento Rural (NEAD), do Ministério do
Desenvolvimento Agrario (Santos, I., 2012), além de

serem profundamente ligados ao seu territério, os
mesquitenses desenvolveram a tradicdo do cultivo do
marmelo (Cydonia oblonga), planta proveniente da
Asia Menor e do sudeste da Europa (AGROLINK, 2021),
de ciclo demorado, introduzida pelos portugueses
durante a colonizacédo e que requer cuidados especi-
ficos, desde sua poda até o preparo da marmelada.

A partir dai, inicia-se a formacdo da comunidade negra
rural, com base nas relagdes de parentesco e na agricultura
familiar. Entre as atividades produtivas, perpetua-se a
confeccdo de marmelada realizada na antiga fazenda até
os dias atuais, mesmo diante das dificuldades externas
advindas do avanco imobiliadrio sobre suas fronteiras.

Mesquita foi certificada como comunidade quilom-
bola pela Fundacgao Cultural Palmares (FCP) em 2006 e
o seu Relatério Técnico de Identificacao e Delimitacao
(RTID) foi publicado em 2011, pelo Instituto Nacional de
Colonizacao e Reforma Agréria (INCRA), autarquia vinculada
ao Ministério do Desenvolvimento Agrario (Santos, S., 2015).

2.2. Metodologia de analise

Para analisar a sustentabilidade do sistema produtivo e
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da comunidade do Quilombo Mesquita, utilizou-se a meto-
dologia Nexus (agua, energia e alimento), bem como 0s 10
principios da Agroecologia Nexus e as metas dos Objetivos
de Desenvolvimento Sustentével (ODS) da Agenda 2030.

A andlise de sustentabilidade em pequenas proprie-
dades é uma ferramenta eficaz para mensurar a explo-
racao humana do meio ambiente em que se vive e tra-
balha, apresentando como as transformacodes do espaco
se ajustam, em médio e longo prazo, a manutencao da
atividade agricola e outras atividades produtivas. Dessa
forma, a analise de sustentabilidade mapeia a capaci-
dade de uso consciente dos recursos naturais, sem com-
prometimento do bem-estar das geracbes futuras que
dependerdo da terra para obter seguranca alimentar.

A abordagem FEW Nexus, ou nexo entre agua, ener-
gia e alimento, pode contribuir para o planejamento e
implementacao de a¢cdes de forma conjunta, em especial
quando se lida com o uso de recursos naturais. Além disso,
é preciso repensar o modelo produtivo que utiliza tantos
insumos externos as propriedades rurais e recursos nao
renovaveis (Fornazier et al., 2022). Nexus é uma ferramenta
para alcancar o desenvolvimento sustentavel, que entrou
na agenda para discutir os Objetivos do Desenvolvimento
Sustentavel (ODS) da Agenda 2030. Os autores também
destacam que essa ferramenta contribui para promover
a equidade entre individuos e comunidades nas agendas
de desenvolvimento local e global (Fornazier et al., 2022).

Figura 2. Nexo entre dgua, energia e seguranca alimentar, 2019 (%)
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Fonte: Fornazier et al., 2022, p. 31.

A Figura 2 mostra o Nexus e suas relacdes com a socie-
dade, economia, ambiente, bem como com as tendéncias
globais, e ainda os seus campos de acao (financas, gover-
nanga e inovagao).

A abordagem Nexus apresenta-se como uma proposta
capaz de lidar com os problemas da produgao de alimentos
convencional ao combinar estratégia global e integracdo
multissetorial, facilitando que as agendas globais sejam
cumpridas. Contudo, o Nexus enfrenta o desafio de sua
operacionalizacdo que passa, dentre outros aspectos, pela
necessidade de sua aplicagdo em escala local, ou seja, no
contexto dos territorios que, para os fins desta andlise, é

o territério do Quilombo Mesquita. Os estudos do Nexus
frequentemente focam na seguranca dos recursos em
escala ampla, em detrimento dos recursos em escala local
(Fornazier et al., 2022).

A Agroecologia ja era praticada pelos povos e comu-
nidades origindrias e quilombolas desde tempos ime-
moriais no territorio brasileiro, antes mesmo de receber
essa denominacao, “Brasil” (Dos Santos, 2015; Dos Santos,
2023). A Agroecologia resgata principios ecolégicos das
interacdes e dinamicas entre plantas, microrganismos
e animais, tornando a relagdo entre humanos e meio
ambiente menos impactante. A Agroecologia ja prati-
cada nos quilombos pressupde, também, um modelo de
transformacao de base social, necessario as transformacoes
dos padrdes da agricultura convencional. Para isso, esse
campo demanda uma governanca baseada em processos
que valorizem as comunidades e/ou os produtores, con-
textualizada a partir da identificacdo dos problemas locais,
que podem ser muito variados (Fornazier et al., 2022).

Em seu estudo, Fornazier et al. (2022) propuseram 10
principios de desenho para a elaboracao de acdes, regras
locais, planos ou politicas que integrem as abordagens
Agroecologia e Nexus, para alavancar a Agenda 2030, tendo
como base os sistemas agroalimentares. Partindo do con-
junto dos dez principios convergentes e aglutinadores des-
sas abordagens, entendemos que eles podem ser utilizados
COmMO um guia pratico, orientando para uma transicdo agro-
ecolégica e uma melhor governanca integrada aos recursos
e as segurancas Nexus em sistemas agroalimentares. Os dez
principios de desenho com base no modelo Agroecologia-
Nexus estao descritos no Anexo A deste estudo.

0 “Indice de sustentabilidade” do Quilombo Mesquita
foi calculado conforme as respostas da comuni-
dade a esses 10 (dez) principios. Para nortear a cons-
trucdo desse resultado, foi necessario utilizar uma
matriz com pontuacao de 0 a 3, conforme o Quadro 1:
Quadro 1. Matriz de pontuagdo de 0 a 3 para avaliacao do “indice de

sustentabilidade” do Quilombo Mesquita de acordo com a renda
domiciliar - Distrito Federal, 2019 (%)

Pontuacio Categoria Associacdo ao principio Agroecologia-Nexus

0 Nio atende Quando o principio Agroecologia-Nexus ndo € atendido ou seguido
1 A e Quando o principio Ay.oecologuth exus ¢é atendido parcialmente ou
ndo atende integralmente
Quando o principio Agroecologia-Nexus ¢ atendido em sua
2 Ateade akente totalidade ou integratidade
Quando o principio Agroecologia-Nexus ¢ atendido em sua
B Atende e ¢ referéncia

integridade, bem como ¢ referéncia para outros agricultores
& idad,

Fonte: Adaptado de Fornazier et al., 2022.

A metodologia do presente trabalho foi dividida
em 3 etapas: 1) Adaptacdo e aplicacao do questio-
ndrio com a abordagem Nexus & Agroecologia na
comunidade do Quilombo Mesquita pelos estudan-
tes e educadores conforme ANEXO A; 2) Aplicacao do
questionario adaptado de Nogueira (2022) conforme
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ANEXO B; 3) Tratamento e analise coletiva dos dados.

Além da andlise da unidade produtiva pelo método de
Fornazier et al. (2022) com a proposta dos 10 Principios da
Agroecologia Nexus, foi aplicado o questionario proposto
por Nogueira (2002), elaborado com adaptacéo e aplicacdo
da proposta metodoldgica (indicadores) de Fornazier et al.
(2022) para a montagem dos questionarios, com base na
intersecao entre o modelo Agroecologia Nexus e Agenda
2030. O questionario adaptado encontra-se no Anexo B.

2.3 A preparacao dos estudantes pesquisado-
res da EMMP

A época da construcdo do projeto de pesquisa no
Quilombo Mesquita, foram objetos de estudo na escola
as ideias do lider quilombola Antonio Bispo dos Santos
e do lider indigena Ailton Krenak, por meio de videos e
leituras que trouxeram a tona diversas discussdes sobre
as possibilidades de aplicacao das ideias contracoloniais
no cotidiano. Os estudantes localizaram as origens da
prépria condigao social com uma compreensao ampliada
da violéncia estruturante do imaginario colonizador,
adquirindo habilidades para localizar e nomear as praticas
opressoras necropoliticas (Mbembe, 2016) implantadas
nos territérios explorados desde os tempos coloniais e que
perpetuam a desigualdade e a opressao até os dias atuais.

A sugestdo da visita e da possibilidade de realizacao da
pesquisa no Quilombo Mesquita animou os estudantes.
Houve didlogo dos educadores com os estudantes sobre
os temas que poderiam ser pesquisados, para além do
imaginario contracolonial ja estudado na escola pelas
ideias de Antonio Bispo dos Santos (2019, 2023) e de
Ailton Krenak (2019, 2020, 2022). Pesquisou-se, entéo,
o alinhamento da comunidade as ideias de gestdo sus-
tentavel de agua, energia e alimento e a consonancia
de suas praticas agroecolégicas com a Agenda 2030 e
os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS).

Houve explicacao sobre a necessidade de uma pos-
tura ética, respeitosa, de escuta ativa e de sensibili-
dade na realizacdo das entrevistas na comunidade, que
recebeu a equipe da EMMP com muito acolhimento.
As entrevistas foram realizadas em conversa coletiva
com representantes da comunidade, que receberam a
equipe de estudantes e educadores da EMMP, respon-
dendo aos questionamentos conforme suas percepgoes.

Apos a visita, discutiram-se as categorizagdes das
respostas de cada um dos 11 entrevistadores para as per-
guntas propostas e chegamos aos resultados realizando
os cdlculos para o indice de sustentabilidade, a construcao
dos graficos, a identificacao dos ODS e também a anélise
dos dados qualitativos que foram descritos nos resultados
da pesquisa. A partir dessa discussao, foi realizada uma
média entre as categorias determinadas pelos estudantes

em 11 questionarios de campo do tipo | e 11 questio-
narios de campo do tipo Il (Anexos A e B), e feita uma
analise coletiva dos resultados no quadro em sala de aula.

3. Resultados e discussao

Apresenta-se um panorama baseado em levanta-
mentos, visitacdo in loco e entrevistas sobre o imagi-
nario, os modos de vida, conhecimentos e habilidades
do Quilombo Mesquita e suas formas de producao de
alimentos, obtencdo de dgua, energia e coleta de espé-
cies comestiveis, medicinais, artesanais do Cerrado.

Inicialmente, os 11 questionarios foram aplicados con-
tendo os 10 principios da Agroecologia e o conceito Nexus
(dgua-energia-alimento), que estao interligados na busca
por solucdes sustentaveis que integram a producdo agricola
com a gestao eficiente da terra, da 4gua, do ar e dos seres
vivos. Sabendo que a agroecologia é uma abordagem de
produgao agricola que se baseia em principios ecoldgicos e
promove a sustentabilidade, a diversidade biolégica, o uso
eficiente de recursos e a justica social, buscou-se avaliar em
que medida os sistemas agricolas do Quilombo Mesquita
atendem aos principios de sustentabilidade para o uso
da agua, captacao de energia e producao de alimentos.

Seus principios incluem a diversificacao de cultivos e a
promocao da biodiversidade nas plantacbes; a ciclagem
de nutrientes por meio da reciclagem dos residuos orga-
nicos e nutrientes dentro do sistema agricola; eficiéncia
no uso de recursos com a minimizagao do uso de insumos
externos e a otimizacdo dos recursos locais; resiliéncia eco-
l6gica pela criacdo de sistemas agricolas que sejam mais
resistentes as mudancas sazonais e crises climaticas; além
da equidade social, com fomento a justica social e a parti-
cipacao das comunidades locais na tomada de decisdes.

Os resultados da avaliacdo do indice de sustentabili-
dade pelos principios da Agroecologia Nexus, conforme
as percepgdes de cada estudante, estdo representados na
Figura 3. O modelo produtivo adotado pelos quilombolas
mesquitenses teve como média 1,87, estando mais proxi-
mos da escala“atende totalmente”. Nenhum item teve por
resposta o quesito “ndo atende’, conforme a percepcao
dos estudantes pesquisadores e de acordo com a meto-
dologia utilizada. Nessa escala, a média minima seria 0
e a maxima, 3,0. Considerando a avaliacdao do indice de
sustentabilidade pelos 10 principios da Agroecologia-
Nexus, foi demonstrado que, de acordo com a percepcao
dos estudantes participantes da pesquisa, os 10 principios
sao parcialmente atendidos pelo Quilombo Mesquita.

O conceito de Nexus Agua-Energia-Alimento aborda
a interconexdo entre os sistemas de dgua, energia e ali-
mentos, reconhecendo que a gestao eficiente desses
trés setores é essencial para a resiliéncia dos ecossis-
temas e sociedades. Ele surgiu como uma resposta
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Figura 3. Resultados da Sustentabilidade do Sistema Agroecologia Nexus Agua-
Energia-Alimento no Quilombo Mesquita (Média = 1,87)
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Fonte: Elaborado pelos autores.

ao crescente impacto da demanda por recursos
naturais, mudancas climdticas e pressées demo-
graficas (Hoff, 2011), como demonstra a Figura 4

No Quilombo Mesquita, foi feita a investigacao

Figura 4. Interconexao essencial entre agua, energia e alimento ao desenvolvimento

TRIADE DA SUSTENTABILIDADE NEXUS

wAGUA
=ENERGIA
ALIMENTO

Fonte: Elaboracao dos autores.

dos Principios Nexus aplicados a Agroecologia, sobre
a integracdo de recursos com a utilizacao de praticas
agricolas que otimizem o uso de agua e energia, como a
agrofloresta, que conserva a dgua e melhora a fertilidade
do solo; a promocéo de fontes de energia renovaveis
(como solar e edlica) nas praticas agricolas; e a gestao
sustentavel da dgua, com a implementacao de técnicas
de captacao e reutilizacdo, como sistemas de irrigacao
eficientes e armazenamento de dgua da chuva. Além
disso, foi verificada a sinergia entre os setores, tais como
a coordenacao de politicas e praticas que considerem
simultaneamente o impacto das decisdes na dgua, ener-
gia e producdo alimentar, promovendo sustentabilidade.

Ao integrar esses principios, é possivel desenvol-
ver sistemas agricolas mais resilientes, eficientes e
menos dependentes de insumos externos. O Nexus é
uma ferramenta essencial para planejar estratégias
que promovam o uso sustentavel dos recursos natu-
rais, mitigando conflitos entre diferentes setores e
garantindo seguranca alimentar e hidrica (FAO, 2014).

Nesse sentido, em uma andlise qualitativa descri-
tiva, foi possivel observar, a partir dos questionarios

adaptados de Nogueira (2022), que 20% da area total do
Quilombo Mesquita é destinada ao uso agricola e domi-
ciliar, e que 80% da area total é composta por vegetacdo
nativa, com areas protegidas de Cerrado e de mananciais.

As mulheres representam a lideranca da comunidade,
com uma representacao de 60% da populagdo total, com
igualdade de direitos entre géneros. A energia utilizada é
fornecida 100% pela rede estadual (Equatorial Energia),
nao havendo formas alternativas de producdo energética.

A agua é obtida simultaneamente pela rede munici-
pal, por meio de um pocgo artesiano, e ha nascentes no
territério. O uso da agua aumentou ao longo do tempo
com o aumento da comunidade. Nao ha informacoes
sobre a existéncia de algum tipo de contaminacao ou
andlise de qualidade da agua. O lixo que ndo é aprovei-
tado é coletado pelo sistema de coleta municipal. O lixo
organico produzido é reaproveitado para a producao
de alimentos, e ndo ha producao de residuos toxicos.

Os materiais reciclaveis sdo destinados as cooperativas
de reciclagem. Aproximadamente 30% da comunidade
possui o titulo de posse da terra. A comunidade manifesta
preocupacao com as questdes ambientais, em especial
com a protecao das nascentes. Had promocéo de encontros,
reunides, cursos e trocas de saberes e experiéncias relacio-
nadas a sustentabilidade e ao uso dos recursos naturais, com
acoes de conscientizacdo para as pessoas da comunidade.

Em termos de producgao de alimentos, a comuni-
dade produz couve, coentro, cebolinha, cebola, alface,
graos de milho e feijao, folhagens em geral e alguns
legumes. Aproximadamente 30% do alimento produ-
zido é perdido. A comunidade desenvolveu um sistema
de secagem para chas e produz, dentre legumes e hor-
talicas, marmelada e goiabada para comercializagao.

Aproximadamente 20% da comunidade participa
de eventos de troca de experiéncias sobre producao e
comercializacdo de alimentos. A comunidade demons-
tra satisfacdo com a gestao realizada pelas mulheres
da Associacao Comunitdria. Segundo a percepc¢ao dos
estudantes entrevistadores, ha baixa frequéncia de
casos de conflitos que afetam a unido e a organizacao
da comunidade. No entanto, essa informacéo parte da
percepcao dos entrevistadores, ndo implicando a ine-
xisténcia completa de conflitos internos e/ou externos.

Pelo préprio histérico da comunidade, ha lutas
constantes contra o avang¢o da especulagao imobi-
lidria sobre as fronteiras de seus territérios. Como
mostram os estudos de Ivanise dos Santos (2012):

Ainda que ndo verificada plenamente, tendo em vista o cons-
tante assédio imobiliario realizado por fazendeiros e outros
loteadores, os mesquitenses afirmam que, desde que sdo os
proprietdrios daquelas terras, possuem a liberdade para planta-
rem seus rocados e os pés de marmelo, bem como a autonomia
para retirar dessa producao o seu sustento, sem depender
de ninguém. Assim, reafirmam que a familia forte, aliada ao
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trabalho com a terra, constituem os elementos que possibilita-
ram a sua reproducéo através dos tempos (Santos, |, 2012, p. 21).

As formas de resiliéncia no convivio social e na manuten-
¢ao da estrutura das comunidades do Quilombo Mesquita
ao longo dos séculos pareceram ocorrer por meio de uma
convivéncia construtiva e colaborativa entre os membros
de uma comunidade/familia forte e do acesso ao cultivo
da terra. Suas praticas de administracdo dos recursos natu-
rais poderiam ser replicadas pelos estudantes da Escola
Meninos e Meninas do Parque e por outras populagdes em
situacdo de rua, caso tivessem algum tipo de acesso a terra.

Essa falta de acesso a terra causa graves prejuizos as
populagdes socialmente vulneraveis, promovendo exclu-
sdo do direito basico a moradia, que deveria ser garan-
tido pela Constituicao Federal de 1988, em seu artigo
6° (Brasil, 1988), e pela Emenda Constitucional n° 26, de
2000 (Brasil, 2000), na qual a moradia fora incluida como
direito social. Assim, as populagdes em situacdo de rua séo
completamente apartadas da possibilidade de usufruir
da terra para produzir alimentos, acessar corpos hidri-
cos e obter condi¢des basicas e dignas de sobrevivéncia.

A indisponibilidade de terras para a construcao de
moradias populares, por sua vez, agrava esse problema,
ampliando o nimero de individuos sem acesso a uma resi-
déncia fixa e perenizando a segregacao social e urbana. De
acordo com estudos do Instituto de Pesquisa Econdmica
Aplicada (IPEA), a populagao em situacao de rua no Brasil
apresentou um crescimento significativo desde o inicio da
pandemia de COVID-19. Em marco de 2020, estimava-se
que havia 221.869 pessoas nessa condicao. Esse nimero
aumentou para 227.087 em agosto de 2023, conforme
dados do Cadastro Unico (CadUnico) (Natalino, 2023).

Além disso, estudos mostram que as politicas de uso da
terra e 0o zoneamento muitas vezes perpetuam desigualda-
des estruturais ao restringirem a construcao de habitagcoes
multifamiliares e ao promoverem o zoneamento exclusivo
para residéncias unifamiliares, favorecendo areas mais ricas e
limitando o desenvolvimento em &reas de menor renda. Essa
dinamica reforca um ciclo de pobreza, no qual populagdes
vulneraveis sdo impedidas de acessar espacos de moradia
adequados, o que afeta diretamente sua qualidade de vida e
seus direitos basicos, como 0 acesso a 4gua e ao saneamento
basico (Ko, 2023; Colburn; Aldern, 2022; Un Habitat, 2024).

A situacao também ndo é favoravel para as populagdes
gue possuem algum tipo de acesso as pequenas proprieda-
des. Estudos apontam que a agricultura familiar - responsavel
por grande parte da alimentacgao nacional - detém apenas
cerca de 23% da terra agricola no Brasil, enquanto enfrenta
diversas vulnerabilidades estruturais, especialmente por
falta de apoio efetivo do Estado, frente a expansao do
agronegdcio que concentra terras, monoculturas e insumos
(EMBRAPA, 2025; OXFAM Brasil, 2016). Esse cenario evidencia
como a auséncia de vontade politica reforca desigualdades

territoriais, limita a adocao de praticas sustentaveis e difi-
culta a autonomia produtiva das pequenas propriedades.

No territério do Quilombo Mesquita, também ha pro-
blemas de apoio estatal para melhoria da gestao de suas
praticas agricolas. No entanto, em relacao aos resultados
obtidos pelos indicadores de analise e monitoramento dos
agroecossistemas com base no modelo Agroecologia-Nexus
e nas metas dos ODS da Agenda 2030, pode-se demons-
trar que ha eficacia na adocao de praticas sustentaveis
no modelo produtivo de agricultura familiar por meio do
sistema de producao organico de base agroecoldégica.

Suas praticas contribuem para: a conservacao da biodi-
versidade e do equilibrio ecolégico; a reducao dos impactos
ambientais ao solo e a dgua; a sanidade geral das plantas,
dos animais e do ser humano; a manutencao de areas
protegidas como agao contra as mudancas globais do
clima; e a producao de alimentos saudaveis, com destaque
para os ODS: 1 - Erradicacao da Pobreza; 2 - Fome Zero e
Agricultura Sustentavel; 3 - Saude e Bem-estar; 5 - Igualdade
de Género; 10 - Reducao das Desigualdades; 11 - Cidades
e Comunidades Sustentaveis; 12 - Consumo e Producao
Responsdveis; 13 - Acao Contra a Mudanca Global do Clima;
14 -Vida na Agua; 15 - Vida Terrestre, conforme a Figura 5.

Figura 5. Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) da Agenda 2030 rela-
cionados as préticas de gestdo de dgua-energia-alimento no Quilombo Mesquita
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Fonte: Adaptado de Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU, 2016).

Os problemas apresentados referem-se as lacunas quanto
ao uso de energias sustentaveis, relacionadas a adogao de
fontes de energias alternativas ou outras opcoes que ndo
sejam a energia elétrica proveniente da concessionaria.
Outra questao é a auséncia de captacdo de agua da chuva
e o fato de que cerca de 70% da comunidade nao possui
o titulo da terra, apesar de permanecer e cultivar a terra
ha quase 300 anos.

Ha necessidade de fortalecimento de parcerias com
associacdes, cooperativas e sindicatos de produtores orga-
nicos e assessorias técnicas financeiras para a superagao
da dependéncia do fornecimento de energia da rede
concessiondria, captacao e aproveitamento da dgua da
chuva e auxilio as dificuldades de producao e comercia-
lizacdo dos alimentos do sistema de agricultura familiar.

Esses vinculos e parcerias podem auxiliar na dissemi-
nacao de novas praticas, técnicas ou tecnologias apro-
priadas com base agroecoldgica; em acdes direcionadas
a troca de conhecimentos, capacitacdes e experiéncias;
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na elaboracao de novos produtos; no dominio da gestao
financeira da produtividade e dos insumos utilizados na
producao agricola; e no fortalecimento da agroindustria de
base familiar para proporcionar maior geracao de renda e
qualidade de vida a comunidade do Quilombo Mesquita.

Os lagos de solidariedade desenvolvidos pela equipe ao
longo de todo o processo de pesquisa revelaram a importan-
cia do espirito cooperativo, da capacidade de escuta e dos
lacos de boa convivéncia social voltados ao “envolvimento”
entre os seres vivos e a Terra (Dos Santos, 2023). Obviamente,
0 acesso a terra é determinante na construgao da dignidade
social e da soberania alimentar, evidenciando a importan-
cia dos aprendizados sobre o panorama socioambiental e
cultural no Quilombo Mesquita. No entanto, como o estudo
se propos a produzir indicadores de sustentabilidade e
verificar o atendimento aos Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel da Agenda 2030, a questao claramente exposta
com a pesquisa foi a contradicdo do proprio lema da Agenda
2030: “Ninguém é deixado para tras”. Para os estudantes
pesquisadores da EMMP, o lema se configurou em mais
uma das falacias excludentes da economia capitalista.

Consideracoes finais

A frase que intitula esta pesquisa - "Nosso futuro é
ancestral" - foi inspirada no livro “Futuro Ancestral” de
Ailton Krenak (2022), reflete profunda sabedoria das cul-
turas indigenas e quilombolas, que enxergam o futuro
como uma continuidade do tempo espiralado e nao
linear das tradicdes e conhecimentos ancestrais. Para
essas comunidades, o conceito de “progresso” ndo serve
para a convivéncia em conformidade com as leis naturais.

Antonio Bispo associa essa desconexao das civiliza-
¢des humanas com o planeta, entre outros fatores, ao
sentimento de cosmofobia. A cosmofobia ndo apenas
revela o medo de tudo o que vem do Cosmos - a dgua, a
terra, o fogo e o ar - como também uma predisposicao
a dominar, explorar e controlar as forcas cosmoldgicas
como se houvesse essa possibilidade. Essa predisposicao
ao controle e a destruicdo, apartada de qualquer tipo de
sensacdo de pertencimento ao sistema Terra como um
todo, também desencadeia as acdes bélicas e violentas
contra os corpos ndo hegemonicos considerados indignos
de existéncia digna e autbnoma. Sob essa 6tica, o medo
pode ser um dos fatores originérios da relacdo expro-
priatéria e degradante da humanidade com a natureza.

As atuais mudancas climaticas presenciadas em todo
o mundo sdo consequéncia das tentativas de autorre-
gulagédo do sistema Terra diante das alterag¢des termodi-
namicas e biogeoquimicas sem precedentes nos niveis
de poluentes e gases de efeito estufa acumulados no ar,
produtos quimicos nas dguas, na terra e nos seres vivos.
Se, neste decénio - 2020-2030 - nenhuma medida drastica
for tomada em relacdo ao modelo de desenvolvimento

capitalista imperialista exploratério, todos serdo testemu-
nha de crescentes e imprevisiveis episédios de eventos
extremos no sistema terrestre, com os maiores prejuizos
e riscos associados as populacdes mais vulneraveis. Ha
necessidade urgente de a civilizacdo fazer a transicdo
energética para matrizes sustentdveis, preservar os corpos
hidricos e garantir a seguranca alimentar e condicdes de
vida a toda a populacdao mundial e a todos os seres vivos
que tém direito intrinseco a vida, conforme as metas e
Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel da Agenda 2030.

O lema da Agenda 2030 é "Ninguém é deixado para tras".
Os estudantes pesquisadores deste estudo séo recorrente-
mente deixados para tras e questionam a existéncia de acdes
concretas para a reducgao das desigualdades e para o direito
de acesso a terra. Eles desenvolveram um olhar mais critico
e ampliado sobre a ancestralidade brasileira como nacéo,
além de habilidades de trabalho em equipe, cooperacéo,
fortalecimento da autoestima e construcao de relacoes
sociais mais solidarias, resistentes, pacificas e prazerosas.
A visualizagdo do imagindrio contracolonial quilombola
operando no mundo real agregou ainda mudancas de pers-
pectiva sobre a urgéncia da necessidade humana de coope-
racao, uniao, amizade e luta pelos direitos ao acesso a terra,
a soberania alimentar, a moradia e a dignidade humana.

O resgate dos saberes, das ancestralidades, dos modos
de vida e dos lagos de pertencimento as comunidades e
a terra, praticados pelas populagdes origindrias e pelas
comunidades quilombolas, é essencial a novas alternativas
de existéncia alinhadas as leis naturais e a capacidade de
suporte do planeta. Esse resgate ndo é apenas um olhar
para o passado, mas um caminho para reinventar o futuro.
A pratica da "ancestralidade viva" - que integra os rituais,
0s modos de cultivo e a organizagao comunitéria quilom-
bola - se opde a légica do consumismo e da exploracao
predatdria das aguas, do ar, da terra e dos seres vivos.

Os saberes ancestrais e contracoloniais sobre o pas-
sado, orientados por acdes presentes na construcao de
melhores futuros, constituiram o principal aprendizado
para toda a equipe de pesquisa. Para os educadores,
evidenciou-se que coletivos heterogéneos devidamente
orientados para objetivos comuns, possuem grande
potencial de transformacao de realidades coletivas e
individuais. Contudo, sem a efetivacdo de uma rede
intersetorial de politicas publicas capaz de assegurar o
amplo acesso aos direitos basicos as pessoas em situa-
cado de rua, ndo ha inclusao social possivel. A resisténcia
dos quilombolas, assim como a dos povos originarios,
demonstra que o verdadeiro desenvolvimento deve
envolver o bem-estar integrado de todas as formas de vida.
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Notas

1 Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria (Incra) € uma autarquia federal, cuja missao prioritaria é executar a reforma agraria
e realizar o ordenamento fundiario nacional. Criado pelo Decreto n° 1.110, de 9 de julho de 1970, atualmente o instituto esta implan-
tado em todo o territério nacional, por meio de 30 superintendéncias regionais e 46 unidades avancadas. Parcerias com estados e
municipios também viabilizam a oferta dos servicos da autarquia. Sua missdo é implementar a politica de reforma agraria e realizar o
ordenamento fundiario nacional, contribuindo para o desenvolvimento rural sustentavel (Brasil, 2025). Como autarquia federal, cuja
missao prioritaria é executar a reforma agraria e realizar o ordenamento fundiario no territério brasileiro, causa estranhamento o fato
de que, passados 55 anos desde sua criacdo — ja tardia diante das histéricas desigualdades fundiarias que remontam ao periodo
colonial —, o instituto ainda mantenha em sua sigla o termo “colonizacao’, carregado de significados historicos e simboélicos que con-
tradizem os principios de justica social e democratizagao da terra que orientam teoricamente suas atribuicoes institucionais.
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Anexo A - Questionario 1

Quadro 2 - Avaliagao do indice de sustentabilidade pelos principios da agroecologia Nexus

10 PRINCIPIOS DO MODELO ; ATENDE ATENDE TOTALMENTEE E
N N - MEN :
AGROECOLOGIA-NEXUS AR PARCIALMENTE | ATENDETOTALMENTE REFERENCIA

(0) (1) (2) (3)

1. Desenvolver regras, pelos membros da
propriedade, para monitorar a inchisio e o
desempenho sustentavel da unidade produtiva.
prevendo sangdes e meios para resohigdo de
conflitos.

2. Combinar as regras que regem o uso dos
recursos dgua, energia e tema, com as
necessidades e condigdes locass.

3. Certificar-se de que os direitos de criagdo de
regras dos membros da propriedade sejam
respeitados por autorilades extemas.

4, Certificar-se de que todas as pessoas afetadas
pelas regras podem participar na modificagdo das
1egras,

5. Planejar a itegragdo de  sistemas,
aproveitando os reskluos e efluentes de um
sistema como insumo de outro.

6. Realzavparticipar oficinas de movagdo e
estmular a construgdo de tecnologias
apropriadas,

7. Facilitar a troca de expenéncias baseada na
metodologia comunitdrio a comunitario,

8. Viabilzar a troca de conhecmentos e
mplementar agdes especificas sobre a gestdo
mtegrada ¢ o uso eficiente de recursos (agua.
energia e tema) e mplementar agdes.

9, Prever o uso eficiente ¢ equilibrado da 4gua,
energia e tem, evitando o desperdicio e
priorizando os principios da economia circular,

10. Construir a responsabilidade de govemar o
recurso comum em camadas aninhadas do nivel
mais baixo até todo o sistema interconectado.

Fonte: Adaptado de Fornazier et al. (2022)
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Anexo B - Questionario 2
(Adaptado de Nogueira, 2022 para aplicacao no Quilombo Mesquita)

1. Em média, como é a proporcao de area agricola com producao organica e/ou agroecolégica da propriedade
em relacdo ao total?

2.Qual é a proporcdo de vegetacdo nativa em relacdo a area total do territério? Ha areas protegidas?
3. Como é composta a direcdo da comunidade? Existe uma hierarquia?
4. Como é o fornecimento de energia, agua, saneamento e coleta de lixo na comunidade?

5. Ainda com relagado a dgua, sabe dizer se houve alteragcdes na quantidade de uso de dgua ao longo do tempo
(desde que a comunidade foi formada?) E no uso de energia?

6. A propriedade usa energia solar ou edlica ou outra que nao seja da rede? Sabe mais ou menos em qual
proporcao?
7. A comunidade ja tem o titulo de posse de terra? Qual a proporcdo?

8. Existe algum recurso ou estratégia da propriedade para diminuir ou evitar riscos em relacdo a seca, enchente
(enxurrada), queimadas? Existe preocupacdo com essas questdes? E sobre medidas de prevencao, adaptacdo e com-
bate as mudancas do clima, tém discussdes sobre isso?

9.Vocé sabe se existe algum tipo de contaminacdo por causa da qualidade da dgua?

10. A propriedade participa ou promove discussdes sobre desenvolvimento sustentavel? Ha a¢des locais ligadas a
sustentabilidade e ao uso dos recursos naturais?

11. Ha iniciativas da propriedade para o acompanhamento da sustentabilidade local e a producéo de registros
sobre isso? H4 monitoramento de parametros/indicadores sociais, ambientais, econdmicos?

12.Vocé sabe qual a proporcdo de mulheres na comunidade?

13.Vocé afirmaria que as mulheres tém direitos iguais na comunidade e/ou papéis diferenciados? Quais sdo esses
papéis?

14.Vocé sabe aproximadamente quanto do alimento produzido é perdido?

15. A propriedade contribui ou interfere na gestao dos residuos e efluentes locais (lixo e esgoto)? Sabe se ha pro-
ducao de residuos perigosos ou toxicos? Quais?

16. A propriedade promove praticas de reciclagem de residuos? Vocé tem ideia do quanto é reciclado em relacéo
ao que é produzido?

17. A propriedade promove ou participa de eventos coletivos que contam com agdes direcionadas a troca de
conhecimento e experiéncias? (ex. mutirdes, cursos técnicos)

18. Houve praticas, técnicas ou tecnologias produzidas localmente e difundidas pela propriedade?

19. Ha comercializacao de algum produto? Quais sao os desafios e as oportunidades? Qual é a proporcao de pes-
soas da comunidade que participam de eventos para a troca de experiéncias sobre a producdo e comercializacao?

20. Os membros da comunidade demonstram satisfacdo com a gestédo local? Como é o tipo de gestao?

21. Ha casos de violéncia e conflitos locais que afetam a comunidade? Qual a natureza desses casos ou conflitos?
Qual frequéncia?

22. Quiais espécies do Cerrado sao utilizadas na alimentacdo durante a estacdo da seca? E durante a estacao das
chuvas? Existe alguma espécie que vocés utilizam para fins medicinais?

23. Quiais produtos vocés produzem aqui por meio da agricultura? Quais deles sdo para uso da comunidade e
quais outros sao para comercializacao?
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Resumo: Este relato traz como tematica central o territério brincante como pratica anticapacitista. Trata-se aqui
mais precisamente a respeito do projeto Hospital de Campanha Aririu realizado com uma de turma do GT 4 que
atende criancas de 4 e 5 anos, no Centro de Ensino Infantil Maria José de Medeiros, no Aririu, Palhoca. Realizado no
periodo de setembro a novembro de 2024, sdo descritas, neste relato de experiéncia, brincadeiras e propostas que
promoveram interagdes entre as criangas, ampliando o repertério entre a brincadeira do faz de conta e a vida real,
atuando diretamente no desenvolvimento integral da crianca, rompendo com praticas capacitistas. O objetivo é
apresentar parte dos resultados gerados pelo projeto e trazer algumas consideracdes sobre as acdes dialogando
com referéncias tedricas.
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Abstract: This report has as its central theme the playful territory as an anti-ableist practice, we deal more precisely
here with the project “Aririu Field Hospital” proposed in a GT 4 class at CEl Maria José de Medeiros, in Aririt-Palhoca.
Held from September to November 2024. We describe in this report experiences of play and proposals that promoted
interactions between children, expanding the repertoire between make-believe play and real life, acting directly on
the integral development of the child, breaking with ableist practices. Our objective is to present part of the results
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Introducao

A Educacao Infantil € um espaco privilegiado para o
desenvolvimento de praticas pedagdgicas que valorizem
o brincar como direito e como linguagem essencial da
crianca. No contexto da educacao inclusiva, o brincar de
faz de conta se apresenta como uma estratégia potente
para promover interagoes significativas, estimular a ima-
ginacao e ampliar repertérios simbdlicos, especialmente
guando voltado a construgao de uma prética anticapacitista.

Este relato apresenta a experiéncia vivenciada no Centro
de Educacao Infantil (CEl) Maria José de Medeiros, na
cidade de Palhoca, Santa Catarina, com criancas de 4 a
5 anos, em uma atividade de faz de conta com a tema-
tica‘hospital; e varias acdes que envolvem o tema de
forma ludica. Conforme a Lei Brasileira de Incluséo, Lei n°
13.146/2015, negar ou dificultar acessibilidade e inclusdo
constitui crime, assegurando as criancas com deficiéncia
participacdo plena, acesso a ambientes ludicos e igualdade
de oportunidades no espaco escolar. Assim, o projeto aqui
relatado nado representa apenas uma boa pratica pedagé-
gica, mas o cumprimento de um direito legal fundamental.

A proposta teve como objetivos principais incentivar a
interacdo entre as criancas, estimular a criatividade, favorecer
a participacao de criancas com caracteristicas de hiperfoco
em temas especificos, aproximar brincadeira e vida real
e possibilitar a leitura e escrita na educacao infantil. Por
meio do brincar simbdlico, foi possivel observar o envol-
vimento das criancas em diferentes papéis sociais, como
médicos, pacientes e enfermeiros, bem como a construcao
de narrativas compartilhadas que respeitam e valorizam
a diversidade de formas de ser, brincar e se comunicar.

A atividade se fundamenta em principios da pedagogia
inclusiva e da abordagem anticapacitista, na medida em
que busca superar estere6tipos e promover a equidade
ou liberdade, de participacao entre todas as criancas. Ao
proporcionar um ambiente ludico e acolhedor, o brincar
de faz de conta revelou-se uma ferramenta eficaz para
ampliar repertérios e fortalecer vinculos, reconhecendo
as singularidades como poténcias no processo educativo.

Bases legais e referéncias tedricas

A Educacéo Infantil, conforme a Base Nacional Comum
Curricular — BNCC (Brasil, 2018), é a primeira etapa da
Educacéo Basica e tem como principal finalidade promover
o desenvolvimento integral de criancas de 0 a 5 anos. Essa
etapa é estruturada a partir de dois eixos fundamentais: as
interacdes e as brincadeiras, reconhecendo a crianca como
sujeito ativo na construcdo de conhecimentos. A BNCC
garante seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento
— conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhe-
cer-se — que orientam praticas pedagogicas voltadas ao
respeito, a escuta e ao estimulo das potencialidades infantis.
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Além da BNCC, destaca-se a Lei Brasileira de Inclusao (Lei
n° 13.146/2015) como marco normativo central. Enquanto
a BNCC define diretrizes pedagdgicas para a educacao,
a LBl assegura a efetivacdo desses principios para todas
as criangas, criminalizando praticas discriminatdrias e
reforcando a obrigatoriedade de praticas inclusivas.

O curriculo da Educacao Infantil é organizado em cinco
Campos de Experiéncias: “O eu, o outro e o nés”; “Corpo,
gestos e movimentos”;“Tracos, sons, cores e formas”; “Escuta,
fala, pensamento e imaginacao”; e “Espacos, tempos, quan-
tidades, relacbes e transformacoes”. Cada campo visa pro-
mover vivéncias significativas que contemplem diferentes
formas de expressao, linguagem e descoberta do mundo.
A avaliacdo nessa etapa é formativa e continua, conside-
rando os processos de aprendizagem e desenvolvimento
das criancas, sem a finalidade de promocao ou retencéo.

Dessa forma, o brincar é uma atividade essencial na
infancia, funcionando como um espaco de exploracao,
aprendizado e socializacdo. A literatura educacional, con-
forme apontam autores como Vygotsky (1991) e Debortoli
(2002), enfatizam a importancia do brincar para o desen-
volvimento humano, destacando-o ndo apenas como um
instrumento pedagdgico, mas como uma forma legitima
de conhecimento.

O pensamento de Debortoli (2002) sobre a intervencao
do educador no brincar é fundamental para compreender
a dinamica entre adultos e criangas nesse contexto. O autor
enfatiza que a presenca do educador ndo deve ser vista
como uma imposicdao, mas como uma oportunidade para
enriquecer a experiéncia lidica das criancas, permitindo
que elas organizem suas vivéncias e construam seus pro-
prios conhecimentos. A mediacdo do adulto, conforme
argumenta Brougeére (2001), deve se pautar na criacao de
ambientes estimulantes que incentivem a brincadeira e o
aprendizado colaborativo. Isso implica um deslocamento
do educador de uma posicdo central na cena do brincar
para uma atuacao mais periférica, onde ele possa observar
e intervir de maneira respeitosa e criativa, permitindo que
as criancgas liderem suas préprias experiéncias.

No contexto deste relato, o territdrio brincante é fun-
damental para o desenvolvimento de todas as criancas,
especialmente para as criancas neurodivergentes, com
Transtorno do Espectro Autista (TEA). Por meio do brin-
car, as criancas podem desenvolver habilidades sociais,
emocionais, cognitivas e comunicativas. As brincadeiras
favorecem a interacdo com o outro e com o meio, atuando
diretamente no desenvolvimento integral da crianca.

O conceito de “Territério do Brincar” destaca a rele-
vancia do espaco lidico ndo apenas como um espaco
de diversao, mas como um ambiente propicio para a
aprendizagem e a experimentacdo. Em um cendrio edu-
cacional marcado por praticas capacitistas que ainda
persistem, é de suma importancia que educadores adotem
abordagens anticapacitistas que valorizem a diversidade
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e promovam a inclusao de criancas com deficiéncia.
A educacao inclusiva, ao reconhecer a diversidade
como principio fundamental, exige uma compreen-
sao ampliada da infancia, da deficiéncia e das prati-
cas escolares. Como observa Kramer, 2006, p. 15, (...) “a
infancia é uma construcao historica e social, e, como tal,
assume formas diversas em diferentes contextos e épo-
cas” (Kramer, 2006, p. 15), o que reforca a ideia de que
a crianca deve ser vista como sujeito ativo de direitos, e
nao a partir de padrées homogéneos de comportamento.
No contexto escolar, a inclusdo vai além da mera presenca
fisica de estudantes com deficiéncia ou neurodivergentes.
Trata-se de garantir sua participacao plena. Conforme
Mantoan (2003, p. 25, (...) “incluir é reconhecer que todos os
alunos tém o direito de estar juntos, de aprender e conviver
com suas diferencas” (Mantoan, 2003, p. 25), reafirmando
que ainclusao é direito inaliendvel, e ndao concessao.

O capacitismo, definido como um sistema de crencas
que marginaliza corpos que ndo se encaixam nos padroes
normativos, perpetua a exclusdo e limita as oportunida-
des de brincar livremente, fundamentais para a formacao
integral das criancas.“O capacitismo é uma forma de vio-
Iéncia simbdlica, que naturaliza a exclusao das pessoas
com deficiéncia por meio de discursos de normalidade”
(Diniz, 2007, p. 41), o que demanda nao apenas adap-
tacbes técnicas, mas uma mudanca cultural profunda.

As praticas anticapacitistas no contexto do brincar
devem incluir a promocao de interacoes significativas
entre criancas com e sem deficiéncia. A investigacdo das
dinamicas ludicas revela como essas interacdes nao apenas
enriquecem as experiéncias de aprendizado, mas também
contribuem para a construcdo de relacdes sociais mais
inclusivas e para a desconstrucao de estigmas associados
a deficiéncia (Corsaro, 2017, s/p) introduz o conceito de
“cultura de pares’, que enfatiza a importancia das relacoes
estabelecidas entre as criancas, livre da interferéncia direta
dos adultos. O brincar, portanto, transforma-se em um meio
pelo qual as criancas ndo apenas aprendem a conviver
com as diferencas, mas também a celebra-las, promo-
vendo um ambiente escolar que valoriza a diversidade.

Adotar uma postura anticapacitista é crucial para des-
construir préticas escolares excludentes. E preciso exercer
“desobediéncia epistemoldgica frente aos saberes tradicio-
nais que normatizam o corpo e o comportamento” (Almeida,
2021, p. 83), convidando educadores a repensar métodos
e curriculos para valorizar efetivamente a diferenca. Nos
ultimos cinco anos, pesquisas como Ferreira et al. (2025),
Rodrigues et al. (2025) e Miranda (2025), demonstram que
préticas anticapacitistas exigem tanto formacao docente
guanto ambientes institucionais acessiveis. Estudos recentes
também apontam retrocessos normativos (Soares, 2023) e
reforcam a importancia de redes de apoio e metodologias
adaptadas para inclusao de estudantes com TEA (Oliveira
et al., 2025). Além disso, analises de politicas publicas

entre o periodo de 2016 a 2024 (Prado et al.,, 2025) des-
tacam tensdes e avan¢os no campo da educacao inclu-
siva, que permanecem como desafios contemporaneos.

Educacao infantil na rede municipal de Palhoca (SC)

A Educacao Infantil é a primeira etapa da educacao
bésica e tem por objetivo garantir o desenvolvimento
integral das criancas de zero a seis anos de idade, em seus
aspectos afetivos, fisico, intelectual e social.

O municipio de Palhocga busca assegurar os direitos das
criangas norteando-se de acordo com os documentos legais
da Educacéo Infantil (DCNEI), a Lei de Diretrizes e Bases (LDB)
e a Base Curricular da Rede Municipal de Ensino de Palhoca.

Assim, as propostas pedagdgicas e curriculares sao
organizadas, pelos professores, por meio de campos de
experiéncias e seus respectivos objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento, pautados em situagdes significativas,
considerando a brincadeira e interagcdes como eixos estru-
turantes e partes integrantes do curriculo na Educagao
Infantil, que possibilitam as criancas de zero a seis anos o
pleno desenvolvimento, a fim de estabelecer relagées com o
mundo e seu meio social, apropriar-se e produzirem cultura.

Atualmente a Educacéo Infantil no Municipio de Palhoca
conta com: 40 (quarenta) instituicdes municipais; 13 (treze)
instituicdes parceiras; quatro escolas com atendimento de
grupos de Educacdo Infantil, atendendo cerca de 9.440 criangas.

Centro educacional infantil Maria José de Me-
deiros

O Centro de Educacao Infantil (CEI) Maria José de
Medeiros foi criado em 13 de setembro de 2014. Iniciou-se
com 130 vagas, e atualmente possui capacidade de
atender 206 vagas. Localiza-se na Rua Henrique José da
Silva, n° 181, Bairro Aririu, Palhoca, em Santa Catarina. A
senhora Maria José de Medeiros (homenageada através
do nome do CEl) foi uma parteira, residente no bairro
de Aririu, religiosa, de personalidade forte, que nunca
se intimidava com qualquer obstaculo, sempre atendia
a qualquer chamado, ndo cobrava por seus servicos,
tinha pouco estudo, mas tinha muita sabedoria e ética.
Como ela mesma dizia: “Centenas de criancas vieram ao
mundo através de minhas maos!.” Fez uma promessa a
Sao Francisco de Assis de que nunca cobraria pelos seus
trabalhos se ele desse a graca de ndo deixar uma paciente
morrer em suas maos. Assim, trabalhou por mais de 40
anos em prol do bairro Aririt e municipios vizinhos.

Atualmente o CEl Maria José de Medeiros conta com
6 (seis) salas climatizadas, com 5 (cinco) banheiros, areas
para lazer, patio e parques, atendendo aos grupos do GT
0 ao GT 5, com 31 profissionais entre professores e auxi-
liares, 3 (trés) auxiliares de servicos operacionais (ASO), 5
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Figura 1 - Vista do Centro de Educacao Infantil Maria José de Medeiros (Palhoga, SC)

Fonte: Acervo das autoras (2024).

(cinco) merendeiras, 1(um) artifice, 1 (um) guarda patri-
monial, uma diretora geral e uma adjunta, atendendo
206 criancas durante os periodos matutino vespertino.
Eimportante ressaltar que no CEl as vagas néo s&o integrais
e ndo ha polo de atendimento AEE. As criancas atipicas sdo
atendidas em polos vizinhas, porém ha uma fila de espera
para atendimento. A turma que vivenciou esse projeto é
composta de um grupo de 11 (onze) criangas entre 4 e 5
anos de idade, sendo duas delas atipicas com TEA nivel
de suporte 1 e 2.

Projeto: Hospital de Campanha Aririu

Partindo desse entendimento, o projeto Hospital de
Campanha Aririu, realizado de setembro a novembro de
2024, foi idealizado a partir de observacoes do cotidiano das
criangas, onde surgiram interesses a partir das brincadeiras
entre as proprias criancas com seus pares, professores e
brinquedos. O desenvolvimento do projeto ocorreu em
etapas sucessivas e articuladas. Inicialmente, foram reali-
zadas rodas de conversa com as criangas para mapear seus
interesses. Em seguida, a equipe docente elaborou um
planejamento coletivo, envolvendo professores, auxiliares,
familias e profissionais convidados (como enfermeiros
e bombeiros), definindo recursos a serem utilizados —
livros infantis, materiais hospitalares de brinquedo e reais,
caixas de papeldo para ambientacao, jalecos e materiais
de escrita. As estratégias de mediacao incluiram leituras
compartilhadas, encenagdes, simulagdes praticas com
apoio de profissionais da saude, construcao coletiva de
espacos simbdlicos (consultérios, ambulancia, hospital) e
momentos de socializacdo com outras turmas e familias.
O acompanhamento foi continuo, com registros escritos,
fotograficos e a producao da Revista Medicina pelas crian-
cas, integrando ludicidade e documentac¢ao pedagdgica.

Com base nesses interesses, o projeto
foi estruturado para ampliar o repertério
das criancgas sobre o funcionamento de
um hospital, as especialidades médicas, o
corpo e os cuidados com o corpo, sempre
valorizando o brincar como forma central
de aprendizagem. O projeto foi atravessado
por uma abordagem anticapacitista, que
propde romper com visdes estereotipadas
sobre pessoas com deficiéncia, reconhe-
cendo a diversidade como parte essencial
da experiéncia humana e educativa. A pro-
posta se alinha ao compromisso com uma
educacdo inclusiva, conforme previsto na
Base Nacional Comum Curricular (Brasil,
2018) e nos principios da equidade e do
respeito as diferencas. As criancas tipicas e
atipicas foram se envolvendo nas propostas
desde o inicio, cada um a seu modo, sendo
respeitados em suas singularidades. Nesse territério do
brincar, ndo existe um modelo social, nem todas as crian-
¢as nao atuaram como médicos quando escolheram suas
especialidades, cada um seguiu o caminho que desejava,
sendo respeitado em suas potencialidades e seus interesses.

A turma do GT 4, desde o inicio, demonstrou que o
maior interesse do grupo era a brincadeira e os territérios
brincantes. As professoras, em um primeiro momento,
questionaram qual direcionamento dariam ao projeto do
semestre, uma vez que nao visualizavam uma tematica
comum na turma. Foi entdo que se percebeu que olhavam,
mas nao viam; ndo enxergavam o que estava bem diante
de seus olhos. Aquilo era o que fazia as criancas exclama-
rem “uau!” Havia criancas tipicas e atipicas com hiperfoco
profundo. Surgiram perguntas. Como ampliar esses reper-
toérios? Qual papel das professoras ali com aquela turma?
Mesmo tendo essas preocupagdes e questionamentos,
enquanto professores, exercendo seu papel mediante o
desenvolvimento das criancgas, qual aprendizado seria
compartilhado neste semestre?

Idealizacao do projeto: como tudo comecgou

Na roda de leitura, foi apresentado o livro Se crianca
governasse o mundo, de Marcelo Xavier. Apds a leitura e
discussao, decidiu-se construir um palanque com caixa de
papeldo onde eles seriam os governantes por um momento.
Cada crianca teve a oportunidade de subir no palanque,
pegar no microfone e dizer o que faria se governasse o
mundo, além de como faria do seu mundo diferente. Falou
quem quis se posicionar e quem quis ficar em siléncio,
foi igualmente atendido. Ao serem questionados sobre
0 que mais gostam de fazer no mundo, responderam:
“BRINCAR!" Ao analisar a fala das criancas, percebeu-se que
o projeto daquele ano estava bem claro: foi observando
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o brincar das criancas e como elas se manifestam.

No primeiro semestre, as brincadeiras de faz de conta
tomaram espaco, primeiro com a construcdao de um
supermercado e no semestre seguinte, com o hospital
de Campanha Aririu. Logo que retornaram das férias, as
criangas nao paravam de brincar de consultério médico,
utilizavam as professoras como pacientes, as mesas e
seus tabletes de brinquedo como os consultérios, havia
um ou outro instrumento hospitalar de brinquedos que
utilizavam nos bonecos, as criangas eram os pais que
levavam seus filhos aos médicos de brincadeira. Com
isso, foi apresentado a eles o livro O corpo de Bdris, de
Macmillan, no qual surgiu a tematica do corpo humano.

Durante o projeto...

A partir da exposicao desse livro, o interesse das
criancgas foi aumentando cada vez mais, e mais pergun-
tas surgiam. Em alusdo ao livro, trabalhou-se O corpo
de Pedrinho’, uma crianca da turma para aproximar
ainda mais da realidade. Distribuiu-se as especialida-
des médicas, perguntando o que cada crianga queria
ser. Surgiram muitas escolhas, dentre eles: pediatra,
médico de brinquedos, neurologista. Luiza, aos seus
4 anos de idade, disse: “eu quero cuidar da cabeca”

Para apresentar os instrumentos hospitalares, a equipe
providenciou contato, alguns de brinquedos e outros
de verdade. A enfermeira Silvia? veio visitar a turma e
ensinou primeiros socorros basicos para as criangas e
como evitar acidentes domésticos. O bombeiro mili-
tar Antonio? visitou a turma mostrando um manequim
com 6rgaos e um esqueleto, posteriormente trouxe a
ambulancia do batalhdo. As criancas trabalharam na
construcdo de uma ambulancia com caixa de papelao,
uma emergéncia dentro da sala, e um hospital na gara-
gem do CEl. Construiu-se um territério brincante com
leitos, farmacias, atendimento médico e especialistas.
As criangas atendiam seus bonecos, seus amigos, crian-
cas de outras turmas, inclusive profissionais do CEl. Um
momento de destaque levou as criangas a vivenciarem
o café de gala dos doutores, promovendo uma experi-
éncia de convivéncia profissional em meio a brincadeira.

Deve-se destacar que o contato com equipamentos
reais aliado a um café com loucas de porcelana levou o
brincar a um patamar especial da infancia. Todos ganha-
ram um kit com maleta e havia um jaleco. Puderam
aplicar soros, injecdes, receitar medicamentos, acolher
pacientes e serem acolhidos. As criangas deram uma
volta na ambulancia do bombeiro e puderam conhecer
de pertinho os equipamentos que tém dentro dela,
aproximando realidade e faz de conta. Ao final, os médi-
cos mirins participaram de uma manha de autografos
com suas familias, para a entrega da Revista Medicina,
criada durante o projeto com falas das criancas. Nessa

manha, os pais foram atendidos por seus filhos no hos-
pital de campanha Aririu e puderam assistir um video
com os melhores momentos do projeto. O movimento
desse projeto e suas praticas, que ocorreram durante
esses quatro meses, vai ao encontro do que a BNCC traz o
brincar como um direito fundamental de aprendizagem
e desenvolvimento na Educacao Infantil, essencial para o
desenvolvimento integral da crianca. O brincar promove a
interacao, a socializacao, a criatividade, a resolucao de pro-
blemas e o desenvolvimento cognitivo, emocional e motor.

O projeto seguiu uma sequéncia de atos que foram cons-
truidos com base na interagdo das criangas. Em 22 de agosto
de 2024, o primeiro livro de anatomia foi apresentado, O
corpo de Béris. Em 29 de agosto, O corpo de Pedrinho foi
artificio para a contextualizacao. Na data de 9 de setembro,
foi a escolha das especialidades. Ja em 12 de setembro, os
instrumentos foram apresentados, reais e de brinquedo. Na
sequéncia, em 16 de setembro, a visita da enfermeira trouxe
capacitacao e contato com a atividade. Em 10 de outubro, o
sargento Antonio* do bombeiro apresentou manequim com
0s 6érgaos em tamanho real e o esqueleto. Entre setembro
e novembro, as brincadeiras de médico foram cenario para
as propostas criativas como a construcao de ambulancia
de papelao, passeio de ambulancia do bombeiro, atendi-
mentos aos colaboradores do CEl, e a manha de autégra-
fos da Revista Medicina, momento este que as familias
conheceram os aprendizados e vivéncias deste percurso.

Finalizacao do projeto

Esse projeto aproximou as criancas, entre o proprio
grupo e os demais. Criancas que antes ndo brincavam
juntas ou brincavam sozinhas, passaram a brincar em gru-
pos. Criancas atipicas que tinham hiperfoco tiveram seus
repertérios ampliados e passaram a relatar em casa o que
estavam fazendo na creche. As praticas anticapacistas se
fizerem presente dando a liberdade de as criancas simples-
mente serem o que quiserem. Uma outra crianga atipica
nao demonstrou interesse em ser médico, mas caminhou
pelos instrumentos hospitalares e ali nasceu um instrumen-
tador. Criancas que tinham medo de inje¢des “pic’, como
eles chamavam, passaram a entender a importancia das
vacinas mesma que ela doa um pouquinho para aplicar.

Anélises dos resultados

O projeto Hospital de Campanha Aririu evidenciou que
é possivel, e necessario, aliar propostas Iudicas ao com-
promisso com uma educacao inclusiva e anticapacitista. O
trabalho com a diversidade, desde a primeira infancia, nao
apenas amplia o repertdrio das criangas, como também
transforma praéticas pedagdgicas e constrdi uma cultura de
respeito mutuo e pertencimento. Ao reconhecer que todas
as infancias sao diversas, a escola se fortalece como um
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espaco de cuidado, convivéncia e transformacao. Projetos
como este reafirmam o papel da Educacao Infantil como
fundante de uma sociedade mais justa e plural. Na Revista
Medicina, as criancas trouxeram algumas falas. Umas delas,
uma pergunta.“Para que serve o cérebro?” Tivemos algumas
respostas dos doutores: “Pra brincar”.“Pra viver”.“Pra andar”.

No projeto Hospital de Campanha Aririu, as aprendi-
zagens das criancas se revelaram de forma espontanea
e significativa, em sintonia com o que a BNCC e Base
Curricular da rede municipal de Palhoga propde para
a Educacao Infantil. Ao responderem a pergunta, “Para
que serve o cérebro?’, respostas como “pra brincar’, “pra
viver” e “pra andar’, demonstraram curiosidade, imagi-
nacao e a capacidade de criar hipdteses préprias sobre
o mundo. O brincar, vivido de forma inclusiva, favoreceu
tanto a expressao de ideias quanto a convivéncia em
grupo, fortalecendo lacos de respeito e pertencimento.
Assim, a experiéncia mostrou como o lidico pode ampliar
repertorios, estimular a comunicacao e valorizar a diver-
sidade, reafirmando a escola como espaco de cuidado,
convivéncia e transformacdo desde a primeira infancia.

Consideracoes finais

Este artigo apresentou um relato de experiéncia de
uma professora de Educacado Infantil em uma turma
do Centro Educacional Infantil Maria José de Medeiros,
com um grupo de criangas de 4 a 5 anos de idade com a
qual foi realizado o Projeto Hospital de Campanha Aririu.

Neste artigo mencionamos a respeito das brincadeiras
como base de interacao e desenvolvimento integral, bem
como ferramenta de préticas anticapacististas. Apresentamos
um pequeno contexto da educacao em Palhoca, do CEl
Maria José de Medeiros, referencial tedrico sobre educacdo
infantil, o brincar, o TEA e a inclusdo de forma breve.

Também compartilhamos com o(a) leitor(a) as acdes
realizadas do projeto como as propostas envolvendo leituras
de livros infantis, instrumentos hospitalares, especialidades

Notas
' Foi utilizado nome ficticio.

2ldem.
3|dem.
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B RELATOS DE EXPERIENCIA

W Relato de experiéncia: metodologias de matricula dos
itinerarios formativos no Novo Ensino Médio em 2022

Experience Report: enrollment methodologies for the formative itineraries in the New High

School in 2022
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» .
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Resumo: Este artigo apresenta relatos de experiéncias em diferentes metodologias de matricula de estudantes em
eletivas/itinerarios formativos do Novo Ensino Médio em 2022. Considerando principalmente ferramentas digitais,
analisamos a problematica: como as metodologias de ordem de chegada e remanejamento impactam a matricula
e a autonomia de escolha dos estudantes? Por remanejamento, considera-se que os estudantes elaboram uma
lista ranqueada com as opcdes que desejam se matricular, e o ato de matricula é realizado em momento Unico para
todos os participantes. Tal método é semelhante aos procedimentos de remocao de servidores da Secretaria de
Educacao do Distrito Federal. O objetivo deste trabalho é apresentar os resultados obtidos a partir da aplicacao destes
métodos nas unidades escolares participantes, em especial o Centro de Ensino Médio Setor Leste, caracterizando
as potencialidades e fragilidades de cada método a partir da experiéncia de matricula.
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training paths for the new format of Brazilian High School - called “Novo Ensino Médio” (NEM) - in 2022. Considering
primarily digital tools, we analyze the following issue: how do arrival order methodology and reassignment metho-
dology impact registration and student autonomy of choice? Reassignment methodology refers to students creating
aranked list of the options they wish to registrate in, and the registration of all participants is carried out at a single
time. This method is similar to the procedures for transferring employees of Distrito Federal Education Department.
The aim of this work is to present the results obtained from the application of these methods in the participating
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Introducao

Evolucao histérica e legislativa do Novo Ensino
Médio

A Lei n° 13.005 ( Brasil, 2014) sancionada em 25 de
junho de 2014, estabeleceu o Plano Nacional de Educacédo
(PNE) no Brasil, com vigéncia de 2014 a 2024. O PNE é um
instrumento fundamental que define metas e estratégias
para o desenvolvimento da educacédo no pais, abran-
gendo desde a Educacao Infantil até a pés-graduacao.

O Plano Nacional de Educacéao estabelece 20 metas
que abordam diversas dimensdes da educac¢do, como a
universalizacdo do acesso a educacao basica, a melhoria
da qualidade do ensino, a valorizacdo dos profissionais
da educacao, a promocao da diversidade e a ampliacdo
do acesso ao Ensino Superior. Cada uma dessas metas
foi organizada em estratégias especificas a serem imple-
mentadas ao longo do periodo de vigéncia do PNE.

Sabendo disso, o PNE desempenhou um papel funda-
mental na reconfiguracdo do Ensino Médio, estabelecendo
metas e diretrizes especificas para essa etapa da educacao
basica. Uma das principais metas do PNE voltadas para o
Ensino Médio foi a Meta 3, que propds elevar a taxa liquida
de matriculas nessa etapa para 85% até 2024. Isso refletiu
o compromisso em ampliar o acesso dos jovens brasileiros
ao Ensino Médio. A Lei n° 13.005 (Brasil, 2014) também
abordou a necessidade de reestruturacdo curricular e a
flexibilizacdo do Ensino Médio através da estratégia 3.1:

[...] institucionalizar programa nacional de renovacao do
Ensino Médio, a fim de incentivar praticas pedagdgicas
com abordagens interdisciplinares estruturadas pela rela-
¢ao entre teoria e pratica, por meio de curriculos escolares
que organizem, de maneira flexivel e diversificada, con-
teudos obrigatdrios e eletivos articulados em dimensdes
como ciéncia, trabalho, linguagens, tecnologia, cultura
e esporte, garantindo-se a aquisicdo de equipamentos e
laboratérios, a producdo de material didatico especifico, a
formacao continuada de professores e a articulagdo com
instituicdes académicas, esportivas e culturais (Brasil, 2014).

Esse tema se tornou mais proeminente com
a posterior aprovacao da Lei n° 13.415(Brasil,
2017), que reformou o Ensino Médio no Brasil.

propds expandir essas diretrizes, marcando um periodo de
transicao nessa etapa crucial da educacao basica no Brasil.

A Lein° 13.415 (Brasil, 2017) conhecida como a Reforma
do Ensino Médio, representou uma mudanca substancial
no panorama educacional brasileiro, alterando significa-
tivamente a estrutura e as diretrizes para o Ensino Médio
no pais. Uma das principais mudancas introduzidas pela
Lei n° 13.415(Brasil, 2017) foi a flexibilizacdo curricular.
Antes da reforma, o curriculo do Ensino Médio era mais
rigido, com uma estrutura fixa que englobava disciplinas
obrigatdrias para todos os estudantes. Com a nova legisla-
cao, foram estabelecidos “Itinerarios Formativos” (IFs), que
permitiam aos alunos escolherem parte do conteudo a ser
estudado, de acordo com seus interesses e aptiddes. Isso
visava proporcionar uma formacdo mais personalizada,
considerando a diversidade e o protagonismo dos jovens.

Apesar das intencdes de modernizar o Ensino Médio
e torna-lo mais adequado as necessidades dos estudan-
tes, a Lei n° 13.415 (Brasil, 2017) também gerou deba-
tes e criticas. Alguns questionaram a implementacao da
reforma, argumentando que a flexibilizacao curricular
poderia aprofundar desigualdades educacionais e que
as mudancas demandam um esforco significativo na
formacao de professores e na estruturacdo das escolas.

Desenvolvimento

Novo Ensino Médio no Distrito Federal

No Distrito Federal, o Novo Ensino Médio representa
uma abordagem alinhada as diretrizes nacionais de alte-
racao dessa etapa do ensino. O Curriculo em Movimento
do Novo Ensino Médio (Distrito Federal,2020) mostra-se
como peca norteadora neste processo. Dentre os prin-
cipais pontos abordados pelo Curriculo em Movimento,
destaca-se a valorizacao da interdisciplinaridade e a
oferta de itinerdrios formativos. Além do Curriculo em
Movimento, outros normativos e diretrizes complemen-
tam a implementacao do Novo Ensino Médio no Distrito
Federal. Destes, destaca-se o Plano de Implementacao
do Novo Ensino Médio (Distrito Federal,2022) que inclui
regulamentacbes especificas sobre a carga hordria, a

Tabela 1. Ensino Médio - Proposta de Carga Horéria

No entanto, a discussao sobre a flexibilizacio ) e smel
curricular e a diversificacao dos itinerarios = 10 2 3 e e e |5 5 6 Semestre
formativos ja estava presente no contexto 500m 500k 5000 500k 500h 5000
da elaboracdo do PNE de 2014. Assim, a Lei gcir‘:a;a;:ka > 66ha0min 300n 66neomin  |3000 2 66h40umin 3008

n° 13.005 (Brasil, 2014) estabeleceu as bases

para transformagées significativas no Ensino  |faedios 55500 200 233K20min |20 233020min 2008
Médio brasileiro, apontando para a posterior

Reforma do Ensino Médio, em 2017, que

Revista Com Censo #43 - volume 12 - nimero 4- dezembro 2025

Fonte: Plano de Implementacdo do Novo Ensino Médio - SEEDF.
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formacao dos professores e a integracao entre a parte
comum e os itinerarios formativos. A Tabela 1 apresenta

a divisdo de carga horéria proposta nos trés anos letivos.
Nesta proposta, A Formacdo Geral Basica compreende:
® os Componentes Curriculares: Arte, Educacao Fisica,

Lingua Espanhola (como Itinerdrio Formativo), Lingua

Inglesa, Lingua Portuguesa (Linguagens e suas Tecnologias),

Matematica (Matematica e suas Tecnologias), Biologia,

Fisica, Quimica (Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias),

Filosofia, Geografia, Histéria e Sociologia (Ciéncias Humanas

e suas Tecnologias). Todos os componentes obrigatérios;
® 05 Itineréarios Formativos por Area do Conhecimento:

Projeto de Vida (obrigatério), Eletivas Orientadas, Trilhas

de Aprendizagem e Projetos Interventivos (obrigatérios

com eletividade);

® os Itinerarios de Formacao Técnica e Profissional,
conforme plano de curso préprio;

® 0s Itinerarios Formativos Integradores, para unidades
escolares com Ensino Médio em Tempo Integral.

A seguir, aTabela 2 mostra as propostas de grade horéria
semanal para aplicacdo do Novo Ensino Médio:

Em relacdo aos IFs obrigatérios com eletividade, o

Curriculo em Movimento destaca que (assumindo que as

eletivas orientadas sdo os IFs obrigatérios com eletividade),

as Eletivas Orientadas sao unidades curriculares de duracao
semestral, com carga horaria definida conforme a intencionali-
dade pedagdgica, nas quais os estudantes serao matriculados
de acordo com suas escolhas, porém de maneira orientada.
Essas Unidades Curriculares serao disponibilizadas aos estu-
dantes ao longo de todo o Ensino Médio, a partir de um cata-

Tabela 2. Possibilidades de distribuicdo dos componentes da FGB e dos
Itinerarios Formativos

Exemplo 1
2 feira 3% feira 4 feira 52 feira 6 feira
FGB IF FGB IF FGB
Exemplo 2
2* feira 32 feira 42 feira 5% feira 6* feira
FGB FGB IF FGB IF

Fonte: Plano de Implementag¢ao do Novo Ensino Médio - SEEDF.

logo construido pelas Instituicdes Educacionais e aprovado
pela sua mantenedora, possibilitando a utilizacdo de diversas
estratégias pedagogicas, respeitando o interesse dos estu-
dantes, assim como a autonomia da instituicao educacional,
segundo sua capacidade de oferta. (Distrito Federal, 2020).

Observando a autonomia das unidades escolares em
organizar o catdlogo de IFs e também de organizar a
metodologia em que os estudantes farao as matriculas,
as unidades escolares dispuseram de consideraveis graus
de liberdade para realizar a inscricao dos estudantes nos
Itinerarios Formativos. Contudo, tanto a magnitude da
tarefa quanto a limitacao tecnoldgica trouxeram propostas

102

de 4rduas execugdes. Destacamos a seguir as propostas
de algumas unidades escolares:

1. CEM Séo Francisco 2019 - Como escola piloto, a
gestao escolar realizou a matricula da seguinte maneira:
® Em reunido com os representantes de turma, as tur-
mas foram classificadas da primeira a Ultima, isso em
forma de sorteio;
® Na ordem do sorteio, todos os estudantes das turmas
se apresentavam ao patio, onde eram oferecidas listas
de inscricao de todos os Itinerarios Formativos (chama-
das selfies);
® Por ordem de chegada, os estudantes de cada turma
assinavam seus nomes nas listas de inscri¢oes, respei-
tando o preenchimento das vagas.

2. CEM Paulo Freire 2022 - O sistema de inscricao da
escola compreendia a verificacdo em duas etapas: cada
estudante recebia uma ficha com seis vagas represen-
tando as seis escolhas de IFs. Cada professor responsavel
tinha uma lista de confirmacao, em que deveria pre-
encher os nomes dos estudantes que escolheram o IF.
No primeiro dia, havia a apresentacao das eletivas, em
que os estudantes poderiam livremente entrar na sala
e assistir a apresentacao dos professores sobre seus IFs.
Em um segundo dia, os estudantes faziam as escolhas
de horarios, preenchendo sua ficha com seis IFs indo
até a sala do professor e efetivando a matricula, obvia-
mente, respeitando a quantidade de vagas.

3. CEM 03 de Ceilandia 2022 - A gestao escolar construiu
uma planilha de organizagao e cadastro das inscricdes dos
estudantes, de forma a possibilitar que pudesse ir, sala a sala,
perguntando a cada estudante suas escolhas e, com isso,
efetivando suas matriculas, respeitando as vagas de cada IF.
Cada unidade escolar organiza sua metodologia, sempre
respeitando a escolha dos estudantes e também o quanti-
tativo de vagas dos IFs. No Centro de Ensino Médio Setor
Leste, o projeto NEM Digital prop0s realizar o processo de
matricula de maneira digital, contando com a plataforma
Google a partir do Google Formulérios, Google Planilhas,
Google Docs e, principalmente, Google Scripts. Desde abril
de 2020, a plataforma Google foi implementada para auxi-
lio na educacdo remota durante o periodo de isolamento
causado pela pandemia.

Contexto da Experiéncia

O Centro de Ensino Médio Setor Leste (CEMSL), locali-
zado na Asa Sul - Distrito Federal, trata-se de uma das uni-
dades escolares pioneiras na capital federal. Estabelecido
em 1963, com o nome de Ginasio Industrial JK, sua historia
percorre a histéria de Brasilia. (Setor Leste, 2022).

Em 2018, o Centro de Ensino Médio Setor Leste passou
a ter sua organizacédo do trabalho pedagdégico em regime
anual com semestralidade, permanecendo neste sistema
até o ano de 2020, atendendo parecer do Conselho de
Educacao do Distrito Federal n°229/2013. Em 2022, a
escola passa a ter a organizacdo do trabalho pedagégico
seguindo duas modalidades: mantém-se a estrutura da
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semestralidade para os 2° e 3° anos do Ensino Médio,
enquanto os 1° anos passam a ter sua organizacdo com

o Novo Ensino Médio, conforme a Lei n° 13.415/2017.Em
2022, o Setor Leste possuia 24 salas de aula, totalizando
48 turmas de Ensino Médio Regular, separadas nos turnos
matutino e vespertino. Ressalta-se que a implementacdo
desta nova modalidade de ensino foi/esta sendo por eta-
pas e a cada ano atingird uma série, até que todo o Ensino
Médio siga 0 modelo em 2024. Em 2022, a aplicacdo do
Novo Ensino Médio se deu nas 18 turmas do 1° Ano.

Metodologias propostas e aplicadas pelo
projeto:

2022/1: Ordem de chegada

O projeto NEM Digital teve inicio no Centro de Ensino
Médio Setor Leste, em que foi desenvolvida uma planilha
de controle dos Itinerarios Formativos (IFs). Coube ges-
tao escolar preencher a planilha com a informacao dos
itinerarios, seus horarios e suas vagas para cada horario.
A partir dela, era configurado, através de um script escrito
na plataforma Google Script, um Google Forms em que
cada estudante com acesso a internet poderia realizar
sua inscricao e, apos o envio da resposta do forms, recebia
um e-mail de confirmagao com o resultado do seu pedido
de inscricao, ilustrado na Tabela 3. Este periodo inicial de
envio de solicitagdes de matriculas durou duas semanas.

A planilha de controle dos IFs era foco o central na
gestao das informacoes do Novo Ensino Médio na unidade
escolar, pois gerenciava as informacoes de respostas do
formulario, de matricula dos estudantes e das turmas,
sendo possivel gerar listas de presenca para os professores.
Tudo isso através da plataforma Google Script, em que
codigos baseados na linguagem Javascript criavam docu-
mentos para impressao a partir dos resultados na planilha.

Com plataforma de inscricdo online, a matricula era
realizada da seguinte maneira:

Tabela 3. Exemplo de divisdo horaria dos IFs em uma semana escolar

Dial Dia 2
1° Horario Itinerario Itinerario
2° Horario Formativo 1 Formativo 4
3° Horario Itinerario Itinerario
4° Horario Formativo 2 Formativo 5
5° Horario Itinerério Itinerério
6° Horario Formativo 3 Formativo 6

Fonte: : Producéo autoral.

Da perspectiva do usuario, o estudante acessava um link
do Google Forms, amplamente publicado em QR Codes
espalhados pela escola, compartilhado em grupos do
Whatsapp e também disponivel para acesso em compu-
tadores do laboratério de informatica. O estudante, entéo,
respondia o formuldrio confirmando sua matricula (cédigo
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leducar) e selecionando a turma. Na préxima secdo, o estu-
dante escolhia seis IFs de seu interesse, podendo também
escolher o dia e horario. Como validacdo da inscricao,
era verificado: se o estudante ja tinha matricula valida,
se o estudante escolheu em algum dos seis Itinerarios o
Projeto de Vida, que é obrigatério, e, ainda, se ele evitou
escolhas repetidas.

Da perspectiva do servidor, apés um envio do estudante
era realizada a validacao da resposta através da plataforma
Google Scripts, caso a resposta fosse invélida, um email
retornava ao estudante, informando que a resposta néo era
vélida e que era necessario enviar uma nova resposta. Caso
a resposta fosse valida, realizava-se um calculo de controle
de vagas através de um contador que funcionava para cada
Itinerdrio Formativo e horério. No momento em que o conta-
dor chega a zero, um outro script atualizava em tempo real
0 Google Forms para remover a opcao daquele Itinerario
Formativo naquele horario. Essa operacao é muito conhe-
cida por causa de um add-on chamado Choice Eliminator.

Com isso, a metodologia de matricula acontecia por
ordem de chegada. A medida que os estudantes enviavam
suas respostas, as turmas iam fechando suas vagas e, conse-
guentemente, as opgdes para os proximos estudantes dimi-
nuiam. Observou-se que alguns IFs ficavam com a maxima
capacidade enquanto outros estavam vazios, chegando a
conclusao que, para realizar o processo de matricula, a quan-
tidade de vagas tem que ser igual ao nimero de estudantes,
para ndo haver desequilibrio dos estudantes matriculados.

2022/2: Método de Remanejamento

No mesmo Centro de Ensino Médio, no segundo semes-
tre, a primeira versao do remanejamento foi estabelecida.

Cada estudante respondia um Google Forms com uma
lista de 10 IFs que gostaria de se matricular. Essa lista era
definida com ordem de prioridade, desse modo, o pri-
meiro IF selecionado tinha maior prioridade e o décimo
IF tinha menor prioridade. Como validacao da resposta,
era verificado a matricula e turma do estudante, e se
o estudante evitou escolhas de prioridades repetidas.

Em prazo pré-estabelecido, apés um consideravel
numero de respostas, era realizado, em Gnico momento,
a matricula de todos os estudantes que responderam ao
Google Forms. A matricula era feita a partir de um script
escrito na linguagem python, que recebia todas as res-
postas dos estudantes, o que incluia a lista de IFs e suas
respectivas vagas por horario e, assim, ocorria a alocagao
das matriculas a partir das prioridades dos estudantes:
havendo vagas, todos os estudantes que selecionaram
o IF desejado eram matriculados. Caso houvessem mais
solicitacbes que vagas, um sorteio era realizado entre os
estudantes para aquele IF, naquele horério. Apés o resul-
tado do sorteio de todos os IFs e horérios, era calculada
a quantidade de IFs matriculados para cada estudante,
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chamado de correspondéncia. A partir da correspon-
déncia de cada estudante era calculada a correspondéncia
média de todos os estudantes e também o desvio padrao.
Com essa informacao, repetia-se o processo de remane-
jamento de todos os IFs mais vezes, em busca de melhor
correspondéncia média. Apds uma quantidade fixa de
remanejamentos, o que tivesse melhor correspondéncia
média seria o resultado escolhido para realizar a matricula.
A imagem a sequir da Figura 1 descreve a correspondéncia
média de cada resultado (ou sorteio) para 100 repeticoes.
No exemplo abaixo, a correspondéncia média foi de 94,04%,
ou seja, em média, os estudantes conseguiram se matri-
cular em 4,7 IFs, além do Projeto de Vida, que, como dito
anteriormente, é obrigatério.

O script para obter um resultado de matricula seguia o
seguinte caminho légico:

a)para cada prioridade p,comp=1,2,3,4,5,6,7,8,9,10;

b)para cada Itinerario Formativo t: (ordem dos IFs
sorteada);

c)para cada hordrio h,comh =1, 2, 3,4, 5, 6: (ordem
dos horarios sorteada);

d)criar lista com todos os estudantes que selecionaram
o IF t com prioridade p cujo horério h ainda esteja vago;

e)ordenar a lista aleatoriamente e, se necessario, reduzi-la
para a quantidade de vagas restantes;

Por fim, os estudantes da lista ganham a inscricdo e o

Figura 1 - Exemplo de realizacao de uma centena de remanejamentos
e selecao do melhor resultado.
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Fonte: : Producgéo autoral.

numero de vagas do itinerario t no horario h diminuiem 1.

Como nessa modalidade a matricula era realizada apds
receber a solicitacao de todos os estudantes, outra diferenca
foi o modelamento de vagas dos Itinerarios Formativos: a
partir de um nimero minimo de vagas para todos os hora-
rios de todos os IFs, a quantidade de vagas era modelada
de acordo com a demanda que os estudantes apresenta-
ram em suas solicitagdes, assim, quanto mais estudantes
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solicitavam o IF, mais vagas o IF ganhava. Isso, claro, obser-
vando o limite total de vagas, que era de acordo com a
quantidade de estudantes no semestre que conseguiam
responder o formuldrio a tempo. A modelagem de vagas
era também importante, porque o método sé funcionava
de forma correta se a quantidade de vagas fosse igual a
quantidade de estudantes, para evitar um desequilibrio de
matriculas em que um IF ficasse lotado enquanto outros
ficassem vazios. A tabela 4 mostra o resultado da mode-
lagem de vagas da unidade escolar no segundo semestre:

Tabela 4. Ajuste de vagas de cada IF a partir das solicitacdes de matriculas dos
estudantes.

1° Hordrio 2° Horirio 3°Hordrio | 4°Hordrio 5° Horirio 6° Horirio
5 : ivel (Di (Di ivel/ | (Di ivel/ | (Di ivel/l | (Di
Eletiva P P P P P P
IF1 40/15 40115 40/15 40/15 40/15 40/15
IF2 40128 40/28 40/18 40/34 4018 40/18
IF3 0/0 0/0 0/0 40/40 40/40 17117
IF23 0/0 0/0 0/0 40/40 40/40 40/40
IF24 40/19 40/18 40/16 40/16 40/16 40/22
Total | 692/426 687/426 6921426 | 692/426 692/426 697/426

Fonte

:: Producao autoral.

2023/1: Ordem de chegada e remanejamento
via Google Forms

Com a experiéncia dos resultados dos semestres ante-
riores e com a entrada das Trilhas de Aprendizagem para os
estudantes do 2° Ano, o projeto continuou a operar apenas
com a plataforma Google Forms, Google Sheets e Google
Scripts. Tanto para o critério de ordem de chegada quanto
para sorteio, as especificacées de matricula para estudantes
do 2° Ano tornaram a planilha e o formulario mais robustos.

Neste semestre, a metodologia de remanejamento tam-
bém foi alterada: cada estudante escolheu, para cada horario
(seis ao todo), trés IFs em ordem de prioridade, dando assim
maior controle sobre o horério do resultado da matricula.
Com isso, cada estudante escolhia 18 IFs — sem incluir as
condicdes obrigatdrias de PV e Trilhas de Aprendizagem.

Com essas configuracoes, a plataforma Google Forms se
mostrou inadequada para gerenciar um formulario online
com tantas especificacoes, causando dificuldades aos estu-
dantes para enviar suas solicitacdes de matricula de maneira
vélida e com isso ocorreu uma redugao nas solicitagdes totais.

Comparacgao 1/2022 (Ordem de chegada) e
2/2022 (Remanejamento)

Uma caracteristica que ficou bastante evidenciada na
metodologia de ordem de chegada foi a grande compa-
tibilidade de resultados de matricula entre estudantes. Na
Figura 2, cada ponto representa um resultado de matricula
de um estudante e cada linha conecta dois estudantes que
possuem quatro ou mais IFs nos mesmos horarios.
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Figura 2. Grafo com conexdes entre estudantes com resultados semelhantes de
matricula, pelo método de ordem de chegada.

Fonte: : Producdo autoral.

No total sdo 447 conexdes estabelecidas. Nesta ima-
gem, os pontos que representam os estudantes estao
agrupados por turma. Com isso, é possivel observar que
poucas conexdes sao entre estudantes da mesma turma.
Na verdade, foram apenas 78. Uma causa para esse grande
numero de conexdes entre estudantes de turmas dife-
rentes é o efeito de afunilamento de escolhas que os
estudantes experimentaram a medida que as op¢oes
se reduziram. No principio, os estudantes tinham liber-
dade para escolher os IFs que desejavam. Uma vez que
as vagas dos IFs mais desejados acabaram, os estudantes
apenas evitavam escolher as menos desejadas. Como
nao era possivel fazer escolhas repetidas, os estudantes
acabavam tendo que fazer as mesmas escolhas, gerando
assim resultados idénticos aos de outros estudantes.

Comparando a quantidade de conexdes com
o segundo semestre, pelo método de remaneja-
mento temos o seguinte resultado, conforme Figura 3

Figura 3. Grafo com conexdes entre estudantes com resultados semelhantes de
matricula, pelo método de remanejamento

Fonte: Produgdo autoral.

Observa-se bem menos conexdes, 158 no total e 39 entre
estudantes da mesma turma. Ja em relacdo ao método de
remanejamento, observou-se uma maior correspondéncia
entre os IFs desejados e o resultado da matricula. Uma vez
que neste método foram recolhidas as dez op¢des dos
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estudantes, independente do horario em que seriam matri-
culados,foi possivel verificar de que forma o resultado da
matricula se adequava com as prioridades dos estudantes.

A grande maioria dos IFs matriculados estava concen-
trada nas primeiras prioridades. Realizando uma comparacao
usando a mesma lista de solicitacdes, dessa vez simulando
uma ordem de chegada, a discrepancia fica mais evidente.
Na Figura 4, em vermelho, temos o resultado de matricula
caso fosse por ordem de chegada, em vez de sorteio.
Observa-se que mais estudantes conseguem o IF de maior
prioridade via sorteio, assim como de segunda maior
prioridade e também de terceira maior prioridade. Além
disso, apds a décima prioridade, é ilustrada a quantidade
de estudantes que de alguma forma se matricularam em IFs
além das dez prioridades. No caso de uma simulagdo com
a ordem de chegada, 313 estudantes precisariam escolher
além de suas dez principais escolhas para completar os
horarios. No caso do sorteio, esse nimero se reduz para 150.

Figura 4. Grafico empatando resultado de matriculas a partir da ordem de
prioridade versus remanejamento

Atendimento de solicitagdes & Prioridade (Setor Leste)

ento W Simulado Ordom de chogada

N° de estudantes

Prioridade atendida

Fonte: : Produgao autoral.

Consideracoes finais

Apesar do método do remanejamento ter elementos de
aleatoriedade, ele mostrou-se como a melhor alternativa
para garantir a escolha dos estudantes ao remover o critério
de ordem de chegada como requisito para efetivacao da
matricula. E importante lembrar que o método de rema-
nejamento também é utilizado na prépria Secretaria de
Educacdo no processo de remocao de servidores e tam-
bém, na Universidade de Brasilia, em seu processo interno
de matricula de disciplinas. Nesses outros dois casos, é
importante notar que existeum critério objetivo para deter-
minarquemsera matriculado, caso haja mais solicitantes
que vagas. Ja nas unidades escolares, nenhum critério
objetivo foi determinado e com isso o sorteio foi escolhido.

No método de matricula do remanejamento, o estu-
dante nao tem controle sobre os horarios. Com isso, uma
consequéncia negativa recai sobre os estudantes que
gostariam de cursar os IFs com seus amigos. Como o hora-
rio nao esta sob controle, ocorreram varias ocasioes de
estudantes que, apesar de conseguirem se matricular
em um IF especifico, se “desencontraram” nos horarios.
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Conforme ilustrado na Figura 4, com essa mudanca

de estratégia no mesmo ano letivo, a unidade escolar
vivenciou os prés e contras das duas metodologias.
Apesar disso, a estrutura online, com uso de planilhas,

formularios e listas gerou legitimidade e confiabili-

dade na matricula, além de possibilitar melhor gestao

para os profissionais de educacao a frente do semestre.

Referéncias

BRASIL. Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de Educacdo — PNE. Diario Oficial da Uniao:
Secao 1 - Edicdo Extra, Brasilia, DF, 2014. Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/
lei/113005.htm. Acesso em: 5 dez. 2023.

BRASIL. Lei n° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017. Institui a Politica de Fomento a Implementacao de Escolas de Ensino
Médio em Tempo Integral. Didrio Oficial da Unido: Secao 1, Brasilia, DF, 2017. Disponivel em: https://www.planalto.gov.
br/ccivil_03/_ato2015-2018/2017/lei/113415.htm. Acesso em: 5 dez. 2023.

CENTRO DE ENSINO MEDIO SETOR LESTE. Projeto Politico Pedagégico 2022. Brasilia, DF, 2022. Disponivel em: https://www.
educacao.df.gov.br/wp-conteudo/uploads/2021/07/ppp_cem_setor_leste_plano_piloto.pdf. Acesso em: 5 dez. 2023.

SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO DO DISTRITO FEDERAL. Curriculo em Movimento do Novo Ensino Médio. Brasilia,
DF, 2020. Disponivel em: https://www.educacao.df.gov.br/wp-conteudo/uploads/2019/08/Curriculo-em-Movimento-
do-Novo-Ensino-Medio-V4.pdf. Acesso em: 5 dez. 2023.

SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO DO DISTRITO FEDERAL. Plano de Implementacéo do Novo Ensino Médio. Brasilia,

DF, 2022. Disponivel em: https://www.educacao.df.gov.br/wp-conteudo/uploads/2021/07/PLANO_DE_IMPLEMENTACAO_
NOVO_ENSINO_MEDIO_20set2022_ 2_-1.pdf. Acesso em: 5 dez. 2023.

Revista Com Censo #43 - volume 12 - nimero 4 - dezembro 2025




B RESENHAS

== Escola-parque de Brasilia: explorando as memo-
rias em busca da historia

Brasilia's park school: exploring memories in search of history
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histéria do projeto educacional da capital brasileira. A obra se concentra no recorte temporal de 1960 a 1975, oferecendo
um mergulho nas origens e no funcionamento desse projeto pioneiro. A autora Ingrid Dittrich Wiggers conduz o leitor
por uma jornada que explora ndo apenas os aspectos educacionais da escola, mas também sua relevancia cultural, social
e politica dentro do contexto de Brasilia e do Brasil. Utiliza uma abordagem interdisciplinar, combinando elementos da
histéria da educacéo, da filosofia e da sociologia para reconstruir as memdrias e os significados associados a Escola-Parque.
A pesquisa é embasada em documentos, fotografias, depoimentos de alunos e professores, além de textos cientificos.
Destina-se tanto a pesquisadores da educacao como a pessoas interessadas na histéria e cultura de Brasilia.
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history of the educational project in Brazil's capital. The work focuses on the time period from 1960 to 1975, offering an
in-depth look at the origins and functioning of this pioneering project. Author Ingrid Dittrich Wiggers takes the reader on
a journey that examines not only the educational aspects of the school but also its cultural, social, and political relevance
within the context of Brasilia and Brazil. She uses an interdisciplinary approach, combining elements from the history of
education, philosophy, and sociology to reconstruct the memories and meanings associated with the School-Park. The
research is based on documents, photographs, testimonials from students and teachers, as well as scientific texts. The
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O livro Memérias da Escola-Parque de Brasilia, de autoria
de Ingrid Dittrich Wiggers, publicado em 2023 pela Editora
UnB, é fruto de um projeto de pesquisa intitulado Histéria e
Escola-Parque de Brasilia: imagens de infancias brasileiras.

A obra contextualiza a criacdo e o desenvolvimento
da Escola-Parque de Brasilia no cenério politico e social
de 1960 a 1975, destacando o projeto educacional de
Brasilia na construcdo da identidade cultural e na pro-
mocao de uma educacao de qualidade para a nova capi-
tal. Aborda a evolucédo do conceito de Escola-Parque e
sua implementacdo em Brasilia, considerando influén-
cias e ideais que nortearam esse modelo educacional.

O livro, com 197 péginas, é organizado em oito capi-
tulos, cada um tratando de aspectos especificos da
Escola-Parque, desde a caracterizacao arquitetonica do
sistema escolar projetado até as préticas pedagdgicas de
educacdo do corpo e de cunho
inovador para o periodo. Desse
modo, a obra oferece uma analise
detalhada do modelo educacio-
nal proposto por Anisio Teixeira.

Vale destacar que as reflexdes
iniciais da autora sobre o tema
surgiram durante seu doutorado
em Educacao na Universidade
Federal de Santa Catarina, entre
1999 e 2003. Durante esse periodo,
ela realizou um intercambio na
Universidade de Brasilia, desen-
volvendo um trabalho de campo
na Escola-Parque 210/211 Norte
(Wiggers, 2023). As experiéncias de
pesquisa proporcionaram a autora
uma compreensao profunda da
historia e das praticas pedagoégi-
cas da Escola-Parque de Brasilia.
A vivéncia no ambiente escolar,
combinada ao estudo de acervos
histéricos, contribuiram para sua
pesquisa no doutorado e em sua
atuacao posterior como profes-
sora na Universidade de Brasilia.

Académica de reconhecida tra-
jetdria, Wiggers possui sélida formacdo e ampla producao
na area da Educacao, com investigacdes que articulam
memdria, corpo, infancia e cultura escolar. Ao longo de sua
carreira, aprofundou essa tematica em diferentes estudos,
como o artigo Escola-Parque de Brasilia: um olhar sobre a
educacao do corpo (Wiggers; Marques; Frazzi, 2011), publi-
cado no livro Nas asas de Brasilia: memérias de uma utopia
educativa (1956-1964), e o capitulo Memérias da educacdo
de Brasilia: as primeiras escolas-classe (Wiggers; Piedade;
Reis, 2018), presente na coletanea Anisio Teixeira e seu
legado a educacéo do Distrito Federal: histéria e memoria.

Figura 1 — Capa do livro

Memorias da
Escola-Parque

Ingrid Dittrich Wiggers

Fonte: Companhia das Letras, 2010.

Esses trabalhos, somados a outros projetos de pesquisa,
como Playground movement, parques infantis e Escola-
Parque: histérias entrelacadas (2014) e Memoria e histéria
da Faculdade de Educacao Fisica na Universidade de Brasilia
(2018), consolidam uma linha de investigacao continua
sobre as escolas pioneiras de Brasilia, a educacao integral
e o pensamento de Anisio Teixeira, temas que se entrela-
¢am e ganham unidade interpretativa nesta obra de 2023.

A autora enfatiza que o modelo Escola-Parque valoriza
a educacdo integral e as experiéncias socioculturais como
meios de promover o desenvolvimento dos estudantes e
o envolvimento da comunidade. Atividades participativas
sdo vistas como eficazes para capacitar as criancas como
agentes ativos na sociedade (Wiggers, 2023). Neste contexto,
a Escola-Parque propde uma educacao que vai além do
ensino tradicional, desenvolvendo a criticidade dos alunos e
promovendo seu envolvimento
ativo em questdes sociais em
consonancia com o pensa-
mento pragmatista de John
Dewey, que representou uma
referéncia para Anisio Teixeira,
o intelectual que idealizou o
sistema escolar de Brasilia.

No primeiro capitulo,
"Perspectiva historica e fon-
tes" a autora discute as fon-
tes utilizadas para reconstruir
a histoéria da Escola-Parque,
como documentos, fotogra-
fias, depoimentos de alunos e
professores pioneiros, além de
textos cientificos. Essas fontes
auxiliam a compreender ndo
apenas a histoéria da instituicao,
mas também o cendrio edu-
cacional, social e cultural da
época. Assim, ressalta aimpor-
tancia da preservacédo desses
materiais para futuras pesquisas
sobre a educacdo de Brasilia.

O capitulo I, "Centro | de
Educacao Primaria de Brasilia",
analisa a educacédo pensada para a capital, incluindo o sistema
integrado do Jardim de Infancia, da Escola-Classe e da Escola-
Parque. Explora ainda a relacéo entre os aspectos arquiteto-
nicos e pedagdgicos das Escolas-Parque, mostrando como
o design dos espacos influencia a proposta educacional.

No capitulo lll, intitulado "Aspectos filoséficos da
proposicdo educacional de Anisio Teixeira", sdo aborda-
dos os fundamentos humanistas do pioneiro da edu-
cacdo brasileira, que valoriza a educacdo como meio
de desenvolvimento integral do ser humano. A filosofia
pragmatista de John Dewey, que inspirou Anisio Teixeira,

, UnB

de Brasilia
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enfatiza a aprendizagem por meio da experiéncia e da
pratica com métodos pedagdgicos centrados no aluno.

O capitulo IV, "Antecedentes histéricos da Escola-
Parque de Brasilia", cobre o periodo de 1956 a 1960,
quando a capital foi projetada. O impacto de iniciativas
educacionais anteriores, como a Escola Platoon, implan-
tada nos EUA no inicio do século XX, e a Escola-Parque
de Salvador, criada em 1950, também é considerado.

O capitulo V, "A cidade, a escola e a infancia", trata
da integracao entre a escola e o ambiente urbano de
Brasilia, destacando os desafios enfrentados pelas
criangas, como mobilidade e seguranca. Assim, aborda
as desigualdades socioecondmicas que influencia-
ram a experiéncia educacional e a autonomia infantil.

No capitulo VI, "Educacéo do corpo na Escola-Parque’,
€ abordado o papel da educacao fisica no desenvolvi-
mento integral dos alunos. Explora o curriculo da escola,
que incluia recreacao e atividades esportivas como
parte essencial da formacao das criancas e adolescentes.

O capitulo VII, "Praticas pedagdgicas inovadoras na Escola-
Parque", destaca a pedagogia ativa e participativa que pro-
move a autonomia dos alunos e o aprendizado colaborativo.
A obra ressalta a importancia da integracdo de diferentes
areas do conhecimento através de projetos interdisciplinares.

O capitulo VIII, "Pioneirismo pedagdgico”, revi-
sita as inovagdes pedagdgicas propostas por Anisio
Teixeira, que buscavam uma educacao de quali-
dade centrada no aluno e no desenvolvimento inte-
gral, com foco na criatividade e interdisciplinaridade.

Wiggers (2023), ao resgatar as memaorias e experién-
cias das Escolas-Parque, oferece uma contribuicao para
pesquisadores e professores interessados em compre-
ender a histéria da educacao em Brasilia e o legado do
pensamento de Anisio Teixeira. A autora apresenta a
Escola-Parque como um espaco de formacao integral e
de construcdo de cidadania, onde a educacao ultrapassa
os limites da sala de aula e se articula a vida cultural e
social da comunidade. Assim, mais do que revisitar uma
experiéncia histérica, Wiggers (2023) convida o leitor a
refletir sobre a atualidade desse projeto educacional,
apontando a Escola-Parque como inspiracao para repensar
os desafios contemporaneos da escola publica brasileira.

O livro também dialoga com outros estudos sobre o
idedrio de Brasilia, destacando o compromisso de Anisio
Teixeira com uma educacao voltada a transformacéo
social e ao desenvolvimento humano, em sintonia com
o dinamismo da vida moderna. Segundo Ricardo (2018),

Anisio Teixeira idealizou uma educacéao para Brasilia
que deveria ser modelo para o pais, focando o indivi-
duo como ser integral e atuante na sociedade. Pensou
na qualidade de vida e no crescimento da pessoa como
meio de desenvolvimento social, acreditando que o cami-
nho para tal fim é a educacéo (Ricardo, 2018, p. 236).
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Essa concepcao se alinha a visdo de Brasilia como
uma cidade moderna e planejada, que buscava expres-
sar, por meio de instituicées educacionais, o ideal de
uma sociedade mais justa, criativa e participativa.

De acordo Pereira e Rocha (2011), Anisio Teixeira defendia
reformas educacionais para adequar o sistema brasileiro
aos principios de um Estado democratico moderno. Ele
buscava a promocao de valores como igualdade, justica
e participacao cidada. Durante sua lideranga no Instituto
Nacional de Estudos Pedagdgicos (INEP), nos anos de
1952-1964, foi responsavel por desenvolver e implementar
politicas educacionais, além de planejar estrategicamente
melhorias no sistema educacional do pais. Seu objetivo
era a modernizacao e a democratizacdo da educacao.

Ainda neste pensamento é interessante citar Saviani
(2013), no qual esclarece que Anisio Teixeira compreendia
que a emancipacao nacional sé poderia ser alcangada
por meio de um projeto educacional publico e verda-
deiramente democratico. Para Anisio, somente a escola
publica, orientada por uma missao social e coletiva, teria
condi¢des de promover a integracdo nacional e combater
as desigualdades entre “favorecidos” e “desfavorecidos’,
possibilitando, assim, o verdadeiro processo de naciona-
lizacdo e emancipacao do povo brasileiro (Saviani, 2013).

A obra de Wiggers (2023) esclarece que as Escolas-Parque,
idealizadas por Anisio Teixeira e concretizadas em Brasilia
sob a perspectiva de uma educacdo integral, representaram
um marco nas politicas educacionais e culturais do pais. A
autora demonstra que esse modelo ultrapassou o ambito
pedagdgico, configurando-se como um projeto sociopolitico
voltado a formacao cidada e a democratizacdo do acesso a
cultura e as artes. Ao integrar escola, comunidade e cidade,
as Escolas-Parque promoveram o desenvolvimento de
praticas educativas participativas, a valorizacdo da infancia
e a ampliacao das experiéncias culturais dos estudantes.

O livro de Wiggers (2023) ndo apenas resgata as contri-
buicdes sociopoliticas e culturais das Escolas-Parque, mas
também constréi uma leitura critica e equilibrada, que valo-
riza tanto o alcance transformador da proposta quanto suas
limitagdes histéricas. Assim, a obra se destaca por combinar
rigor documental, densidade interpretativa e compromisso
com a reflexao sobre os rumos da escola publica brasileira.

A obra é cativante e meticulosamente organizada, pois
estd estruturada por meio de uma progressao didatica de
informacoes, situando os aspectos histéricos e educacionais
da Escola-Parque, de forma acessivel e clara. Isso a torna
compreensivel e envolvente até para leitores sem conhe-
cimento prévio da Escola-Parque ou da histéria de Brasilia.
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Artista da capa:
Zuleika de Souza

Nasceu em Brasilia, em 1963. Reporter fotografica
desde 1982, trabalhou para grandes jornais e
revistas brasileiras. No Correio Braziliense, viveu
sua trajetoria mais longa: foi repdrter fotografica
por 25 anos. Brasiliense de origem e de vida,
sempre manteve um didlogo profundo com sua
cidade. Ao longo de 43 anos de carreira, dedicou-
se a documentar Brasilia, seu povo, seus artistas
e personagens historicos. Participou de mais de
duas dezenas de exposicoes. Sua fotografia tem
forte ligagdo com o urbanismo, a paisagem e a
vida cotidiana da capital. Zuleika foge da visdo
estritamente arquiteténica e monumental da
cidade planejada, preferindo revelar a arquitetura
popular, as reconstrugdes, o inesperado e o ndo
previsto. Atualmente, realiza curadorias, ministra
cursos de fotografia e desenvolve projetos
pessoais no atelié Plano Imaginario. Também é
curadora do Festival de Fotojornalismo de Brasilia
e uma das editoras da revista ZL, dedicada a
fotografia de Brasilia.
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