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B EDITORIAL

Soberania Educacional - Mais que um Conceito, uma
Necessidade de Luta

A defesa da soberania nacional, tdo comentada atualmente, ndo se restringe as fronteiras geopoliticas. Ela deve
ser travada, com urgéncia, no campo da educacdo. Se a soberania é a autoridade suprema de um povo sobre seu
territério e destino, entdo a soberania educacional ¢ a reivindicacao do direito de uma nacéo definir, sem inter-
feréncias de agendas transnacionais ou da l6gica mercantil, os rumos de seu sistema educacional.

A Constituicdo de 1988 é clara: todo poder emana do povo. Esse principio ndo pode ser apenas uma bela figura
de retdrica. Soberania popular significa que a educacdo — seu contetdo, suas prioridades, seu financiamento —
deve estar sob controle social brasileiro, e ndo a mercé dos interesses internacionais disfarcados de "qualidade”. O
Estado, nessa equacao, ndo é um mero "instrumento" neutro; € um campo de disputa. E dever da sociedade civil
soberana conquista-lo e direciona-lo para o cumprimento de seu papel: garantir uma educacao publica, gratuita,
laica, antirracista, anticapacitista e verdadeiramente emancipatéria.

E desta forma que se posiciona esta edicdo da Revista Com Censo. Os artigos, relatos de experiéncia e rese-
nhas aqui publicadas, tanto na secdo regular quanto no dossié sobre capacitismo, sdo exemplos concretos do
que significa lutar pela soberania educacional. Eles representam a resisténcia critica contra a subordinacéao a
padrbes excludentes. Investigam politicas e praticam metodologias que buscam superar desigualdades a partir
da realidade local, e ndo de receitas importadas. Denunciam o capacitismo como uma violéncia que impede a
plena participacao social.

Portanto, nao basta dizer que a "soberania educacional ndo existe formalmente" . E preciso cria-la, defini-la na
pratica e na teoria. Esta edicdo € um importante contributo para essa construcao. Ela demonstra que a soberania
educacional ndo é um conceito abstrato, mas um projeto politico em curso, construido por pesquisadores, profes-
sores e movimentos sociais que ousam imaginar e praticar uma educacao libertadora.

Boa leitura!

André Almeida Cunha Arantes
Editor-chefe da Revista Com Censo
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B APRESENTACAO

A edicao 42 da Revista Com Censo
inicia-se com a entrevista de Julio Bar-
ros, Coordenador do Férum Distrital de
Educacdo, que apresentou os desafios
encontrados para a elaboracao do novo
Plano Nacional de Educacdo e como isso
afeta o novo PDE.

Essa sintese do caderno regular exa-
mina um conjunto de pesquisas que
delineiam um panorama multifacetado
das interfaces entre educacao, politicas
publicas e desigualdades socioespaciais
no Distrito Federal. Cada contribuicdo
oferece perspectivas singulares so-
bre os desafios e as possibilidades
da pratica educativa, articulando
fundamentos tedricos, analises criti-
cas e relatos de vivéncias que refor-
cam o papel transformador da esco-
la na constru¢dao de uma sociedade
mais justa, democratica e sensivel a
diversidade.

O artigo Fluxograma do processo
de contrata¢do de estagidrios para os
o6rgaos da administracao publica liga-
dos a Secretaria de Estado de Cultura
e Economia Criativa do Distrito Fede-
ral, dos autores Wryel Lima e Cayo Ho-
norato, apresenta o processo de selecao
de estagiarios nesses orgaos, enfatizan-
do o estagio supervisionado conforme a
Lei n® 11.788/2008. A pesquisa analisou
respostas de instituicées culturais do DF
ao estudo “O campo de estagio em Artes
Visuais na educacao nao formal”, culmi-
nando na criacdo de um fluxograma do
processo. Ja no artigo Quem escuta as
criancas do Nucleo Rural Monjolo?
Uma interseccao entre a Plenarinha
do Distrito Federal e as criancas da
zona rural, dos autores Thaila Karoline
Furtado Severo e Pedro Demo, analisa as
relacdes entre o projeto Plenarinha (SE-
EDF) e a realidade de criancas rurais do
Monjolo que enfrentam longos desloca-
mentos para a pré-escola no Recanto das
Emas. Discute a efetividade das politicas
publicas para a primeira infancia rural,
confrontando as demandas expressas
pelas criancas com as acdes governa-
mentais implementadas.

No artigo Perfil e motivacdo dos
estudantes selecionados para o curso

técnico em Enfermagem oferecido
pela rede publica de ensino do DF,
na Escola Técnica do Guard, no 2° se-
mestre de 2023, dos autores Giovanny
de Menezes Carlos e Hélio José Santos
Maia, realiza-se a analise do perfil socio-
econdmico e as motivacoes de alunos do
curso técnico em Enfermagem do CEP-
-ETG, identificando a predominancia de
mulheres, residentes no Guara, com ren-
da de até um saldrio-minimo. A principal
motivacao foi a disponibilidade de vagas
no mercado de trabalho, destacando-se
a importancia do curso para politicas pu-
blicas de formacao profissional em sau-
de. J& no artigo intitulado LIBER: labora-
tério de metodologias educacionais
interdisciplinares como possibilidade
a distorcdo idade-série, dos autores
Marli Dias Ribeiro, Lucicleide Araujo de
Sousa Alves e Luiz Siveres, examina-se
o projeto de iniciativa interdisciplinar
gue combate a distorcao idade-série na
Educacao Bésica por meio de formacao
docente e rodas de didlogo em uma es-
cola publica. Utilizando pesquisa-acdo, o
estudo revelou a necessidade de espacos
permanentes de formacao continuada
e a importancia de incorporar as expe-
riéncias das comunidades escolares nas
politicas educacionais, tradicionalmente
implementadas de forma verticalizada.
A pesquisa A educacao ambiental
para a geracao alpha: aulas prati-
cas contextualizadas para o pro-
cesso de ensino-aprendizagem de
ciéncias, dos autores Whisley Duraes
Alceno, Aline Karla Nolberto de Sou-
za, Odiméia Teixeira, Douglas Henrique
Pereira, Nelson Luis Goncalves Dias de
Souza e Grasiele Soares Cavallini, relata
seis atividades praticas de educacdo am-
biental desenvolvidas com alunos do 6°
ano (geracao alpha), alinhadas a BNCC,
em escola publica sem laboratério. Uti-
lizando-se também da pesquisa-acao,
demonstrou que metodologias praticas
melhoram significativamente a com-
preensao de conceitos ambientais com-
plexos, além de auxiliar professores na
identificacdo de dificuldades de apren-
dizagem e no replanejamento didatico.
No artigo Expressividade e Bem Viver
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- uma experiéncia etnografica com
pessoas em situa¢do de rua, de La-
rissa Vargas Brand&o, a autora relata a
experiéncia da Oficina do Bem Viver,
desenvolvida na Escola Meninos e Meni-
nas do Parque com pessoas em situacao
de rua. Partindo da Educacédo Artistica
e articulando Educacdo Ambiental e
Direitos Humanos, a pesquisa adotou
abordagem decolonial e principios da
cosmologia andino-amazobnica. A meto-
dologia etnogréfica revelou importantes
reflexdes sobre processos de escolari-
zacao nessa populacao, demonstrando
como praticas transdisciplinares base-
adas no Bem Viver podem ressignificar
experiéncias educacionais.

J& o texto Desigualdades socioeco-
ndémicas e educacionais no DF: o que
dizem os dados da PDAD e do Censo
Escolar?, das autoras Aline Perfeito de
Sousa e Ana Maria Nogales Vasconcelos,
investiga as disparidades entre regides do
DF por meio dos dados da PDAD-2021 e
do Censo Escolar 2019, revelando forte
segregacao socioespacial. Enquanto are-
as ricas (como Plano Piloto) apresentam
alta qualidade educacional e infraestru-
tura, regides periféricas (Sol Nascente/
Por do Sol e Itapod) sofrem com baixa
escolaridade e infraestrutura deficiente.
A metodologia comparativa, baseada
em indicadores do IPEA e INEP (incluindo
IDEB), demonstra como as desigualdades
socioeconémicas impactam diretamente
0 acesso a educacdo de qualidade no
DF. Ainda com o tema das desigualdades
econémicas, o texto Juventudes peri-
féricas e participacao politica: qual
protagonismo nas organizacées so-
ciais no Distrito Federal? dos autores
Railton Vanes de Sousa e Urania Flores
da Cruz Freitas examina o protagonismo
juvenil a partir de duas OS que atuam na
periferia de Brasilia, investigando como
promovem a participacao politica entre
os jovens. Por meio de pesquisa qualita-
tiva e bibliografica, explora as acdes des-
sas organizacoes no desenvolvimento do
engajamento politico juvenil periférico,
propondo reflexdes sobre seu papel no
fortalecimento da mobilizacdo social e
politica nessa populacéo.



O relato de experiéncia Reagrupan-
do, cantando e encantando, de Joel-
ma das Gracas Santana Lima, descreve a
implementacao do projeto pedagdgico
na Escola Classe 05 de Brazlandia (DF)
em 2023, utilizando reagrupamentos
como estratégia principal para atender
a diferentes ritmos de aprendizagem da
Educacao Infantil ao quinto ano. Basea-
do no Curriculo em Movimento do DF,
0 projeto combinou recuperacdo de
aprendizagens com atividades ludicas e
interdisciplinares a partir de livros tema-
ticos bimestrais, incluindo a iniciativa O
Cerrado Empreendedor. Os resultados
demonstraram a eficacia dos reagrupa-
mentos interclasses e o protagonismo
estudantil no processo educativo.

Para encerrar o caderno regular,
apresentamos duas resenhas. A primei-
ra, intitulada Pesquisa em Educacao -
Métodos e Epistemologias de Silvio
Sanchez Gamboa, de Sthefanie Barba-
ra Mendonca, examina os fundamentos
epistemoldgicos e metodoldgicos da
pesquisa em educacdo, apresentando-a
como pratica critica e transformado-
ra. A autora contrapde-se a investiga-
c¢des meramente técnicas, oferecendo
ferramentas para pesquisas engajadas
que articulam teoria e pratica. Estuda
matrizes paradigmaticas, processos de
formacao investigativa e pressupostos
filosoficos, enfatizando o compromisso
social da producdo cientifica em edu-
cacdo. A segunda resenha da edicao,
Vendo vozes: uma viagem ao mun-
do dos surdos de Oliver Sacks, de
Barbara Carolina Vanderley Boaventura,
oferece uma imersdao na comunidade
surda, explorando dimensodes linguis-
ticas, culturais e sociais por meio de
relatos pessoais. Sacks, neurologista
britanico, supera a visdo médica da sur-
dez, revelando-a como experiéncia cul-
tural ancorada na lingua de sinais. Com
abordagem interdisciplinar que dialoga
com a Neurologia, a Psicologia e a Lin-
guistica, destaca conquistas importan-
tes como a eleicdo do primeiro reitor
surdo da Gallaudet University, nos EUA,
mostrando o quanto os surdos podem
ensinar aos ouvintes.

O Dossié Tematico dessa edicdo, Ca-
pacitismo — um espaco de observacdo
do sujeito e do social, tem como obje-
tivo ampliar o debate sobre o corpo,
a deficiéncia e as praticas pedagé-
gicas que desafiam a normatividade e
promovam uma educacdo verdadeira-
mente inclusiva e ndo capacitista. O
entrevistado desta secao é lury Moraes,
que falara sobre a sua vivéncia e as ini-
ciativas que ajudam a quebrar barreiras,
promovendo de fato a incluséo.

Iniciando por uma perspectiva macro,
o artigo Publish or stagnate? Dinami-
cas da producao cientifica a respeito
do capacitismo no Brasil (2000-2024)
po6s Lei Brasileira de Inclusao, de Sa-
cha Clael e Viviane Giusti Balestrin, ana-
lisou a producéo cientifica sobre capaci-
tismo no Brasil na base de dados SciELO.
Identificou-se crescimento exponencial
até 2018, associado a Lei de Inclusdo,
seguido por declinio. Conclui-se que o
campo pode estar esgotando aborda-
gens convencionais, necessitando reo-
rientar agendas para vertentes emergen-
tes e novos marcos tedricos para superar
a estagnacao. Investigando representa-
¢Hes docentes, o trabalho Inclusdo es-
colar e capacitismo: representacoes
sociais de professoras e professores
da SEEDF, de Divaneide Lira Lima Paixao,
Flavia Ramos Candido, Jenaina Luzia de
Carvalho e Ana Lucia da Silveira Soares,
investigou as representacdes sociais de
professores da rede publica do DF so-
bre incluséo escolar, utilizando a Teoria
das Representacdes Sociais e andlise por
software EVOC. Os resultados identifica-
ram “direitos”, “empatia” e “respeito”
como nucleo central da representacao,
revelando um discurso legal e ético pre-
dominante. Conclui-se que, apesar deste
avanco discursivo, praticas capacitistas
podem persistir, necessitando de forma-
coes mais efetivas para consolidar uma
cultura educacional anticapacitista.

Refletindo sobre bases epistemoldgi-
cas, Por uma escola que enxergue to-
dos os corpos: reflexdes sobre capa-
citismo, diversidade e direitos, de Josy
Mara Lopes da Silva Landim e Magno
Nunes Farias, propde uma reflexao critica

sobre o capacitismo como construcao
social e as suas implicacées na educacéo
inclusiva. Articulando autores como Fou-
cault e Diniz, analisa mecanismos de con-
trole institucional e barreiras atitudinais
que persistem apesar dos avancos legais.
Defende a necessidade de uma transfor-
macao cultural nas escolas, com foco na
ética do cuidado e no reconhecimento
da diversidade funcional como valor edu-
cativo, superando praticas excludentes
baseadas no modelo biomédico. Dando
voz as experiéncias subjetivas, Deficién-
cia e maternidade atipica: o capaci-
tismo como marca social, de Joanna
de Paoli, Katia Oliveira da Silva, Fabricio
Santos Dias de Abreu e Luana de Melo
Ribas, detém-se em narrativas de uma
mée de adolescente com deficiéncia para
discutir as implicacoes do capacitismo na
maternidade atipica. Fundamentado em
referenciais de narrativa e critica social, o
estudo examina trés eixos: invisibilidade
e resisténcia materna, a deficiéncia como
construcao social normativa e a urgéncia
de uma ética coletiva do cuidado. Me-
diante experiéncias narrativas, busca-se
desnaturalizar o capacitismo e ampliar
debates sobre cuidado interdependente
e justica social.

Abordando a interseccionalidade, Edu-
cacdo matematica inclusiva: por uma
sala de aula anticapacitista e antirra-
cista, dos autores Weberson Campos Fer-
reira e Geraldo Eustaquio Moreira, analisa
a operacao interseccional do capacitismo e
racismo na Educacao Matematica, utilizan-
do o referencial tedrico dos Estudos Criti-
cos da Raca e Deficiéncia. Argumenta que
a matemadtica escolar, longe de ser neutra,
reproduz exclusdes ao desvalorizar sabe-
res ndo hegemonicos e adotar modelos
normativos que impactam especialmente
estudantes negros e com deficiéncia. Pro-
poe o DisCrit noticing como ferramenta
para praticas pedagdgicas conscientes e
uma educacdo matematica antirracista
e anticapacitista. Na esfera da formacao
docente, Educar para a diversidade:
formacao inicial de educadores sociais
voluntarios no contexto da educacao
inclusiva, de Fabiola Gomide Baquero
Carvalho, Clarissa Papa Vila Verde, Marina
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Soares Nunes e Patricia Nazério Feitosa Duarte, descreve a imple-
mentacao do primeiro curso de formacédo para Educadores Sociais
Voluntérios. O curso autoinstrucional preparou voluntarios para
apoiar estudantes com deficiéncia, TEA, migrantes e indigenas,
tendo o combate ao capacitismo como eixo central. A avaliacéo
com 4.575 participantes indicou alta aprovacao, mas também de-
safios como acesso a tecnologia e necessidade de maior aprofun-
damento tematico.

Buscando fundamentos tedricos, o artigo Autismo e cons-
trucdo do sujeito: Paulo Freire e inclusao escolar - um di-
alogo necessario, de Joaquim Souza Junior e Viviane Neves
Legnani, realiza uma reflexao tedrico-analitica sobre a inclusdo
escolar de estudantes com TEA, articulando a pedagogia frei-
reana e a perspectiva histérico-cultural de Vigotski. Mediante
revisao bibliogréfica critica, analisa a evolugao do diagndstico, a
educacao inclusiva como direito humano e os aportes de Freire,
propondo a aplicacdo dos conceitos de situacao-limite e inédito
vidvel para a construcdo de praticas educacionais emancipaté-
rias e verdadeiramente inclusivas.

No contexto da educac¢do de jovens e adultos, Enfren-
tando o capacitismo: a experiéncia do Diario de Ideias
na EJA, de Lucinete Teixeira dos Santos Sampaio e Cristina M.
Coelho, investiga a implementacao do projeto Diario de Ideias
na Educacdo de Jovens e Adultos do DF, fundamentado na Te-
oria da Subjetividade e aprendizagem criativa. A abordagem
visa produzir recursos subjetivos para o protagonismo discente,
configurando-se como estratégia eficaz no enfrentamento ao
capacitismo, transformando préaticas pedagdgicas que descon-
sideram singularidades e reforcam esteredtipos sobre pessoas
com deficiéncia.

Documentando lutas por reconhecimento, Cultura sur-
da em Altamira: narrativas, educacao e resisténcia, de
Guidson Marinho Silva, Jonata Souza de Lima e Léia Gongal-
ves de Freitas, narra a trajetéria de trés décadas da comuni-
dade surda em Altamira-PA, articulando a histéria de vida do
primeiro autor com a luta coletiva por direitos e reconheci-
mento linguistico-cultural. Por meio de analise documental,
memorias e acervo da associacdo local, revela como a acao
coletiva e o ativismo anticapacitista construiram territérios

de resisténcia, empoderamento e conquistas socioeduca-
cionais progressivas para a comunidade surda. Na pratica
de salas de recursos, Sobre o uso da aprendizagem lin-
guistica ativa na educacao de portugués escrito para
estudantes surdos - relato de experiéncia na sala de
recursos, de Eloisa Pilati e Israel Ferreira Bezerra Sousa, des-
creve a aplicacdo da Aprendizagem Linguistica Ativa no en-
sino de portugués escrito para surdos em sala de recursos
de Brasilia. A metodologia, utilizando materiais manipulaveis
para o ensino de sintaxe e ordem gramatical, demonstrou
resultados exitosos ao modificar a relacdo dos estudantes
com a lingua portuguesa, promovendo maior engajamento e
facilitando significativamente o processo de aprendizagem.

No contexto do corpo em movimento, Capacitismo na
Educacao Fisica e suas implicacoes na realidade escolar:
um relato de experiéncia, de Janaina Araujo Teixeira Santos
e Henrique Arautjo Teixeira Santos, analisa a vivéncia de um
professor de Educacéo Fisica da rede publica do DF com estu-
dantes com deficiéncia, destacando desafios durante atividades
competitivas e a tendéncia a exclusdo. A experiéncia evidencia
que o combate ao capacitismo nessa area requer processo con-
tinuo de reflexao critica, acao colaborativa e engajamento de
toda a comunidade escolar para superar praticas excludentes e
promover efetiva inclusdo. Explorando linguagens alternativas,
A fotografia como linguagem inclusiva: a experiéncia de
um professor de baixa visdao no percurso formativo, de
Daniel Fama de Freitas e Tadeu Amoroso Maia, estuda a expe-
riéncia de um professor com baixa visdo no curso “A Fotografia
como Recurso Educacional” da rede distrital, fundamentado
na fenomenologia de Merleau-Ponty. A iniciativa demonstra
como a pratica fotogréfica descontréi concepcdes capacitistas,
desafiando a normatividade do olhar e valorizando diferentes
modos de percepcao e expressao, evidenciando a poténcia cria-
tiva de pessoas com deficiéncia visual e sua contribuicdo para
praticas pedagodgicas inclusivas. Coletivamente, esses trabalhos
mapeiam desafios e proposicoes para uma educacao verdadei-
ramente anticapacitista.

Boa leitura! [ |

André Almeida Cunha Arantes
Editor-chefe da Revista Com Censo
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Julio Barros
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Biografia:

Mestre em Educacado pela Universidade de
Brasilia (UnB). Coordenador do Férum Distrital
de Educacao (FDE). Diretor do Sinpro-DF.
Membro da Comissao Técnica Distrital (CTD)
e da Comissao de Avaliacdo e Monitoramento
do Plano Distrital de Educacao (PDE). Professor
de Histéria do CEF 25 de Ceilandia. Contato:
juliobarros13@gmail.com

Entrevistadores:

Professor Dr. Robson Santos Camara Silva

Doutor em Sociologia (UnB), com pesquisa na area
de Sociologia do Trabalho e da Educacao. Estagio de
doutorado no Centro de Estudos e Intervencao em
Educacao e Formacao (CeiEF), ligado a Universidade
Luséfona de Humanidades e Tecnologia (ULHT),
em Lisboa/Portugal. Mestre em Educacao pela
UnB. Lider do Grupo de Pesquisa em Estratégias
Formativas e Cientfficas da Educacao Bésica (EKO-
EAPE). Professor-formador da Unidade Escola de
Formacao Continuada dos Profissionais da Educacao/
EAPE. Contato: robsoncamara@gmail.com.

W= Os desafios do Forum

Distrital de Educacao
na construcao do
novo PDE

1. Revista Com Censo (RCC) - Conte-nos um pouco da
sua trajetoria na educacao do Distrito Federal e como
foi o contexto da sua chegada a Coordenacao do

Forum Distrital de Educacao (FDE)?

Julio Barros - Estudei o Ensino Fundamental e Médio
em escolas publicas de Ceilandia. No ensino médio (que
na época se chamava 2° grau), comecei a questionar
o fato de o curriculo ndo incluir todas as disciplinas
cobradas no vestibular. Naquele periodo, os cursos eram
pseudo-profissionalizantes. Essa defasagem explicava,
em parte, por que havia tdo poucos estudantes da

periferia na UnB.

Foi nesse contexto que fundamos o Movimento Pré-
Universidade em Ceilandia (MOPUC). Hoje, é muito grati-
ficante ver que a UnB esta presente em trés polos do DF:
Ceilandia, Gama e Planaltina, mas ainda falta avancar:

precisamos da UnB no Paranoa.

Em 1984, ingressei no CEUB para cursar Historia.
Aquele ano foi marcado pela efervescéncia politica da
campanha Diretas Ja!. Durante a graduacao, frequen-
tava as Assembleias Gerais do Sindicato dos Professores
(Sinpro-DF), observando com admiracdo a organizacao
e a combatividade dali. Pensava comigo: “Um dia quero

fazer parte dessa histéria”.

Em 1991, fui aprovado no concurso para professor efetivo
de Histéria. No primeiro dia de aula, ja me filiei ao Sinpro-DF
— e logo peguei uma greve. Integrei o comando de greve
em Ceilandia e, pouco depois, fui eleito delegado sindical
do Centro de Ensino Médio 03. Sempre acompanhei com
lupa a questao da Gestdo Democratica, a ponto de ajudar
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a organizar elei¢bes paralelas para gestores escolares.

Minha dedicacao a Gestao Democratica foi tdo intensa
gue ela se tornou o tema da minha dissertacdo de mes-
trado na Faculdade de Educacdo da UnB. Essa trajetdria
me levou a participar ativamente da construcao da Lei n°
4.751/2012, que dispde sobre o sistema de ensino e a
gestao democratica da educacgao basica na rede publica
de ensino do Distrito Federal, sempre ressaltando que essa
conquista foi fruto de um esforco coletivo, com a contri-
buicao decisiva de todos os segmentos da comunidade
escolar: professores, funcionarios, estudantes, pais, maes
e responsaveis, além das instituicdes que os representam,
em especial o Sindicato dos Professores (Sinpro-DF).

Com a sancao da Lei de Gestdao Democratica, pelo
governo Agnelo Queiroz, criou-se o Férum Distrital
de Educacao (FDE), uma das instancias do Sistema
Distrital de Educacdo. Hoje, com 13 anos de atuacao
ininterrupta, o FDE defende uma educacao publica,
gratuita, democratica, inclusiva, de qualidade social e
emancipadora. Sua composicao é plural: reline sociedade
civil organizada, érgdos publicos, movimentos sociais
e representantes de toda a comunidade educacional
— mais de vinte instituicdes, abrangendo educacao
béasica e superior (publica e privada), profissionais do
magistério, funcionarios, estudantes, familias, sindicatos
(trabalhadores e patronais) e a SEEDF.

O FDE teve um papel central na elaboracao do
primeiro Plano Decenal/Distrital de Educacao (PDE),
organizando dezenas de conferéncias até chegar a
Conferéncia Distrital de Educacdo, que produziu o
documento-base do projeto de lei. Minha chegada
a Coordenacao Geral do FDE representou, portanto, o
reconhecimento desse trabalho coletivo — e também a
confianca da entidade que me indicou e que considero
a coluna vertebral do Férum: o Sinpro.

2. RCC - Chegamos ao final da vigéncia do Plano
Nacional de Educacdo (PNE) e do Plano Distrital de
Educacdo (PDE), o que remete fazer um balanco
histérico e politico do que o Brasil e o Distrito
Federal conseguiram avancar. Como coordenador do
Férum Distrital de Educac¢ao (FDE), fale quais sdao os
desafios encontrados para o novo Plano Nacional de
Educacao (PNE) e como isso afeta o PDE, as politicas
educacionais e a valorizacao dos e das profissionais
da educacdo como preconiza a meta 17?

Julio Barros - Ao fazer um balanco histérico e poli-
tico dos avancos do Brasil e do DF, destaco que os dois
primeiros Planos Nacionais de Educacdo (PNEs) tiveram
suas metas frustradas, principalmente pela falta de
financiamento adequado.

O primeiro PNE (2001-2011) foi prejudicado pelo veto
presidencial ao artigo que previa o investimento de 7%
do PIB na educacao. J& o sequndo PNE (2014-2024) nao

cumpriu a Meta 20, que estabelecia a aplicacdo de 10%
do PIB no setor ao final do decénio.

E impossivel analisar esse periodo sem mencionar
0 golpe de 31 de agosto de 2016 — um processo arti-
culado entre setores parlamentares, judiciario, midia
e empresariado, que resultou no impeachment de
uma presidente legitimamente eleita, Dilma Rousseff.
A partir daif, a educacao publica sofreu ataques sis-
tematicos, com cortes orcamentarios e desmonte de
politicas educacionais.

O desmonte comecou com a Emenda Constitucional
n°® 95/2016, que impds um teto de gastos publicos por
20 anos, estrangulando o financiamento de politicas
sociais. A situagao se agravou com medidas como a
reforma do Ensino Médio, que institucionalizou uma
verdadeira segregacao educacional: para as elites, escolas
com curriculo a la carte e ampla formacao cultural — para
as classes populares, formacdo técnica precarizada e
curriculo enxuto.

A isso somou-se uma Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) que, sob o discurso da ‘flexibilidade",
na pratica transferiu para o setor privado a definicao
dos itinerarios formativos — um claro estimulo a pri-
vatizacdo da educacao basica.

Os governos Temer e Bolsonaro intensificaram este
projeto com perseguicao a educadores (via movimentos
como Escola Sem Partido), tentativas de descaracteri-
zar o Fundeb, incentivo ao homeschooling e acelerada
militarizacdo escolar. A privatizacdo avancou através de
Organizagdes Sociais e terceirizagdo ilimitada, transfor-
mando a educacdo em mercadoria.

Durante seis anos, 0s mecanismos democraticos de
participacao foram suspensos, agravados pelos dois anos
de pandemia. O resultado foi o sistematico descumpri-
mento do PNE 2014-2024, a promocao de agendas
conservadoras e o aprofundamento das desigualdades
sociais, num claro projeto de desmonte da escola publica
como direito social.

Sobre os desafios para o novo Plano Nacional de
Educacao (PNE) e seus reflexos no Plano Distrital de
Educacado (PDE), considero fundamental que seja apro-
vado ainda em 2025, apesar das mais de 3 mil emendas
apresentadas, que podem descaracterizar as deliberacoes
da Conferéncia Nacional de Educacdo - CONAE 2024.

O PL 2614/2024, embora apresente algumas con-
vergéncias com o documento final da CONAE, revela
limitagbes preocupantes que precisaremos superar no
PDE. Entre os principais problemas estao a falta de prazos
intermedidrios claros para o cumprimento das metas, e
a auséncia de previsao para suspender os repasses de
recursos publicos para a educacdo privada e os conve-
niamentos na educacdo infantil num prazo de cinco
anos — mantendo assim um modelo de financiamento
gue aprofunda as desigualdades educacionais.
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Diante desse cenario, nosso grande desafio serd garantir
que o PDE corrija essas lacunas, estabelecendo metas
precisas com mecanismos de financiamento vinculado
e fortalecendo os instrumentos de controle social para
assegurar uma educacao verdadeiramente publica e de
qualidade para todos.

No caso do ensino fundamental, o prazo de 2 anos para
a universalizacdo do ensino fundamental, na faixa de 6 a
14 anos, foi substituido pelo de 3 anos para universalizar
0 acesso a escola. E no caso do ensino médio, aumentou
o prazo da universalizacdo do atendimento de dois para
trés anos. Sobre a proposta curricular e estrutural para o
ensino médio, mantém-se o Novo Ensino Médio, igno-
rando sua indicacao de revogacao pela CONAE 2024.

E urgente, também ter diretrizes curriculares para a
educacdo em género e educacao sexual. H4 um campo de
disputa na concepcao do direito a qualidade da educacdo
especial, que ainda se mostra em tensao no texto do
novo PNE. Nao ha definicdo de vedacdo ao uso da EaD na
educacao basica e na educacdo de jovens e adultos (EJA).

Ha lacunas em relacdo a educacgao escolar indigena,
quilombola e educacdo do campo. No caso da educacdo
superior e da pés-graduacao, ndo ha mais a definicao
de percentual minimo para a taxa bruta de matriculas e
nem participacao das instituicdes publicas de educacao
superior na expansao do ensino superior. E estratégico
que figure, entre as diretrizes do PNE, o estabelecimento
de meta de aplicacdo de recursos publicos em educacao
ancorada em porcentagem do PIB, que assegure aten-
dimento as necessidades de expansao, com qualidade
e equidade. De igual modo, é preciso ratificar a valori-
zacao dos profissionais da educacdo e a promocao do
principio da gestdo democratica, dispositivos ausentes
no PL em tramitacdo, o qual orientara o planejamento
decenal para o pais.

3. RCC - Bem recentemente foi publicado o ultimo
relatério de monitoramento do PDE que aponta em
que medida as metas foram alcancadas. Dito isso, na
sua avaliacdo, qual a importancia do Férum Distrital
de Educacdo para o acompanhamento da execucao e
efetivacao das metas do PDE?

Julio Barros - Falando do relatério do PDE, metas
e estratégias cumpridas ou nao, ou em andamento,
ou nem iniciadas, avalio ser importante nao termos
uma visdo romantizada, porém, ao mesmo tempo,
nao devemos ter o que eu chamo de “complexo de
vira-lata” e ndo reconhecer avancos. Por exemplo, dos
41 indicadores mensuraveis, 7 alcancaram ou supera-
ram 100%; 3 indicadores estdo entre 90% e 100%; 7
indicadores estao entre 80% e 90%; 12 indicadores
entre 50% e 80% e 12 inferior a 50%. Enfim, dos
resultados mensuraveis observados, 64,1% foram

contemplados satisfatoriamente, o que é um resultado
positivo e deve ser a levado em consideracdo quando
se faz avaliacdo das metas do PDE.

Sobre a importancia do Férum Distrital de Educacao
para a execucdo e efetivacdo do PDE, é importante com-
preender, que é da natureza do férum, o monitoramento
e a avaliagdo do cumprimento das metas e estratégias
do Plano Distrital de Educacao, e neste sentido, o forum
integra o Sistema Distrital de Educacédo, conforme o art.
6° da Lei n® 5.499/2015. Fazemos parte da Comissao
de Avaliacdo e Monitoramento do PDE, e mantemos
um Observatério do PDE.

4. RCC - Temos conhecimento que as subcomissoes
de trabalho para o novo PDE no ambito do Férum
Distrital de Educacao ja concluiram seus trabalhos
e que a comissao técnica esta realizando as analises
do que foi produzido pelas referidas subcomissoes.
Com base nisso, o que senhor identifica como os
principais gargalos a serem superados na educacao
do Distrito Federal?

Julio Barros - As subcomissoes realizaram um trabalho
extraordinario, e vamos querer explorar mais os conhe-
cimentos, compromissos e dedicacdo desses colegas,
ou seja, os trabalhos dessas subcomissées ndo vao se
encerrar com a entregas de relatérios por parte delas. A
Comissao Técnica Distrital, com representacdo de todas
as subsecretarias da SEEDF e de organizacdes da socie-
dade civil esté trabalhando um texto-base, que servira
como referéncia para realizacdo de encontros, seminéarios
e conferéncias, até chegar na conferéncia distrital que
subsidiara o Projeto de Lei do novo PDE. A comissao tem
se preparado muito e ja participou de encontros nacionais,
regionais e locais de cooperacao técnica no ambito dos
Planos Decenais de Educacdo com a SASE/MEC.

Considerando que tanto o PNE quanto o PDE estdo
estruturados em objetivos, metas e estratégias, entendo
gue os chamados 'gargalos da educacdo no DF' repre-
sentam desafios concretos que devemos transformar
em objetivos estratégicos. Dentre esses, destacamos:
a) Expandir a oferta de vagas em creches publicas e
assegurar a universalizacdo da pré-escola; b) Assegurar
a alfabetizacéo, ao final do segundo ano do ensino
fundamental, a todas as criancas; ¢) Assegurar que crian-
cas, adolescentes e jovens em idade escolar obrigatdria
concluam o ensino fundamental e o ensino médio na
idade regular; d) Ampliar a oferta de educacao integral
em tempo integral para a rede publica; e) Promover a
educacéo digital para o uso critico, reflexivo e ético; f)
Garantir a educacdo basica a toda a populacdo cam-
ponesa do Distrito Federal, em escolas do campo, de
modo a alcancar no minimo 12 anos de estudo; g)
Garantir 0 acesso, a oferta de atendimento educacional
especializado e aprendizagem ao longo de toda a vida
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dos estudantes publico-alvo da educacao especial e dos
estudantes da educacdo bilingue de surdos; h) Assegurar
a alfabetizacdo e ampliar a conclusao da educacao basica
para todos os jovens, adultos e pessoas idosas; i) Ampliar
0 acesso e a permanéncia na educacao profissional e
tecnoldgica; j) Ampliar o acesso, a permanéncia e a
conclusdo na graduacdo, com reducéo de desigualdade
e inclusdo; k) Ampliar a formacdo de mestres e doutores,
inclusive, buscando valorizacado econdmica; 1) Garantir
formacéao inicial e continuada e condicbes de trabalho
adequadas aos profissionais da educacdo basica, e tirar
do papel, a famosa Meta 17; m) Aplicar na educacao
publica, 6,12% do PIB; n) Garantir acesso, inclusdo,
acompanhamento e permanéncia escolar a 100% dos
adolescentes e jovens em cumprimento de internagao
provisoria, de internacdo e de medidas socioeducativas
em meio aberto, semiliberdade e internacéo.

5. RCC - Considerando o atual cenario educacional do
Distrito Federal, quais seriam, em sua avaliacao, as
prioridades e os avancos necessarios para orientar o
novo PDE na proxima década?

Julio Barros - Entendo que existem alguns principios e
questdes que se constituem como imprescindiveis e que
precisamos avancar para o novo PDE. Em primeiro lugar,
a questao do financiamento, até porque, todas as metas
dependem dele. Neste sentido, o Plano Distrital de Educacao
deve orientar as leis orcamentarias do Poder Executivo e
nao o contrario, como ocorre de praxe. Assim, para que
o PDE alcance suas metas, é preciso assegurar recursos
financeiros na medida efetivamente necessaria, invertendo
a légica atual, que condiciona o investimento na educacédo

as limitacdes das verbas disponiveis “no caixa” do governo.
Numa questdo de auditoria realizada pelo TCDF, o mesmo
guestionou o governo se o financiamento da educacao
publica distrital tem seguido os parametros estabelecidos na
Meta 20 do PDE; e a SEFAZ/DF e SEEDF responderam que 0s
percentuais da Meta 20 do PDE mostraram-se inexequiveis,
e nao cumpriram!

Em funcdo deste entendimento, com o descumpri-
mento da Meta 20 e de sua estratégia 20.1, gerou-se
um déficit de investimento em educacdo na ordem
de R$ 31,27 bilhdes entre 2015 e 2021. A gestao
democratica é um principio caro aos educadores, ndo
devendo constar no PDE como concessdo do Estado,
mas sim como direito da sociedade e das escolas. E,
para além da democratizacdo das escolas é funda-
mental democratizar o sistema, fortalecendo o Forum
Distrital de Educacado, democratizando o Conselho de
Educacdo do Distrito Federal (CEDF), que as politicas
educacionais sejam aprovadas por meio de conferén-
cias de educacao.

Mantém-se em disputa no pais dois projetos sobre o
conceito de qualidade da educacdo. De um lado, a qua-
lidade socialmente referenciada, defendida pela CONAE
2010, na qual a educacgao é um direito subjetivo de todos,
devendo voltar-se a formacao integral do cidaddo(a) e ao
desenvolvimento com inclusdo social e sustentabilidade.
Do outro, a qualidade total, cunhada do mundo empre-
sarial, em que o objetivo central limita-se a atender as
exigéncias do mercado.

E, para encerrar, a questao da valorizacao profis-
sional. Essa politica precisa deixar de ser promessa de
politicos em campanha eleitoral para se transformar
em realidade efetiva. [ |

12 Revista Com Censo #42 - volume 12 - nimero 3 - setembro 2025




ARTIGOS

"= Fluxograma do processo de contratacao de

Recebido em: 23 jan. 2024.
Aprovado em: 30 maio 2025.

estagiarios para os 6rgaos da Administracao
Publica ligados a Secretaria de Estado de Cultura
e Economia Criativa do Distrito Federal

Flowchart of the internship hiring process for interns within public administration entities
affiliated with the Secretaria de Cultura e de Economia Criativa do Distrito Federal (Secretariat of
Culture and Creative Economy of the Federal District)

Wryel Lima *
Cayo Honorato **

Resumo: Este artigo tem como finalidade identificar o percurso de contratagdo dos estagiarios para os 6rgaos
da Administracao Publica ligados a Secretaria de Estado de Cultura e Economia Criativa do Distrito Federal.
Transversalmente, ressalta a importancia do estagio supervisionado, previsto no plano pedagoégico dos cursos de
ensino superior, trazendo os parametros dispostos na Lei n°® 11.788, de 25 de setembro de 2008. O respectivo
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meira etapa da pesquisa O campo de estagio em Artes Visuais na educacdo ndo formal. Posteriormente, houve
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Visual Arts within non-formal education." Subsequently, a flowchart was devised to illustrate the identified process.
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Introducao

A oportunidade de se cumprir parte do estagio obri-
gatério do curso de Licenciatura em Artes Visuais da
Universidade de Brasilia em espacos nao formais de arte
e cultura, a partir da implementacdo de novo curriculo
em 2019, levou-nos a desenvolver uma pesquisa com
estudantes de iniciacao cientifica, visando identificar esses
espacos, assim como organizar o percurso de formalizacdo
do estdgio, relacionando os diferentes atores e etapas
envolvidos nesse processo. Neste artigo, apresentamos
um dos resultados dessa pesquisa, dedicado a elaboracao
de um fluxograma do processo de contratacao de esta-
giarios para os 6rgaos da Administracdo Publica ligados
a Secretaria de Estado de Cultura e Economia Criativa
do Distrito Federal (SECEC).

Segundo Kulcsar (2013, p. 58), no capitulo O Estagio
Supervisionado Como Atividade Integradora do livro A
Pratica de Ensino e o Estagio Supervisionado, o estagio
supervisionado surge da necessidade de complementacdo
entre teoria e pratica, para que juntos possam fazer parte
da “mesma realidade” do estudante e nao ser trabalha-
dos de forma dissociada. Para a autora, o estagio é um
elemento central na formacdo do aluno, pois o ajudara
em seu futuro profissional e real assimilacdo da teoria.

De acordo com a Lei n° 11.788, de 25 de setembro
de 2008 — conhecida como Lei do Estagio, essa atividade
é definida como um “ato educativo supervisionado”, o
qual é integrado ao itinerario formativo do estudante.
Além disso, tem como funcao a preparacao e insercao
dos discentes no mercado de trabalho, devendo estar
prevista no Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) dos cursos
das instituicdes de ensino superior. Essa atividade implica
diretamente na formacao do estudante tanto para a con-
clusdo do curso especifico quanto para a possibilidade
de aplicacdo e reformulacao pratica dos conhecimentos
adquiridos ao longo de sua formagdo. O estagio possui
um grande potencial integrador entre a universidade e
a sociedade, se compreendido a luz da prépria Lei n°
11.788/2008, respeitando seu carater formativo e edu-
cativo. Além disso, deve ser igualmente considerado seu
“estatuto epistemolégico” (Nakashato, 2009).

Repensar, portanto, o papel do estagio como um ato
educativo e suas manifestacoes na formacao dos estu-
dantes implica promover uma efetiva integracao entre
teoria e pratica. Essa experiéncia para o discente que,
muitas vezes, esta iniciando em sua area de formacao,
contribui para o desenvolvimento de suas habilidades
e competéncias, assim como para a construcao de sua
identidade profissional, o que suscita a relevancia de um
ambiente adequado e com profissionais capacitados -
como é proposto pela prépria lei do estagio.

Segundo Machado (2010, p. 33), o processo de efeti-
vacdo do estagio nasce a partir de uma relagdo tripartite,

ou seja, uma relacao juridica, em que participam o estu-
dante, a instituicdo e a empresa concedente. No entanto,
mesmo que um Centro de Integracdo ndo participe desta
"triplice alianga”, para o autor, esse agente tem um papel
importante, pois é responsavel pelo estabelecimento
dessa relacdo tripla.

Ainda de acordo com a Lei do Estagio (Lei n°
11.788/2008), a empresa concedente e a instituicdo de
ensino, assim como o agente de integracdo, exercem
papéis distintos quanto a sua atuacdo no processo de
contratacao dos estagiarios. Nessa interligagao, a res-
ponsavel pela contratacdo legal e 0 acompanhamento
contratual da relacao tripartite é a empresa de integragao.’

Partindo deste contexto, logo, da relacdo entre os
agentes responsaveis pelo estagio, o tema deste artigo
foi desenvolvido a partir dos resultados da primeira etapa
da pesquisa “O campo de estagio em Artes Visuais na
educacao ndo formal”, realizada no ano de 2020-21.2
Na primeira etapa da pesquisa, foram contatadas quinze
instituicdes culturais do Distrito Federal, dentre as quais
sete pertencentes a Administracdo Publica do GDF. Foi
disponibilizado formulario igual para as quinze instituicoes,
a partir do qual recebemos respostas distintas das sete
instituicdes culturais ligadas a SECEC sobre o processo de
contratacdo de estagiarios para as respectivas instituicoes.

Em razdo dessas diferencas, na segunda parte da
pesquisa decidimos investigar como se da efetivamente
o processo de contratacdo das sete instituicoes respon-
dentes. Logo, buscamos identificar qual seria o percurso
de contratacao dos estagiarios para os 6rgaos culturais
ligados a SECEC e, posteriormente, elaborar fluxograma
que representasse visualmente o respectivo itinerario,
a fim de dar amplo acesso a essa informacao, inclusive
para as instituicdes inicialmente contatadas.

A importancia do estagio e alguns parame-
tros legais para sua realizacao

Em sua monografia, Machado (2010, p. 13-15) recorre
a Pinto Martins para registrar que a primeira ocorréncia
legal do estagio se deu no Decreto n°® 20.294, de 12 de
agosto de 1931, que estabelecia a aceitacdo de alunos
exercendo a funcdo de estagiarios na Organizacao da
Sociedade Nacional de Agricultura. Também esclarece
ter havido tentativas posteriores de implementacdo de
decretos e leis, que, porém, continham inconsisténcias
sobre a relacdo entre os papéis que ambos os 6rgaos
(Universidade e Instituicdo Concedente) deveriam ter
desenvolvido quanto a legalidade juridica do estagio,
assim como preconiza a atual legislacdo.

Por sua vez, segundo Kulcsar (2013, p. 58), a expe-
riéncia integradora do estagiario surge da necessidade
de complementacdo entre teoria e pratica, sendo ambas
ressignificadas e tratadas enquanto “elementos de uma
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mesma realidade”. No entanto, aquilo que, teoricamente,
deveria ser um elemento da relacdo entre universidade
e instituicao, é na pratica um elemento da universidade,
que pressupde a disponibilidade da instituicdo conce-
dente. Além disso, enquanto a universidade tende a ser
associada ao campo da teoria, o local de estagio tende
a ser visto como o campo da pratica — uma dissociacao
que deve ser problematizada.

Cabe ressaltar, além de aspectos legais, a importancia
de outras contribuicdes trazidas pela realizacdo do estagio,
que funciona como um importante instrumento para o
enfrentamento da histérica dicotomia entre saber acadé-
mico e experiéncia profissional. Esses fatores sao: o papel
do estagio na construcdo da identidade do discente e a
importancia de um supervisor mediador. Esses aspectos
reforcam a grande relevancia do estagio através de um
"estatuto epistemolégico”, isto é, a compreensao do
estagio como espaco formativo em que os conhecimentos
adquiridos e as experiéncias desenvolvidas no cotidiano
se entrelacam de maneira indissociavel.

De acordo com Nakashato (2009), em sua dissertacao
de mestrado A educacdo ndo-formal como campo de
estagio: contribuicées na formacao inicial do arte/educa-
dor, é necessario reconhecer essa atividade enquanto um
“campo de conhecimento”, visto que ela contribui para
a construcao de sua identidade profissional, com base
em uma reflexdo sobre o processo de aprender-fazer.

Um dos pontos trazidos pelo autor ao abordar a neces-
sidade de uma mudanca de perspectiva, é a visao tec-
nicista aplicada sobre o estagio no curriculo dos cursos
de formacao profissional, dada a “separacao entre as
disciplinas tedricas das praticas” (2009, p. 46). Isso reflete
muitas vezes um processo de assimilacdo e transposicao
de comandos ou enunciados pré-existentes, que nao
foram trabalhados como parte de um mesmo curriculo
de formacao educacional.

Essa segregacao manifesta a dificuldade de articular
0s componentes curriculares de modo integrado, sendo
necessario suscitar questionamentos acerca do papel do
estagio dentro da formacao profissional. Sendo assim,
segundo o autor, se o “licenciando ndo dispde de elemen-
tos suficientes para o discernimento critico, com o tempo,
passa apenas a transpor os modelos para situacdes nem
sempre adequadas” (Nakashato, 2009, p. 46).

Ao citar Pimenta e Lima (apud Nakashato, 2009 p.
29), que destacam a importancia de atribuir ao estagio
“um estatuto epistemoldgico que supere sua tradicional
reducdo a atividade pratica instrumental”, Nakashato
afirma que o estagio pode ser considerado um espaco
de vivéncias da pratica educativa, ultrapassando seu
carater tecnicista de “aplicacao de contetdos tedricos”
(Nakashato, 2009, p. 29). Nesse percurso, o discente
¢ instado a estabelecer relacbes com a comunidade,
desenvolver-se criticamente e formar sua prépria postura

enquanto profissional. Essa vivéncia contribui para o
desenvolvimento de uma identidade que vai além da
simples repeticdo de modelos, a qual contribui para a
construcao de um olhar critico e comprometido com a
transformagao social pela educacao e os objetivos daquilo
gue é esperado do discente, assim como é proposto pela
propria Lei do estagio (Lei n° 11.788/2008).

O outro aspecto relevante é o papel da mediacdo
pedagdgica, ou melhor, da supervisdo do estagiario, a
qual é exercida por um profissional durante o estagio.
Esse supervisor é um importante meio de ligagao entre
a universidade e o campo de conhecimento, especial-
mente, o de atuacao do discente. Afirma o autor que
“por supervisor mediador, considera-se aguele que esté
responsavel pelo acompanhamento direto do estagiario
na instituicdo cedente [...]" (Nakashato, 2009, p. 78).

Além disso, o autor comenta a respeito da ligacdo
entre o supervisor mediador e o estagiario, que, em
muitos casos, é prejudicada pela falta de didlogo ou
de construcao de vinculo baseado na confianca e no
acompanhamento. Ou seja, ndo ha o desenvolvimento
de uma relacdo “estimulante ou afinada” (Nakashato,
2009, p. 78), que desperte o interesse do discente. Essa
auséncia é um ponto que compromete o potencial for-
mativo do estudante.

O momento inicial de execucdo do estagio é, tam-
bém, um primeiro passo para o reconhecimento daquilo
que se conhece enquanto “identidade profissional”.
Se o0 aluno se depara com um ambiente estritamente
tecnicista, especialmente, devido aos curriculos aca-
démicos, muitas vezes, valorizarem o pluralismo de
concepcdes pedagogicas, esse lugar proporcionard o
nao reconhecimento e identificacdo com o respectivo
modelo de servico. Ou seja, o supervisor mediador é
um referencial daquilo que o discente buscara ser, pois
é o responsdavel por ajudar o estagiario a compreender
o contexto profissional e educacional em que esta
inserido, a planejar acoes pedagodgicas e a refletir sobre
sua pratica. Com isso, a experiéncia do estagio deve
deixar de ser apenas operacional, técnica e cientifica
e passar a ser formativa.

Embora ambos os autores enfoquem essa vivéncia
profissional dentro do ambiente escolar, podemos
pensa-lo como um elemento central para a integracdo
entre a teoria e pratica, além de fundamental para
a formacao do aluno, pois possibilita sua imersdo na
realidade pratico-pedagdégica, como um lugar ndo
apenas de aplicacdo da teoria, mas também de sua
experimentacdo e reformulacao. Desse modo, o esta-
gio pode ser considerado nao sé como um articulador
entre os diferentes aspectos de formacao profissional,
entre a universidade e a instituicdo, mas também
como um diluidor das dicotomias que separam e
hierarquizam essas instancias. Trata-se ainda de um
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elemento que aproxima os discentes do mercado de
trabalho, ou a formacdo do mundo do trabalho. Cabe
aqui apontar que:

O estagio curricular precisa ser repensando e, mais importante,
ser efetivado como reflexao critica transformadora das praticas
e das acoes tomadas pelos profissionais da educacdo, compon-
do um sélido alicerce para o preparo para a vida profissional
(Nakashato, 2009, p. 50).

Além dos aspectos ja citados, deve-se considerar a
necessidade de determinadas exigéncias judiciais, que
estabelecem os parametros legais para a realizacdo do
estagio, garantindo o aspecto formativo dos estudantes.

Criada em 2008, a Lei de Estagio define principios
visando proporcionar ao estagiario um ambiente de
ensino-aprendizagem em consonancia com o PPP do
curso do estudante e outros marcos legais. Eis o que
essa Lei determina:

Estagio é ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido
no ambiente de trabalho, que visa a preparacao para o traba-
Iho produtivo de educandos que estejam frequentando o ensi-
no regular em instituicdes de educacdo superior, de educagao
profissional, de ensino médio, da educacao especial e dos anos
finais do ensino fundamental, na modalidade profissional da
educacao de jovens e adultos (Brasil, 2008, artigo 1°).

Além disso:

O estagio, tanto na hipotese do § 12 do artigo 2¢ desta Lei quan-
to na prevista no § 22 do mesmo dispositivo, nao cria vinculo
empregaticio de qualquer natureza [...] (Brasil, 2008, artigo 3°).

Outro parametro legal disposto na respectiva Lei afirma:

O estagio, como ato educativo escolar supervisionado, deve-
ra ter acompanhamento efetivo pelo professor orientador da
instituicdo de ensino e por supervisor da parte concedente,
comprovado por vistos nos relatérios referidos no inciso IV
do caput do artigo 72 desta Lei e por mencao de aprovacao
final (Brasil, 2008, artigo 3°, § 1°).

Ademais, a Lei do Estagio dispoe sobre os érgaos autorizados
a ofertar e realizar a contratacao de estagiarios, conforme es-
tabelecido em seu texto. As pessoas juridicas de direito priva-
do e os 6rgaos da Administracdo Publica direta, autarquica e
fundacional de qualquer dos Poderes da Unido, dos Estados,
do Distrito Federal e dos Municipios, bem como profissionais
liberais de nivel superior devidamente registrados em seus
respectivos conselhos de fiscalizacdo profissional, podem ofe-
recer estagio [...] (Brasil, 2008, artigo 9°).

Portanto, ha a possibilidade de realizacdo de estagios
em entidades e instituicbes da Administracao Publica,
sendo necessario que estas também respeitem os prin-
cipios legais para sua realizagao.

Parceria corporativa entre a relacao tripartite
e o agente integrador do Distrito Federal

Julio Rocha Machado (2010, p. 33) afirma que “a relacéo
de estagio [...] é tripartite, ou triplice, visto que envolve,
indispensavelmente, trés pessoas ou trés partes". A con-
tratacdo de estagiarios para os érgdos da Administracdo
Publica observa a mesma alianca entre os trés agentes
participantes citados pelo autor: “a instituicdo de ensino,
a parte concedente e o estagiario”. Cada um deles é res-
ponsavel por garantir os principios da Administracao Publica
no processo de estabelecimento do acordo corporativo,
seguindo os parametros estabelecidos pela Lei do Estagio.

A par de que cada uma dessas partes desempenha
um papel, ha, por vezes, a participacdo de um agente
integrador (que, nesse caso, seria um quarto participante),
responsavel por intermediar a parceria entre os trés agen-
tes. De acordo com o autor, o agente integrador é “[...]
impedido por lei de ser parte efetiva da relacdo tripartite,
funcionando como mero intermediario na captacdo de
estagiarios para as empresas interessadas em conceder
os estagios” (Machado, 2010, p. 38).

No Governo do Distrito Federal, a contratacao de
tal agente integrador ocorre por meio da Secretaria de
Economia, sendo a empresa de integracao designada para
a realizacdo de processos burocraticos concernentes a
efetivacdo contratual dos estagiarios. De acordo com o
contrato de prestacao de servicos n° 05/2018, realizado
pela antiga SEPLAG, atual Secretaria de Economia (SEEC)
(cabendo ressaltar sua renovacao no ano de 2024 e
prorrogacao, através de um termo aditivo, até o ano de
2025), as atribuicdes do agente integrador sao:

11.13 - Realizar o processo seletivo de estagiarios, conforme o
item 6, do Termo de Referéncia, e de acordo com as areas de
interesse do Governo do Distrito Federal. 11.14 - Preparar toda
a documentacéo legal referente ao estégio, incluindo o Termo
de Compromisso de Estagio — TCE, a ser firmado entre o estu-
dante ou por seu representante legal, a Instituicdo de Ensino e
a Secretaria de Estado de Planejamento, Orcamento e Gestao
do Distrito Federal (Distrito Federal, 2024, p. 6).

Portanto, dentre as diversas atribuicoes presentes no
contrato de prestacdo de servicos, o agente integrador
- que no caso é o Centro de Integracdo Empresa-Escola
(CIEE), contratado nos anos de 2018, 2024 e 2025 pela
SEEC - é responsavel pela articulacdo entre as partes da
relacdo tripartite e pela efetivacdo do contrato de estagio
no Distrito Federal, em especial, no que diz respeito as
instituicoes culturais ligadas a SECEC-DF.

Metodologia

A pesquisa deste artigo centrou-se na identificacdo do
percurso de contratacdo de estagiarios para 6rgdos da
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Administracdo Publica do Governo do Distrito Federal, mais
especificamente, para as organizagées ligadas a SECEC.

A investigacdo foi desenvolvida em duas etapas: a primeira,
realizada em 2020, selecionou quinze instituicdes culturais do
DF com o objetivo de mapear e analisar o campo de estagio
obrigatério para estudantes de Artes Visuais. A escolha do
tema para a segunda etapa da pesquisa decorreu das res-
postas obtidas por meio de formulario aplicado na primeira
etapa da pesquisa. Nas respostas dadas pelas organizagdes
ligadas a SECEC, observou-se a existéncia de diferencas na
descricdo do processo de contratagdo dos estagiarios, o que
levou a hipdtese de gue um mesmo processo estava sendo
compreendido de maneiras distintas.

A segunda etapa, portanto, aborda o processo de
contratacdo de estagidrios das sete instituicoes culturais
pertencentes a Administracdo Publica do DF. Nessa fase,
foram adotados os seguintes procedimentos metodolégicos:
a) pesquisa on-line em fontes publicas sobre o processo
de contratacdo dos estagiarios; b) envio de e-mails com
pequeno questionario para os érgdos citados pelos respon-
dentes; ) por fim, contato com esses érgaos via telefone.

Uma vez identificado o percurso da contratacdo, ele
foi representado na forma de um fluxograma (Fig. 1),
como um meio de facilitar o acesso a essa informacao
para os componentes da relagdo tripartite, os agentes
de integracao e demais interessados.

Para compreender o caminho de contratacado, ndo
serd necessario revisar todas as perguntas feitas na pri-
meira etapa da pesquisa. Em todo caso, as perguntas do
questionario foram divididas entre perguntas relativas
ao perfil dos respondentes e aos dados da instituicdo.
A anonimizacao das instituicdes e dos respondentes foi
garantida a todos os participantes, razdo pela qual as
sete instituicoes analisadas foram nomeadas de R1, R3,
R7,R10, R11, R14 e R15.

Discussao e resultados
Pergunta 1: Qual o cargo que ocupa na instituicdo?

Inicialmente, quanto ao perfil dos respondentes, de
acordo com os dados coletados, foi percebido que dentre
0s sete profissionais das instituicdes culturais, quatro (R,
R7, R11 e R15) ocupam o cargo de gerente. Outros dois
ocupam o cargo de diretores em suas respectivas institui-
cbes culturais (R3 e R14). Por fim, o ultimo respondente
(instituicdo R10) ocupa o cargo de diretor e gerente na
instituicdo em que trabalha.

Pergunta 2: Qual a posicdo que ocupa em relacdo
a direcédo?

Os quatro servidores das R1, R3, R10, R15 responderam
ocupar o cargo mais alto. Um servidor da instituicdo R14

respondeu que ocupa uma posicao abaixo da direcdo. O
funcionario da instituicdo R7 estd a trés posicdes abaixo
da direcdo. O respondente da instituicdo R11 esta a mais
de trés posicdes abaixo da direcao.

Tais respostas atestam que os profissionais dessas
instituicbes conhecem e podem compartilhar informa-
¢bes acerca da contratacdo de estagiarios, visto que os
papéis que lhes foram designados (diretor e gerente)
Ihes atribuem uma posicdo referencial, com tarefas de
lideranga e organizagao.

Tendo em vista a divisdo feita no questionario entre
os dados do perfil dos respondentes e os dados das ins-
tituicoes, o foco, agora, passa a ser sobre as questdes
relativas as instituicoes. Como informado anteriormente,
as sete instituicoes analisadas (juntamente com a forma
de contratacdo dos estagiarios) sdo de personalidade
juridica publica, pertencentes ao GDF e ligadas, especifi-
camente, a SECEC - DF. No caso das demais instituicoes
contratantes do GDF, as quais ndo possuem ligacdo com
a SECEC, a forma de contratacao segue da mesma forma,
havendo apenas a mudanca da Secretaria encarregada
pelo acompanhamento da instituicdo contratante.

Pergunta 1: Possui supervisor conforme da Lei do
Estagio?

Um dos requisitos a ser cumprido pela parte concedente
explicitado na Lei do Estagio para realizacdo do estagio
(em ambas modalidades, obrigatério e nao-obrigatério)
é proporcionar ao educando ambiente de ensino-apren-
dizado. Isso, traz a necessidade do acompanhamento
formal do estagiario a partir das suas necessidades de
desenvolvimento e da empresa. H4, portanto, a obriga-
toriedade de um supervisor para a assisténcia, orientacao
e supervisao da realizacdo das atividades propostas pelo
PPP, assim como preconiza o inciso lll do Artigo 9° da Lei
do Estagio, em que se |é: “O supervisor do estagiario da
parte concedente deve ser funciondrio do seu quadro de
pessoal, com formacao ou experiéncia profissional na area
de conhecimento desenvolvida no curso do estagiario.”

Quando se trata desse parametro, de acordo com as
respostas dadas, cinco instituicdes (R3, R10, R11, R14 e
R15) possuem supervisor com formacdo ou experiéncia
na area de Artes Visuais. Outras duas (R1 e R7) ndo pos-
suem supervisor com formacdo ou experiéncia na area
de Artes Visuais.

Pergunta 2: Possui instalagbes que possam proporcio-
nar ao estagiario atividades de aprendizagem conforme
a Lei do Estagio?

Outro parametro que influi sobre a possibilidade de
contratacao, em relacdo a parte concedente, se refere a
obrigatoriedade por parte desta de oferecer um ambiente
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com infraestrutura que proporcione ao educando condi-
¢bes para a realizacdo de um bom trabalho, seguindo as
proposicées do PPP, assim como o estabelecido na Lei do
Estagio, inciso Il do Artigo 9°: “ofertar instalacbes que
tenham condicoes de proporcionar ao educando ativi-
dades de aprendizagem social, profissional e cultural”.

De acordo com os resultados obtidos, foi confirmado
que todas as sete instituicdes (R1, R3, R7, R10, R11,
R14 e R15) possuem instalacdes para receber estagiarios
conforme a lei.

Pergunta 3: Contrata estagiarios em situacao de
estagio ndo-obrigatorio?

O estagio nao obrigatorio é caracterizado por ocorrer
de forma autdnoma, sem fazer parte da carga horaria do
curso, e sim de maneira complementar. Segundo a Lei
do Estagio, paragrafo Il do Artigo 2°: “Estagio ndo-obri-
gatorio é aquele desenvolvido como atividade opcional,
acrescida a carga horaria regular e obrigatéria”.

De acordo com a modalidade de contratacdo, todas
as sete instituicoes (R1, R3, R7, R10, R11, R14 e R15)
responderam contratar estagiarios em situagao de estagio
ndo-obrigatério.

Pergunta 4: Recebe estagidrios em situacdo de estagio
obrigatorio?

A respectiva modalidade tem sua obrigatoriedade
definida pelo PPP do curso do discente, entre outras
Resolucdes, como aquelas que dizem respeito as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial
de Professores para a Educacao Basica (Honorato, 2021),
sendo requisito para o cumprimento das horas de estagio
necessarias e para a obtencdo do diploma, assim como
estipulado pela Lei do Estagio, paragrafo | do Artigo 2°:
"Estagio obrigatoério é aquele definido como tal no projeto
do curso, cuja carga hordria é requisito para aprovacao
e obtencao de diploma”.

Dentre os respondentes, cinco instituicées (R1, R3, R10,
R11 e R14) contratam estudantes em situagao de estagio
obrigatério. As outras duas (R7 e R15), responderam nao
fazer contratacdo na respectiva modalidade.

Pergunta 5: Caso realize contratacbes, como é o
processo seletivo em cada caso?

Essa pergunta é o cerne do desenvolvimento da pes-
quisa para este artigo. Abaixo vemos as respostas dos
respondentes de cada instituicao sobre a dada pergunta:

A primeira instituicdo, ou seja, a R1, informou que “a
selecao [dos estagiarios] é por meio de processo seletivo
realizado pelo Governo do Distrito Federal com base na
demanda de cada Secretaria”.

A segunda instituicdo, a R3, disse que “ha uma par-
ceria do Governo do Distrito Federal com o CIEE [Centro
de Integracdo Empresa-Escola] através da Secretaria de
Planejamento, Orcamento e Gestdo, que administra todos
0s contratos de estagiarios do GDF. Logo, o CIEE é respon-
savel pela abertura do edital e selecdo dos estagiarios”.

A terceira instituicdo, a R7, informou que os estagiarios
sdo solicitados a “Diretoria de Gestao de Pessoas”, que
entendemos posteriormente ser “o departamento em que
0s setores da Secretaria de Estado de Cultura e Economia
Criativa solicitam estagio caso haja necessidade”.

A quarta instituicdo, a R10, informou que “quem
contrata é o CIEE”; que a instituicdo “disponibiliza [sua
demanda] pela [sic] secretaria [de Cultura] e em seguida
eles [a Secretaria] mandam [os estagiarios] pra gente”;
gue, portanto, a instituicdo ndo escolhe [os estagiarios];
gue eles “vém diretamente da Secretaria, pois nés somos
subordinados da Secult [atualmente SECEC]". Informou
ainda que, no caso dos estagios nao obrigatérios, “pri-
meiro a gente tem que fazer um projeto [a ser levado
para a Secretaria de Cultura]”.

A quinta instituicdo, a R11, relatou que "o processo
seletivo [dos estagiarios] é centralizado na Secretaria de
Economia do GDF, via contrato global no GDF”.

A sexta instituicdo, a R14, respondeu que “tem prova-
velmente um convénio com o CIEE [Centro de Integracdo
Empresa-Escola] ou empresa semelhante”.

Por fim, a ultima instituicdo, a R15, afirmou que a
contratacdo “acontece por meio do CIEE [Centro de
Integracao Empresa-Escolal”.

Como podemos observar, sdo citados pelos responden-
tes: o GDF, sem especificacdo de qual Secretaria, como
responsavel pela selecdo de estagidrios; a Secretaria de
Planejamento, Orcamento e Gestdo, responsavel pelo
envio de demanda dos estagiarios ao CIEE; a Diretoria de
Gestao de Pessoas, encarregada de solicitar os estagiarios
[através do CIEE]; a Secretaria de Estado de Cultura e
Economia Criativa, funcionando enquanto recebedora
das demandas da instituicdo, que sdo enviadas pelo CIEE;
a Secretaria de Economia do Distrito Federal; e o proprio
CIEE, como empresa conveniada ao GDF e responsavel
pela contratagao dos estagiarios.

No que se trata do érgao publico responsavel pelo
processo de contratacao, todas instituicdes, de acordo
com os respondentes, estdo ligadas a uma Secretaria
do GDF, em especial (tendo em vista, serem instituicdes
culturais), a Secretaria de Estado de Cultura e Economia
Criativa, mesmo que os termos usados nas respostas
tenham sido distintos. J& em relacdo a participacao de
uma empresa de integracdo Empresa-Escola, para rea-
lizacdo do processo seletivo e viabilizacdo contratual,
aponta-se o CIEE.

Diante dessas distintas compreensdes quanto ao
processo de contratacdo de estagiarios, no ambito do
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GDF, por instituicoes ligadas a SECEC, tem-se
COmo proposicao a reconstituicdo desse per-
curso de contratacao, para que ele se torne
uma informacao disponivel aos agentes e
publicos interessados.

Processo de contratacao

O processo de contratacao de estagidrios do
GDF é coordenado diretamente pela Secretaria
de Economia (SEEC), conforme os principios da
Administracao Publica direta, de acordo com
o Artigo 37 da Constituicao Federal de 1988.
Embora centralizado na SEEC, o processo é via-
bilizado por meio de um contrato corporativo,
Ou Seja, uma parceria com um agente integrador
(por meio da descentralizacdo de servicos da
Administracdao Publica direta).

Distintamente da relacao tripartite que cos-
tuma caracterizar o estagio, o percurso de
contratacao de estagiarios do GDF é composto
por quatro partes centrais:

Envio do
formuldric - via
SEl -preenchido
pelo supervisor
das Instituigdes

Culturais, através

Envio do formulario I
-via SEI - preenchido
pelo supervisor das

e Agente Integrador

As empresas de integracdo, de acordo com a Lei n°
11.788/2008, tém como compromisso a aproximacao entre
os entes participantes do contrato de estagio (Instituicdo
de Ensino, Empresa Concedente e Estagiario). Elas também
sao encarregadas da abertura do processo seletivo e da
contratacao desses estudantes, de acordo com os para-
metros administrativos legais. Além disso, acompanham
o estagiario, monitorando a realizacao das atividades
desenvolvidas na empresa concedente de acordo com
0 PPP dos cursos.

O primeiro momento do fluxograma (etapa 1), em
relacdo ao processo de contratacao de estagiarios do DF,
se da pela contratacdo de um Agente Integrador, que
atualmente é o Centro de Integracdo Empresa-Escola
(CIEE), uma associacao civil de direito privado.

A empresa de integracdo teve seu contrato estabele-
cido com o GDF por meio da SEPLAG (atual SEEC) em um
processo de licitacdo para prestacdo de servicos, disposto
no edital do Pregdo de 2017 (processo SEI n°: 00410-
00015470/2017-10). Essa parceria foi renovada em 2024,
por meio do Contrato N° 52037/2024), com base no
processo n°: 04044-00021630/2024-20, para abertura do
processo seletivo de estagio de toda Administracao Publica
e contratacao dos estagiarios - houve aditivo prorrogando
até o ano de 2025, abrindo margem para futuras renova-
¢oes conforme clausulas contratuais e legislacao aplicavel.

Apds o estabelecimento de seu contrato com o GDF, o
Agente Integrador, em especial, o CIEE, é responsavel pelo
recebimento, via e-mail, das demandas de contratacao por
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Figura 1 - Fluxograma do processo de contratagdo de estagidrios para os érgéos ligados a SECEC — DF
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Fonte: Lima, 2021.

meio da SEEC (etapa 6 do fluxograma), tendo em vista
que tais demandas sdo enviadas prioritariamente pelo
executor legal da SECEC a SEEC-DF, por meio da Diretoria
de Execucdo de Contratos de Estagio do DF (etapa 2).

Logo, o Agente Integrador é encarregado pela aber-
tura do processo seletivo anual com os perfis dispostos
pela SEEC. Em seguida, tem-se a realizacao da parte
contratual (etapa 6).

e Instituicao Cultural: Empresa Concedente

Na terceira etapa do fluxograma, tem-se a Instituicdo
Concedente, a qual é responsavel por receber o estudante
estagiario. O agente cultural, de acordo com o Artigo 9°
da Lei do Estagio, é responsavel por ceder instalacoes,
designar um supervisor com qualificacdo na area do
estagiario, ofertar seguro contra acidentes, no caso do
estagio nao obrigatdrio, e enviar relatérios com perio-
dicidade minima de seis meses a instituicado de ensino.

As instituicoes culturais do GDF sao encarregadas de
analisar preliminarmente as demandas de estagidrios (den-
tro da dada instituicdo), através do supervisor, que é um
agente obrigatério sequndo a Lei do Estagio. O supervisor
é designado para o preenchimento do Formulario disposto
no Sistema Eletronico de Informacdes (SEl), um sistema
de documentos e processos eletronicos utilizado pela
Administracao Publica. O preenchimento desse formulério
tem como obijetivo a solicitacao de estagiarios para o res-
pectivo 6rgao, sendo esse documento disposto inicialmente
pela SEEC (etapa 2) e, em seguida, encaminhado a SECEC,
para posteriormente chegar as Instituicdes Culturais (etapa
3). Depois, o supervisor encaminha o documento, pelo
portal SEI, ao executor local da SECEC.
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e Secretaria de Estado de Cultura e Economia
Criativa do Distrito Federal (SECEC)

A respectiva Secretaria ¢ um 6rgdo da Administracao
Publica do GDF, criado no ano de 2019, apos a reforma
administrativa distrital e extincdo do Ministério da Cultura
(MinC). De acordo com o decreto n°® 39.610, de 1° de
janeiro de 2019, a Secretaria possui obrigatoriedades,
tais como no Artigo 39, inciso Il: “implementar progra-
mas e acoes visando ao desenvolvimento cultural do
Distrito Federal, em articulacdo com os demais setores da
Administracdo Publica e com a comunidade”. Portanto, a
SECEC-DF é o 6rgao legal responsavel pela comunicacao
para com as institui¢des culturais ligadas ao GDF, das
guais algumas foram aqui analisadas.

Na quarta etapa do fluxograma, a SECEC é encarregada,
no processo de contratacdo de estagiarios, de receber
as demandas pelas instituicoes culturais, apds analises
preliminares feitas pelo supervisor, e entdo envia-las a
SEEC, visto que é somente esta Secretaria responsavel
pela contratacdo dos estagiarios, reforcando, conse-
guentemente, seu vinculo com a SECEC e as instituicoes
culturais ligadas a ela.

Na estrutura interna da SECEC, ha a necessidade da
existéncia do executor local, sendo esse designado para
supervisionar a realizacdo dos contratos corporativos.

Portanto, posteriormente ao preenchimento do formu-
lario pelo supervisor da instituicdo cultural, esse é enviado
através do sistema SEl para o executor local da SECEC-DF
(etapa 4), que envia diretamente para a SEEC-DF (etapa 5).
Trata-se do mesmo formulério preenchido pelo supervisor
da instituicdo, pois a comunicacdo estabelecida com a
SEEC ocorre apenas através do executor local da SECEC
e nao diretamente pelas instituicoes culturais.

e Secretaria de Economia do Distrito Federal (SEEC)

A SEEC é responsavel pela gestdo administrativa do
Distrito Federal. Logo, é um importante meio para o
acompanhamento e desenvolvimento econdmico do
DF. De acordo com o site da Secretaria de Economia,
sua missao é:

Prover o planejamento do Estado, garantindo a suficiéncia
de recursos para investimentos e implementacao de politi-
cas publicas, gerindo a qualidade do gasto, aprimorando a
gestao administrativa e prestacao de servicos publicos para o
desenvolvimento econdmico sustentével do Distrito Federal.
(Distrito Federal, 2021).

No Decreto n®43.182, de 4 de abril de 2022 (Distrito
Federal, 2022), o qual regulamenta a contratacao de
estagiarios no ambito da Administracdo Publica do
Distrito Federal a partir, especialmente, do “Programa
Transformar”, é explicitado transversalmente o papel
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exercido pela Secretaria de Economia (SEEC-DF) na con-
tratacdo de estagiarios — ndo havendo maiores detalha-
mentos quanto a esse processo. Cabe ressaltar que, devido
ser um decreto distrital, as atribuicdes da Secretaria de
Economia atendam todos os érgédos e entidades ligados
a Administracao Publica do GDF - reforcando novamente
sua objetiva relacdo com a SECEC-DF quanto ao aspecto
da contratacdo de estagiarios.

Sendo assim, a Secretaria de Economia do DF possuli
um papel fundamental na regulacdo e supervisdo do
Programa de Estagio. Tendo em vista tanto o decreto
guanto o edital do processo de licitacdo para prestacao de
servicos, realizado em 2017 e 2024, compete a SEEC-DF
tanto a gestdo do programa quanto a contratacao da
empresa de integragao.

Além disso, é a SEEC-DF que elabora as normas do
Programa de Estagio do GDF:

O recrutamento e a selecao de estudantes serdo realizados pelo
agente de integracdo contratado, de acordo com as normas
estabelecidas pela Secretaria de Estado de Economia do Distri-
to Federal — SEECDF” (Distrito Federal, 2022, artigo 11.56.5).

Ainda segundo o papel da respectiva secretaria quanto
a contratacao desses estagiarios para 6rgaos e entidades
do GDF, cabe a ela definir os valores das bolsas/transportes
e beneficios, conforme a legislacdo:

[...] Os valores da bolsa-auxilio e do auxilio-transporte se-
réo estabelecidos pela Secretaria de Estado de Econo-
mia do Distrito Federal — SEECDF, por meio de portaria.
(Distrito Federal, 2022, artigo 11.56.19).

O estagidrio estard segurado contra acidentes pessoais,
por invalidez permanente ou por morte, durante a vigén-
cia do respectivo Termo de Compromisso de Estagio — TCE.
(Distrito Federal, 2022, artigo 11.56.21).

Outras funcoes executadas estdo relacionadas ao pla-
nejamento e ao controle de vagas. Ou seja, a SEEC-DF
é 0 6rgdo responsavel por organizar e controlar as con-
tratacOes de estagiarios, ndo cabendo a nenhum outro
6rgao. E essa contratacdo é feita de forma centralizada
- por meio de selecao publica.

A contratacaol|...] seré realizada por intermédio da Secretaria de
Estado de Economia do Distrito Federal — SEECDF [...] median-
te a realizacdo de processo seletivo publico de estagiarios |[...]
(Distrito Federal, 2022, artigo 11.56.1.1).

Por fim, na sexta etapa do fluxograma de contratacao de
estagidrios para as instituicdes culturais do Distrito Federal,
a SEEC-DF, que ¢é responsavel pela gestao, efetivacao e
acompanhamento de contratos do GDF, bem como as
funcodes citadas acima, envia por e-mail o formulario
recebido do executor local da SECEC para a empresa de
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integracao, que atualmente é o CIEE. Como ja dito, esta
empresa de integracao cuidara da abertura do processo
seletivo anual com os perfis dispostos pela SEEC, da
viabilizacdo contratual e das demais obrigatoriedades
presentes na Lei do Estagio e do contrato de licitacdo.

A SEEC é responsavel pela contratacdo da empresa
de integracao, pela gestdo do estagio, bem como pelo
recebimento das demandas estimadas pelo executor
legal da SECEC e envio destas para o CIEE. Portanto, a
contratacdo de estagiarios é coordenada diretamente
pela Secretaria de Economia do DF, em especial, pela
Diretoria de Execucdo de Contratos de Estagio, que
estd inserida na Subsecretaria de Gestdo de Contratos
Corporativos (SUCORP).

Consideracoes finais

O estagio é um importante meio de contribuicdo para
o desenvolvimento dos estudantes, dai a necessidade de
que esteja contemplado pelos Projetos Politico-Pedagdgicos
das instituicdes de ensino superior. Por mais que o objetivo
deste artigo ndo seja tratar diretamente do estadgio como
campo pedagogico relevante para a formacao discente,
é imprescindivel abordar seu valor na formacao discente.

Como afirmam Pimenta e Lima (apud Nakashato,
2009), para que essa atividade deixe de ser tratada como
mera aplicacao técnica, é necessario repensa-la, para
eleva-la a um estatuto epistemolégico, o que demanda
uma compreensao acerca do significa original da palavra
“estagio”. Esse periodo de aprendizado e experimentacao
remete a uma fase que ndo deve ser dissociada de seu
papel educativo, formativo e legal. Logo, ndo deve haver
a separacao entre a teoria e a pratica.

Portanto, é importante ressaltar sua contribuicdo tanto
para a formacdo de uma identidade profissional quanto
para reconhecer a importancia dos profissionais que desem-
penham papel fundamental na formacao dos estudantes.
O estagio deve ser compreendido a luz da funcao que lhe
é atribuida, disposta na Lei 11.788/2008, assim como por
outros documentos oficiais que aqui foram citados.

Notas

No entanto, devido a complexidade do processo de
contratacdo, as divergéncias apontadas nas respostas
das instituicoes e a pouca descricdo desse itinerario nos
documentos oficiais, tornar-se essencial a padronizacao
desse percurso, a fim de garantir sua conformidade com
os principios da Administracdo Publica, como a transpa-
réncia e a publicidade.

Assim, para que esse processo se efetive, é necessario
gue haja uma coordenacao entre as diferentes funcoes
dos érgaos que participam dessa relacao educativa e juri-
dica. Além disso, em muitos casos, também é necessario
considerar a participacdo do agente integrador como
intermedidrio no processo de contratacao dos estagiarios,
conforme previsto no contrato corporativo acompanhado,
no caso, pela Secretaria de Economia do Distrito Federal.

O processo tem inicio dentro da Secretaria de Economia
do DF, com a contratacdo do agente integrador. Em
sequida a efetivacdo do contrato, a mesma Secretaria faz
um levantamento anual das demandas de estagiarios de
cada instituicdo do GDF, a partir da disponibilizacdo de um
formulario pelo portal SEl, utilizado pela Administracdo
Publica do GDF. Posteriormente, o executor local da
SECEC entra em contato com os responsaveis por cada
instituicao cultural, através do envio, via SEl, do mesmo
formulario disposto pela SEEC, para que os supervisores o
preencham com suas respectivas demandas de estagiarios.
Por fim, o mesmo formulério retorna a SECEC, que o envia
novamente a SEEC, chegando ao Centro de Integracao
Empresa-Escola (CIEE), o qual efetua a contratacdo dos
estagiarios do GDF para as institui¢des culturais.

Concluimos que, no caso do organograma do GDF,
a Secretaria de Economia do DF é responsavel pela
coordenacao do processo de contratacdo de estagiarios,
o que inclui a formalizacdo e o0 acompanhamento de
contratos do GDF junto ao agente integrador. Logo,
é responsavel apenas pela coordenacdo da contrata-
cao dos estagiarios, ndo sendo ela, nem tampouco
os demais 6rgdos publicos eventualmente apontados
pelos respondentes das instituicdes culturais do DF,
os contratantes diretos. [ |

1 Centro de Integragdo é uma instituicdo, que dentre diversas funcionalidades, tem como finalidade a aproximacédo de estudantes com o
mercado de trabalho. Ou seja, possibilita a relacao entre Empresa-Escola, ou melhor, parte concedente e instituicao de ensino, viabili-
zando o melhor desenvolvimento do estudante através da disponibilizacao de estagios para sua area de aprendizagem.

2 O Campo de estagio em Artes Visuais na educacao ndo formal foi uma pesquisa de Iniciacao Cientifica, realizada entre 2020-21, por
estudantes da Universidade de Brasilia (UnB), a qual tinha como objetivo mapear o campo de estagio, no Distrito federal, para estu-
dantes do curso de Artes Visuais com base na metodologia da museologia pés-critica, a fim de construir relagdes entre a universidade

(instituicao de ensino) e a(s) parte(s) concedente(s).
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"= Quem escuta as criancas do Nucleo Rural
Monjolo? Uma interseccao entre a Plenarinha do
Distrito Federal e as criancas da zona rural

Who listens to the children of the Monjolo Rural Center? An intersection between the Distrito
Federal's Plenarinha and rural children
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mmm  Resumo: Neste artigo, se pretende estabelecer intersec¢cdes entre a proposta do projeto Plenarinha, da Diretoria
S de Educacao Infantil (DIINF) da Secretaria de Estado de Educacao do Distrito Federal (SEEDF) e a realidade das
K criangas do Nucleo Rural Monjolo que frequentam a pré-escola em uma unidade de ensino do Recanto das
&3  Emas. Essas criancas enfrentam um deslocamento de 6nibus para conseguirem acessar as aulas e expressam, em
™ variados momentos, suas reais necessidades quanto ao atendimento escolar. Sendo a Plenarinha um projeto da
£§ SEEDF que objetiva manter a escuta sensivel as criancas de maneira a exercer impacto sobre as politicas publicas
Xe] § para a primeira infancia, procura-se uma reflexao sobre o que tem sido escutado pela escola e o que a SEEDF
% S tem oferecido de politica para criancas que residem na zona rural.
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Palavras-chave: Crianca. Plenarinha. Participacao. Zona Rural.

Abstract: This article aims to establish intersections between the Plenarinha Project proposed by the Diretoria da
Educacao Infantil (DIINF) of the Secretaria de Educacdo do Distrito Federal (SEEDF) and the reality of the children
from the Monjolo Rural Area who attend preschool at a kidgarden in Recanto das Emas. These children rely
on bus transportation to access their classes and, often express teir actual needs regarding school services. As
Plenarinha is a departamental Project that seeks to maintain a sensitive listening approach to children in order
to influence public policies for early childhood, this article reflects on what the school has been hearing from the
children and what policies SEEDF has offering to children living in rural areas.
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Introducao

O Nucleo Rural Monjolo é uma vila onde residem apro-
ximadamente quinhentas familias, localizada no Recanto
das Emas, a 5 km do centro da cidade (Secunho, 2024).
Trata-se de uma regido cujas moradias foram constru-
idas de forma irregular e que apresentou crescimento
ao longo dos anos. Em audiéncia publica realizada na
camara legislativa em 17 de abril de 2024, os moradores
denunciaram a auséncia de equipamentos publicos para
o atendimento da populacéo residente naquele local (TV
Camara Distrital, 2024).

A unidade de ensino observada atende cerca de vinte
e seis criangas oriundas do Nucleo Rural Monjolo e fazem
uso de transporte escolar disponibilizado pela Secretaria
de Educacao do Distrito Federal (SEEDF). Segundo o site
da propria secretaria, o recurso é oferecido aos alunos a
partir de quatro anos que estejam matriculados em escola
publica e residam em localidades urbanas ou rurais nas
guais ndo haja transporte publico coletivo, havendo ao
todo 63.982 estudantes fazendo uso desse recurso para
ter acesso a escola no Distrito Federal.

Os elementos para este artigo foram construidos
durante um periodo de observacdo em escola publica
gue oferece exclusivamente a pré-escola, ou seja, atende
criancas de 4 e 5 anos, em periodo parcial (matutino ou
vespertino) por 5 horas diarias. O desenvolvimento de
métodos de pesquisa que incluam criancas pequenas é
um desafio complexo devido a exigéncia de abordagens
sensiveis que respeitem sua rotina natural. Para fins deste
artigo, a pesquisa qualitativa utiliza o ambiente escolar
como principal fonte de dados, com a observacao direta
da pesquisadora sendo o elemento-chave.

Para garantir a eficacia do estudo, foi essencial que a
pesquisadora se engajasse de forma direta e prolongada
com o ambiente investigado, em especial a rotina escolar
das criancas envolvidas na Plenarinha, requerendo um
trabalho de campo detalhado e cuidadoso. Para comple-
mentar a observacao participante, foram realizados registros
em formato multimidia, incluindo videos, fotografias e
audios. Estes registros foram feitos tanto pela pesquisadora
guanto pelas préprias criancas, documentando os eventos
da rotina escolar. Para a construcao deste trabalho, foram
usadas falas das criancas, de profissionais da educacao,
anotacdes do diario de campo, apreciacao de videos e
analise de documentos publicados pela SEEDF e outros
6rgaos, quando houve necessidade.

As expressividades das criancas foram consideradas para
além das rodas de conversas realizadas por professores. A
pesquisa buscou considerar outras légicas de comunica-
cao infantil, como a brincadeira, o desenho, a imitacao,
dentre outras possibilidades, havendo sempre atencao
para as linguagens corporais perceptiveis, como alegria,
surpresa, cansaco, entusiasmo, apatia, sono e outras.
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As falas das criancas foram adaptadas especificamente
no que se refere a trocas de fonemas comuns da idade,
como, por exemplo, a troca do R por L em palavras
compostas por silabas complexas cuja consoante R vem
precedida de outra consoante (“tr”, “cr”, "br”, “gr”), a
adaptacao foi realizada para ser possivel a expressividade
das criancas sem necessariamente infantiliza-las, uma vez
gue, em virtude da idade, algumas ainda apresentam a
oralidade em desenvolvimento.

Considerando que existe na Secretaria de Educacao a
proposta da Plenarinha como um projeto de escuta sen-
sivel as criancas coordenado pela Diretoria de Educacdo
Infantil (DIINF), cujo objetivo é a participacao efetiva
das criancas na promocao de novas politicas para a
primeira infancia, propomos, no decorrer deste artigo,
uma reflexdo sobre a interseccdo da escuta das crian-
cas do Nucleo Rural Monjolo com as politicas publicas
oferecidas pela SEEDF a elas.

Caminhos metodologicos

O desenvolvimento de metodologias de pesquisa que
incluam criancas peguenas constitui um desafio metodo-
l6gico complexo, demandando abordagens sensiveis e
eticamente comprometidas, que respeitem as dinamicas
e rotinas proprias da infancia. Se tratando do campo da
educacao infantil, a pesquisa realizada de cunho quan-
titativo teve o ambiente escolar como principal fonte de
informacdes, sendo a observacao direta realizada pela
pesquisadora um recurso central na producao de conhe-
cimento. Para assegurar a consisténcia e a profundidade
investigativa, tornou-se imprescindivel o engajamento
direto, continuo e prolongado da pesquisadora no con-
texto empirico, com especial atencao a rotina escolar das
criancas participantes.

As familias das criancas participantes receberam o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) por
meio da agenda escolar, acompanhado de um video
explicativo enviado por um aplicativo de mensagem
comum ao uso da populacao, cuja comunicacéo é feita
por um contato institucional da escola. A elaboracdo
e o envio do video tiveram como finalidade ampliar a
acessibilidade das informacoes relativas a pesquisa,
contemplando especialmente os responsaveis com
dificuldade de leitura, com baixa escolarizacdo ou nao
alfabetizados, bem como aqueles que eventualmente
apresentassem duvidas quanto aos objetivos, procedi-
mentos e implicacdes do estudo.

O contato com as criancas ocorreu de forma tranquila e
acolhedora desde o primeiro dia de campo. No momento
da chegada as salas, as professoras realizaram a apresen-
tacdo da pesquisadora, informando que essa presenca
estava relacionada a um estudo que seria desenvolvido
em conjunto com os grupos. Durante o processo de
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observacéo, foi comum o surgimento de manifestacoes
espontaneas de curiosidade por parte das criancas, o que
demonstrou seu interesse na proposta.

Considerando a importancia de garantir a compreen-
sao das criancas sobre a presenca da pesquisadora no
cotidiano escolar, foi planejado um momento especifico
de didlogo, no qual foram esclarecidos os objetivos da
pesquisa e apresentados os procedimentos que seriam
realizados. Nesse contexto, também foi introduzido o
Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE) adap-
tado a faixa etaria, elaborado em linguagem acessivel
e apropriada, com intuito de assegurar a participacao
consciente e respeitosa das criancas no estudo.

Ao final das apresentacdes e das explicacdes sobre a
pesquisa, foi realizada uma atividade ludica e simbdlica
para registrar o consentimento das criancas, respeitando
sua capacidade de escolha e compreensao, conforme
sua faixa etaria. Utilizando uma fita crepe, foi tracada
uma linha no chao da sala, na qual foram posicionados,
em cada extremidade, dois emojis ilustrativos: um com
o polegar para cima, representando o aceite em parti-
cipar da pesquisa, e outro com o polegar para baixo,
indicando a recusa.

As criancas foram convidadas a se posicionar sobre
a linha e, ap6s contagem conjunta até trés, cada uma
deslocou-se espontaneamente para o lado correspon-
dente a sua decisdo, seja pela participacdo ou ndo no
estudo. Essa estratégia visou assegurar o direito das
criancas ao livre-arbitrio, de forma acessivel, ética e
condizente com os principios da escuta qualificada e
do protagonismo infantil.

A adocdo dessa metodologia dialoga com os pres-
supostos da sociologia da infancia, que reconhece as
criangas como sujeitos sociais competentes e capazes
de expressar suas opinides e decisdes (Sarmento, 2005;
Corsaro, 2011). Além disso, seguem orientagdes pro-
postas por Christensen e James (2008), que enfatizam
a importancia de praticas metodolégicas que promovam
a participacao ativa e o respeito a autonomia infantil
em contextos de pesquisa. Essa abordagem valoriza o
consentimento continuo, ou seja, o direito de a crianga
revisar sua decisao ao longo do processo investigativo,
considerando que sua vontade pode ser modificada com
0 tempo e com novas compreensdes da situagao.

Para complementar as informacdes obtidas por meio
da observacao participante, foram utilizados registros em
formato multimidia, incluindo videos, fotos e gravacoes
de dudio. Esses registros foram realizados tanto pela
pesquisadora quanto pelas préprias criancas, no intuito
de documentar as experiéncias vividas no contexto da
Plenarinha, no ambiente escolar. O propdsito dessa estra-
tégia foi ampliar a descricdo dos processos e contextos
de expressividade infantil.

A producao e anélise desses registros buscaram

considerar nao apenas falas e gestos das criancas, mas
também os contextos situacionais em que ocorrem, de
modo a evidenciar o dinamismo do cotidiano escolar.

Paralelamente a observacao e aos registros multimidias,
foi realizada uma entrevista com trés profissionais que
apresentavam perfis distintos e atuavam diretamente
na implementacao da Plenarinha na escola. A entrevista
configurou-se como um instrumento valioso para a coleta
de informacdes, enquanto permitiu explorar as percep-
¢des, interpretacdes e avaliacbes dos educadores sobre
0 projeto Plenarinha, sua compreensao acerca do papel
da crianga como sujeito participante e sobre os relatos
captados por meio de videos, anotacdes e audios.

Para este estudo, optou-se pela utilizacdo da entrevista
semiestruturada, conforme propde Lidke e André (2018),
a qual se caracteriza por um roteiro prévio de questdes
orientadoras, mas com flexibilidade na conducao, per-
mitindo ao pesquisador adaptar a entrevista ao contexto
e as respostas dos participantes, de modo a aprofundar
aspectos relevantes emergentes no dialogo.

Em ambas as etapas de producao de dados, foram
adotados cuidados éticos fundamentais, entre os quais se
destacam: a garantia de anonimato dos participantes, o
respeito as suas culturas, valores, opinies e singularidades,
bem como a protecdo das informacdes compartilhadas
no decorrer da pesquisa.

Durante as interacdes com os sujeitos envolvidos, espe-
cialmente as criancas, foi privilegiada uma escuta atenta,
sensivel, gue buscou favorecer o fluxo espontaneo das
informacoes e a construcdo de um ambiente de confianca
e respeito mutuo. Essa postura metodoldgica teve como
objetivo propiciar condicdes para que os participantes
se sentissem seguros para expressar-se livremente, con-
tribuindo de maneira auténtica e significativa para o
desenvolvimento do estudo.

De casa para escola, um trajeto que vai
muito além da estrada

Os estudos no campo da Sociologia da Infancia tém
avancado significativamente, influenciando diversas areas
do conhecimento ao propor novas formas de compreender
ainfancia e o papel social das criancas. Conforme apontam
Araujo e Gomes (2023), as abordagens interpretativas e
construtivistas da Sociologia das Infancias reconhecem
as criancas como sujeitos sociais ativos, participantes da
construcdo da propria infancia, bem como agentes na
reproducao e ressignificacdo de sua cultura compartilhada.

Nesse sentido, supera-se a concepcao tradicional da
crianca como um ser passivo —uma “pagina em branco”
a ser preenchida — e afirma-se uma nova perspectiva, que
compreende a crianca como um agente social dotado de
competéncias proprias, capaz de estabelecer trocas, produzir
significados e influenciar o meio em que esté inserido.
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A escola observada foi escolhida pelo seu reconheci-
mento na aplicacdo de uma educacéo infantil de qualidade,
no que tange a aplicacdo do Curriculo em Movimento da
Educacdo Infantil, vigente no Distrito Federal.

O Curriculo em Movimento da Educacao Infantil tem
0 "objetivo de ofertar um atendimento educativo de
qualidade aos bebés, as criancas bem pequenas e as
criancas pequenas, alinhando-se as Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacao Infantil (DCNEI) e a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), entre outros documentos
gerais” (Distrito Federal, 2018, p. 21).

Para estabelecer a qualidade esperada da Educacao Infantil,
sao elencados no Curriculo em Movimento elementos que
devem ser observados. Dentre eles estd a maneira como
as relacdes sociais acontecem, pois estas influenciam na
qualidade do processo de aprendizagem e desenvolvimento
das criancas. E importante que sejam valorizadas situacoes
coletivas, de trocas de experiéncias, interacdo com objetos,
pessoas e elementos sociais e culturais, sendo a brincadeira
um dos instrumentos valiosos que deve estar presente nas
acoes da educacao infantil desde o inicio. Como afirma
Kishimoto (2010, p. 1), “a opcao pelo brincar desde o inicio
da educacao infantil é o que garante a cidadania da crianca
e acOes pedagdgicas de maior qualidade”. Devem ser con-
sideradas as variadas formas de expressividade infantil que
acontecem durante as brincadeiras: gestos, falas, desenhos,
imitacdes, brincadeira com sons, canto e outras possibilidades.

A gestao da escola observada frequentemente é con-
vidada a compartilhar com outras unidades da rede suas
experiéncias e vivéncias voltadas para a pratica de acdes
educativas que envolvem o brincar e a escuta das criancas
atendidas, além de fazer questdo de participar de todos os
projetos propostos pela rede voltados para tais praticas.
Diante do exposto, o espaco de observacao foi escolhido
com o objetivo de experienciar in loco a execugdo de um
projeto no qual a unidade de ensino busca adaptar-se as
criangas e ndo o oposto.

A partir dessa perspectiva de melhor preparar o
ambiente escolar as necessidades das criancas que fazem
uso dele e aos avancos dos estudos sobre a crianca e
suas multiplas infancias, iniciou-se na SEEDF o projeto
Plenarinha, visando proporcionar protagonismo e momen-
tos de escuta as criancas pequenas dentro das escolas
de Educacao Infantil do Distrito Federal.

O Projeto “Plenarinha”, por sua vez, teve inicio no ano de 2013,
com o objetivo de fortalecer o protagonismo das criancas na
Primeira Infancia e torna-las participes na elaboracao da primeira
versao do Curriculo em Movimento da Educacao Bésica — Educa-
cdo Infantil (2014). A experiéncia prosperou e, no decorrer dos
anos seguintes, os temas foram escolhidos em consonancia com
o Curriculo e com a participacao efetiva das criancas, suscitando
a escuta sensivel, promovendo o desenvolvimento de novas po-
liticas e a organizacao do trabalho pedagdgico para a Educacao
Infantil (Distrito Federal, 2024, p. 11).

Um dos projetos no qual a escola se destaca em nivel
regional e distrital & a Plenarinha, tendo suas a¢des como
um modelo a ser seguido no que tange a escuta sensivel
e protagonismo das criancas nas propostas aplicadas,
cumprindo, dessa maneira, 0s requisitos citados nos
cadernos guias do projeto. Foi a partir da implemen-
tacdo de uma proposta pedagdgica pautada na escuta
sensivel e qualificada das criancas que as profissionais da
escola puderam identificar adversidades enfrentadas pelas
criangas vindas da zona rural da regido administrativa.

As criancas oriundas do Nucleo Rural Monjolo que estu-
dam pela manhéa chegam a escola por volta de 6h50min,
aguardam até as 7h30min para o inicio das aulas, acom-
panhadas de uma servidora da carreira assisténcia. A
turma do vespertino chega a escola por volta de 12h e
aguarda com a mesma servidora até as 13h para que a
aula comece. Durante uma conversa com um menino
de cinco anos, atendido no turno matutino, foi relatado
um pouco sobre a rotina. Os registros foram feitos no
diario de bordo:

Pesquisadora: Que horas vocé acorda?

Menino: De manha bem cedo, tia.

Pesquisadora: J& tem sol?

Menino: Um pouquinho.

Pesquisadora: E como vocé vem para escola?

Menino: De 6nibus escolar.

Pesquisadora: Vocé chega na hora da aula ou costuma se atra-
sar?

Menino: Chego antes e espero um pouquinho.

Pesquisadora: E o que vocé faz enquanto espera?

Menino: Fico quieto na sala de espelhos, vendo TV, quando a
gente chega, a TV j4 té ligada pra gente.

Pesquisadora: E quando vocé chega em casa?

Crianca: Ah, af j& é de tarde (Severo, 2024).

O menino expressa que acorda logo ao nascer do sol,
algo até comum em comunidades do campo, mas que
para uma crianca tdo pequena pode acarretar em um
despertar com horas de sono inferior ao ideal, pois no
caso de criancas de 4 e 5 anos é recomendado dormir
11 horas por noite (Graeff, 2018). Para que o referido
aluno pudesse usufruir de um ciclo de sono adequado,
conforme recomendacdes para sua faixa etaria, seria
necessario gue ele iniciasse o periodo de descanso por
volta de 18h30min. No entanto, esse habito ndo se veri-
fica, pois durante conversas espontaneas com os colegas
sobre a rotina noturna da familia, o menino falava sobre
0s programas de TV que assistia com os pais, dentre eles
uma novela que se passava apés as 20 horas. Esse dado
sugere que, ao frequentar a escola no periodo matutino,
o0 aluno nao atinge o numero de horas de sono conside-
rado ideal para seu desenvolvimento fisico e cognitivo.

Diversos estudos apontam gue o sono desempenha um
papel fundamental na consolidacdo da memodria, regulacdo
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emocional, no crescimento fisico e na capacidade de
atencdo e aprendizagem de criangas pequenas (Fernandes;
Ferreira; Leme, 2016; National Sleep Fondation, 2015). A
privacao de sono em criancas em idade pré-escolar pode
resultar em alteracbes comportamentais, irritabilidade,
dificuldade de concentracdo e comprometimento do
rendimento escolar (Bruni et al., 2014).

Alguns dias apés essa observacdo, o mesmo aluno
chegou a sala de aula apresentando sinais visiveis de
irritacdo e cansaco. No inicio da aula, ao ser acolhido
e indagado pela professora regente, relatou: “a tia me
acordou para vir para a sala”. A partir dessa fala, a pes-
quisadora buscou compreender se era comum que as
criancas precisassem ser acordadas no momento do inicio
das atividades escolares. A profissional da carreira assis-
téncia, responsavel por acolhé-los na chegada a escola,
confirmou que tal situacdo é recorrente, mencionando
gue algumas criancas adormecem enguanto assistem a
TV e sao acordadas por ela quando chega o horario de
entrada nas salas de aula.

Tais constatacoes evidenciam a relevancia de se consi-
derar, no contexto educacional, os fatores extraclasse que
impactam diretamente a experiéncia escolar das criancas,
entre eles as rotinas domésticas e os habitos de sono,
gue extrapolam muitas vezes o controle institucional, mas
afetam de maneira decisiva a participacao e o bem-estar
infantil no ambiente escolar.

Enguanto o sono representa um desafio recorrente
para as criancas matriculadas no turno matutino, no turno
vespertino a principal dificuldade observada refere-se a
alimentacao. Na turma de criancas com quatro anos,
destacou-se o comportamento de uma menina que,
diariamente, ao chegar a unidade de ensino, indagava
sobre o horario em que seria servido o lanche. Essa recor-
réncia evidenciou uma relacdo direta entre sua vivéncia
cotidiana e a expectativa em torno da alimentacédo ofe-
recida pela escola, apontando para a centralidade dessa
necessidade basica no cotidiano escolar infantil e para
possiveis questdes relacionadas a rotina alimentar no
ambiente familiar.

Durante uma brincadeira com massinha de modelar,
a crianca compartilhou espontaneamente aspectos de
sua rotina, mencionando que estudava distante de sua
residéncia e comentando sobre seus habitos alimentares.
Posteriormente, a pesquisadora foi informada pela pro-
fessora que a menina residia no Nucleo Rural Monjolo
e realizava diariamente o trajeto até a escola por meio
de transporte escolar ofertado pela SEEDF. As falas da
crianca foram registradas em audio, no contexto da
brincadeira, respeitando os principios da escuta sensivel
e da observacao participante, com o objetivo de captar
elementos significativos de sua experiéncia cotidiana e de
sua relagdo com o espaco escolar. A seguir apresenta-se
um trecho da conversa registrada durante a atividade:

Pesquisadora: O que vocé estéa fazendo?

Menina: T6 brincando de comidinha. T6 fazendo o lanche,
igual a tia da cantina.

Pesquisadora: Vocé gosta do lanche da escola?

Menina: Eu gosto, tia.

Pesquisadora: O que vocé mais gosta no lanche?

Menina: Frango, suco de morango, vitamina... Peixe ndo, eu
nao gosto de peixe!

Pesquisadora: E por isso que vocé pergunta se estd na hora do
lanche, porque vocé gosta muito?

Menina: Também.

Pesquisadora: Isso e o que mais?

Menina: Porque eu t6 com fome, queria comer logo.
Pesquisadora: Entendi, vocé ja falou isso para professora?
Menina: As vezes.

Pesquisadora: O que ela te fala?

Menina: Que ja esta chegando (Severo, 2024).

Ao iniciar os trabalhos da Plenarinha 2024, cujo tema
era voltado para identidade — Identidade e Diversidade
na Educacéo Infantil: eu sou assim e vocé, como é? —, a
equipe propds investigar as preferéncias das criancas em
relacdo ao ambiente escolar. Essa iniciativa teve como
objetivo subsidiar o estudo dos perfis dos alunos atendi-
dos. Para tanto, foi utilizada uma pratica recorrente na
Educacéo Infantil: o desenho. A proposta foi apresentada
de forma simples e direta — “Desenhe o que vocé mais
gosta na nossa escola”.

Os resultados indicaram que o parquinho foi o espaco
mais mencionado pelas criancas, evidenciando sua impor-
tancia no cotidiano escolar. A relevancia dessa constatacao
foi tamanha gue motivou, anteriormente, a elaboracdo
de um capitulo especifico na dissertacdo de mestrado da
autora (Severo, 2025), dedicado a andlise aprofundada
dessa tematica, que agora é retomada sob nova pers-
pectiva no presente artigo.

Em segundo lugar, destacou-se o lanche como elemento
de maior apreco. Os desenhos revelaram uma variedade
de alimentos preferidos, refletindo a diversidade de gos-
tos entre os alunos. As rodas de conversa realizadas em
sala aprofundaram a discussao sobre o tema, permitindo
gue as criancas compartilhassem suas preferéncias. Esses
momentos também foram oportunos para promover a
valorizacdo da alimentacao escolar e incentivar a experi-
mentacao por parte daquelas criancas que apresentavam
resisténcia a determinados alimentos.

Na turma do vespertino, durante as discussoes sobre
o cotidiano escolar, as criancas manifestaram o desejo de
haver “mais lanche”. Quando questionadas se estavam se
referindo a possibilidade de repeticdo (que era possivel),
explicitaram que a sugestao consistia em oferecer um lanche
no momento da chegada e outro em horario posterior.

Durante o processo de planejamento pedagogico, a
gestora identificou que tal demanda nao se restringia
apenas a uma turma, mas era mencionada por outras
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criangas em diferentes grupos. Essa constatacao acendeu
um sinal para a equipe gestora, indicando a necessidade
de mapear os motivos dessa solicitacdo, para que assim
aprofundasse a escuta ativa dos estudantes e refletisse
sobre a organizacdo dos horarios e das praticas alimen-
tares na rotina escolar.

As criancas que utilizam o transporte escolar oriundas
de regides mais afastadas, como areas rurais, costumam
se alimentar em casa muito cedo - quando conseguem
se alimentar — e permanecem, em muitos casos, por
um intervalo superior a quatro horas até o momento
em que a refeicao escolar é disponibilizada. Embora
a gestao da escola tenha promovido a antecipacao
do horario do lanche, a medida ndo é suficiente para
atender de forma confortavel as criancas, pois funciona
apenas de forma paliativa, se mostrando insuficiente
para atender as necessidades nutricionais e de bem-
-estar das criancas, como fica evidente na demanda
levantada por elas.

Segundo Monteiro et al. (2010), a alimentacéo regular
e balanceada é um componente essencial para o desen-
volvimento fisico, cognitivo e emocional na primeira
infancia, e a auséncia de refeicbes adequadas em tempo
oportuno pode comprometer tanto o rendimento escolar
qguanto o bem-estar geral. Nesse mesmo sentido, Araujo
e Collet (2017) destacam que longos periodos de jejum
na rotina infantil, especialmente entre criancas pequenas,
podem gerar irritabilidade, dificuldade de concentracao
e desinteresse pelas atividades escolares, o que reforca
a necessidade de politicas e praticas institucionais que
assegurem o direito a alimentacdo adequada no con-
texto educativo.

A alternativa foi indicada pelas proprias criancas ao
pedirem duas refeicdes. Considerando as condicdes espe-
cificas desse grupo, mostra-se necessdria a estruturacdo
de estratégia para oferta regular de almoco e lanche na
instituicdo, para garantir o direito a alimentacdo escolar
em tempo oportuno. No entanto, a escola ndo dispde
dos recursos necessarios para implementar essa estrutura
ampliada. A esse respeito, a gestora da instituicao relatou,
durante uma das conversas:

A gente tenta ajustar o hordrio, mas ai, no final da manha ou
da tarde, eles estao com fome de novo. Tem crianca que nao
come em casa, como elas vao almocar as 10 horas da manha?
Tem crianga que precisa tomar suplemento porque nao se ali-
menta direito. Quando eles reclamam de fome, a gente tira
parte do que a gente traz para dividir com eles, uma banana,
um biscoito. O que tiver a gente divide, porque se ficar tirando
da merenda, ela ndo chega ao final do més (Severo, 2024).

A realidade enfrentada impacta diretamente a rotina
da escola. Segundo a direcao, familias que residem mais
proximas chegaram a questionar os motivos de o lanche
ser servido cedo.

A partir dos relatos e da observacdo direta de crian-
cas acerca dos obstaculos enfrentados e do registro da
existéncia de sinais claros de fome, irritabilidade, dificul-
dade de concentracao durante as atividades propostas,
emerge uma importante questdo. Considerando que
a Plenarinha se configura como um projeto voltado a
escuta qualificada das criancas em suas multiplas formas
de expressao, visando incidir nas politicas publicas para a
primeira infancia no Distrito Federal, torna-se necessario
problematizar: quem tem, de fato, escutado as criancas
do Nucleo Rural Monjolo?

O deslocamento para uma escola por meio do transporte
escolar oferecido pela Secretaria de Educacdo é uma politica
efetiva para o bem-estar dessas criancas? Os contextos e pro-
cessos de participagao dessas criangas na escola encontram
obstaculos adicionais: o cansaco e a fome! A inseguranca
alimentar a qual sdo submetidas, ndo havendo uma desti-
nacao de merenda especifica para o atendimento de suas
especificidades, aponta uma falha no processo proposto
pela DIINF, na qual a escuta das criancas deveria impactar
nas politicas publicas, inclusive de locomocao de criancas
de localidades afastadas para a escola.

A Lein® 11.947, de 2009, dispde sobre o atendimento
da alimentacdo escolar e regulamenta o Programa de
Alimentagao Escolar (PNAE), cujo objetivo é contribuir para
o desenvolvimento, a aprendizagem, o rendimento escolar
e 0s habitos alimentares saudaveis. O recurso financeiro
é repassado pelo Governo Federal aos estados, munici-
pios e Distrito Federal e prevé valores para as criancas
desde o inicio da vida escolar durante toda a educacao
basica, porém ndo ha mencao acerca das peculiaridades
existentes no caso de criangas como as do Monjolo, que
passam por longos deslocamentos para estudar.

Ao serem transportadas diariamente em 6nibus esco-
lares para instituicoes localizadas a consideravel distancia
de suas residéncias, muitas criancas sao submetidas a
rotinas que comprometem tanto a sua alimentacao quanto
o seu descanso. Tal dindmica levanta questionamentos
guanto a efetiva orientacao das politicas publicas voltadas
a educacao infantil, especialmente no que diz respeito a
centralidade do bem-estar e do desenvolvimento integral
da crianca. Observa-se que, no esforco da SEEDF para
cumprir a Meta 1 do Plano Distrital de Educacao (PDE), que
trata da universalizacdo da educacdo infantil, a expansao
do acesso tem sido priorizada por meio de praticas que,
por vezes, negligenciam as condi¢des adequadas para a
aprendizagem e cuidado.

Essa perspectiva aponta para uma logica de gestao
educacional fortemente orientada por metas quantita-
tivas que tende a instrumentalizar o direito a educacdo
em funcao de indicadores estatisticos, em detrimento da
garantia de um ambiente escolar acolhedor, equitativo
e responsivo as necessidades das criancas, sobretudo
aquelas oriundas de territorios mais vulnerabilizados.

28 Revista Com Censo #42 - volume 12 - nimero 3 - setembro 2025




Bell Hooks (2021, p. 38), cita algo semelhante quando
frequentou uma escola de pessoas brancas: “Nos é que
tinhamos de viajar para fazer da dessegregacdo uma
realidade... Ainda lembro da raiva que sentia por ter-
mos que acordar uma hora mais cedo para ir de dnibus
a escola... Tinhamos de sentar no ginasio e esperar”.

A semelhanca da experiéncia da autora, passada ha
tantas décadas, com a realidade atual das criancas do
Nucleo Rural Monjolo desvenda uma percepgao de que
as pessoas socialmente vulneraveis, de alguma maneira,
precisam frequentemente sacrificar o préprio bem-estar
em prol do acesso a servicos que deveriam ser disponi-
bilizados préximos as suas comunidades.

Se considerarmos que a equipe da unidade de ensino
observada tem buscado implementar praticas de escuta
as criancas, conforme o previsto na Plenarinha, mas que
suas acoes sao limitadas pela hierarquia da SEEDF, e que
ha claras manifestacées de cansaco, fome e indisposi-
¢ao para determinadas atividades por parte de algumas
criancas, torna-se evidente que de nada adianta a escola
empenhar-se isoladamente no processo de escuta sen-
sivel, se este ndo for acolhido por outras instancias e
convertido em politicas publicas efetivas para enfrentar
tais obstaculos.

O proéprio tema do campo ja foi contemplado na IV
Plenarinha em 2016, cujo nome era “A cidade (e 0 campo)
que as criancas querem”.

A proposta da IV Plenarinha se baseia e avanca a medida
que espera saber das criancas, por meio de suas diferentes
linguagens, suas contribuicdes e pontos de vista, quais as
propostas de melhorias para o lugar onde vivem, seja na
cidade ou no campo. Nessa perspectiva, esperamos conside-
rar as criancas como protagonistas na definicdo de estraté-
gias mais eficazes as suas necessidades, resultando, portan-
to, em mudancas em seu cotidiano e no exercicio dos seus
direitos (Distrito Federal, 2016, p. 5).

Ao analisar o caderno guia do projeto no ano de 2016,
é possivel perceber que, caso a proposta da /V Plenarinha
fosse aplicada ndo somente pela escola, mas pela SEEDF
na totalidade - de maneira articulada e intersetorial com
outras pastas que versam para a promocao de qualidade
de vida da populacéo -, o Nucleo Rural Monjolo contaria
hoje com uma estrutura minima para atendimento em
creche e pré-escola. A escuta as criancas foi realizada;
resta, portanto, questionar: quais seriam os motivos para
que, apods oito anos, a politica publica nao tenha sido
implementada?

No caso da escola observada, os profissionais fazem uso
de medidas paliativas, buscando acolher as necessidades
das criancas. Internamente, existem a¢des para amenizar
o problema, mas que ndo o resolvem. A equipe se sente
impotente diante dessa realidade, como pode ser obser-
vado no relato da gestora: “Nao tem verba destinada para
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isso, a previsdo de outras refeicdes como café da manha
e almoco é apenas para escolas com periodo integral,
Nao é 0 N0sso caso”.

Segundo o relatério sobre alimentagdo na primeira
infancia (Unicef, 2021), 47,1% das familias brasileiras
com criancas menores de cinco anos vivem com algum
grau de inseguranca alimentar. Esse panorama faz com
gue a escola seja um local no qual essas criangas tenham
garantia de pelo menos uma refeicao por dia e mostra a
importancia do aumento da oferta de refeicdes na escola.

Ao abordarmos o assunto sob a perspectiva de pro-
tagonismo dessas criangas, percebe-se dentro da SEEDF
uma pratica tokenista', cujo objetivo tem sido a auto-
promocao dos agentes sob comando, fazendo uso das
criancas e de suas producdes para decorar as acdes de
divulgacao, mas que no ambito de politicas publicas para
essa populacao tem sido ineficiente.

Fica evidente nessa pratica o que Demo (2009) levanta
como um problema atual, o crescimento substancial de
literaturas e teorias acerca da participacao, sendo tratado
apenas nesse ambito académico e documental, sem
maiores adensamentos, na pratica. A SEEDF demonstrou
evolucdo na construcao de documentos norteadores para
gue as escolas possam valorizar e promover o protago-
nismo e participacdo das criancas na primeira infancia,
porém tem falhado na transicao entre o que é constru-
ido com as criancas para o que é aplicado em forma de
politicas publicas, a pratica realizada na escola de escuta
e acao nao tem se reproduzido em escalas superiores no
ambito da secretaria.

Politica social do Estado, como qualquer politica que provenha
de posicoes dominantes, tende fortemente a compensacao, ao
assistencialismo e a tutela, podendo predominar a mera preocu-
pacdo em fazer algumas concessdes para nao incorrermos em
riscos nas posicoes privilegiadas vigentes. Os interessados, ou 0s
desiguais, ndo sdo objeto da politica social, mas sujeito principal,
aparecendo o Estado, ou qualquer outra instancia, como instru-
mento de promocao, de motivacao, de colaboracdo, ndo como
condutor e dono do processo (Demo, 2009, p. 23).

Conforme o autor, a politica social deve ser um esforco
na busca da reducao das desigualdades sociais. Dessa
forma, existem no caso das criangas do Monjolo duas
possibilidades de reducao das desigualdades existentes
para a participacdo e protagonismo em suas atividades
escolares. A primeira e mais imediatista delas seria o
fornecimento de duas refeicdes diarias na escola, aten-
dendo a etapa de necessidades essenciais, a alimentacao.
A segunda seria uma acdo a médio e longo prazo, que
consiste na instalacdo de equipamentos publicos para essa
comunidade, dentre eles creches e pré-escolas. Sendo
as préprias criangas protagonistas e motivadoras desse
processo, diferente da pratica percebida atualmente,
na qual estas tém momentos especificos de concessoes
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para serem visibilizadas, sem que seja possivel observar
impactos reais em suas rotinas em uma escala maior.
Segundo as informacdes divulgadas no portal da SEEDF,
o Distrito Federal conta com 83 escolas do campo, loca-
lizadas em dez regionais de ensino, porém a Regido
Administrativa do Recanto das Emas nao esta contem-
plada nessa lista. Ainda conforme as informacoes do site:

A educacdo do campo é uma modalidade da Educacao Bési-
ca. Nela a organizacao curricular e do trabalho pedagégico
das escolas do campo podem ter adequacoes curriculares,
metodologias préprias e calendarios especificos. Essas ade-
quacOes atendem aspectos culturais, econémicos, ciclos de
producao, condicoes climaticas e tradi¢des da comunidade
camponesa. (Distrito Federal, 2025).

A escola do campo seria aquela que melhor atenderia
as criancas do Nucleo Rural Monjolo, pois além de evitar
um traslado para outras regides, levaria em considera-
cao a realidade vivida por essas criancas e suas familias,
possibilitando uma pratica pedagdgica mais significativa
para elas, atendendo dessa maneira ao que é descrito no
Curriculo em Movimento da Educacao Infantil, quando
este diz que a instituicdo deve estabelecer um didlogo
gue leve em consideracao a realidade social das criancas
atendidas olhando para suas especificidades e respeitando
suas historias de vida.

A escola como parte da comunidade

O Curriculo em Movimento do Distrito Federal traz a
Pedagogia Histérico-Critica (Saviani, 1991), como norte-
adora da prética da rede publica de ensino. A Pedagogia
Historico-Critica consiste em uma abordagem pedagogica
que compreende a educacdo como um instrumento essen-
cial para a transformacao social. Essa pratica pedagogica
deve possibilitar a apropriacdo critica do conhecimento
historicamente produzido pela humanidade de maneira a
permitir que, a partir do aprendizado, o aluno possa com-
preender e intervir conscientemente na realidade social.

Nessa proposta, a educacdo passa longe de neutralidade
e faz parte das relagcdes sociais e econdémicas marcadas
por contradicoes, sendo, portanto, um campo de disputa.
A Pedagogia Histérico-Critica rejeita tanto a pedagogia
tradicional quanto as pedagogias liberais e tecnicistas.
A primeira por desconsiderar o contexto social no qual
0 sujeito estd inserido e as duas Ultimas por desconsi-
derarem as dimensdes politicas do processo educativo.

Sendo a crianca um ator cuja individualidade é tam-
bém constituida através da coletividade vivenciada, sua
experiéncia no mundo ndo pode ser dissociada do con-
texto histoérico, cultural e social em que esta inserida.
Portanto, a vivéncia coletiva da crianca na sociedade em
gue ela estd inserida, faz parte integrante e indissociavel
da educacdo que lhe deve ser prestada.

As discussdes que envolvem a sociologia das infancias,
enquanto campo tedrico e metodoldgico fortalecido nas
Ultimas décadas, reconhece as criangas como sujeitos
sociais ativos, com autonomia e capazes de participar
efetivamente da construcao das proprias infancias, bem
como a reproducao, reinterpretacao e criacdo de praticas
culturais em seus grupos de convivio. Sob esse olhar,
existe uma ruptura com a ideia tradicional que associa
a infancia a incompletude ou a mera preparacdo para
uma vida adulta, colocando as criangas como agentes
histéricos e sociais no presente.

Segundo Corsaro (2011), as criancas internalizam a
cultura e simultaneamente a interpretam e reinventam
em sistemas colaborativos com os adultos e com outras
criancas, dando origem ao que o autor nomeia de “cultura
dos pares”. Em complemento, Sarmento (2005) destaca
gue as infancias sdo multiplas e socialmente construidas,
estando inseridas em contextos histéricos, politicos e
culturais especificos, nos quais criancas exercem prota-
gonismo e expressam suas vozes.

Freire (1921-1997) ressalta que nds somos seres socio-
-histéricos ou historicossociais, assim sendo, o aprendizado
humano se da também a partir de uma pratica social
na qual estamos inseridos. Para isso, é preciso levar em
consideracdo a subjetividade, reconhecendo o seu papel
durante o processo de aprendizagem da crianga.

Pode-se afirmar que a insercao das criancas da zona
rural em um contexto de educacdo urbana, no qual
a instituicdo de ensino nao faz parte integrante da
realidade sociocultural da comunidade, compromete
uma parcela importante da sua construcdo pessoal de
identidade. Essa desconexdo, ainda que nao ocorra de
maneira intencional, tende a invisibilizar experiéncias,
saberes e modos de vida que compdem a trajetoéria dessas
criancas, restringindo a possibilidade de expressao de
sua singularidade e de afirmacdo de seu protagonismo
no espaco escolar. Nesse cendrio, o ambiente escolar
se arrisca a reproduzir praticas homogeneizadoras que
desconsideram a diversidade dos contextos de origem,
enfraquecendo, assim, o vinculo entre a escola e a
realidade vivida pelas criancas do campo.

Ao desconsiderar os vinculos simbdlicos, afetivos
e materiais das criancas com suas comunidades de
origem, a politica de universalizacdo da matricula na
pré-escola adotada pela SEEDF incorre em uma forma
de violagao pedagdgica, que, embora pautada por
um principio de equidade, acaba por instrumentalizar
uma padronizacdo que contraria a proposta curricu-
lar vigente, uma vez que o Curriculo em Movimento
orienta que a pratica educativa deve ser significativa,
contextualizada, cuja fungdo é promover a escuta e o
reconhecimento da crianga como sujeito de direitos.
Ao deslocar essas criancas para espacos onde sua
realidade nédo se encontra refletida, a politica publica
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vigente limita a funcdo social da escola de promover
aprendizagens que dialoguem com a vivéncia das
criancas para além dos muros da escola.

Hooks (2021) também traz a tona a necessidade de a
sala de aula ser parte de um contexto de comunidade.
Segundo a autora, isso pode ser determinante para a
pratica de uma educacao para a liberdade. Sendo a
escola integrante de um todo da comunidade, é possivel
evitar uma pratica que coaduna para reforcar padroes
de dominacao presentes na sociedade, pois ela tera
uma dimensdo mais realista das vidas com as quais
lida, tornando o fazer pedagdgico uma estratégia de
resisténcia as imposicoes colocadas que favorecem a
uma parcela especifica. A partir disso, a escola se torna
um local de possibilidades.

Precisamos entender a escola como um espaco que
deve fazer parte da comunidade para que dessa maneira
seja possivel uma pratica pedagdgica alinhada com as
ideias de valorizacdo da cultura da crianca que ali fre-
guenta, colaborando para que a formacdo prestada seja
pautada com maior enfoque na formacao do individuo
como um todo, tal qual norteiam os documentos e nao
apenas na transmissao de contetdos e desenvolvimento
unicamente cognitivo.

Demo (2009) se refere a cultura como um processo de
identificacdo comunitdria e um instrumento de participacdo
no qual é possivel ativar as potencialidades e a criatividade
dos atores envolvidos, sendo ela a marca simbdlica em
um determinado periodo ou sociedade a respeito de
como aquele grupo interage com os acontecimentos.

Hoje acreditamos na indissolubilidade dos termos educacéo e
cultura, porque educacdo como formacdo e instrumento de
participacdo precisa partir das potencialidades do educando
e motiva-lo a criatividade propria. A cultura constitui o con-
texto préprio da educacao, porque é motivacdo fundamental
de mobilizagdo comunitéria e quadro concreto da criatividade
histérica (Demo, 2009, p. 58).

Dessa forma, pode-se dizer que essas criancas tém a
sua participacao social e seu protagonismo frequente-
mente prejudicados, uma vez que essa marca simbolica
levantada pelo autor ndo é passivel de ser devidamente
valorizada quando esse grupo é uma minoria no nucleo
escolar ou até mesmo quando os profissionais envolvidos
no atendimento nao possuem a real dimensao de como
essas manifestagdes acontecem por nao serem parte
integrante das mesmas.

A escola tende a refinar a cultura a ser valorizada, o que
faz com que as representacdes e simbologias da localidade
geografica em que a estrutura fisica da instituicdo esta
se sobressaiam, tal aspecto ficou claro durante o desen-
volvimento da Plenarinha 2024, na qual foi trabalhada a
tematica “Eu sou assim e o Recanto como é?". Apesar da
riqueza na abordagem da tonica identidade, vinculada a

historicidade da cidade, o desenvolvimento para realiza-
¢ao da etapa regional, em nenhum momento abordou
a zona rural da qual essas criancas sao oriundas e isso
nao se aplicou exclusivamente a instituicdo observada,
foi perceptivel essa pratica na culminancia realizada pela
Coordenacao Regional de Ensino (CRE) por todas aquelas
unidades de ensino que recebem criancas oriundas da
zona rural. Ainda que o Parque Ecolégico Monjolo tenha
sido abordado em exposicdo de uma Escola Classe, em
nenhum momento o Ndcleo Rural Monjolo ou a cultura
do campo apareceram nas exposicdes, oficinas ou na
plenaria realizada com as criancas.

Chotolli (2022) aponta que o processo de socializacdo
nas instituicées escolares acaba invisibilizando aqueles
atores que sao diferentes, ou seja, que fogem ao padrdo da
comunidade escolar atendida em maioria. A identificacdo
desse apagamento revela uma fragilidade na prestacdo
de servicos educacionais para esse publico, que contribui
para uma variedade de violacoes de direitos.

Dentre as ramificacdes trabalhadas para a etapa regional
estavam meio ambiente, cultura, lazer, satide, educacao,
esporte e seguranca. A vida rural nao integrou os titulos
sorteados pela CRE, o que corrobora a perspectiva sobre
a invisibilizacao dessa comunidade. Ainda que por diver-
sos lugares da cidade, inclusive em frente ao prédio da
regional de ensino, seja possivel ver barracas com a venda
de frutas e legumes produzidos no Nucleo Rural Monjolo.

Criancas que frequentam instituicdes fora de seu espaco
social, sejam elas de zonas rurais, urbanas, quilombolas ou
povos origindrios, acabam por terem suas necessidades e
subjetividades invisiveis dentro do sistema da SEEDF, que
exclui ainda mais aqueles que j& sdo socialmente exclu-
fdos, a partir de uma ideia de homogeneizacdo. Dessa
maneira, as instituicdes de ensino corroboram para que
o ciclo do biopoder seja perpetuado através do equipa-
mento e servico prestados. Essa exclusdo esta diretamente
relacionada as violéncias existentes no espaco escolar.

Foucault (2012) denomina como biopoder um conjunto
de mecanismos e tecnologias de controle voltados para a
gestao da vida, dos corpos e da saude das populacdes. Esse
mecanismo atua por meio de instituicdes como escolas,
hospitais, prisdes, familias, dentre outras. O biopoder vai
além da repreensao, ele atua principalmente através de
normas, saberes médicos e educacionais que modelam
0s comportamentos e organizam a sociedade manifes-
tando-se em duas principais formas: I- 0 anatomo-poder,
voltado para o individuo, principalmente através da
disciplinarizacdo dos corpos e lI- a biopolitica, que atua
sobre a coletividade, ou seja, impacta populacdes inteiras.

A luz do pensamento foucautiano, o deslocamento das
criangas do Nucleo Rural Monjolo cotidianamente para
escolas de contextos urbanos pode ser compreendido
como uma manifestacdo da biopolitica, ou seja, uma
forma de gerir a vida dessa populacdo por meio de uma
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politica publica educacional e por meio de dispositivos
institucionais da SEEDF. Nesse processo, o Estado atua
sobre os corpos infantis, objetivando integra-los a uma
l6gica educacional padronizada, desconsiderando os ter-
ritérios, tempos e as experiéncias especificas das infancias
rurais do Distrito Federal.

Revela-se entdo a centralidade da educacdo no ambiente
urbano, havendo um exercicio sutil de controle continuo
sobre o tempo, o corpo e a rotina das criangas, organi-
zando suas vidas de acordo com um modelo homogéneo
considerado eficiente ou desenvolvido.

Para o autor, ainda que o atendimento em instituicao
de ensino seja um mecanismo de oportunidade social
que tenha importancia, os aspectos caracteristicos da
segregacao sdo passiveis de serem percebidos, que acon-
tecem para existir a reproducdo de interesses daqueles
gue estao no poder. Tal conceito pode ser aplicado em
alguns momentos a Plenarinha, que, apesar de ser um
projeto importante para que a primeira infancia seja vista
como uma etapa relevante da educacéo, acaba por, na
sua execucao, reproduzir, em determinados momentos,
um viés exposicionista que em nada contribui para o
melhor atendimento das criancas.

A Plenarinha nao se trata de um projeto de exposicao
de trabalhos, mas sim de um complexo esquema de
escuta sistematica e sensivel das criancas que aponta
em gquais pontos as politicas publicas de atendimento a
primeira infancia podem ser aprimoradas, conforme as
necessidades trazidas pelas préprias criancas, para que
dessa forma possa ser ofertado um melhor atendimento
do publico-alvo. Para que essa acdo seja possivel, se faz
necessaria nao s uma real gestdo democratica nas escolas,
mas um envolvimento das camadas hierarquicamente
superiores da SEEDF e outros setores responsaveis pela
execucao de acdes de atendimento as comunidades.

A exposicdo pode e até deve ser realizada, mas em
consonancia com os resultados apresentados de politicas
aplicadas a partir da escuta as criangas e nao apenas como
maneira de embelezar um evento, pois dessa maneira
perde-se o objetivo principal que é a aplicabilidade de
politicas publicas que atendam as necessidades reais da
primeira infancia.

Consideracoes finais

O Nucleo Rural Monjolo é um espaco rural, localizado
no Recanto das Emas, escasso de servicos publicos basicos,
dentre eles a educacdo infantil. As criancas residentes nesse
local percorrem longas distancias de 6nibus fornecido pela
SEEDF para terem acesso a escola. Essa situacao acarreta
problemas como cansaco durante as aulas e uma vulne-
rabilidade alimentar, uma vez que apenas uma refeicdo é
oferecida na escola para essas criancas e os longos trajetos
impossibilitam a devida alimentacdo em casa.

A Plenarinha, por sua vez, trata de um projeto da
SEEDF que objetiva aplicar a escuta as criancas e, a
partir das necessidades expressadas, atuar de maneira
interseccional para a aplicacdo de politicas publicas que
objetivem a superacdo das dificuldades enfrentadas
pelas criancas.

Apesar de o tema “campo” ter sido trabalhado no
ano de 2016 pela Plenarinha e, segundo o préprio
guia, naquele ano buscava-se saber quais seriam as
melhorias necessarias no local no qual as criancas
residiam, ndo houve mudancas para as criancas do
Nucleo Rural Monjolo, o que traz o questionamento
sobre o que tem sido feito com a escuta das criancas
em niveis superiores da secretaria, responsaveis pela
elaboracao de politicas educacionais.

Outro aspecto levantado é sobre a dificuldade das
escolas, como um todo, em valorizar a cultura do campo,
uma vez que ela nao é parte integrante desta cultura de
maneira efetiva. Os profissionais ndo convivem com a
realidade rural e isso tem sido um empecilho para que
a vivéncia e a cultura dessas criancas sejam valorizadas
durante o processo de aprendizagem, o que contribui
para a invisibilizacdo dessa cultura dentro do sistema
educacional do Recanto das Emas, dificultando ainda
mais que as necessidades existentes sejam sanadas para
contribuir para uma educacao libertadora.

As informacdes obtidas ao longo da pesquisa evi-
denciam que, embora a politica publica em vigor cola-
bore para o cumprimento da Meta 1 do Plano Distrital
da Educacao - que estabelece a universalizacdo das
matriculas na pré-escola - ela se mostra insuficiente
no que tange a garantia do bem-estar das criancas
atendidas. Isso porque, para poderem frequentar a
escola, aspectos fundamentais como o descanso e a
alimentacdo acabam, em muitos casos, sendo prejudi-
cados. Tal resultado demonstra fragilidades no processo
proposto pela DIINF no que tange a efetivacao da
escuta das criancas como subsidio para a formulacao
e implementacédo de politicas publicas.

Dessa maneira, pode-se dizer que, apesar de um
grande esforco dos profissionais da educagao em realizar
a escuta, tal qual a Plenarinha orienta, a desconexao
entre escuta e implementacdo das politicas publicas,
bem como a auséncia de uma escola do campo, com
as devidas adaptacdes as vivéncias dessas criancas,
tem contribuido ndo sé para a inseguranca alimentar
e prejuizo as horas de sono das criancas, mas também
para um processo sistematico de apagamento da cul-
tura camponesa e necessidades reais dessa populacao.
Fazendo com que a prépria Plenarinha perca seu carater
primordial, que é o impacto nas acoes efetivas de aten-
dimento as criancas a partir do protagonismo dessas
dentro das escolas, e acabe por perpetuar padroes de
dominacdo presentes na sociedade.
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Dessa maneira, defendemos neste trabalho que a
Plenarinha precisa cada dia mais ser aprimorada e abra-
cada por diversos setores do servico publico que aplicam
politicas publicas, para ser efetiva no que o projeto propde.
A finalidade deste artigo é que a critica seja ponto de
impulso para se refletir sobre o fato de que a Plenarinha
pode ser utilizada para contribuir para a identificacao
das lacunas existentes no fornecimento da educacao

subaproveitado em virtude de interesses que nao con-
dizem com o bem-estar social das criancas atendidas.
Portanto, ainda que medidas administrativas bus-
guem mitigar o problema, torna-se necessario refletir
sobre a estruturacao de estratégias mais eficazes
e sensiveis a realidade das criancas em situacao de
vulnerabilidade alimentar, especialmente aquelas
que enfrentam barreiras logisticas adicionais, como

para a primeira infancia, porém esse aspecto tem sido  a distancia entre casa e escola. [ |

Notas

1 O tokenismo é um termo trazido por Hart (1992) que consiste na pratica de uma organizacao, instituicdo ou individuo promover acoes
simbdlicas ou superficiais para demonstrar inclusdo ou diversidade, sem efetivamente promover mudancas significativas ou propor-
cionar oportunidades reais de participacao e representacdo para grupos minoritarios ou marginalizados. Essas acdes sao muitas vezes
realizadas apenas para cumprir protocolos legais ou normativos, sem um compromisso genuino com a igualdade ou a equidade.
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mmm  Resumo: Esta pesquisa tem como objetivo definir o perfil dos discentes e a motivacdo para realizacdo do curso
S de formacao profissional de técnico em enfermagem, oferecido pelo Centro de Educacao Profissional Escola
SN Técnica do Guara Professora Teresa Ondina Maltese (CEP-ETG), da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal,
s3 na modalidade subsequente ao Ensino Médio. A definicao do perfil e das motivaces dos estudantes podem
g\: influenciar no aprimoramento das politicas publicas educacionais e no atendimento a demanda crescente do
g E mercado de trabalho na area de saude. Trata-se de um estudo com abordagem qualitativa. A coleta de dados
o 5 ocorreu entre novembro e dezembro de 2023, por meio da aplicacdo presencial de um questionario para 39
2 E alunos que cursavam o primeiro médulo tedrico-pratico do curso a época. A analise dos dados foi feita com base
g g nas regras da estatistica descritiva. O resultado revelou que os estudantes da ETG sdo, em sua maioria, do sexo
< <

feminino, com idade entre 21 e 25 anos, solteiro(a), residente no proprio Guarad/DF, com renda de até 1 salario
minimo, tendo concluido o Ensino Médio de 3 ha 5 anos, todo em escola publica. Contudo, cada turno possui
suas caracteristicas especificas em relacao ao publico-alvo do curso. A principal motivacdo para a realizacdo do
curso é a quantidade de vagas disponiveis no mercado de trabalho para o ingresso do profissional formado.

Palavras-chave: Discentes. Educacao profissional. Motivacdo. Técnico em enfermagem.

Abstract: This research aims to define the profile of the students and the motivation to take the professional training
course for nursing technicians, offered by the Centro de Educacado Profissional Escola Técnica do Guara Professor
Teresa Ondina Maltese (CEP-ETG), from the public education network. of the Federal District, in the modality
following secondary education. Defining the profile and motivations of students can influence the improvement
of public education policies and meet the growing demand in the job market in the health sector. This is a study
with a qualitative approach. Data collection took place between November and December 2023, through the
in-person application of a questionnaire to 39 students who were taking the first theoretical-practical module of
the course at the time. Data analysis was carried out based on the rules of descriptive statistics. The result revealed
that ETG students are, for the most part, female, aged between 21 and 25 years old, single, resident in Guara/DF,
with an income of up to 1 minimum wage, having completed education middle school from 3 to 5 years ago, all
in public school. However, each shift has its specific characteristics in relation to the course’s target audience. The
main motivation for taking the course is the number of vacancies available in the job market for graduates to join.
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Introducao

O estudo que originou este artigo é um recorte de uma
dissertacao cujo objeto de pesquisa é centrado na for-
macao profissional do técnico em enfermagem em aspec-
tos formativos essenciais para a sua profissionalizacao.

Historicamente, no Brasil, as politicas de educacao
nao facilitaram que estudantes trabalhadores conclu-
issem o percurso educacional com formacao integral.
Isso aumentou a desigualdade e exclusao social levando
ao aumento de pessoas sem a formacao educacional
basica completa e/ou formacao profissional qualificada
(Deitos; Lara, 2016). Nesse sentido, a oferta de educacao
profissional e tecnoldgica torna-se relevante.

Atualmente, os Institutos Federais (IFs) sdo importantes
indutores de desenvolvimento local, regional e nacional,
no que se refere ao seu papel na oferta de formacao pro-
fissional e tecnologica, de pesquisa aplicada, de extensao,
de producao cultural e de desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico (Oliveira, et al., 2020). A formacao profis-
sional promove mudancas no educando, no educador,
na escola e repercute significativamente no mundo do
trabalho (Lessmann, et al., 2012).

No ambito do Distrito Federal, além dos cursos ofertados
pelas diversas IFs, a Secretaria de Estado de Educacéo do
Distrito Federal, SEEDF, oferece na rede publica de ensino
diversos cursos técnicos em varias regides administrativas
(Distrito Federal, 2023). Os cursos ofertados pela SEEDF
seguem as orientacoes da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB) e atendem ao Catalogo Nacional
de Cursos Técnicos (CNCT) do Ministério da Educacao
(Distrito Federal, 2023).

Dentre os cursos oferecidos pela SEEDF, o objeto de
estudo desta pesquisa é o curso profissional de técnico
em enfermagem, eixo tecnolégico ambiente e salde -
subsequente ao Ensino Médio.

A salde esta inserida na educacao profissional. A
enfermagem desenvolve seu fazer profissional centrado
no cuidado ao ser humano com maior seguranca,
qualidade, eficacia e resolutividade em menor tempo
e com o menor custo, bem como para a promocao
do cuidado humanizado e integral (Lessmann et al.,
2012), o que vai de encontro aos principios que regem
as atividades econémicas.

Durante a pandemia da covid-19, restou comprovado
perante a populacdo a importancia do profissional de
enfermagem tanto na assisténcia quanto na gestdo dos
servicos de saude. Nessa mesma época, o Ministério da
Educacao teve que instituir a Portaria n°. 383/2020 que
definia regras para a antecipacdo da colacdo de grau de
alunos dos cursos da area de saude para fazer frente a
escassez de profissionais que deveriam atuar em ativida-
des para ajudar no enfrentamento da pandemia (Oliveira
et al., 2024). Isso demonstra a importancia de termos a

oferta de cursos de salde no ambito da educacéo pro-
fissional e tecnoldgica, em especial para o profissional
técnico de enfermagem, de forma a suprir a demanda
da sociedade, inclusive em tempos extraordinarios como
ocorreu na pandemia.

Atualmente, o curso de técnico em enfermagem é
oferecido em 3 (trés) instituicoes do DF: Escola Técnica
de Planaltina (ETP), Escola Técnica Deputado Juarezdo
(ETDJ), localizada em Brazlandia, e Escola Técnica do
Guara Professora Tereza Ondina Maltese (ETG), sendo esta
ultima o lugar de realizacdo desta pesquisa (SEEDF, 2023).

As formas de oferta do curso dividem-se em subse-
quente ou articulado ao Ensino Médio. A forma sub-
sequente, que é o objeto da pesquisa, é destinada aos
alunos que ja concluiram o Ensino Médio, seja em rede
publica ou particular.

A forma de ingresso nas 3 (trés) unidades escolares
ocorre por meio de sorteio eletrénico publico, previsto
em edital, publicado no Diério Oficial do Distrito Federal
(DODF). Conforme descrito nos ultimos editais de selecao,
"0 sorteio é realizado quando o numero de inscritos ultra-
passa 0 numero de vagas e ocorre eletronicamente por
meio de programa que gera aleatoriamente a ordem dos
numeros de inscricdo, por meio de algoritmos e calculos
matematicos” (Distrito Federal, 2021).

No edital de selecao para o ingresso no curso profis-
sional de técnico em enfermagem no 2° semestre letivo
de 2023, as trés unidades escolares (Brazlandia, Guara
e Planaltina) ofertaram, juntas, 295 vagas, ja incluidas
as vagas destinadas as politicas de acdes afirmativas.
Dentre as 3 (trés) unidades escolares, a Escola Técnica
de Planaltina é a que funciona ha mais tempo, fundada
em 1998, sequida da Unidade do Guara, em funciona-
mento desde 2017 e, de forma mais recente, a unidade
de Brazlandia que iniciou sua primeira turma em 2022
(Distrito Federal, 2023).

Esta pesquisa pretende ainda definir o perfil geral dos
alunos que foram selecionados para o curso de técnico
em enfermagem, na modalidade subsequente ao Ensino
Médio, da ETG, no 2° semestre de 2023, bem como sua
motivacao para a realizacdo do curso. A definicdo do
perfil e das motivacoes dos estudantes podem influenciar
no aprimoramento das politicas publicas educacionais e
no atendimento a demanda crescente do mercado de
trabalho na area de saude.

Metodologia

Esta pesquisa possui uma abordagem qualitativa. Nesta
abordagem, além de descrever o fenémeno estudado,
pode-se analisa-lo dentro do seu contexto e especificidades.
A abordagem de cunho qualitativo trabalha os dados com
o intuito de buscar o seu significado, tendo como base a
percepcao do fendmeno no seu contexto (Triviios, 1987).
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Aplicou-se um questionario para os alunos que
cursavam o 1° médulo do curso, nos periodos vesper-
tino e noturno, ao final do 2° semestre de 2023, com
questdes objetivas que contemplou aspectos sociais
dos estudantes. O modelo do questionario aplicado
encontra-se no Apéndice I.

Antes da realizacdo da pesquisa, foi necessaria a obten-
cao de autorizacdo de pesquisas em instituicoes da rede
publica de ensino pela Unidade-Escola de Formacao
Continuada dos Profissionais da Educacdo (EAPE). A
solicitacao de autorizacdo para a coleta de dados foi
submetida no dia 27/9/2023 e devidamente autorizada no
dia 5/10/2023. A apresentacdo do pesquisador a equipe
gestora da escola e a respectiva autorizacdo final para a
coleta de dados ocorreram no dia 13/11/2023. Os dados
foram coletados entre 20/11 e 5/12/2023.

A coleta de dados ocorreu na ETG de forma presencial.
Como critério de inclusdo da pesquisa, definiu-se que o
publico-alvo englobaria os estudantes da modalidade
subsequente ao Ensino Médio que estavam no primeiro
madulo tedrico-pratico do curso e excluiria os estudantes
que estavam nos demais modulos do curso, tendo em
vista que esse estudo pretendeu definir o perfil dos alunos
ao ingressar no curso.

O questionario foi construido de forma a definir o perfil
sociodemografico e a motivacdo para realizagdo do curso
de técnico em enfermagem dos estudantes ingressos da
modalidade subsequente ao Ensino Médio da ETG, no
momento de sua aplicacdo. Incluiram-se questdes sobre
sexo, estado civil, local e tipo de residéncia, renda mensal
familiar, forma e tempo de conclusdo do Ensino Médio,
escolarizacdo, motivacao para realizacao do curso, dentre
outros questionamentos.

Esses questionamentos permitiriam ao pesquisador
verificar a diversidade, ou nao, do publico que a escola
atende com a oferta desse tipo de curso profissionalizante.
Ao se constatar uma grande diversidade no publico aten-
dido nas diferentes regides do DF, consegue-se inferir a
eficacia da politica publica, se a oferta do curso atende
as demandas da populacdo ou néo e se estao alinhadas
as necessidades de saude e economia da populacao local.

As respostas dos estudantes foram organizadas e os
dados analisados por meio das ferramentas da estatistica
descritiva. Essas ferramentas compreendem um conjunto
de técnicas que tem a funcao de coletar, organizar, apre-
sentar, analisar e sintetizar os dados numéricos de uma
populacao ou amostra (Ribeiro, 2015) com o objetivo de
resumi-los ou descrevé-los, porém, sem procurar inferir
qualquer coisa que va além dos préprios dados (Freund;
Simon, 2000). Calculou-se os percentuais, as medidas de
posicao e de dispersdo de cada varidvel, e produziu-se
graficos e tabelas para facilitar a andlise e visualizacéo.
A tabela é o quadro que resume o conjunto de dados
coletados e os gréaficos sao formas de apresentacdo dos
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dados que produz uma impressao mais rapida do feno-
meno em estudo (Calvo, 2004). A estatistica descritiva
se faz presente quando a coleta, o processamento, a
interpretacdo e a apresentacdo de dados sao necessarias
(Freund; Simon, 2000).

A andlise por meio do calculo das medidas de posicao,
como o percentil e a média, indica a posicdo do valor de
uma variavel em relagdo ao conjunto de dados ordenados.
Permite-se a localizacdo da maior concentracao de valores
de uma dada distribuicao; se os dados estdo distribuidos
uniformemente ou ndo. J4 a andlise por meio do calculo
das medidas de dispersdo, como o desvio-padrao, permite
avaliar o grau de variabilidade dos valores em torno da
medida central. Servem para medir a representatividade
da média (Ribeiro, 2015).

Revisao bibliografica sobre o tema

A educacdo é parte da estrutura social dominante,
pois fornece os elementos primordiais necessarios ao
processo produtivo e as ideias para o funcionamento
socioecondmico da sociedade, permitindo as condi-
¢bes produtivas, a viabilidade politica da ordem social, a
escolarizacédo e a profissionalizacao da forca de trabalho
(Deitos; Lara, 2016).

A educacéo profissional atual é fruto de uma evolucao
histérica que tem sua origem na época do colonialismo.
O curso de técnico em enfermagem esta inserido neste
contexto de educacéo profissionalizante. Historicamente,
desde a época da colonizacdo portuguesa no Brasil, o
ensino do trabalho pesado, bracal, manual, foi destinado
as camadas mais inferiores da sociedade, indigenas,
africanos e descendentes escravizados, principalmente.
Enquanto isso, o ensino intelectual era destinado aos
filhos das camadas mais ricas (Silva, 1997). Ao longo dos
séculos, esse modelo foi sendo reproduzido.

No Ensino Médio integrado ao Ensino Técnico, espe-
ra-se que a educacao geral se torne parte inseparavel da
educacao profissional em todos os campos onde se da a
preparacdo para o trabalho. Busca-se superar a dicotomia
trabalho manual/trabalho intelectual (Ciavatta, 2008),
que tem suas raizes na época colonial.

A formacao integrada e a educacado tecnolégica
sugerem tornar inteiro o ser humano atingido pela
divisao social do trabalho entre a acao de executar e
a acao de pensar, dirigir ou planejar. Como formacéao
humana, o que se busca é garantir ao adolescente e ao
jovem trabalhador o direito a uma formacao completa
que atenda as necessidades do mundo de trabalho
permeado pela presenca da ciéncia e tecnologia como
forcas produtivas (Ciavatta, 2008).

A igreja catolica sempre teve muita influéncia na assis-
téncia de saude no Brasil, desde os tempos coloniais.
Isso inclui o campo da enfermagem. No Brasil, a Misséo
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Parsons, formada por um grupo de enfermeiras norte-
-americanas ligadas ao protestantismo, trouxe a ideia
de laicizacao e profissionalizacdo da enfermagem, o
gue levou a construcao da atual Escola de Enfermagem
Anna Nery. Esse movimento de profissionalizacdo da
enfermagem, levou a igreja catélica a profissionalizar
a assisténcia a saude o que fez com que as religiosas
obtivessem diplomas de enfermeira (Barreira; Sauthier;
Baptista, 2001). Esse movimento de profissionalizacao da
enfermagem culminou com avangos na area.

A drea de enfermagem é essencial para o funciona-
mento dos estabelecimentos de salude e responde por
uma grande parcela da forca de trabalho dos profissionais
da saude. Em consulta ao sitio eletrénico do Conselho
Federal de Enfermagem, observa-se que, na data de
1°/12/2024, o DF possuia 23.048 (vinte e trés mil e qua-
renta e oito) enfermeiros registrados e 46.444 (quarenta
e seis mil quatrocentos e quarenta e quatro) técnicos em
enfermagem. No Brasil, na mesma data, eram 784.737
(setecentos e oitenta e quatro mil setecentos e trinta e
sete) enfermeiros registrados e 1.950.513 (um milhdo
novecentos e cinquenta mil e quinhentos e treze) técnicos
em enfermagem (COFEN, 2025). Portanto, a maioria dos
profissionais da drea de enfermagem é formada por técni-
cos, o que demonstra a representatividade e importancia
dessa categoria dentro da propria enfermagem e na area
de assisténcia a saude, de forma geral, da populacéo.

Os cursos de enfermagem revelam persistente tendéncia
de feminizacao, ainda que ela tenha passado por um pro-
cesso de masculinizacdo nas Ultimas trés décadas (Santos,
2023). Um estudo realizado em Sao Paulo aponta que a
escolha pelo curso de enfermagem se da pelo objeto do
curso: cuidar de pessoas. Os atributos paciéncia, afeto e
cuidado, diretamente associados a area de enfermagem,
sao vistos como mais femininos que masculinos. Isso expli-
caria essa tendéncia de a maioria dos estudantes ser do
sexo feminino (Macedo, 2019). O mesmo estudo aponta
que, em geral, os estudantes que optam pela enfermagem
possuem renda menor, pelo fato de a mensalidade do
curso ser mais acessivel. No caso, a pesquisa referida foi
realizada em duas faculdades particulares.

Outra motivagao para a realizacdo de cursos na area
da enfermagem é o fato do mercado de trabalho voltado
a essa profissao estar sempre em expansdo. O setor de
saude, em geral, teve um crescimento de vagas nos
diversos postos de trabalho mesmo com o avanco da
tecnologia que extinguiu ou diminuiu as vagas de outros
postos de trabalho (Barbosa, et al., 2011).

Um estudo realizado apds a pandemia da covid-
19 aponta a seguinte conformacdo sociodemogréfica
de profissionais da saude de nivel técnico e auxiliar: é
um contingente heterogéneo quanto a escolaridade -
pessoas com diferentes niveis de escolaridade, chamando
a atencao para os percentuais (45,7 %) de nivel técnico

(Ensino Médio completo e incompleto) e de nivel superior
(completo e incompleto - 47,7%); é um contingente
predominantemente feminino (72,5%); constitui-se em
um contingente jovem - 83,2% tém até 50 anos de idade.
Metade deles trabalha na capital e regido metropolitana
- 52,6% (Campos et al., 2023).

A pandemia trouxe visibilidade a profissdes “invisiveis”
na area da saude, tais como os técnicos-administrativos,
os condutores de ambulancia, os maqgueiros e os sepul-
tadores (Campos et al., 2023). Os profissionais da area
de enfermagem também passaram a ter protagonismo
aos olhos da populacao.

O Mercado de Trabalho de Saude é sensivel as inovacoes
tecnolégicas. O trabalho manual e intelectual é essencial;
o mercado exige qualificacdo permanente; o setor é muito
influenciado por politicas publicas. Portanto, pode-se
afirmar que o contexto da pandemia trouxe impactos
sociais e econdmicos no mundo e no Brasil, afetando
de diferentes formas os mercados, desde as inovacoes
tecnoldgicas até a exposicao das vulnerabilidades, fra-
gilidades e necessidades das condi¢des de trabalho na
saude (Campos et al., 2023).

Um relatério conjunto da Organizacdo Mundial da
Saude e da Organizacao Internacional do Trabalho, publi-
cado em 13 de julho de 2022, aponta que as mulheres
representam 67 % da forca de trabalho na area de saude
em todo o mundo. Mostra, ainda, que ha uma diferenca
salarial mais significativa do que em outros setores da
economia, no qual elas ganham em média 24% a menos
do que os homens. Por fim, revela que os valores salariais
na saude tendem a ser, globalmente, mais baixos, se
comparados a outros setores da economia (OIT; OMS,
2022). No Brasil, mais de 70% da forca de trabalho na
area de saude é constituida por mulheres, sendo na
enfermagem a ordem de 85% (Campos et al., 2023).

De acordo com um estudo realizado em Pelotas/RS,
em 2004/2005, tem-se como motivacao para realizacao
do curso de técnico em enfermagem, o ambiente do
cuidado, a influéncia de algum familiar que trabalha na
area, a forte tendéncia de “ajudar o outro” e/ou identifi-
cacao com a profissdo ao acompanhar algum familiar no
processo de internacdo hospitalar (Backes et al., 2006).

Para verificar o perfil geral dos estudantes de cursos
na area de enfermagem, selecionou-se quatro diferentes
pesquisas que buscaram tracar o perfil desses alunos:
um referente ao curso de auxiliar de enfermagem (nivel
fundamental), curso ja extinto atualmente, outros dois
referentes ao curso de técnico em enfermagem (nivel
médio) e um referente ao curso de enfermeiro (nivel
superior). Também serd apresentado um estudo que
trata do perfil geral dos estudantes de diferentes cursos
técnicos profissionalizantes.

O primeiro estudo foi realizado em Campinas/SP, em
varias escolas de enfermagem, no ano de 1997, e tinha
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como objetivo definir as caracteristicas epidemiolégicas
dos auxiliares de enfermagem. Ele apresentou como
resultado que a maioria dos estudantes sao do sexo femi-
nino (90%), na faixa etaria entre 18 e 30 anos (58,3%) e
solteira (44,17%). A principal motivacdo para a realiza-
¢ao do curso era o interesse pela area (Figueiredo; Silva,
1997). A época, muitos alunos realizavam o curso para
regularizacao dos seus postos de trabalho. Em que pese
a maioria dos estudantes serem jovens adultos, também
havia estudantes numa faixa etaria mais elevada, entre
40 e 55 anos (Figueiredo; Silva, 1997).

O segundo estudo foi realizado em uma escola de
enfermagem em Alfenas/MG, em 2012. Ele demonstrou
o seguinte perfil dos alunos do curso de técnico em
enfermagem: a maioria dos alunos é do sexo feminino,
com idade entre 17 e 31 anos, solteiro(a), nao traba-
Iha, proveniente de escola publica e os(as) alunos(as)
que trabalham possuem rendimentos de até 2 salarios
minimos (Souza, 2012).

O terceiro estudo foi realizado em duas escolas publi-
cas profissionalizantes do Rio de Janeiro, em 2006. Ele
apresentou como resultado que a maioria dos estudantes
também ¢ do sexo feminino (82,9%), na faixa etaria de
20 a 29 anos (51,3%), solteiro(a) (71,8%), residente com
pais e familiares (64,5%), com parentes que trabalham
na area de saude (41,3%), o que pode ser uma das
motivacdes para realizacdo do curso, e proveniente de
formacao em escola publica (71,2%). Ressalta-se que
esse estudo foi realizado tanto com turmas que cursa-
vam o concomitante quanto com turmas que cursavam
o subsequente ao Ensino Médio (Wermelinger, 2007).
Como forma de comparacao, os dados apresentados
aqui correspondem a modalidade subsequente que é a
mesma do objeto dessa dissertagao.

O quarto estudo foi realizado em duas instituicdes de
Ensino Superior do Rio de Janeiro, uma publica e uma
privada, entre 2004 e 2005. Por estar mais em
consonancia com o objeto desta dissertacao,
serao apresentados somente os dados referentes
ao perfil dos estudantes da universidade publica.
A maioria dos estudantes é do sexo feminino
(85,5%), com idade entre 17 e 19 anos (48%),
solteiro(a) (95%), sem filhos (97 %), residente
com familiares (94,7%), em moradia propria
(82%), com renda familiar superior a 5 salarios
minimos (37 %) e advindo(a) de escolas parti-
culares (53,9%), (Spindola; Martins; Francisco,
2008). Os dados desse estudo diferem dos
demais e revelam que na universidade publica,
no geral, os estudantes sao mais jovens e prove-
nientes de familias de classe social mais elevada
se comparadas com as demais. A época do
estudo, 2004/2005, ainda ndo se tinham as
politicas afirmativas de ingresso na universidade

publica tdo bem consolidadas como hoje, e esse pode
ser um dos motivos da maioria dos estudantes serem
provenientes de escolas particulares.

Outro estudo realizado apés a pandemia da covid-19
com 78 egressos, entre margo de 2020 e marco de 2022,
de um curso de enfermagem no interior do Maranhéo,
observou que a faixa etaria predominante entre os par-
ticipantes foi de 21 a 25 anos (50%), do sexo feminino
(85,9%), o estado civil solteiro(a) - 66,7% (Oliveira et
al., 2024). De forma geral, percebe-se um publico pre-
dominantemente feminino nos trés niveis de cursos da
enfermagem (fundamental, médio e superior).

Para finalizar este topico, traz-se um estudo realizado no
interior do Estado de S&o Paulo, que tinha como objetivo
definir o perfil geral dos alunos frequentadores de cursos
técnicos profissionalizantes diversos. Foram aplicados
339 questionarios numa escola especifica, dentro de um
universo de 497 alunos. Os resultados trouxeram que a
maioria dos alunos é do sexo feminino, com média de
24 anos, solteiro(a) e proveniente de escola publica, 90%
da amostra (Motta, 2014).

Resultados e discussao

A amostra utilizada totalizou 39 alunos, sendo 29 do
sexo feminino e somente 7 do sexo masculino. Trés alunos
ndo responderam. Isso significa que pelo menos 74%
dos estudantes séo mulheres, conforme o gréfico 1. O
resultado obtido estda em consonancia com o observado
em outros estudos. Os cursos de enfermagem, tanto o
técnico quanto o superior, possuem uma tendéncia de
feminizacao, sendo um dos motivos o fato da profissao
estar associada ao processo de “cuidar” que, historica-
mente, esta ligada a um instinto materno (Macedo, 2019).

Nessa pesquisa, referenciou-se, pelo menos, quatro
estudos que tentaram definir o perfil do discente em

Grafico 1 - Género dos estudantes ingressos da ETG no 2° semestre de 2023

®m Feminino
® Masculino

W Sem resposta

Fonte: elaborado pelo autor a partir dos dados coletados.
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enfermagem: um estudo para a categoria de Grafico 2 - Idade dos estudantes ingressos da ETG no 2° semestre de 2023

auxiliar em enfermagem (Ensino Fundamental), - —

dois para o de técnico em enfermagem (Ensino

Médio) e um para o de enfermeiro (Ensino 21a25anos —
Superior). Em todos eles ha prevaléncia em - —

grande escala das discentes do sexo feminino.

Quanto a idade, o estudante mais jovem do EliEs=nos —
periodo vespertino possuia 18 anos e o mais o
velho 48 anos, sendo a idade média dos alu-
nos de 27 anos e o desvio-padrdo de 9 anos. gllae22nos
J& no periodo noturno, os estudantes mais P s
jovens possuiam 21 anos e o mais velho 55
anos, sendo a idade média dos alunos de 35 T
anos e o desvio-padrao de 11,1 anos. A média  nzo Responderam

da idade, considerando a amostra total, é de
31 anos e o desvio- padrao de 10,7 anos. O
valor alto do desvio-padrdo, em todas as ana-
lises, demonstra a grande variacdo de idades s,
dos estudantes. Observa-se que os alunos do
periodo noturno tendem a ter mais idade pelo
proprio perfil do publico. Geralmente, trata-se 29
de alunos que trabalham durante o dia, ou
possuem alguma outra atividade pessoal, e
estudam a noite. No presente estudo ndo foi 10
possivel coletar dados com o publico ingresso
do periodo matutino, que ocorreu ao final do
segundo semestre de 2023, para trazer mais 0
precisdo a esta afirmativa. Ainda assim, o
resultado comprova que os alunos do noturno
tendem a ser mais velhos se comparados com
os alunos do diurno. No geral, observa-se que
a maioria dos alunos esta contida na faixa que
vai entre 21 e 25 anos. O grafico 2 descreve
as idades dos estudantes ingressos.

Segundo o Censo da Educacdo Superior 2021 do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP), a maioria dos estudantes vincula-
dos a instituicdes de Ensino Superior no Brasil possuem
idade entre 19 e 24 anos, faixa de idade menor do que
a média dos estudantes ingressos na ETG na modalidade
subsequente. Na modalidade concomitante e articulada,
como os alunos fazem o curso técnico junto com o Ensino
Médio, espera-se que eles estejam dentro da faixa de
idade esperada para esse publico. Porém, na modalidade
subsequente, observou-se a presenca de estudantes com
idades variadas, alguns que ja concluiram o Ensino Médio
ha mais de 15 ou 20 anos, conforme alguns dados que
serdo mostrados adiante.

E importante destacar esse ponto, pois trata-se de
um publico, em geral, que talvez ndo tenha conseguido
acesso ao Ensino Superior logo apés o término do Ensino
Médio, e a busca por um curso técnico pode ser o meio
de mudanca de vida, ainda que numa idade mais tardia.
Nas camadas mais pobres da populacédo, a conclusao do

25
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40

Solteiro(a)

Fonte: elaborado pelo autor a partir dos dados coletados.

Grafico 3 - Estado civil dos estudantes ingressos da ETG no 2° semestre de 2023
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Fonte: elaborado pelo autor a partir dos dados coletados.

Ensino Médio ja é uma grande vitéria. Um dos motivos
do ndo acesso ao Ensino Superior é justamente a ndo
conclusao do Ensino Médio. Na modalidade subsequente,
também ha alunos que concluiram o Ensino Médio ha
pouco tempo e talvez tenham optado pelo curso técnico
por nao ter conseguido 0 acesso ao Ensino Superior.

Em relacdo ao estado civil, com 69,2% prevalece a
maioria dos estudantes como solteiro(a). Em seguida, os
casados(as) com 17,9% e os divorciados(as) com 7,7%.
Nao houve respondente vitivo(a) e duas pessoas (5,1%)
nao responderam. Esse resultado se repete se as amostras
forem analisadas de formas separadas. Tanto no periodo
vespertino quanto no noturno, a maioria dos estudantes
é solteiro(a), seguido do percentual de casados(as) e
divorciados(as). O grafico 3 descreve a situacdo do estado
civil desses estudantes.

Ao se comparar com o estudo que foi realizado, em
1997, para definir o perfil dos estudantes auxiliares de
enfermagem em Campinas/SP (Figueiredo; Silva, 1997),
observa-se que o perfil dos alunos, mesmo apods mais de
25 anos, continua o0 mesmo: a maioria é estudante do
sexo feminino, entre 18 e 30 anos e solteiro(a).
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Em relacdo ao tipo de moradia, com 41%
prevalece a maioria dos estudantes com moradia
propria, 0 que surpreende, tendo em vista as
dificuldades e os altos precos praticados no
mercado imobilidrio atualmente. Pode-se supor
gue essas aquisicdes sao mais antigas, de outra
geragao, mas nao é esse o foco do estudo. Em
sequida, moradia alugada com 28,2% e os que
residem em moradia de familiar com 25,6%.
Duas pessoas (5,1%) ndo responderam. Este
primeiro resultado se repete se as amostras
forem analisadas de formas separadas. Tanto
no periodo vespertino quanto no noturno,
a maioria dos estudantes reside em moradia
prépria. A diferenca ocorre sé no caso da mora-
dia alugada em que no perfiodo noturno ela
representa a segunda posicao e no vespertino
a terceira. O gréafico 4 descreve a situagao de
moradia desses estudantes.

Quanto a com quem o estudante reside,
tanto quem mora com o cdnjuge quanto
guem mora com algum familiar representam
38,5% da amostra, juntos totalizando 77 %
dos estudantes. Em seguida, 17,9% moram
sozinhos e 5,1% dividem a moradia com algum
amigo. Se as amostras forem analisadas de
formas separadas, tem-se que a maioria dos
estudantes do vespertino reside com familiares
(42,1%), enquanto a maioria dos estudantes
do noturno reside com o conjuge (45%). O
grafico 5 detalha esses dados.

Este resultado apresenta coeréncia se for
analisado em conjunto com outras variaveis.
Tendo em vista que no periodo noturno o publi-
co-alvo é formado, em sua maioria, por pessoas
de mais idade, é provavel ter como resultado
que a maioria ja esteja casado(a), formal ou
informalmente, e more junto com seu parcei-
ro(a) numa eventual casa propria ou alugada,
como os dados mostram que é a realidade da
maioria dos estudantes. Em contrapartida, os
dados revelam que os estudantes do vesper-
tino, que sdo mais jovens, ainda residem com
seus familiares.

Em relacdo a Regido Administrativa (RA) onde
reside cada estudante, os dados mostram que
a ETG atende bem além da comunidade do
Guard, RA onde ela estd inserida. A maior parte
dos alunos reside no proprio Guara (25,6%),

porém a quantidade de estudantes que residem na RA
Ceilandia é bem préxima (23%). Os demais alunos estao
espacados por outras RAs, tanto em RAs mais proximas
do Guard, como o SCIA (8,6 km), Estrutural (10 km) e
Taguatinga (15,6 km), quanto em RAs mais distantes,

Grafico 4 - Tipo de
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Fonte: elaborado pelo autor a partir dos dados coletados.

Grafico 5 - Com quem reside os estudantes ingressos da ETG no 2° semestre de 2023
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Fonte: elaborado pelo autor a partir dos dados coletados.

Grafico 6 - RA em que os estudantes ingressos da ETG no 2° semestre de 2023 residem
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Fonte: elaborado pelo autor a partir dos dados coletados.

como Planaltina (52,5 km) e Santa Maria (22,9 km). As
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quilometragens foram calculadas por uma média indicada
pelo aplicativo do Google Maps de um ponto qualquer
da cidade até a localizacdo da ETG. O grafico 6 traz
com mais detalhes as RAs onde residem os estudantes
respondentes do questionario.
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Apesar do resultado encontrado, o percentual de
residentes no Guara com relacdo a totalidade dos dados
demonstra que a ETG atende muito mais outras RAs do
gue o préprio Guara. Nessa pesquisa em especifico, veri-
ficou-se que 74,4% do publico-alvo da escola ndo esta
no Guard, mas em outras regides. Isso abre espaco para
uma discussao maior acerca da necessidade de estudos
gue demonstram a viabilidade da oferta desse curso em
outras regides. Hoje, ao se pensar geograficamente,
entende-se que o curso de técnico em enfermagem é
oferecido em dois extremos opostos do DF (Planaltina e
Brazlandia) e numa area mais centralizada que é o Guara.

No caso de Planaltina, é interessante apontar que
naguela RA existe uma escola técnica que também ofe-
rece o curso de técnico em enfermagem. Ainda assim,
tem-se alunos na ETG que residem em Planaltina. Um
dos motivos que pode explicar esse fendmeno é o fato
de néo ter ocorrido, na ETP, selecao para este curso
nos periodos vespertino e noturno no uUltimo semestre
(2°/2023). Muitos estudantes trabalham durante o dia e
s6 conseguem realizar o curso a noite. Para o 12024, o
processo seletivo da ETP ndo trouxe vagas para o curso de
técnico em enfermagem. A existéncia de alunos residentes
em outras RAs, que ndo sejam Planaltina e Brazlandia,
pode ser explicada pelo fato de naquelas RAs ndo haver
o curso de técnico em enfermagem a disposicao da
comunidade de forma gratuita. Sendo assim, o estudante
provavelmente procurard participar de processos seletivos
nas RAs onde esse curso seja ofertado.

Fazem-se necessarios novos estudos que escutem a
populacdo sobre quais cursos técnicos profissionalizantes
cada RA sente mais necessidade no intuito de se ampliar a
oferta de forma mais descentralizada. Durante a pandemia
da Covid-19, restou claro a necessidade por profissionais
de saude que se demonstraram insuficientes para o
atendimento da demanda populacional (Oliveira, et al.,
2024). Também néo é incomum verificar nos noticiarios
a falta de profissionais de satde na rede publica do DF,
0 que nos faz refletir que ha sim demanda no
mercado de trabalho para esses profissionais.

Pode-se observar a importancia da existéncia
de diversas escolas técnicas profissionalizan-
tes espalhadas pelo DF, pois ela ndo atende
exclusivamente sua comunidade, mas a toda
populacdo interessada e contemplada no pro-
cesso seletivo. Estudos como o realizado nessa
pesquisa deveriam ser realizados de tempos em
tempos para verificar a manutencao ou ndo dos
resultados apresentados.

No que diz respeito a renda familiar, com
35,9% prevalece a maioria dos estudantes
com renda familiar de até 1 salario minimo. Em
seguida, tanto quem recebe de 1 a 2 salarios
minimos quanto quem recebe de 2 a 3 salarios

2 a 3 salarios minimos

3 a 5salarios minimos

Acima de 5 saldrios minimos

Nao Responderam

representam 20,5% da amostra, juntos totalizando 41%
dos estudantes. De 3 a 5 saldrios, tem-se o total de
15,4%, sequidos de 5,1% para os que recebem acima
de 5 salarios. Uma pessoa (2,6%) nao respondeu. No
periodo em que ocorreu a coleta de dados, 1 salario
minimo equivalia a R$ 1.320,00 (um mil, trezentos e
vinte reais). O grafico 7 detalha esses dados.

Como os dados sao referentes a renda familiar, ndo
ha como afirmar se essa renda é do préprio estudante,
ou se dele junto com o do seu conjuge/parceiro(a), ou se
somente dos familiares com quem reside, caso em gue
o estudante ainda nao estaria inserido no mercado de
trabalho. O aprofundamento desse fenébmeno também
nao é o objeto desse estudo. Esses dados poderao ser
mais explorados quando se for analisar a motivacao
para a realizacdo do curso. O que se pode presumir é:
uma vez que a maioria dos estudantes estdo numa situ-
acao de sobrevivéncia com apenas 1 salario minimo de
renda familiar, a busca por qualificacdo e por melhores
condicoes de salarios sao algumas motivagdes para a
realizacao do curso.

Sobre o tema escolaridade, trés questionamentos
foram feitos: ano de conclusao do Ensino Médio, se ele
foi concluido, totalmente ou em sua maioria, em escola
publica ou particular e a escolaridade atual. Os graficos
8, 9 e 10 apresentam, respectivamente, esses resultados.

O grafico 8 revela que quase a metade dos estudan-
tes (48,7 %) concluiu o Ensino Médio ha no maximo 10
anos e que 25,6% do total de respondentes concluiu
ha no maximo 5 anos. Se as amostras forem analisadas
separadamente, tem-se que os estudantes do periodo
vespertino concluiram o Ensino Médio ha menos tempo
do que os estudantes do periodo noturno. E um resul-
tado coerente, tendo em vista que o publico do periodo
noturno geralmente possui outras atividades profissionais/
pessoais em que estao envolvidos, enquanto os estudan-
tes do periodo diurno, em geral, conseguem se dedicar
prioritariamente ao curso.

Grafico 7 - Renda familiar dos estudantes ingressos da ETG no 2° semestre de 2023

Até 1 salario minimo

Fonte: elaborado pelo autor a partir dos dados coletados.
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No periodo vespertino, 63,1% dos estudantes Grafico 8 - Tempo, em anos, que 0s estudantes ingressos da ETG no 2° semestre/2023
concluiram o Ensino Médio ha no maximo 5 condufram o Ensino Médio
anos, enguanto no periodo noturno esse valor
cai para 35%. Os que concluiram ha mais de
20 anos é de 5,2% no periodo vespertino, Até 2 anos
enquanto no noturno chega a 15%. N&o res-
ponderam a esse questionamento 7,6% do total

da amostra. Esses dados estdo em consonancia B 0 anos —

Até 1 ano

De 3 a5 anos

com a idade dos estudantes, em que se veri-
ficou que no periodo noturno a maioria dos De 11a15anos
estudantes possuem mais idade se comparados
aos do periodo diurno.

Outro ponto que também se mostra rele-  Hamais de 20 anos
vante citar é que no periodo diurno o curso é
ofertado também na modalidade concomitante = Nae Responderam
com o Ensino Médio. Naturalmente, nesse
turno a escola atende a estudantes mais jovens
que ainda estdao em idade escolar cursando Grafico 9 - Tipo de estabelecimento no qual os estudantes ingressos da ETG, no 2° semestre

. T . de 2023, concluiram o Ensino Médio
o Ensino Médio. Nesse sentindo, entende-se

De 16a 20 anos

Fonte: elaborado pelo autor a partir dos dados coletados.

que as relacdes escolares e individuais entre 3% 90,09
os estudantes de idades diferentes ndo sao 1o 80,0%
iguais. Porém, nao é intuito deste estudo o 70,0%
aprofundamento desse tema. ” 60,0%
O grafico 9 revela que a maioria dos estu- 20 50,0%
dantes é proveniente de formacdo em escola 4 40,0%
publica (84,6%), ou, pelo menos, formacao em 30,0%
maior parte nessas instituicdes (5,1%). Juntos, ~ '° 20,0%
esse publico representa 89,7 % dos estudantes, s -
o que revela que a politica publica de oferta . | . Bk
de cursos profissionalizantes gratuitos pelo TodoemEscola  Maior Parteem  TodoemEscola  Maior Parte em
Estado realmente atinge a populagéo que mais Publica Escola Publica Particular Escola Particular

precisa desse tipo de politica. Esse resultado M Quantidade e Porcentagem

também estd em consonancia com o estudo

realizado em Alfenas (MG) realizado somente Fonte: elaborado pelo autor a partir dos dados coletados.

com estudantes do curso de técnico em enfer- Grafico 10 - Escolaridade dos estudantes ingressos da ETG no 2° semestre de 2023

magem, no ano de 2012 (Souza, 2012), e com a0 80,0%
0 estudo realizado no interior de Sao Paulo (SP), 25 70,0%
com estudantes de diversos cursos técnicos - ggg:’;
. . . ) 0
profissionalizantes, ao demonstrar que quase 15 40.0%
90% dos estudantes sao provenientes de escola 10 30,0%
publica (Motta, 2014). s 20;0%
N . e . . 10,0%
Quanto a escolaridade, o grafico 11 indica 5 — G
que a grande maioria dos estudantes (71,8%) &° & & & o
. . z . s () J
possui somente o Ensino Médio concluido. Q(;“ o\,@% 00@‘3 %\S@ &
. 5N X
Curiosamente, tem-se a presenca de estudantes @é‘" e{\o‘ & @r‘,\“o roxc"
que ja possuem nivel superior (5,2%) e que j& & o8 &
~ . | . Lol d d Y o Y & A\<\°
sao, inclusive, pés-graduados (2,6%). As moti & @

vacdes desses estudantes que estdo cursando
ou ja concluiram o Ensino Superior envolvem
05 seguintes fatores, conforme respostas dos Fonte: elaborado pelo autor a partir dos dados coletados.
questionarios: complementacado profissional,
mercado de trabalho e mudanca de vida.

Quanto a complementacéo profissional, pode-se inferir
que o profissional de nivel superior busca o curso técnico

= Quantidade

Porcentagem

para aprimorar a sua qualidade técnica e pratica na
assisténcia ao seu cliente, principalmente, quando ele
é recém-formado. Sabe-se que o profissional técnico
de enfermagem, por competéncia profissional, acaba
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se envolvendo em mais atividades praticas diretas na
assisténcia ao paciente do que o enfermeiro, como, por
exemplo, a puncdo de pacientes, a administracao de
medicamentos e o banho no leito que sdo atividades
corriqueiras desse profissional. Ndo deixa de ser um tipo
de solucado para “formacédo continuada” ao profissional
de nivel superior.

Quanto ao mercado de trabalho, pode-se citar a
importancia da requalificacdo profissional. O profissional
enfermeiro nao pode assumir um posto de trabalho de
técnico de enfermagem sem ter o devido licenciamento
do COREN. Sendo assim, guando o enfermeiro também
tem o COREN de técnico de enfermagem, abre-se mais
portas no mercado de trabalho. Nao é incomum encontrar
profissionais enfermeiros de nivel superior que trabalham
como técnico de enfermagem (nivel médio técnico).
Contudo, para uma afirmacdo mais apropriada neste
sentido, faz-se necessario mais estudos sobre o tema
englobando, inclusive, pesquisas de campo.

Ainda com relacao a motivacdo do curso, a maioria
dos estudantes (30,8%) elegeu o mercado de trabalho
como o principal motivo de escolha do curso. O resultado
apresentado esta alinhado a outros estudos. De fato, o
mercado de trabalho na area de saude, em especifico
na area de enfermagem, esta em constante crescimento.
Além disso, o técnico em enfermagem abarca a maior
parte dos postos de trabalho da area de enfermagem, em
média 44%. Ainda assim, é importante frisar que a area
de enfermagem néo é a mais valorizada tanto em termos
salariais quanto em prestigio junto a sociedade (Barbosa
etal., 2011), o que pesaria contra a escolha do curso.

Nesse contexto, faz-se relevante retomar um dos
estudos, ja mencionado nessa pesquisa, que ocorreu no
interior do Maranhao apdés a pandemia da COVID- 19. Ele
também traz como resultado que o tempo transcorrido
entre a formacao e a insercado no mercado de trabalho,
no periodo de 2 a 6 meses, tem prevaléncia de 32,1%
(Oliveira, et al., 2024). Isso significa que o estudante,
apos se formar, entra até de forma rapida no
mercado de trabalho, pois hd demanda para
este profissional. O estudo ainda demonstrou
que essa insercao foi predominante em érgaos
privados (32,1%) e a forma de ingresso se deu, 12
em sua maioria, por envio de curriculo fisico 10
ou online (25,6%).

Em seguida e empatados com 25,6% cada,
tém-se a vontade de mudar de vida e a influ-
éncia familiar como principais motivacdes para 4
a escolha do curso. A identificacdo com a area 2
resultou em 7,7% e outros motivos a especificar
ficou com 10,3%. Dentre os motivos a especifi-
car, destaca-se a complementacéo profissional,
0 que justificaria a presenca de estudantes que
fazem o curso de enfermagem nivel superior,

14

8

Mercado

ou mesmo que ja sao enfermeiros, em conjunto com o
curso de enfermagem nivel técnico, conforme dados de
escolaridade apresentados anteriormente. Pode-se con-
siderar como uma forma do profissional de nivel superior
aprimorar a sua pratica, principalmente no que se refere
as técnicas de enfermagem relacionadas a semiologia e
semiotécnica. O grafico 11 traz o resultado da motivacao
para a realizacdo do curso.

No estudo realizado em Pelotas/RS, em 2004/2005,
numa escola de enfermagem, a maior motivacao para
realizacao do curso era a identificacdo com o ambiente
de cuidado relacionada a profissao (Backes et al., 2006).
O resultado do presente estudo mostra que, passados
20 anos, essa nao é mais a principal motivacao, pois
ela ficou em 4° lugar. E interessante e importante este
resultado, pois coloca a enfermagem num patamar de
profissionalizacdo, ao invés de caridade/maternidade
como era postulada no seu surgimento quando ficavam
a cargo das freiras/religiosas o papel do cuidado de
enfermos (Padilha; Mancia, 2005). Hoje, para assumir
um posto de trabalho na enfermagem, seja como técnico
ou enfermeiro, é exigido a conclusdo de um curso de
formacao, de nivel técnico ou superior, a depender do
posto, para a obtencdo de uma licenca que permitird a
pessoa exercer a profissdo. Logo, a enfermagem tem sua
profissionalidade certa e o profissional habilitado exercera
atividades que outras pessoas ndo podem exercer caso
nao obtenham essa licenca (Le Boterf, 2003).

Consideracoes finais

Os resultados obtidos trazem uma infinidade de
variaveis interessantes de se analisar e que também
podem ser objeto de futuras pesquisas. Demonstrou-se
0 quao misto é o publico-alvo do curso de técnico em
enfermagem, sendo que cada turno apresenta carac-
teristicas proprias sobre seus estudantes. Por exemplo,
no periodo noturno, tem-se, como maioria, a presenca

Grafico 11 - Motivacdo para realizacdo do curso de técnico em enfermagem dos estudantes
ingressos da ETG no 2° semestre de 2023

35,0%
30,0%
25,0%
20,0%
15,0%
10,0%

5,0%

0,0%
Qutros

Familia

Mudanca de Identificagao

Vida

mmmm Quantidade — ss=Porcentagem

Fonte: elaborado pelo autor a partir dos dados coletados.
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de estudantes com mais idade, com outras obrigagcdes
diurnas que o impedem de realizar o curso em outro
turno, com renda familiar menor.

Destaca-se também a quantidade de mulheres, que é
extremamente maior que a de homens, que optam por cur-
sos voltados para a area de enfermagem. Historicamente,
essa feminizacdo se mantém, apesar de vir diminuindo
com o passar do tempo.

O mercado de trabalho é a principal motivacdo para
a realizacdo do curso. Isso demonstra que na area de
saude, o fator humano ainda é valorizado como méo-
-de-obra, no sentido de que se o(a) estudante se tornar
um bom profissional, dificilmente ficard desempregado.
Na pandemia da Covid-19, restou claro a populacdo
0 quanto os profissionais de salde sdo importantes.
Na area de enfermagem, também ficou evidente que
o técnico de enfermagem, que compde a maior forca
de trabalho na area, é um profissional relevante. Nao
integraram esse estudo discussdes referentes a valo-
rizacdo profissional e dignidade salarial. Todavia, a
importancia da oferta de cursos profissionalizantes
para esta profissao ficou comprovada. A quantidade
de profissionais nao foi suficiente para atuacao no
periodo da pandemia e, desde entdo, o mercado de
trabalho sé cresce.
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APENDICE | - QUESTIONARIO

Turno do Curso:

() Matutino () Vespertino ( ) Noturno

1. Sexo

() Masculino () Feminino

2. Idade:

3. Estado civil:

() Solteiro(a)( ) Casado(a) () Divorciado(a) () Viuvo(a)
() Outro (especificar):

4. Local de residéncia (Regiao Administrativa):

5. Vocé mora:
() Com seus pais/familiares () Com amigos () Sozinho
() Com o conjuge/companheiro

6. O imével que vocé reside é:
() Préprio () De sua familia () Alugado

. Qual é a renda mensal da sua familia?
) Até 1 salario minimo (R$ 1.320,00)
) 1 a 2 salarios minimos (R$ 1.320,01 a R$ 2.640,00)
) 2 a 3 salarios minimos (R$ 2.640,01 a R$ 3.960,00)
) 3 a 5 salarios minimos (R$ 3.960,01 a R$ 6.600,00)
) Acima de 5 salarios minimos (acima de R$ 6600,01)

8. Ano de conclusao do Ensino Médio (antigo 2°grau): |__ | | | |

. Vocé concluiu o Ensino Médio:

Todo em escola publica.

Todo em escola particular (com ou sem bolsa de estudos).

Maior parte em escola publica.

Maior parte em escola particular (com ou sem bolsa de estudos).

9
()
()
()
()
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10. Nivel de escolaridade:

() Ensino Médio completo

() Ensino Superior incompleto (cursando)
() Ensino Superior incompleto (abandonado)
() Ensino Superior completo

() Pos-graduacao

11. Por que vocé resolveu fazer o curso de técnico em enfermagem (marque a principal razao)?
E 0 que possui maior mercado de trabalho

Proporciona saldrios atraentes
Indicacdo de teste vocacional
Influéncia familiar

Mudanca de vida (especificar):
Outro (especificar):

(
(
(
(
(
(

— — — — ~— ~—
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Resumo: O artigo versa sobre a distorcao idade-série na educacdo basica, considerada um desafio recorrente que
afeta milhares de estudantes em situacao de incompatibilidade idade-ano. Apresenta um recorte da experiéncia
desenvolvida em uma instituicdo publica por meio do projeto Liber - Laboratério Interdisciplinar de Metodologias
Educacionais, que promoveu, de forma interdisciplinar, a formacédo de professores e rodas de didlogo com o pro-
pdsito de contribuir para a ressignificacdo dos sujeitos e processos envolvidos na educacao, por meio da inspiracao
de ideias inovadoras e do fluxo de experiéncias criativas, buscando exercitar processos metodoldgicos de ensino e
aprendizagem capazes de minimizar a distorcao idade-série na educacao basica. A metodologia do trabalho pau-
tou-se em uma abordagem qualitativa, com pesquisa-acao e analise de contelido para o tratamento dos dados. O
estudo evidenciou que, em relacdo a formacdo docente, ha a possibilidade de aprimorar e implementar espacos
de formacao continuada para toda a rede de ensino, principalmente nos espacos institucionais da coordenacéo
pedagdgica. Em relacdo as sugestdes das rodas de didlogo, estas consolidaram eixos com contribuicoes de for-
macao docente, projetos pedagdgicos, infraestrutura, atendimento e gestdo escolar, revelando que as realidades
e experiéncias das comunidades escolares deveriam ser inseridas nas propostas de politicas publicas, as quais,
majoritariamente, ainda sdo implementadas de forma vertical nas redes de ensino.
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Abstract: The article deals with age-grade distortion in basic education, considered a recurring challenge that affects
thousands of students in a situation of age-grade incompatibility. It presents an excerpt from the experience deve-
loped in a public institution through the Liber project - Interdisciplinary Laboratory of Educational Methodologies,
which promoted, in an interdisciplinary way, teacher training and dialogue circles with the aim of contributing to the
re-signification of the subjects and processes involved in education, through the inspiration of innovative ideas and
the flow of creative experiences, seeking to exercise teaching and learning methodological processes capable of mini-
mizing age-grade distortion in basic education. The methodology was based on a qualitative approach, using action
research and content analysis to process the data. The study showed that, in relation to teacher training, there is the
possibility of improving and implementing spaces for continuing training for the entire education network, especially
in the institutional spaces of pedagogical coordination. With regard to the suggestions made in the dialog circles,
these consolidated axes with contributions from teacher training, pedagogical projects, infrastructure, attendance
and school management, revealing that the realities and experiences of school communities should be included in
public policy proposals, which are still mostly implemented vertically in school networks.
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Introducao

A distorcdo idade-série na educacdo basica é um
desafio recorrente. Trata-se de milhares de estudantes
em situacao de incompatibilidade idade-ano, ou seja,
em atraso escolar, considerando-se a idade adequada
para ingresso na educacao bésica, aos 6 anos, e para a
conclusdo, aos 18 anos. A percepcao dessa realidade é
vivenciada pelos sujeitos envolvidos com a educacao e
exercitada nos processos pedagdgicos, e seus impactos
se estendem ao ambiente familiar e ao contexto social
(Brasil, 2020, 2022).

Considerando tal problematica, é possivel depreender
uma diversidade de desafios no ambiente educativo e,
em especial, a distorcdo idade-série, que afeta o prota-
gonismo juvenil, o percurso de ensino e aprendizagem
e 0s investimentos sociais. Estudos (Unicef, 2021) tém
mostrado que existe uma relacdo direta entre a distorcao
idade-série e um pior desempenho escolar. Segundo
Ferrdo et al. (2001, p. 119-120): “Torna-se evidente que
0s alunos com atraso escolar tém resultados escolares
reduzidos, comparativamente, aos que estdao na idade
adequada para a série”. Além disso, esta evidenciado que
a distorcao idade-série impacta no aumento das taxas de
abandono escolar (Machado, 2005).

Por conseguinte, esse desafio no fluxo escolar com-
pde a triade da chamada cultura do fracasso escolar,
juntamente com a reprovacao e a evasao dos estudantes
(Unicef, 2021). Outra questdo associada e importante
refere-se ao fato de que um elevado grau de distorcao
idade-série pode afetar a acumulacao de capital humano
por parte da populacao, trazendo consequéncias nao
apenas para os individuos, como também para a socie-
dade como um todo, comprometendo o crescimento
econdémico de longo prazo e retardando a queda na
desigualdade social. Assim, do ponto de vista social, a
distorcdo idade-série ndo somente reduz a velocidade
com que se acumula capital humano, como também
afeta o nivel maximo que esse capital pode alcancar
(Portella; Bussmann; Oliveira, 2017, p. 3).

Desse modo, o problema da distorcao idade-série,
recorrente no ambito da gestdo escolar e da educa-
cao publica, e os desafios a ela associados revelam-se
complexos. Ao longo de décadas, acdes nacionalmente
eficazes ndo se materializaram, e a possibilidade de
romper com essa situacao permeia ndo apenas os
estudos académicos, mas também integra os eixos
de discussdo e elaboracao de politicas publicas, em
ambito estatal, desde o periodo da democratizacao
do ensino publico brasileiro (Silva, 1993).

Nesse sentido, o Projeto Liber - laboratorio interdis-
ciplinar de metodologias educacionais desenvolveu, de
forma interdisciplinar, um laboratério de neurociéncia,
a formacao de professores, a criacdo de um aplicativo

e a oficina de jogos, nas perspectivas educacionais,
para contribuir com o sentido dos sujeitos e processos
envolvidos na educacdo por meio da inspiracéo de
ideias inovadoras e do fluxo de experiéncias criativas;
ampliar e aprofundar a compreensdo do pensamento
ecossistémico com base na complexidade e transdis-
ciplinaridade; e exercitar processos metodolégicos de
ensino e aprendizagem para minimizar a distorcdo
idade-série na educacao basica.

O laboratério foi projetado em um espaco de uma
escola publica do Distrito Federal, na cidade do Guara,
pautado em trés abordagens: ontoldgica, epistemo-
l6gica e pedagogica. Essa tessitura é mediada pelo
didlogo, considerando a percepcao ontoepistemolo-
gica - referenciada na proposta de Cosenza e Guerra
(2011), Feurstein (2014); na contribuicdo do pensamento
ecossistémico (Moraes, 2004; 2020), da complexidade
(Morin, 2001, 2003, 2007) e da transdisciplinaridade
(Nicolescu, 1999);- e a percepcédo pedagdgica, inspirada
na Pedagogia Alpha (Siveres, 2015; 2019). Esta, por
meio da presenca (ser), proximidade (saber) e partida
(agir), buscou desencadear um procedimento integral,
integrador e interdisciplinar na educacao. Os resulta-
dos desses encaminhamentos tiveram por premissa a
proposicao de sugestdes pedagdgicas interdisciplinares
para as escolas do Distrito Federal, bem como a apre-
sentacao de recomendacdes para a criacao de politicas
publicas, a fim de garantir o fluxo correspondente entre
idade-série na educacao béasica.

Tendo em vista o cendrio exposto, o presente artigo
tem como objetivo analisar as contribuicées do Projeto
Liber para a minimizacao da distorcao idade-série, com
foco na formacao de professores e na proposicdo de
sugestdes para politicas publicas, considerando a expe-
riéncia de um laboratério interdisciplinar de metodo-
logias educacionais. Para tanto, buscou-se responder
as seguintes perguntas de pesquisa: (1) De que forma
as atividades de formacdo de professores, inspiradas
no pensamento ecossistémico, podem contribuir para
processos de ensino e aprendizagem que abordem a
distorcao idade-série? (2) Como a proposicdo de suges-
tdes para politicas publicas, com base nas demandas
identificadas, pode apoiar a gestao escolar e educacional
na reducdo da distorcdo idade-série?

Com base nesses questionamentos, observa-se que,
no Ensino Fundamental, as maiores taxas de distorcao
da rede publica sdo encontradas no 7°, 8° e 9° anos,
respectivamente com 20,7%, 22,3% e 22,4%. Em 2022,
no Brasil, a distorcdo idade-série do Ensino Médio foi de
22,2%. O Distrito Federal apresenta resultados aproxi-
mados aos de nivel nacional, com uma discrepancia de
3,3 pontos para os Anos Finais do Ensino Fundamental
(Brasil, 2022). Essa realidade pode ser constatada pelos
dados e respectivas taxas de distorcdo idade-série no
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Brasil e em Brasilia (DF), conforme Tabela 1, apontando
a primordialidade do tema.

Cabe, ainda, destacar que se considera em situacao
de distorcdo idade-série, na rede distrital de educacao,
os estudantes em incompatibilidade idade-ano, ou
atraso escolar. Outrossim, cabe esclarecer que alguns
estados brasileiros e o Distrito Federal adotam a orga-
nizacao escolar em ciclos para as aprendizagens. Nesses
territérios, o termo “distorcdo idade-série” pode ser
encontrado como “distorcao idade-ano” e serve para
indicar os estudantes com dois anos de atraso escolar
(Ribeiro, 2023 p.21). Essas nomenclaturas sao organi-
zadas pelo Ministério da Educacdo (MEC), por meio do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Inep), em um Dicionario de Indicadores
Educacionais (2004), o qual nos serviu de referéncia
para o presente estudo (Brasil, 2004).

Segundo o Censo Escolar, sdo estudantes cujo indi-
cador de fluxo tenha a taxa de dois ou mais anos acima
do recomendado em determinada série. Esses sujeitos,
em distorcdo idade-série, quando ndo atendidos, sao
afetados por uma trajetéria de exclusdo e fracasso,
gerando uma perpetuacdo das desigualdades, além
de um distanciamento ao direito a educacao humana
e emancipatoéria (Unicef, 2021).

Emerge dessa problematica a necessidade de processos
de insercao dos estudantes, a formacdo de professores
e uma politica de educacao consolidada. Por isso, vale
ressaltar, ainda, que as bases legais para a correcdo de
fluxo estdo fundamentadas na Constituicao Federal
(Brasil, 1988), em seu Art. 205, ao apontar que “a edu-
cacao, direito de todos e dever do Estado e da familia,
serd promovida e incentivada com a colaboracao da
sociedade” (Brasil, 1988).

Nesse sentido, a mesma legislacdo determina, ainda,
as possibilidades de oferta diferenciada do Ensino
Fundamental com vistas a “garantia de padrdo de qua-
lidade” (CF Art. 206, VII), e as flexibilidades oferecidas, tais
como valorizacao da experiéncia extraescolar (CF Art. 3°,
X); a LDB prevé a aceleracdo de estudos para estudantes
com defasagem escolar (LDB n°® 9.394/96, art. 24, inciso
V, alinea “b") (BRASIL, 1996; 1998). Considerando que
as normativas preconizam o direito dos estudantes, este
trabalho apresenta um esforco nessa direcdo, porém,
com uma grande lacuna no atendimento de estudantes
em distorcdo idade-série. Segue-se “na fila de priorida-
des de um atendimento que ultrapasse o formalismo e
a prescricdo legal, que se efetive nas redes de ensino e
nas escolas, a partir de um pacto pela solucao criativa e
participativa ao problema” (Ribeiro, 2023, p. 134).

Considerando o exposto, o projeto foi realizado entre os
anos de 2022 e 2023. Cabe esclarecer que a pesquisa foi
aprovada pela Fundacao de Apoio a Pesquisa do Distrito
Federal (FAP/DF) e desenvolveu estratégias metodoldgicas

Tabela 1 - Taxas de distorcéo idade-série Brasil 2022

BRASIL DF
Ensino Fundamental
Anos Iniciais 7,70% 7,50%
Ensino Fundamental
Anos Finais 21,00% 16,60%
Ensino Médio 22,20% 21,50%

Fonte: Elaborada pelos autores com base no Censo da Educacao Basica (Brasil, 2022).

interdisciplinares para atender ao fluxo correspondente
entre idade-série de estudantes nos Anos Finais do Ensino
Fundamental do Distrito Federal.

Enfim, tendo consciéncia da problematica, o Projeto
Liber buscou contribuir com o sentido dos sujeitos e
processos envolvidos na educacdo, como ensina Freire
(1989), por meio da inspiracao de ideias inovadoras e
do fluxo de experiéncias criativas; ampliar e aprofun-
dar a compreensao do pensamento ecossistémico e da
Pedagogia Alpha; e exercitar processos metodoldgicos
de ensino e aprendizagem para minimizar a distorcao
idade-série na educacdo basica.

Na proxima secdo, apresenta-se a jornada de pes-
quisa desenvolvida, que se inicia com a exposicao
dos fundamentos tedricos, seque com a descricdo da
metodologia adotada e se encerra com as principais
conclusdes do trabalho.

Fundamentos teéricos
A neurociéncia no ambito da acdo pedagdgica

A neurociéncia é uma area que se dedica a compreen-
sdo do sistema nervoso central (SNC) e suas implicacdes
no organismo humano. E um ramo do conhecimento
gue envolve vérias areas, como neurologia, psicologia
e biologia. No ambito educacional, a neurociéncia pos-
sibilita aos educadores a compreensao de como ocorre
a aprendizagem, e os estudos nesta area apontam para
métodos que podem ser adotados no contexto educacional
a fim de identificar como os estimulos do aprendizado
chegam até o SNC e podem possibilitar a ocorréncia da
“modificabilidade cerebral” (Feurstein, 2014), tendo em
vista avancos significativos no processo de aprendizagem.

Segundo Sousa e Alves (2017, p. 321) “os esta-
dos mentais sao provenientes de padroes de atividade
neural, entdo a aprendizagem é alcancada por meio
da estimulacdo das conexdes neurais, que podem ser
fortalecidas, dependendo da qualidade da intervencao
pedagdgica”. Por isso, garantir o desenvolvimento do
potencial cognitivo de cada educando e a qualidade no
processo de mediacao por meio de atividades pedago-
gicas interventivas, que provoguem o sujeito aprendiz a
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obtencdo de uma "aprendizagem significativa” (Ausubel,
2003), torna-se um desafio por parte dos professores
em todos os niveis de ensino.

No entanto, esta acao requer conhecimento de como
cada sujeito aprende. Além disso, é fundamental, para
intervencoes eficazes por parte dos professores, conhecer
e compreender como o cérebro aprende e processa as
informacées, visto que cada sujeito é Unico, cada cérebro
também, e cada qual aprende a seu tempo e modo, por
diferentes processos e estilos de aprendizagem.

Assim, os estudos da neurociéncia tém sido um caminho
promissor para a educacdo. Carvalho e Villas Boas (2018)
indicam essa ciéncia como caminho tanto na superacao
da crise paradigmatica na educacdo quanto na propo-
sicdo de meios metodoldgicos que podem potencializar
a aprendizagem dos estudantes. Neste caso, a neuroci-
éncia se faz presente também no contexto da formacao
docente, auxiliando na construcdo de novas estratégias
voltadas aos estudantes em situacdo de atraso escolar.

Pensamento ecossistémico

Para além de uma perspectiva mais individualizada, é
preciso lancar novos olhares para a distorcao idade-série,
porque requer uma abertura a novos modos de enxergar
a educacao. Nessa logica, este trabalho foi projetado com
base em uma abordagem transdisciplinar, inspirada nas
contribuicdes de Moraes (2004), que, tendo a complexi-
dade e a transdisciplinaridade como principios epistemo-
l6gicos, foram consideradas fundamentais para criar um
pensamento ecoldgico-sistémico, relacional, dialégico e
interligado, indicando que tudo o que existe coexiste e
gue nada existe isolado de suas conexdes e relacdes. Tal
compreensao se estende para além da ecologia natural,
abrangendo também a cultura, a sociedade, a mente e
o proprio individuo.

Moraes (2004) aborda as relacdes entre totalidades e
partes, bem como das partes entre si. Assim, pensar de
modo ecossistémico é pensar de maneira complexa, dialo-
gica e transformadora. Segundo a autora, esse pensamento,
pautado na complexidade e na transdisciplinaridade, pode
ser caracterizado como relacional e dialégico, favorecendo
a pratica de um pensamento que pode transformar a
realidade das pessoas e das aprendizagens.

Por isso, 0 pensamento ecossistémico reconhece as
interacbes mutuas, simultaneas e recorrentes entre apren-
dizes e meio, usuarios e sistemas, aprendizes e docentes,
individuos e contextos, razdo e emocdo. Reconhece,
também, a existéncia de um dinamismo relacional entre
os individuos, entre individuos e instrumentos da cultura,
entre individuos e suas crencas, suas organizacoes e seus
modos de pensar e de fazer (Moraes, 2004).

A abordagem ecossistémica pode ser conceituada
por diversos elementos , entre eles: “a) inclui todo o

sistema, ndo somente suas partes; b) enfoca o inter-rela-
cionamento entre os elementos; c) reconhece a natureza
dinamica do ecossistema; d) incorpora os conceitos
de conducdo de capacidades, poder de recuperacao
e sustentabilidade, sugerindo que existem limites para
as atividades humanas; e) usa uma larga definicdo de
ambientes: natural, fisico, econémico, social e cultural,
f) engloba atividades rurais e urbanas; g) estd baseada
nas unidades geograficas naturais, antes do que em
limites politicos; h) abraca todos os niveis de atividade:
local, regional, nacional e internacional; i) entende que
0s seres humanos sdo partes da natureza, nao separados
dela” (Dearden; Mitchell, 1998, p. 183).

Pedagogia Alpha

Na conjugacao do pensamento ecossistémico, foi
introduzida a Pedagogia Alpha, que contribui para o
carater pedagogico do processo ao integrar as dimen-
sbes epistemolégica e pedagdgica. A dinamica pro-
posta por essa abordagem foi integrada ao trabalho,
considerando seus elementos estruturantes, pautados
na simbologia da letra grega alpha — circularidade,
conectividade e universalidade —, que correspondem
aos movimentos pedagdégicos da presenca, proximi-
dade e partida, respectivamente, conforme ilustrado
na Figura 1 (Siveres, 2015; 2019).

No contexto da circularidade, a Pedagogia Alpha
desenvolve a presenca; na conjuncao dos vetores, a
proximidade; e, na difusdo dos vértices, a partida. Em
razao disso, essa pedagogia é reconhecida pela dina-
mica da presenca, proximidade e partida — consideradas
categorias essenciais da condicdo humana, do processo
de criacao e da significacdo dos conhecimentos —, bem
como pelo horizonte de sentido que se pode dar a vida
e, consequentemente, a educacao.

E com base nessa dinamica tridimensional entre
o socioemocional, o pensamento reflexivo e a acao
significativa que acontece, de forma integrada e inte-
gral, a interacao entre a dimensao ontolégica (ser), a
epistemoldgica (saber) e a metodolégica (agir). Essas
proposicdes configuram, portanto, um processo edu-
cativo fundamentado em um procedimento disciplinar,

Figura 1 - Pedagogia Alpha com base na simbologia da letra alpha do alfabeto grego

Fonte: Siveres, 2015; 2019.
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interdisciplinar e transdisciplinar. Por meio de dinamicas
integradas, simbolicamente representada pela letra alpha
— circularidade (presenca), conectividade (proximidade) e
universalidade (partida) —, pode-se afirmar a capacidade
de revelar um campo de possibilidades.

Recorreu-se, enfim, a neurociéncia, ao pensamento
ecossistémico e a pedagogia Alpha, considerados os
pressupostos tedricos do Projeto Liber, por compre-
ender que potencializam uma cultura de participacéao,
cooperacao e responsabilidade coletiva e, movimenta-
das num conjunto de iniciativas, envolveram também
a gestao da escola por meio da formagao docente e
a proposicao de uma politica publica, aspectos que
serdo apresentados na metodologia. Esses fundamentos
tedricos orientam uma cultura de participacdo, coope-
racao e responsabilidade coletiva e, dinamizadas num
conjunto de iniciativas que envolveram a gestao demo-
cratica, a partilha colaborativa, a formacao docente e
a vivéncia de um laboratério de metodologias, sempre
motivados pelo didlogo

Metodologia

A configuracao da problematica da distorcdo idade-sé-
rie, vinculada ao referencial tedrico proposto, adotou um
percurso metodoldgico de abordagem predominantemente
qualitativa, com pesquisa de campo e analise de contetdo
fundamentada em Bardin (2016). Para o tratamento dos
dados, foram seguidas as etapas de pré-analise (organi-
zacao dos relatérios e ajustes), de exploracdo do material
(leituras e releituras) e de tratamento das inferéncias e
interpretacdes (leitura aprofundada e categorizacao).

Ademais, a pesquisa se circunscreve a pesquisa-acao
em Thiollent (2011), tendo como sujeitos os estudantes
da comunidade escolar, as rodas de conversa na formacéo
de professores, bem como a proposicao de metodologias
adequadas para o equacionamento da distorcdo idade-
-série por meio do didlogo com a comunidade escolar.
A pesquisa decorreu da identificacao do problema, de
analise dos contextos locais e regionais que integraram
as rotinas de atendimento aos estudantes em distorcdo
idade-série, bem como das praticas pedagogicas e da
gestao escolar e educacional associadas a questao.

A escolha do espaco de pesquisa foi intencional e se
deu apds indicacao da escola pela Secretaria de Estado de
Educacao do Distrito Federal (SEEDF), tendo como critério
ser uma instituicdo que atendesse estudantes do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio em distorcao idade-sé-
rie. A escola esta localizada no Guara e possui discentes
nessa condicao. O aceite dos gestores e da comunidade
escolar foi critério imprescindivel para a inclusdo, por se
tratar de uma proposta fundamentada no didlogo e na
participacao. Cabe informar que o projeto teve aprovacao
no Comité de Etica em Pesquisa, recebeu financiamento

da Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Distrito Federal
(FAPDF) e contou com o apoio da SEEDF.

Algumas etapas pautaram as acdes do projeto, entre as
quais se destacam: o encontro de alinhamento e apresen-
tacao do projeto a comunidade escolar, aos professores e
aos gestores; o encontro para diagnostico e escolha dos
estudantes participantes do projeto; e o planejamento das
acdes com a comunidade escolar. Essas etapas definiram,
coletivamente, a selecdo dos estudantes para atendimento
no projeto; a escolha de local para a montagem do labo-
ratério de neurofeedback; a indicacdo de datas para a
reunido com as familias e os estudantes; a formacao sobre
distorcdo idade-série na educacdo basica; a agenda de
encontros para a formacdo de professores e gestores; e as
rodas de didlogo. Assim, desenvolveram-se varias frentes
de trabalho em atividades orientadoras. No entanto, para
este escrito, os resultados do projeto foram agrupados
considerando-se duas frentes: as atividades de formacao
de professores e as rodas de didlogo para proposicao de
sugestoes visando a reducao da distorcao idade-série.

Na frente de formacao de professores, foram ofertados
encontros na escola, com a participacdo de 35 profes-
sores em cada ciclo formativo. Esses encontros tiveram
como objetivo aprofundar o conhecimento dos docentes
sobre a distorcao idade-série, suas causas e impactos, e
apresentar metodologias pedagdgicas interdisciplinares
inspiradas no pensamento ecossistémico, assim como
palestras sobre neurociéncias e a Pedagogia Alpha para
0 manejo da tematica. As atividades foram registradas
por meio de relatério (Relatério 1).

Rodas de didlogo foram conduzidas com a comunidade
escolar, incluindo docentes e gestores, com o propésito
de coletar e sistematizar sugestdes para o enfrentamento
da distorcado idade-série. Foram estruturados momentos
de didlogo para promover a escuta ativa e a participacdo
colaborativa de todos os envolvidos, estimulando a troca
de experiéncias e a construcao coletiva de propostas. Com
base nos debates, nos didlogos e nas dinamicas, foram
elaborados dois relatérios (Relatérios 2 e 3).

Resultados e discussoes

Considerando as etapas de trabalho desenvolvidas pelo
grupo de pesquisa, sdo apresentadas as formas como elas
se desenvolveram, suas implicacoes, reflexdes realizadas e
possiveis motivacoes futuras. As acdes foram categorizadas
em dois grupos, com base em duas etapas da pesquisa:
a formacao de professores e as rodas de didlogo.

A formacao de professores no espaco escolar

A acao vinculada a formacéo de professores no pro-
jeto atendeu ao corpo docente do Ensino Fundamental
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e a equipe gestora da escola, com a realizacao de duas
oficinas para a compreensao da realidade da distor-
cado idade-série, de um seminario sobre a dinamica da
neurociéncia e de um simposio voltado a discussao de
processos pedagdgicos para minimizar esse fenémeno da
distorcao idade-série dos estudantes. As atividades foram
fundamentadas nos descritores emergentes das teorias
e dos tedricos do pensamento ecossistémico, baseado
na complexidade e na transdisciplinaridade, bem como
na Pedagogia Alpha (Siveres, 2015; 2019).

Por outro lado, resgataram-se aspectos legais relaciona-
dos a documentos normativos, como o Regimento Escolar
da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal (2019), que
estabelece, no inciso VIl do artigo 12, que sdo obriga-
¢Hes do diretor e do vice-diretor, em articulacdo com os
colegiados, “[...] estimular a formacédo continuada para o
aprimoramento dos profissionais que atuam na unidade
escolar por meio de acdes pedagdgicas que favorecam o
seu desenvolvimento” (Distrito Federal, 2019). O mesmo
documento, nos artigos 119 e 120, define a coordenacdo
pedagdgica como um espaco-tempo de reflexao dos pro-
cessos pedagdgicos e da formacdo continuada, indicando,
ainda, que o servidor podera fazer curso de formacao
continuada em um dos dias destinados a coordenacao
pedagdgica individual (Distrito Federal, 2022).

Por conseguinte, a Matriz de Formacao Continuada
da Secretaria de Estado de Educacao do Distrito Federal
(2024) indica que a formacao continuada de professores
envolve dois movimentos concomitantes e correlaciona-
dos. O primeiro consiste na formagdo como objeto de
estudo de pesquisadores, que visam compreender nao
apenas a natureza do trabalho docente, mas também os
elementos que potencializam a capacidade profissional. O
segundo refere-se a atuacao dos érgaos da Administracdo
Publica, responsaveis por definir e desenvolver diretrizes,
normativas e politicas publicas de formacdo, de modo
a atender ativamente as demandas da rede de ensino.

De outro modo, para o equacionamento da distor-
cao idade-série, o processo formativo dos professores
e gestores abordou a problematica em profundidade,
promovendo reflexdes com base nos descritores de
um “bom professor” (Neves Junior, 2013), destinados
a todos os docentes da escola, tendo como referéncia
0 pensamento ecossistémico. Foram também explo-
rados os principios da Pedagogia Alpha — presenca,
proximidade e partida (Siveres, 2019) —, bem como os
fundamentos do neurofeedback, seu funcionamento,
suas potencialidades e sua importancia. Os momentos
de formacao foram organizados com base na triade
presenca, proximidade e partida.

Na etapa da presenca (ser), foi realizado um momento
de acolhida e recepcao dos convidados com reflexdes
sobre o ser docente e a representacdo da vivéncia, da
subjetividade e da formagao humana.

Na etapa da proximidade (saber), foram promovidas
aproximacoes tedricas por meio de estudos e reflexdes
sobre a temaética proposta para o encontro. As atividades
incluiram leituras, construcdes de esquemas, exibicao
de videos e filmes, além de dinamicas de grupo. Esse
momento teve como foco o aprofundamento dos fun-
damentos tedricos, a ampliacdo de conhecimentos e a
exploracdo de novas ferramentas ou praticas pedagogicas,
configurando-se como espago e tempo para a construgdo
coletiva e cooperativa do saber.

Na ultima etapa, partida (agir), foram projetadas novas
possibilidades de acdo, estimulando situacdes concretas
acerca da reflexdo realizada no encontro. Esse momento
buscou repensar novas possibilidades para as acdes peda-
godgicas e de autocuidado com a insercdo das praticas
integrativas nas rotinas do grupo.

Nessa dinamica, todos os encontros formativos ocor-
reram na escola, na sala de coordenacao pedagdgica, e
atenderam, ao todo, 35 participantes. Em formato de rodas
dialogadas, a dinamica exercitou na escola o dinamismo
integrador entre o ser, o saber e o agir pedagdgico, a
participacao coletiva e o didlogo.

As falas dos participantes durante esses encontros
foram registradas em relatério especifico (Relatério 1), o
qual evidenciou a abordagem dos desafios das praticas
pedagdgicas, as realidades e necessidades dos estudantes,
dos professores e dos gestores, além de fundamentos
praticos para auxiliar nas rotinas escolares de atendimento
aos alunos. A analise dessas falas permitiu compreender
as percepcdes dos docentes e gestores sobre a distorcdo
idade-série e as lacunas existentes em termos de formacao
e disponibilizacdo de recursos.

A etapa de formacéo foi importante porque aprofundou
o entendimento dos problemas vivenciados na escola.
Permitiu compreender de que forma a comunidade
se organizou para dirimir o desafio e indicou possiveis
sugestdes de acdo. A culminancia da formacao docente
ocorreu com a realizacdo do Simpdsio de Neurociéncia
e Educacdo’: contribuicées, praticas e perspectivas, que
contou com a presenca de 174 profissionais da Educacao
Basica do Guara, entre gestores e docentes, nos turnos
matutino e vespertino.

O Simpdsio sobre Neurociéncia, realizado em
novembro de 2023, constituiu um espaco de reflexdo
acerca das contribuicoes, praticas e perspectivas para
a educacdo. O evento destacou as acoes e evidén-
cias do Projeto Liber — Laboratério Interdisciplinar de
Metodologias Educacionais e promoveu a partilha de
sonhos e experiéncias. Reuniu protagonistas do Centro
Educacional 01 do Guara, da Secretaria de Estado de
Educacao do Distrito Federal, da comunidade local e
do Grupo de Pesquisa da Universidade Catélica de
Brasilia, renovando a esperanca por uma educacao
mais encantandora.
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Na ocasido do evento, as reflexdes perpassaram o
Projeto Liber, com depoimentos dos pesquisadores
sobre a distorcao idade-série e o lancamento do livro
Nas trilhas com o lobo-guara: construindo saberes e
semeando sonhos na perspectiva da distorcdo idade-sé-
rie?. A obra relne textos inéditos produzidos ao longo
do Projeto Liber, em parceria com a equipe gestora,
professores e membros da comunidade escolar. Esses
sujeitos, por meio de experiéncias exitosas, convidaram e
provocaram a sociedade para transformacées profundas
e necessdrias no chao da escola, onde a invisibilidade
ainda acompanha estudantes em situacado de atraso
escolar (Siveres et al., 2023).

Rodas de didlogo para as sugestoes de
politicas publicas

As rodas de didlogo constituiram uma estratégia
para identificar sugestdes voltadas ao atendimento
de estudantes em distorcao idade-série, com base na
construcao de propostas destinadas a proposicdo de
politicas publicas de atencao ao fenémeno. Para repen-
sar o problema da distorcdo idade-série na educacao
publica do Distrito Federal e do Brasil, é necesséario
concentrar esforcos para garantir as aprendizagens e a
inclusdo de estudantes que passaram por processos de
desisténcia ou de ingresso tardio na escola, decorrentes
de reprovacdes, situacdes de vulnerabilidade e outros
fatores sociais, culturais e econdmicos (Unicef, 2021).
Isso requer um acesso adequado e estruturado por meio
de acdes em que o Estado se faca presente.

Foram realizados trés encontros com os professores,
nos quais se promoveu um espaco de fala e de escuta.
No primeiro encontro, foi apresentado o panorama da
distorcao idade-série no Brasil e no Distrito Federal. No
segundo espaco de conversa, debateu-se os contextos
da distorcao idade-série na escola e no Distrito Federal,
bem como as estratégias locais adotadas (realidades,
desafios e oportunidades). Por fim, o terceiro encontro
consistiu em uma oficina de sugestoes e construcoes
criativas. Cada encontro foi realizado na escola, com
duracdo média de duas horas.

Nessa logica, o Encontro 1 foi dedicado a reflexao a
respeito do panorama da distorcdo idade-série no Brasil
e no Distrito Federal. No Encontro 2, foram abordados os
contextos especificos da distorcdo idade-série na escola
e na rede distrital, bem como as estratégias locais adota-
das, sobretudo as politicas publicas (realidades, desafios
e oportunidades). O Encontro 3 concentrou-se em acoes
e construcoes colaborativas e criativas, voltadas a elabo-
racdo de sugestoes para o enfrentamento da questao. Os
encontros foram realizados no ultimo trimestre de 2022,
com a participacdo média de 21 professores.

Organizamos o caminho dos didlogos com base
na dinamica da Pedagogia Alpha: presenca, com a
apresentacdo conceitual do tema do dia; proximidade,
voltada ao didlogo com as realidades vivenciadas na
escola; e partida, momento dedicado as construcoes
e proposicoes a partir do tema, incluindo espaco para
perguntas, reflexdes e construcbes. Os resultados
foram registrados em um caderno de campo. Esse
caminho dialégico e democratico abriu um tempo e
um espaco democratico para a fala, a reflexdo e os
debates em grupo.

Indicacdes importantes nas falas dos docentes foram
extrafidas e registradas nos relatérios dos encontros,
relevantes para a perspectiva de contribuir na formu-
lacdo de politicas publicas e o desenvolvimento de
projetos institucionais voltados a rede de ensino e a
propria escola. Nos trés encontros, a comunidade escolar
teve a oportunidade de estar com os pesquisadores
nas rodas de didlogo para refletir sobre sua atuacao
em relacao a distorcao idade-série. Atuaram como
protagonistas ao expor anseios, realidades, desafios e
um horizonte de caminhos considerando suas vivéncias
no cotidiano escolar.

O destaque para as rodas de didlogo foi dado ao
momento em que, identificando os principais desafios
que cercam a distorcdo idade-série, a instituicdo pro-
duziu sugestdes para minimizar o problema e indicou
caminhos de enfrentamento. Assim, durante as reflexdes
e os debates, as inquietacdes foram expostas na roda,
e, a medida que as falas fluiam, as sugestdes iam sendo
estruturadas nos relatérios. Um trecho do Relatério 1
evidencia esse movimento:

Eles concluiram que o enfrentamento do problema deva ser
uma politica de carater inclusivo, com acées dentro e fora da
escola. Para o grupo é fundamental que existam recursos fi-
nanceiros, formacao docente, materiais pedagdgicos adequa-
dos ao publico, apoio psicolégico a professores e estudantes,
muita participacdo e didlogo entre a rede de ensino e a escola,
gestao democrética. Ao final avaliaram o encontro como muito
produtivo e importante (Trecho Relatério 1 do Projeto Liber,
roda de didlogo, em 24 de outubro de 2022).

Considerando os trés relatérios produzidos, e a partir
da analise interpretativa do texto, foram seleciona-
das unidades de registro (frases). As frases tomaram
como referéncia sugestdes e/ou acdes e planos de
enfrentamento a distorcao idade-série. O Quadro 1
apresenta alguns trechos dos relatérios e a sintese
desses elementos sugestivos.

O resultado das rodas de didlogo foi sistematizado
em forma de sugestdes, as quais foram organizadas em
uma trilha de acdes retiradas dos relatérios produzidos
ao longo de trés encontros realizados na escola, cujo
objetivo era refletir sobre a mitigacdo da distorcao
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Quadro 1 - Sugestdes dos docentes para mitigacao da distorcéo idade-série

Relatério P
. . Trechos de sugestdes indicadas Aspecto
(Caderno d?i(:i:gal :L%;’e pesquisa (Unidades de registro - frases) destacado

R1 Oferta de formacgGes para os professores no Formacdio docente
contraturno e na escola

R2 Projetos de intervengdo pedagdgica para esses alunos Projetos
na série em que estao. institucionais

R2 Atencao individualizada com projetos aos estudantes Projetos

com atraso escolar, tentando identificar suas caréncias.

institucionais

Investir em formagao continuada para os professores,
R1 reduzir o numero de alunos por turma, para que cada
um seja contemplado em suas necessidades.

Formacdo docente

Envio de profissionais para a Unidade Escolar (UE) a fim
de acompanhar os estudantes (equipes itinerantes).
R3 Fomento a formagao de professores nesta tematica na
escola, infraestrutura adequada para as praticas
pedagdgicas diversificadas e inclusivas.

Formacdo docente
e infraestrutura

Participagdo democratica em politicas publicas e

projetos. Organizagdo do curriculo. Atividades derr?c?g:g‘gca
R2 interdisciplinares e participagado das escolas na lit ibli !
organizacdo de politicas para estudantes em distor¢ao politicas publicas €
idade-série. projetos
Os projetos escolares que sdao democraticos e integram Gestao
R1 toda comunidade devem integrar os estudantes em democratica e
atraso escolar. projetos

Fonte: Relatdrios de campo na escola 2° semestre 2022.

idade-série. Entre as variadas sugestoes, foram agru-
padas as que ressaltam a prevencao do atraso escolar,
as praticas pedagogicas, a estrutura da escola, as ques-
tdes financeiras, as relacdes interpessoais no ambiente
escolar, a gestao democratica e a formacdo docente. O
didlogo se estendeu para uma série de videos® gravados
na escola participante, nos quais professores, gestores,
estudantes e pesquisadores puderam compartilhar suas
experiéncias, praticas e os desafios da escola no enfren-
tamento do fracasso escolar. Esses relatos enfatizaram
a participacdo, o protagonismo estudantil e a gestao
democratica, reforcando a relevancia dessas vozes na
construcao de sugestdes para a proposicao de politicas
publicas mais alinhadas a realidade escolar.

Consideracoes finais

A distorcao idade-série permanece como um fenémeno
atual e desafiador. Este projeto de pesquisa desenvol-
veu-se em varias frentes, com destaque, neste trabalho,
para a formacdo de professores e as rodas de didlogo
para proposicao de sugestdes de enfrentamento com
vistas a superacdo do problema em questdo. Buscou-se,

na comunidade escolar, proposicdes capazes de indicar
caminhos mais coletivos para a formulacdo de politicas
publicas. Esses exercicios, fundamentados em proces-
sos metodoldgicos inspirados na Pedagogia Alpha e na
interdisciplinaridade, revelaram uma proposicao para
minimizar a distorcao idade-série na educacao basica.
Entre os impactos evidenciados em relacdo a formacéo
de professores, experienciamos o compartilhamento
sobre 0 agir e 0 pensar a respeito da tematica da distor-
cao de idade-série. As reflexdes sobre a importancia das
teorias da Neurociéncia, do Pensamento Ecossistémico
e da Pedagogia Alpha, aplicadas ao fenémeno, foram
importantes. Além disso, foi possivel compartilhar com
todas as escolas do Guara um seminario de experiéncias
e discussdes sobre os resultados da pesquisa, com foco
nas tematicas Neurociéncia, Pensamento Ecossistémico
e Pedagogia Alpha, atreladas a realidade dos estudantes
em distorcao idade-série. O espaco de formacao conti-
nuada apresentou-se como essencial, na medida em que
as reflexdes, as vivéncias e experiéncias de docentes se
configuram como ferramentas de aprendizagem que,
associadas aos conhecimentos tedricos, impulsionam novas
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possibilidades para as praticas pedagdgicas, sobretudo
ao atender estudantes em atraso escolar.

As rodas de didlogo deram rumo a proposta ela-
borada pelo coletivo de educadores. Elas formaram
a base de um grupo de sugestdes estruturadas em
etapas de acao, tais quais: a prevencao, com vista a
antecipar acdes que evitem danos e prejuizos associados
ao fendbmeno; o diagndstico, a fim de identificar as
motivacoes, os dados e os contextos que subsidiem a
tomada de decisdes; o planejamento de estratégias,
distribuidas em dimensdes especificas que dizem res-
peito a toda organizacao do trabalho, para atender
cada uma das dimensdes apontadas pelo grupo; a
avaliacdo e o monitoramento em rede, compreendidos
COMO Processos essenciais para 0 acompanhamento
continuo e cuidadoso das acdes propostas.

Nessa logica, planejar estratégias em dimensoes especi-
ficas da realidade da rede pressupds utilizar o diagnéstico
como ferramenta participativa para a construcao de acdes
relacionadas aquela realidade. Esse processo traduziu a
realidade das relacoes estabelecidas com os estudantes
em distorcdo idade-série e as praticas adotadas na escola
que podem indicar caminhos para acdes no sistema de
ensino. No caso da rede publica de ensino do Distrito
Federal, foram escolhidas as seguintes dimensées: forma-
cao de professores — destaque neste estudo —, ambiente e

Notas

clima escolar, curriculo, praticas e recursos pedagdégicos,
parcerias e intersetorialidade, programas de transferéncia
de renda ou fontes de apoio similares.

Ademais, em relacdo a formacao docente, nao se
trata de minimizar a complexidade do problema em
guestdo. Entretanto, é possivel aprimorar e implementar
espacos de formacdo continuada, alinhados aos pressu-
postos tedricos deste estudo, em toda a rede de ensino,
para, no espaco da coordenacdo pedagodgica, formar
os docentes. No que tange as sugestdes relacionadas
para as rodas de didlogo, elas consolidaram uma visao
prépria do grupo.

Por fim, as indicacoes de sugestdes evidenciaram que as
contribuicdes e participacdo dos envolvidos nos encontros,
para projecao das politicas publicas no Distrito Federal,
devem ser prioridade, e que devam ser consideradas as
realidades e as experiéncias das comunidades, fortale-
cendo o didlogo como elemento central desse processo.
O Projeto Liber e suas acdes evidenciaram que é preciso
ir além das questdes técnicas para flexibilizar espacos em
que a escola possa projetar e ampliar o protagonismo
do grupo, revelando seus sonhos e seus desejos. Essas
sdo fontes de inspiragcdo para Nnovos rumos, capazes
de romper o silenciamento dado a um fendmeno que
afeta e exclui milhdes de estudantes, transformando a
realidade educacional. [ |

! Todas as informacoes do Simposio podem ser acessadas no site: https://doity.com.br/simposio-neurociencia-e-educacao-contribuicoes-

-praticas-e-perspectivas/informacoes. Acesso em: 9 jul. 2025.

2 0 livro pode ser acessado na integra por meio do link: https://pedagogiasocial.net/wp-content/uploads/2023/11/diagramacao-lobo-

-guara_final-b.pdf. Acesso em: 9 jul. 2025.

3 QOs videos citados estao disponiveis em: https://www.youtube.com/watch?v=ROK2LVIWsMO; https://www.youtube.com/watch?v=e-
ga5kcdWIiDA,; https://www.youtube.com/watch?v=bfmnRgDLg3M. Acesso em: 9 jul. 2025.
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— Resumo: Este artigo tem por objetivos relatar seis atividades préaticas de ensino que abordaram temas ambientais e discutir as
N suas contribuicdes para o processo de ensino-aprendizagem de ciéncias. Em termos metodoldgicos, corresponde a uma pes-
SR quisa-acdo, a qual foi desenvolvida com turmas de alunos pertencentes a geracao alpha, matriculados no sexto ano do Ensino
38 Fundamental de uma escola publica da Regidao Norte do Brasil que ndo possui laboratério de ciéncias. Buscou-se trabalhar
g > com contetdos estabelecidos pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para a area de Ciéncias da Natureza e enfatizar
N 0s conceitos de quimica por meio de experimentos. A metodologia de ensino foi pensada para proporcionar uma aprendiza-
g & gem mais robusta dos aspectos ambientais. O planejamento das atividades contemplou a avaliacdo integrada ao processo de
S ~§ ensino-aprendizagem. As técnicas de avaliacdo formativa, utilizadas para avaliar a aprendizagem e o ensino dos temas esco-
23 Ihidos, evidenciaram uma melhora significativa na compreensdo dos alunos acerca das problematicas ambientais, além de que
é E(z auxiliaram os professores na identificacao das fragilidades da aprendizagem e no planejamento de retomada dos contetidos. A

realizacdo do trabalho demonstrou a viabilidade da utilizacdo de atividades praticas que articulem temas ambientais relevantes
e de maior complexidade conceitual aos contetdos curriculares basicos do Ensino Fundamental.

Palavras-chave: Ensino de ciéncias. Experimentacao. Técnicas de avaliacao.

Abstract: This article aims to report on six practical teaching activities that addressed environmental issues and discuss their
contributions to the science teaching-learning process. In methodological terms, it corresponds to an action research, which was
developed with classes of students belonging to the alpha generation, enrolled in the sixth grade of Elementary School in a public
school in the Northern Region of Brazil that does not have a science laboratory. The aim was to work with content established
by the National Common Curricular Base (BNCC) for the area of Natural Sciences and to emphasize chemistry concepts through
experiments. The teaching methodology was designed to provide a more robust learning of environmental aspects. The planning
of the activities included assessment integrated into the teaching-learning process. The formative assessment techniques, used to
assess the learning and teaching of the chosen topics, showed a significant improvement in the students' understanding of envi-
ronmental issues, in addition to helping teachers identify learning weaknesses and plan content retakes. The work demonstrated
the viability of using practical activities that articulate relevant environmental themes and greater conceptual complexity with the
basic curricular contents of Elementary Education.

Keywords: Science teaching. Experimentation. Assessment techniques.
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Introducao

Os temas ambientais sempre fizeram parte do curri-
culo escolar, no entanto, a maior parte dos problemas
ambientais nao sdo compreendidos pela populacao.
A mudanca climatica global é um exemplo classico de
um tema amplamente discutido e pouco compreen-
dido. Isso porque, para compreendé-la sdo necessarios
conhecimentos bem mais avancados que deveriam
ser trabalhados nas escolas ainda nos anos iniciais e
evoluirem progressivamente.

Para isso, é fundamental que o professor reflita cons-
tantemente sobre a forma como os alunos entendem
os fendbmenos e conceitos associados a determinada
tematica, e construa a sua pratica de ensino de acordo
com as peculiaridades da geracao a qual seus alunos per-
tencem, uma vez que neste momento, vive-se nas escolas
o desafio de ensinar jovens que cresceram com estimulos
tecnoldgicos que certamente sao mais interessantes que
textos e aulas tedricas. Esta realidade demanda mais do
que nunca gue as aulas de ciéncias priorizem o ensino
segundo uma perspectiva critico-reflexiva, no qual as
atividades praticas e experimentais sejam desenvolvidas
a fim de colaborar para a superacao do paradigma de
ensino tradicional, positivista e racionalista.

Ressalta-se que as pessoas nascidas entre os anos de
2010 e 2024 pertencem a chamada geracao alpha, a
qual tem como principal caracteristica a hiperconecti-
vidade, pois se trata da primeira geracdo 100% digital,
acostumada a coleta rapida de informacdes e dotada de
habilidades multitarefas (McCrindle, 2020). De acordo
com Nagy e Koélcsey (2017), esta geracdo sera extrema-
mente mimada e influenciada por seus pais (geracdes X
e Y), no entanto, ela serd mais autossuficiente, melhor
educada e preparada para grandes desafios, e, atingira
a maturidade mais cedo. Quanto ao aprendizado, estes
jovens apresentardo atencdo mais curta e buscardo o
conhecimento de forma digital.

Em meio a tanta tecnologia e facilidade de acesso a
informacoes, é nitida a necessidade de reformular as
abordagens de ensino, especialmente no que diz respeito
a Educacdo Ambiental. As metodologias macantes que
enfatizam a fragilidade do planeta e a necessidade de
conscientizacdo ambiental ndo podem ser perpetuadas
por todo o ensino de ciéncias, é preciso dar um passo a
frente para que os estudantes desta nova geragao com-
preendam o mecanismo natural de equilibrio da Terra e
evoluam no seu aprendizado.

No ensino de ciéncias, contetidos complexos muitas
vezes sao apresentados de modo superficial. Um exem-
plo classico pode ser observado em relacdo a Hipotese
de Gaia, descrita por James Lovelock, a qual descreve
as interacoes de equilibrio na biosfera, que consequen-
temente promovem a sua sustentacdo (Huntress, 1976;

Chagas e Jardim, 1991; Ochiai, 1997), abordando uma
discussdo ampla que envolve fatores termodinamicos e a
constituicdo terrestre. Porém, no ensino de ciéncias muitas
vezes esta hipotese é apresentada aos alunos de forma
infantilizada e rasa que personifica a Terra como uma
mulher fragil que precisa da ajuda dos seres humanos.
Murov (2013), considera que assuntos ambientais
complexos, como a mudanca climatica global, poderiam
ser mais bem compreendidos se a populacao tivesse
familiaridade com alguns principios basicos, no entanto,
nem mesmo os trés principais gases que constituem a
atmosfera sdo conhecidos pela maioria das pessoas, e
este poderia perfeitamente ser um assunto abordado
com criancas de 10 anos. Dessa forma, é importante
repensar sobre o nivel de aprofundamento discutido
em sala de aula, pois 0 que muitas vezes é interpretado
pelos professores como desinteresse dos alunos pode ser
o reflexo de um ensino repetitivo e pouco desafiador.
O facil acesso as informacdes permite que os alunos
decidam sobre o que querem aprender, e assim, a escola
e o professor passam a ter o papel fundamental de esti-
mular e direcionar quais contetidos devem ser buscados,
além de instigar a curiosidade e o interesse dos alunos em
conhecer mais sobre determinado assunto. Vale ressaltar
ainda que as aulas se tornam mais interessantes quando
englobam assuntos que possibilitam a abordagem de varios
conteudos simultaneamente, assim, os alunos podem
evoluir por meio da diversidade de temas interligados.
Além disso, tendo em vista que o que se discute neste
artigo permeia o campo do ensino e da aprendizagem, ha
de se considerar também as reflexdes acerca da avaliacao e
do seu papel no processo de ensino-aprendizagem. Sobre
esse assunto, salienta-se que dois paradigmas bastante
distintos regem a avaliagdo da aprendizagem, em um deles
a avaliacdo assume um carater somativo, e no outro, um
carater formativo. Para explicar a avaliacdo nessas duas
perspectivas, Fernandes (2009) apresenta o conceito de
avaliacdo da aprendizagem e de avaliagdo para a apren-
dizagem. Segundo o autor, a avaliacdo da aprendizagem
é mais restrita e pontual, tem natureza somativa, e a cen-
tralidade reside na figura do professor, o propésito nesse
caso é verificar o desempenho do aluno em relacdo ao
gue ele aprendeu ou nao. Geralmente a avaliacdo nessa
concepcao acontece de forma isolada ao final de uma
unidade de ensino (bimestre, trimestre, semestre ou do
ano letivo), por meio de provas ou testes que tem a funcao
de certificacdo, e “[...] os dados que proporcionam podem
ou nao ser mobilizados para classificar os alunos. Num
certo sentido é uma avaliacdo menos interativa [...], mas
deve igualmente ter um papel relevante nas dinamicas de
aprendizagem” (Fernandes, 2019, p. 150).
Por outro lado, o autor explica que a avaliacao para a
aprendizagem esta vinculada a uma concepcao forma-
tiva, por isso é realizada durante os processos de ensino
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e aprendizagem e envolve uma visao critica, dialégica e
reflexiva do processo de avaliacdo, a qual é cooperativa,
ativa e intencional.

Para Fernandes (2019), essas duas concepcdes de ava-
liacdo nao sdo dicotdbmicas, mas sim complementares.
Brandalise (2020) corrobora com esta perspectiva, pois
para a autora, a avaliacdo formativa e a avaliacdo soma-
tiva sdo o “coracao” da avaliacdo em educacao, elas se
complementam em qualquer processo avaliativo ou objeto
avaliado, em uma dinamica ciclica, continua e proativa.

A avaliacdo nesse sentido constitui-se como uma pratica
gue exige do professor mudangas ndo somente na sua
forma de considerar o que foi aprendido pelo aluno, mas
também, mudancas na sua forma planejar e desenvolver
a sua pratica de ensino.

Sendo assim, considerando a complexidade do contexto
apresentado, buscou-se a partir de uma pesquisa-acao,
entre os meses de agosto a dezembro de 2021, abordar
alguns temas ambientais por meio de seis atividades
préaticas de ensino, realizadas com 40 alunos pertencen-
tes a geracao alpha, matriculados no sexto ano (alunos
nascidos no ano de 2010) do Ensino Fundamental de
uma escola publica da Regido Norte do Brasil, a qual nao
possui laboratério de ciéncias.

A selecdo dos contetdos e a metodologia de ensino
foram pensadas para proporcionar uma aprendizagem
mais robusta quanto aos aspectos ambientais e seu fun-
cionamento de forma que incluiram os contetdos esta-
belecidos pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
para a area de Ciéncias da Natureza e enfatizaram os
conceitos de quimica por meio de experimentos. Além
disso, o planejamento das atividades buscou contemplar
a avaliacao integrada ao processo de ensino-aprendiza-
gem numa perspectiva formativa, na qual a avaliagao
tem a caracteristica de ser processual e dialdgica. Deste
modo, o objetivo deste artigo é relatar tais atividades,
bem como discutir as suas contribuicdes para o processo
de ensino-aprendizagem de ciéncias e para a construcao
do estudante como ser autbnomo e social.

Percurso metodolégico

As atividades envolveram duas turmas do sexto ano
(estudantes com faixa etéria entre 11 e 12 anos), tota-
lizando 40 estudantes de uma escola publica de um
municipio com 80 mil habitantes do estado do Tocantins,
localizado na regido Norte do Brasil. Cabe ressaltar que
o desenvolvimento do trabalho se deu durante as aulas
da disciplina de Ciéncias, e que os professores regentes
desta disciplina tinham a formacao em Biologia. A
escola escolhida para o desenvolvimento do trabalho
nao dispde de laboratorio para realizacao das atividades
praticas, por isso foi necessario o empréstimo de muitos
materiais e equipamentos dos laboratérios da Universidade

Federal do Tocantins. Além disso, o espaco utilizado para
a realizacao das atividades praticas precisou ser adaptado
nos espacos de uso comum da escola.

Tendo em vista que o intuito do trabalho foi introduzir
temas mais complexos da drea ambiental ao ensino de
ciéncias a fim de instigar a curiosidade e a vontade dos
alunos de aprofundar os conhecimentos sobre os temas
abordados, bem como favorecer um aprendizado mais
significativo, optamos por utilizar duas metodologias
distintas de ensino: a realizacao de experimentos e o
desenvolvimento de oficinas.

Para a realizacdo das atividades praticas foram abor-
dados quatro temas: coagulacao e filtracdo; adsorcéo;
ciclo da 4gua e densidade de liquidos, selecionados de
acordo com a viabilidade de execucao e a capacidade de
atrair a atencéo dos alunos. Esses assuntos fundamen-
tam a discussdo dos conteudos curriculares de misturas
homogéneas e heterogéneas e propriedades fisicas da
agua. Para as oficinas foram abordados os temas: reci-
clagem de papel e producao de sabonete, relacionados
aos contelidos curriculares de transformacdes quimicas
e fisicas da matéria. Cabe ressaltar que a prioridade foi
trabalhar com atividades praticas que tivessem resultados
facilmente observaveis pelos alunos.

Como etapa inicial, alguns conceitos tedricos foram dis-
cutidos em uma apresentacao introdutéria breve (maximo
de 10 minutos). Além disso, uma questao problematiza-
dora sobre cada uma das aulas praticas foi proposta aos
alunos a fim de facilitar que eles estabelecessem a relacdo
entre o fendmeno visual observado e a fundamentacéao
tedrica apresentada, e de leva-los a refletir sobre a sua
implicacdo na area ambiental.

Os roteiros das atividades sao apresentados nos
Quadros 1 a 6.

A avaliacao integrada ao processo
de ensino-aprendizagem

Tendo em vista entdo os objetivos do trabalho proposto
na escola, buscou-se realizar o planejamento das atividades
praticas (acima descritas) de modo a contemplar a avalia-
cdo integrada ao processo de ensino-aprendizagem. Para
isso, foram considerados os objetivos de aprendizagem
de cada conteldo, as estratégias e metodologias para o
seu ensino, a selecdo das atividades, dos instrumentos
e dos critérios de avaliacao, e finalmente, a forma de
fornecer aos alunos o feedback, a fim de informé-los
sobre 0 avanco na aprendizagem.

Entende-se que a avaliacdo acontecendo desta maneira,
caracteriza-se como um processo educativo em que
avaliar ndo se restringe a um ato praticado ao final de
uma unidade curricular, mas sim acontece durante todo
o seu desenvolvimento, ndo havendo a dicotomia entre
0s processos de ensino, avaliagcdo e aprendizagem. Além
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Quadro 1 - Aula préatica 1 — Coagulacao e filtracdo

Tema: Coagulagdo e filtragdo — Aula pratica 1

Conteudos curriculares: Mistura heterogénea e homogénea.

Introducdo tedrica: Exemplos de elemento, molécula e substancia. Tipos de misturas. Polui¢do hidrica. Esta¢des
de Tratamento de Agua: filtragdo e coagulagdo.

Materiais: Coagulante (sulfato de aluminio); agua de rio; colher para agitar; funil e algodao.

Atividade pratica:
Etapa 1 — Coletar dgua de rio e se preferir adicionar um pouco de solo para que o experimento tenha um maior
impacto visual.
Etapa 2 — Coagulag¢do: Adicionar de 5 a 10 mg do reagente sulfato de aluminio em 1L da dgua do rio e misturar
rapidamente.

Etapa 3 — Floculacdo: Reduzir a velocidade de agitacdo da mistura, mantendo a agitacdo lenta por 10 minutos (a
agitacdo lenta é importante para formagao dos flocos, realiza-la de maneira vigorosa pode desfazer os flocos
formados).

Etapa 4 — Sedimentacdo: Cessar a agitacdo e aguardar a sedimentacado dos flocos formados. Apds o processo de
coagulacao e floculagdo observe a formagado de flocos na mistura e perceba que a impureza dissolvida
(homogénea) se torna uma impureza suspensa (heterogénea), ou seja, a agua fica mais turva. A utilizacdo de
uma lanterna facilita a visualiza¢do dos flocos. Depois da sedimentagdo, note a diferenca entre a dgua antes e
depois do processo de tratamento e perceba a clarificagdo da dgua e os flocos sedimentados. E interessante
mostrar para o aluno que nem todo floco sedimentou, por isso, a filtracdo deve ser uma etapa complementar.
Etapa 5 — Filtragdo: Depois das etapas de coagulagdo e floculagdo a amostra pode ser filtrada. Como meio
filtrante, pode ser utilizado algod3o ou filtro de café. Para demonstrar aos alunos a importancia do processo de
coagulacdo/floculacdo, filtrar primeiramente a 4gua sem o coagulante e na sequéncia a 4gua com o coagulante.
O tratamento da dgua torna-se mais eficiente com o processo de coagula¢do/floculagdo, pois sem esse processo
o filtro ndo serd capaz de reter as impurezas dissolvidas na dgua e a cor da amostra ndo sera totalmente
removida.

Questdo problematizadora: Podemos transforma uma mistura homogénea em heterogénea?

Fonte: elaborado pelo autor.

Quadro 2 - Aula préatica 2 — Adsorcao

Tema: Adsorgao — Aula pratica 2

Conteudos curriculares: Mistura heterogénea e homogénea.

Introdugdo tedrica: Adsorgdo e absor¢do. Adsorventes e aplicagdes.

Materiais: Solugdo de corante; carvdo ativado em pd; agua; filtro de papel; funil e vidrarias. Obs.: Nesse
experimento, a utilizacdo de filtro de laboratdrio é mais adequado, o filtro de café nao é tdo eficiente.

Atividade pratica:
Etapa 1 — Em um béquer, adicionar a solugdo com corante, o carvado, e misturar bem por no minimo 5 minutos.
Em seguida filtrar.
Etapa 2 — Transferir para outro béquer a solugdo de corante sem a adi¢cdo do carvao.

Etapa 3 — Comparar visualmente as solugdes e observar a eficiéncia do agente adsorvente na remogdo o
corante.

Questdo problematizadora: Posso remover um corante da dgua?

Fonte: elaborado pelo autor.

disso, favorece que professores e alunos se tornam pro-
tagonistas do processo de ensino-aprendizagem.

Os instrumentos de avaliacao da
aprendizagem utilizados

Foram adotadas duas técnicas distintas de avaliacdo
formativa para serem incorporadas ao planejamento

de ensino, as quais foram adaptadas de Lopes e Silva
(2012), uma denomina-se técnica “3,2,1" e a outra “Eu
costumava pensar que (...). Mas agora eu sei que (...)".

A primeira delas tem por objetivo que os estudantes
sintetizem as ideias-chave compreendidas sobre um
determinado conceito. Sendo assim, apos a realizacdo de
cada experimento, o professor distribuiu para cada aluno
a ficha 3-2-1. O conteudo das fichas pode ser modificado
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Quadro 3 - Aula prética 3 - Ciclo da 4gua

Tema: Ciclo da agua — Aula pratica 3

Conteudos curriculares: Propriedades fisicas da agua.

Introdugdo tedrica: Distribuigcdo da dgua no planeta. Estados fisicos da dgua. Transformacgdes fisicas da dgua. Ciclo
da agua.

Materiais: Sistema de destilagdo; agua misturada com solo ou corante; chapa aquecedora; saco pldstico e arame;
termometro; gelo; bomba de circulagdo de agua (opcional).

Atividade pratica:

Etapa 1 — Construcao de um condensador: furar uma garrafa PET e introduzir uma mangueira. Certificar-se de
que os furos foram bem vedados e encher a garrafa com agua. Para facilitar a condensacgdo a dgua da garrafa
pode ser gelada. O suporte para o condensador pode ser feito com madeira e ganchos. O experimento também
pode ser realizado com um sistema de destilagdo simples de laboratério, o que deixa o experimento mais
interessante para dos estudantes.

Etapa 2 — Processo de destilagdo: adicionar agua mistura com o solo no baldo e iniciar o aquecimento. Introduzir
a mangueira do condensador na parte superior do baldo de forma que todo vapor seja capturado e direcionado
ao condensador. Chamar a atenc¢do para os fendmenos de ebulicdo e condensagao que acontecem no
experimento, e mostrar que a dgua coletada apds a condensagao sai limpa. A destilagdo separa as substancias por
meio das diferengas do ponto de ebuligdo de cada uma delas. O liquido destilado ndo tem como finalidade o
consumo humano, pois a destilagcdo pode retirar sais minerais essenciais.

Etapa 3 — Amarrar um saco plastico nas folhas de uma arvore, e apds uma semana levar os alunos para
observarem o processo de evapotranspira¢do das plantas. Ressaltar a relacdo entre o processo observado no
experimento e o processo natural do ciclo da agua.

Questdo problematizadora: A destilagao da dgua ocorre na natureza?

Fonte: elaborado pelo autor.

Quadro 4 - Aula prética 4 — Densidade de liquidos

Tema: Densidade de liquidos — Aula pratica 4

Conteudos curriculares: Propriedades fisicas da dgua, Misturas heterogéneas e homogéneas.

Introducao tedrica: Solubilidade entre liquidos. Densidade de liquidos. Aguas poluidas por éleo.

Materiais: Frasco transparente ou proveta; 10 ml de dgua; 10 ml de éleo; 10 ml de 4lcool; 10 ml de leite; 10 ml de
glicerina ou xarope de glicose; 10 ml detergente; e corantes alimenticios (opcional).

Atividade pratica:
Etapa 1 — Misturar diferentes corantes aos liquidos.
Etapa 2 — Adicionar na proveta, cuidadosamente, os liquidos na seguinte ordem: glicerina, leite, detergente, dgua,
dleo e alcool.
Embora pareca um experimento facil, os alunos terdo dificuldades para adicionar os liquidos sem mistura-los,
uma seringa com um canudinho na ponta pode ajudar. A adigdo deve ser lenta e cuidadosa. Nesse experimento a
atencgdo e concentragdo dos alunos sera muito importante.

Questdo problematizadora: E possivel fazer uma torre com liquidos sem que se misturem?

Fonte: elaborado pelo autor.

dependendo da caracteristica de cada experimento.
Terminado o tempo disponibilizado para os alunos pre-
encherem a ficha, o professor recolhe para analisé-las.
Com base nas respostas dos alunos o professor organiza
um momento de retomada do experimento, a fim de
aprofundar determinado contetdo, ou tirar as duvidas
gue foram evidenciadas. Trata-se de uma técnica que
disponibiliza ao professor, dados sobre o interesse e
dificuldades de aprendizagem dos alunos, possibilitando
adequacbes do ensino as necessidades reais de aprendi-
zagem. Por outro lado, permite aos alunos desenvolver

competéncias metacognitivas e de autoavaliacdo que sao
fundamentas para o éxito na aprendizagem.

A segunda técnica de avaliagdo formativa utilizada,
denominada “Eu costumava pensar que (...). Mas agora
eu sei que (...)", teve a finalidade de envolver os alunos
em um processo de reflexdo sobre o que foi aprendido, e
de partilha dessas reflexdes com a intencao de favorecer o
desenvolvimento de competéncias linguisticas e de organi-
zacao da informacao assimiladas. Consistiu na distribuicdo
de uma folha de papel dividido em trés colunas: a primeira:
“Eu costumava pensar que”; a segunda: “Mas agora eu
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Quadro 5 - Oficina 1 — Reciclagem de papel

Tema: Reciclagem de papel — Oficina 1

Conteudos curriculares: Processos fisicos de transformacao da matéria.

Introducgao tedrica: Esgotamento dos recursos naturais. Processos de reuso e reciclagem.

Materiais: Papéis diversos a serem reciclados; liquidificador; recipiente fundo; 4gua; moldura de madeira com
tela de nylon; espoja de limpeza; TNT/jornal.

Atividade pratica:
Etapa 1 — Cortar bem os papéis que serdo reciclados, coloquem-nos em um recipiente com agua de modo que a
agua cubra os papéis, deixe de molho por 2 horas para que o papel amolega.

Etapa 2 — Colocar a mistura de papel e dgua no liquidificador, adicionar mais dgua para que ndo danifique o
aparelho e facilite a mistura. A proporgao deve ser de dois copos de agua para um de papel. Em seguida, bater
bem até a formagao de uma pasta.

Etapa 3 — Em um recipiente fundo com 4gua até a metade, despejar a pasta em pequenas quantidades
misturando-a bem, em seguida, coloque a peneira até o fundo. Sem inclinar, subir lentamente para formagao de
uma camada de papel sobre a tela.

Etapa 4 — Colocar o TNT sob a mesa para absorver o excesso de agua e auxiliar na remocdo do papel da tela.
Utilizar também uma esponja para a absorver o excesso de agua. Os cuidados na secagem definem a qualidade
do papel.

Etapa 5 — Colocé-los no sol e apds a secagem, remover cuidadosamente o papel.

Questao problematizadora: Como o papel pode ser reciclado?

Fonte: elaborado pelo autor.

Quadro 6 - Oficina 2 — Producao de sabonete

Tema: Produgdo de sabonete — Oficina 2

Conteudos curriculares: Processos quimicos de transformagao da matéria.

Introducao tedrica: Higiene pessoal. Microrganismos patogénicos. Doengas de veiculagdo hidrica.

Materiais: 1 kg de base glicerinada; 80 mL de esséncia de frutas vermelhas; 150 mL de Lauril Liquido; 80 mL de
extrato glicdlico de framboesa; corante rosa; 1 colher (sopa) de manteiga de Karité; panela esmaltada, chapa
aquecedora, copo graduado ou proveta; colher de madeira ou silicone e formas de silicone.

Atividade pratica:
Etapa 1 — Cortar a base glicerinada em pedagos pequenos e derreter em uma panela esmaltada.
Etapa 2 — Desligar o aguecimento e deixar esfriar até formar uma nata fina em cima da glicerina, este
procedimento é importante para que os reagentes subsequentes ndao evaporem.
Etapa 3 — Adicionar o lauril liquido, o extrato glicélico de framboesa, a manteiga de Karité e a esséncia frutas
vermelhas, mexendo lentamente para evitar espuma.
Etapa 4 — Adicionar gota a gota o corante vermelho, mexendo sempre até a obtencdo da cor desejada.
Etapa 5 — Despejar o liquido na forma.
Etapa 6 — Esperar secar para retirar das formas e embalar.

Questdo problematizadora: Como o sabonete é produzido?

Fonte: elaborado pelo autor.

Quadro 7 - Exemplo da técnica de avaliacéo 3,2,1

Aluno:

Atividade aplicada apds os experimentos: Coagulagao e filtragao e Torre de liquidos

Considerando o que foi explicado no experimento aponte:

3 coisas que vocé achou interessante e porque (ou 3 coisas que vocé descobriu a partir do experimento):
2 coisas que sdo novas para vocé (ou 3 coisas interessantes que o experimento demonstrou):

1 coisa que vocé gostaria de saber mais (ou 1 questdo que vocé ainda tem duvida):

Fonte: elaborado pelo autor.
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sei que”; e a terceira: “e foi assim que eu aprendi” a
qual deveria ser preenchida (com texto ou com desenho)
pelos alunos a partir da percepcdo que tiveram sobre a
atividade pratica e os conceitos que foram trabalhados.
Nesta técnica, é fundamental que o professor destine um
tempo de partilha das respostas dos alunos promovendo
a reflexdo conjunta sobre o que foi ensinado e o que os
alunos compreenderam sobre o assunto. Trata-se de uma
técnica avaliativa fornece dados para o professor analisar
até gue ponto uma sequéncia de ensino interfere/altera o
gue o aluno ja sabia sobre determinado contetido, apon-
tando assim, se as metas pretendidas foram alcancadas.
Caso um numero significativo de alunos revelar ainda
muita distancia das metas pretendidas, o professor pode
planejar aulas adicionais ou ainda utilizar o momento de
partilha das respostas para reforcar o ensino. Por ser uma
atividade de autoavaliacéo e reflexao, ela auxilia os alunos
a reconhecer se e como o0 seu pensamento mudou no
final da sequéncia de ensino, como resultado daquilo que
aprenderam. E uma técnica que favorece que os alunos
se envolvam em um tipo de atividade de autorregulagem
da aprendizagem a partir do reconhecimento dos pontos
fortes e fracos da sua aprendizagem.

Os estudantes também puderam apresentar as suas
consideracoes e avaliar as atividades praticas e as ofi-
cinas que participaram. Isso foi feito por meio de uma
atividade livre, na qual puderam utilizar o papel por eles
produzidos na oficina de papel reciclado e escrever um
texto ou fazer um desenho que demonstrasse o que eles
acharam dos trabalhos desenvolvidos.

Resultados

As atividades préticas, por serem mais rapidas, foram
aplicadas em turmas menores, sendo possivel identificar
maior interacao entre os alunos; enquanto as oficinas
foram desenvolvidas em turmas com maior nimero de
alunos, por isso foi necessario organiza-los em grupos
para evitar que dispersassem o foco da aula. Além disso,
foram estabelecidas tarefas para cada um dos alunos
de cada grupo a fim de que todos contribuissem e
participassem da oficina.

Notou-se que os alunos eram bastante ativos e dispersos,
porém eram participativos, demonstravam iniciativa e entu-
siasmo e ndo se constrangiam quando erravam alguma etapa
das atividades préaticas. Um fato que chamou a atencéo foi
em relacdo ao habito que eles tinham de direcionar-se as
professoras chaman-
do-as de “tia”.

aberta uma excecao, em momentos especificos, uma vez
gue os alunos demonstraram grande interesse em fazer
registro fotogréafico das atividades e das suas producoes
para posterior compartilhamento nas redes sociais.

Quanto aos conteldos utilizados, todos poderiam ser
adaptados e reconstruidos, ou seja, o que foi planejado
nas aulas praticas poderia ser trabalhado na forma de
oficinas ou vice-versa. Tendo em vista que o diferencial das
atividades propostas foi em relacdo ao aprofundamento
conceitual dos temas, nao bastaria o enfoque apenas
no sentido de preservacao ambiental, uma vez que esta
seria apenas uma das reflexdes necessarias. Sendo assim,
por entender-se que para preservar algo é fundamental
compreender o seu funcionamento, buscou-se trabalhar
com abordagens que levassem os alunos a refletir sobre os
mecanismos de autorregulacao do planeta, os seus ciclos
e interacdes (solo, agua, ar e seres vivos), os fendbmenos
naturais e o fato de que muitos processos industriais e do
cotidiano sao reproducdes de fendbmenos naturais, como
por exemplo, a purificacdo de liquidos pela destilacao
e o ciclo da agua. Além disso, priorizou-se trabalhar as
informacoes e os conceitos de maneira interligada a fim
de favorecer a construcao de conhecimentos Uteis e a
compreensao consistente dos fenémenos.

Em seguida, apresentam-se as atividades sendo discu-
tidas conforme os planejamentos e os resultados obtidos.

Aula pratica: Coagulagao e filtracao

Esta aula teve por objetivo a compreensao dos estu-
dantes sobre a relacdo entre a agua e o contaminante,
a percepcao de que existem contaminantes solUveis e
insolUveis na d&gua que podem ser removidos de diferentes
formas e a ideia de transformacao de um contaminante
soltivel em insolUvel ou vice-versa. Para isso, o conheci-
mento basico de misturas homogéneas e heterogéneas
foi trabalhado e os estudantes puderam identificar a
forma adequada de tratamento da dgua. Dessa forma,
o contetido transformacao quimica foi introduzido, e os
conceitos de processo de tratamento quimico (coagula-
cao/floculacdo) e processo de tratamento fisico (filtracao)
apresentados aos estudantes.

Discussdes mais profundas puderam ser debatidas,
por exemplo: o solo tem capacidade de filtrar a 4gua,
dessa forma, contaminantes dissolvidos na dgua podem
chegar até os rios? A resposta para esta pergunta pode
ser observada pelos estudantes, pois quando o processo

Quadro 8 - Exemplo da técnica de avaliacdo “Eu costumava pensar que (...). Mas agora eu sei que (...)"

Salienta-se que a = Aluno:

escola nao permite a

Atividade pratica: Sobre a Adsorgao e Ciclo da agua eu ...

utilizacdo de apare-

lhos celulares durante ~__ Costumava pensar que

Mas agora eu sei que

E foi assim que eu aprendi

as aulas, tOdaVia, foi  Fonte: elaborado pelo autor.
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Figura 1 - Demonstracao do processo de coagulacao e floculacao

Formacio dos flocos

Fonte: acervo dos autores.

Agua sem coagulante

Figura 2 - Demonstracdo do processo de filtracdo. A esquerda, a filtracao da dgua

Flocos sedimentados

de filtracdo ocorre sem a etapa pre|iminar de Coagu|a_ sem coagulante e a direita, a filtracao da 4gua com o coagulante

cao o contaminante ndo é totalmente retido. E impor-
tante enfatizar que o processo de filtracdo utilizado no
cotidiano esta inserido em diversos processos naturais
e independente do seu contexto fundamenta-se nos
mesmos principios discutidos na aula.

Os estudantes puderam observar também que o
algodao utilizado para a filtracdo da dgua coagulada
reteve as impurezas na superficie, enquanto no algodao
utilizado para filtrar a &gua que ndo passou pelo processo
de coagulacdo reteve as impurezas no meio do filtro. Esse
comportamento possibilitou reflexdes sobre o tamanho
dos flocos, que sendo maiores na 4gua coagulada aca-
bem ficando retidos na parte superior do filtro, o que
implicara entupimento mais rapido do filtro.

Embora sejam informacbes complexas, é fundamen-
tal ndo subestimar a capacidade de compreensédo dos
estudantes. Além disso, por se tratar de estudantes da
geracdo alpha, é imprescindivel que os professores os
incentivem a aprofundarem os conhecimentos do tema,
direcionando-os em buscas na internet, por exemplo.

Outra questao importante apresentada aos estudantes
durante o experimento foi a formacdo do lodo, nele o
contaminante esta concentrado e apresenta outros rea-
gentes provenientes do tratamento. Neste momento, a
geracao de residuos e o consumo excessivo de dgua pode
ser debatido. Assuntos como tecnologias sustentaveis e o
desenvolvimento de tecnologias limpas foram introduzidos
como forma de demonstrar a importancia da evolucdo
do conhecimento para resolucao de problemas reais.

Em relacdo a avaliacdo da aprendizagem, os partici-
pantes foram avaliados continuamente durante a prética,
com guestionamentos que os direcionavam a observar
os detalhes do experimento. Vale lembrar que o trabalho
foi desenvolvido com estudantes do sexto ano que ndo
tém atividades experimentais em suas rotinas escolares
e que estavam participando de uma proposta de ensino
mais denso, por isso nem sempre apresentavam respostas

Fonte: acervo dos autores.

coerentes, o que demandava do professor a constante
reformulacdo e retomada das explicacbes. Além dos
questionamentos, utilizou-se nesta atividade a técnica
de avaliacdo formativa denominada “3,2,1", a qual for-
neceu informacdes valiosas para o direcionamento das
aulas posteriores. Como exemplo, citou-se o fato de que
todos deveriam compreender que sem a coagulacao, as
impurezas dissolvidas nao seriam retidas no filtro, entao,
a coagulacao é importante para remover substancias
dissolvidas nas Estacdes de Tratamento de Agua. No
entanto, a maior parte dos alunos ndo mencionou em suas
respostas o processo de coagulacao e, por isso, a abor-
dagem precisou ser retomada, mas com outro exemplo,
a adsorcao. Por outro lado, as respostas dos estudantes
evidenciaram que as explicacdes sobre 0s processos de
filtracdo e de tratamento de 4gua, e o nome e a utilidade
das vidrarias foram melhor assimilados por eles.
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Aula pratica: Adsorcao

Assim como a coagulagdo, a adsorcao, também pode
anteceder a etapa de filtracdo, ou ainda, ser utilizada
como um meio filtrante, pois tem a capacidade de
adsorver, por exemplo, o corante que esta dissolvido
na solucdo homogénea. Para isso pode-se utilizar o
carvao ou outros materiais como areia e pedregulho.
O conteldo introdutério deste tema foi fundamentado
na diferenciacdo das técnicas de adsorcao e absorcao,
e no conjunto das técnicas, denominado sor¢ao. Para
isso, foi necessaria a utilizacdo de figuras, exemplos e
aplicacoes das técnicas.

Por ser um assunto completamente novo, foi possivel
manter a atencao dos alunos por um tempo maior. O
tempo de atencdo dispensado pelos jovens da geracdo
alpha é menor, principalmente se o assunto for conside-
rado conhecido, por isso a ideia de repensar a abordagem
dos temas ambientais torna-se imprescindivel. Durante as
aulas ficou evidente que o conteldo repetitivo e superficial
sobre preservacdo ambiental ndo é suficiente para con-
quistar a atencdo dos alunos, no entanto, quando novas
informacdes sao relacionadas ao tema ambiental, a atencdo
deles é alcancada. Além disso, o questionamento: “Posso
remover um corante da agua?” estimulou a concentracao
dos estudantes, e pelo fato de muitos considerarem algo
impossivel, a aula tornou-se desafiadora.

Nesse tema, assim como o anterior, a aula foi voltada
ao tratamento de &gua, pois a adsor¢do é um processo
utilizado para esta finalidade. Dessa forma, em ambos os
experimentos foram apresentadas técnicas de remediacdo
ambiental, com o intuito de demonstrar aos estudantes a
aplicacdo dos contetdos curriculares e instigar um olhar
mais profundo aos temas ambientais. Estas abordagens
permitiram as seguintes indaga¢des durante a aula: Os
recursos naturais disponiveis apresentam a qualidade

Figura 4 - Desenhos de dois alunos, referente a aula pratica de adsorcédo

Figura 3 — Processo de filtracdo com e sem a utilizacdo de carvao ativado: a)
Filtracdo com adicao de carvéo ativado. b) Filtracdo sem adicdo de carvao ativado

Fonte: acervo dos autores.

necessaria para nossa utilizacdo? Por que os recursos
naturais estdo contaminados? Por que um corante estaria
presente em um rio? E se eu ingerir este contaminante?
Esses contaminantes prejudicam o ecossistema? Sendo
estes alguns exemplos de questionamentos que podem
ser utilizados para relacionar o contetido de adsor¢ao as
guestdes ambientais.

Como forma de avaliar a compreensédo dos estudantes
sobre o tema, aproveitou-se que a atividade pratica teve
um maior impacto visual devido a utilizacdo do corante,
e solicitou-se que eles detalhassem por meio de um
desenho o que haviam aprendido. A figura 4, apresenta
o desenho de dois deles.

Ao entregar a atividade, alguns estudantes descreviam
verbalmente alguns detalhes que tentaram enfatizar no
desenho, por exemplo, a representacdo da graduacao
das vidrarias, ou ainda, a necessidade da agitacdo apos
a adicdo do carvao ativado.

Fonte: acervo dos autores.
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Figura 5 - Sistemas de destilacao

Aqui também foi apli-
cada a técnica de avaliacao
formativa denominada “Eu
costumava pensar que (...).
Mas agora eu sei que (...)",
a partir da qual pode-se
perceber que os estu-
dantes tinham, antes das
aulas, algumas concepcoes
equivocadas sobre o tema,
como por exemplo: corante
nao poderia ser removido
da 4gua; adsorcao e absor-
¢ao eram técnicas iguais;
existia apenas um tipo de
carvao (a maioria consi-
derava que o carvao so
poderia ser utilizado como
fonte energética); na ETA
se utilizava algodao para
filtrar. Além disso, a ativi-
dade avaliativa possibilitou
confirmar que 100% dos
alunos atingiram a compre-
ensao do tema adsorcéo
por meio do experimento,
essa constatacao se deu
meio da analise das respos-
tas dos alunos (escritas e
verbais) e pelas represen-
tacbes em forma de desenhos.

Fonte: acervo dos autores.

Fonte: acervo dos autores.

Aula pratica: Ciclo da agua

O ciclo da 4gua, embora pareca um contetdo simples,
nado pode ser abordado de forma simplificada, pois repre-
senta um dos principais ciclos da biosfera. Dessa forma,
a aula pratica sobre esta tematica foi realizada quando
a turma ja estava ambientada a pratica de relacionar os
experimentos com fenémenos reais.

Nesse tema, o contetdo central foi a autodepuracao
da dgua no ambiente, que ocorre por meio das transfor-
macoes fisicas da dgua. Nesse processo estdo envolvidos
o sol e os seres vivos, e isso deve ser uma informacao
clara para os estudantes até o final do experimento. O
conteudo introdutorio foi baseado nos estados fisicos da
agua e contemplou as figuras esquemaéticas convencionais
que representam o ciclo da agua.

O assunto destilacao foi introduzido descrevendo-o
como um método de separacao de substancias e os
seguintes questionamentos foram realizados a fim de
ajudar na conexao do contelido ao experimento: A dgua
do mar quando evapora é salgada? A chuva na praia é
salgada? Agua da chuva é limpa ou suja?

Figura 6 — Processo de ebulicdo e condensacao e dgua destilada

Os questionamentos contribuiram para que os estu-
dantes pudessem identificar o Sol como a fonte de calor
responsavel pela evaporacao da édgua, e que embora as
nuvens sejam visiveis, essa evaporacdo acontece de forma
constante e imperceptivel.

Com o sistema de destilacdo montado foi possivel
relacionar as funcdes do Sol com a chapa aquecedora e
0 processo de evaporacdo da dgua pode ser observado.

Em seguida, a condensacao e saida da dgua limpa
demonstrou a purificacdo da dgua. O uso do termdmetro
contribuiu para que o conceito de transformacao fisica
da dgua fosse melhor compreendido.

Quanto a participacao dos seres vivos no ciclo da dgua,
o confinamento das folhas no saco plastico ilustrou a
capacidade de perda de dgua das plantas para o ambiente
(evapotranspiracdo), assim como, dos seres humanos e
outros animais que também transpiram.

Como a distribuicdo da agua no planeta é um assunto
comum nesse tema, foi destacada a importancia que a
agua do mar exerce para o abastecimento dos rios, pois
muitos podem ter a ideia errada de que 97% da agua
do planeta é salgada e sem utilidade.

Como forma de avaliacdo foi utilizado também
nesta atividade a técnica “Eu costumava pensar que
(...). Mas agora eu sei que (...)", na qual os estudantes
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demonstraram a compreensao da importancia do ciclo
da &gua para a vida dos seres vivos, para a purificacao
da dgua no planeta e para a ocorréncia de chuvas.

Aula pratica: Densidade de Liquidos

Neste experimento foram trabalhados alguns conceitos
de solubilidade de liquidos e densidade como contetido
introdutdrio. O conceito de solubilidade foi abordado de
forma menos aprofundada, sendo apresentada apenas
as denominacoes polar e apolar e a relacdo semelhante
dissolve semelhante.

A relacdo com o tema ambiental desta préatica foi dire-
cionada para a contaminacdo de aguas por 6leo, em que o
6leo, menos denso, forma uma camada sob a dgua impe-
dindo a troca gasosa entre o corpo hidrico e a atmosfera,
além de que impede a passagem de luz prejudicando os
processos fotossintéticos que ocorrem no meio aquatico.
Essa tematica ambiental é ampla e pode envolver conta-
minacdes domésticas, como o descarte de 6leo de cozinha
no esgoto, o qual prejudica a eficiéncia das Estacoes de
Tratamento de Esgoto e podem atingir rios, assim como,
grandes acidentes ambientais com navios petroleiros.

Para o desenvolvimento da atividade, os estudantes
foram organizados em grupos para que a atividade nao
se tornasse repetitiva. Na execucdo da pratica, aqueles
gue eram menos concentrados demonstraram dificul-
dades na adicdo dos liquidos, pois a realizacdo deste
procedimento exige bastante cuidado. Foi necessaria a
demonstracao do experimento pelo professor, para que
posteriormente os alunos reproduzissem. Uma tabela
com os valores das densidades dos liquidos auxiliou a
compreensao dos conceitos e a organizacdo da pratica.

Ao final do experimento, 60% dos alunos conse-
guiram ordenar corretamente os seis tipos de liquidos

Figura 8 - Torre de liquidos montada pelos estudantes

Fonte: acervo dos autores.
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Figura 7 - Processo de evapotranspiragao das plantas
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Fonte: acervo dos autores.

pela sua densidade, no entanto, esse quantitativo nao
reflete diretamente a compreensao do conceito, mas
sim a concentracdo durante a pratica e a memorizacdo
da sequéncia.

Oficina: Reciclagem de papel

A necessidade de reutilizar materiais era um conceito
bem claro para os estudantes e foi rapidamente aceito
por todos. Essa é uma questao amplamente discutida nas
séries iniciais, e muitas atividades recreativas realizadas na
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escola envolvem o reapro-
veitamento. A separacao de
materiais pela composicao
e 0 consumo consciente
também foram conceitos
bem absorvidos por eles e
demandaram pouco tempo
da aula.

A ideia dessa oficina foi
dar um a passo a frente, ou
seja, transformar um papel
usado em papel novo. A ofi-
cina foi realizada em duplas
e trios e cada equipe teve o
seu papel produzido identi-
ficado. O processo de reci-
clagem de papel utilizado na
oficina confere ao produto
uma aparéncia semelhante
ao de papel toalha utilizados
para enxugar as maos, de
cor acinzentada.

Durante a oficina, os
estudantes ndo demons-
traram muito entusiasmo,
pois o resultado nao foi
imediato. Além disso, tendo
em vista que os encontros
foram semanais, essa pratica
iniciou em uma semana e
terminou na outra devido a
necessidade de secagem do
papel, e isso lhes causou um pouco de frustracdo. Cabe
ressaltar que o imediatismo é uma caracteristica dessa
geracgao, assim como a externalizacao desse sentimento
de forma clara.

Fonte: acervo dos autores.

N F

Fonte: acervo dos autores.

Oficina: Producao de sabonete

A abordagem ambiental desta oficina se deu com a
introducao do contetdo de doencas de veiculacdo hidrica,
microrganismos patogénicos em agua e os cuidados
com a higiene pessoal para evitar doencas. Como todas
as atividades foram realizadas no periodo de pandemia
do COVID-19, nao foi dificil introduzir essa tematica e
todos conseguiram relacionar a oficina com as questoes
de satide ambiental.

Além dos temas ambientais, esta oficina, assim como
a de reciclagem de papel, teve o intuito de produzir
algo que fizesse parte do cotidiano dos estudantes e
que englobassem as transformacdes quimica e fisicas da
matéria utilizados em processos de producao.

A sua operacionalizacdo exigiu reagentes mais caros,
diferente da oficina anterior. A intencédo foi demonstrar

Figura 9 - Fase inicial da producao de papel reciclado

Figura 10 - Fase final da producao de papel reciclado

Fonte: acervo dos autores.

um processo completamente novo, em que no final
da atividade os participantes obtivessem um produto
gue poderiam utilizar no seu dia a dia, isso motivou os
estudantes durante toda a execucdo da oficina sendo
nitidamente perceptivel que a dedicacao deles nesta
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oficina foi maior. Todos pareciam ter um objetivo muito
claro, produzir seu proprio sabonete, por isso tentaram
fazer o melhor de si para obter um bom produto

Avaliacoes das oficinas

Para obter o feedback dos alunos com as suas consi-
deracdes sobre as oficinas, solicitou-se que descrevessem
de forma livre o que tinham achado desta forma de
estudar os temas ambientais que foram abordados. Para
a realizacdo do texto, puderam utilizar o papel que foi
produzido por eles. Todos avaliaram as oficinas de forma
muito positiva, enfatizaram o desejo de que o trabalho
tivesse continuidade e que atividades préaticas fossem
mais constantes na rotina escolar.

Discussoes

O tema transversal “Meio Ambiente” foi formalizado
no curriculo escolar desde a criacdo dos Parametros
Curriculares Nacionais em 1997, sendo consolidado
pela Lein®9.795/1999, que instituiu a Politica Nacional
de Educacdo Ambiental (PNEA), incluindo o tema como
um “componente essencial e permanente da educacédo
nacional, devendo estar presente, de forma articulada,
em todos os niveis e modalidades do processo educativo,
em carater formal e ndo formal” e que permaneceu na
BNCC como um tema contemporaneo transversal.

No PCN de Ciéncias Naturais, a importancia de
relacionar os problemas ambientais com fatores eco-
ndmicos, politicos, sociais e histdricos, a partir de um
aprendizado concreto promovido pela compreensao
dos mecanismos de funcionamento da natureza é mais
explicito. Recomendando que no primeiro ciclo do Ensino
Fundamental, o aprendizado nesta tematica englobe
observacdes na natureza, para posterior explicacdo e
aprofundamento dos conceitos até o quarto ciclo. No
PCN de Ciéncias Naturais do Ensino Fundamental, o Meio
Ambiente constitui um eixo tematico (“Ambiente” para
1° e 2°ciclos e Vida e Ambiente no 3° e 4° ciclos), porém
na BNCC essa unidade tematica é suprimida, embora os
conteldos relacionados com a area ambiental perma-
necam e sejam distribuidos em outras unidades temati-
cas: “Matéria e Energia”, “Vida e Evolucdo” e “Terra e
Universo”. De acordo com Branco et al., (2018), os PCNs,
DCNs e BNCCs apresentam abordagens semelhantes em
relacdo a Educacado Ambiental, embora ndo mencione
esta terminologia nos documentos da Educacéo Infantil
e Ensino Fundamental da BNCC.

Em 2022 o ministério da Educacdo publicou o “Caderno
Meio Ambiente” como uma série complementar a BNCC
para contextualizar a educacdo ambiental como um dos
temas contemporaneos transversais no curriculo escolar,
e nesse documento menciona trés eixos norteadores: a

consolidacao e ampliacdo de praticas; maior complexi-
dade e fortalecimento da autonomia, os quais podem
ser contemplados com as préaticas propostas nesse artigo.

Um componente importante mencionado no “Caderno
Meio Ambiente” é a unidade tematica “Fundamentos da
Ecologia Basica”, a qual deve abordar como “elemen-
tos de aprofundamento” conceitos de quimica, fisica e
biologia, como segue:

Compreender as intra e inter-relacoes fisicas, quimicas e bio-
l6gicas que se processam na natureza, de modo a atuar efi-
cientemente na busca das solugdes dos problemas ambientais.
Para tanto, os seguintes temas deverao ser trabalhados: con-
ceito de ecologia e meio ambiente; o fluxo de energia e os
ciclos da matéria nos ecossistemas; teoria dos sistemas; intera-
cao entre as espécies num ecossistema; biomas e ecossistemas
brasileiros (Brasil, 2022, p. 52).

Neste contexto, observa-se que houve uma preocupagao
guanto ao aprofundamento dos contetdos abordados
na Educacao Ambiental, enfatizando a necessidade de
englobar conceitos de maior complexidade para a evo-
lucdo do estudante, por isso, a importancia de ampliar a
discussdo quanto aos contetdos e praticas que podem
ser abordados em sala de aula.

De acordo com Agudo e Tozoni-Reis (2020), a edu-
cacdo diz respeito as formas de realizar o processo de
desenvolvimento humano da forma mais plena possivel,
gue consiste na relacdo da humanidade com o mundo
através de sua atividade vital. A Educacdo Ambiental
deve permitir que o estudante compreenda a relagao
estabelecida entre a sociedade e a natureza, assim como
a transformacéo da natureza pela sociedade.

Longo e Bonotto (2024), consideram que se inicia
um momento em que 0s seres humanos percebem-se
pertencentes a natureza e responsaveis pelas questoes
ambientais. Essas sensacdes de pertencimento e respon-
sabilidade tendem a ser expandidas e estimuladas quando
as atividades préaticas do curriculo escolar sao elaboradas
com o intuito de aprofundar contetdos e promover a
compreensao do todo, assim como sua complexa dina-
mica de funcionamento.

Vale ressaltar, que ao abordar a Educacdo Ambiental
no ensino de ciéncias, as aulas devem contemplar conte-
Udos introdutérios de biologia, quimica e fisica, por isso
a importancia de preparar licenciados com conhecimen-
tos amplos que permitam uma explanacao correta dos
conceitos e com capacidade de aprofundar contetdos
de forma interdisciplinar e coerente.

Para além da aprendizagem formal, ha outro papel
fundamental da escola e que esta diretamente relacionado
as atividades praticas e coletivas: o fortalecimento das
interacdes sociais dos estudantes. O intenso envolvimento
digital/virtual que descreve esta geracdo repercutird na
sua construcao social. Sarmento (2005) enfatiza em seus
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estudos de sociologia infantil, a invisibilidade da infancia
como objeto sociolégico, permeada pela ideia errbnea de
gue as criancas se desenvolvem independentemente da
construcao social. Corsaro (2011) reforca que a crianca
é agente e produtora de cultura, por isso, a importancia
de reconhecé-la como protagonista da aprendizagem,
estimulando sua autonomia e espacos de fala e discussao,
promovendo assim, o que Oliveira-Formosinho (2007)
denomina de pedagogia da participagao.

E importante perceber que a infancia ndo é um feno-
meno natural (Jenks, 2002), mas sim uma etapa social, em
gue as criancas, assim como os adultos, também convivem
com forgas sociais e por isso integram a sociedade e ndo
simplesmente estdo em uma fase preparatéria para sua
insercao social (Qvortrup, 1993).

Marques (2017) defende a necessidade de compreen-
der as especificidades das criancas para a proposicao de
projetos e praticas que valorizem a sua atuacdo social e
colaborem para a construcao de espacos de aprendiza-
gem pautados no didlogo e no protagonismo infantil.

Conclusoes

Para que os temas ambientais tenham a valorizacéo
necessaria nos curriculos escolares, os professores precisam
fornecer um nivel de informacdo mais aprofundado aos
estudantes. E evidente a preocupacao da geracdo alpha
com os problemas ambientais, e isso precisa ser explo-
rado pelos professores por meio de praticas pedagdgicas
criativas que despertem o senso critico dos estudantes
para a complexidade dos problemas ambientais, pois tais
problemas demandam que cidadaos tenham mais do que
consciéncia, que tenham conhecimentos para explicar,
prever e amenizar impactos ambientais.

Por se tratar de uma geracdo com uma nova visdo do
mundo, certamente poderdo propor solucées valiosas, mas
isso dependera de como serdo formados. Se claramente
esta geracao tem uma necessidade maior pelo visual e
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ARTIGOS

Expressividade e Bem viver: uma experiéncia
etnografica com pessoas em situacao de rua

Expressiveness and Bem Viver: An ethnographic experience with homeless people

Larissa Vargas Brandao *

Resumo: O trabalho que se segue é um breve relato de minha experiéncia no mestrado, como pesquisadora em
campo, que me levou a proposicdo de uma oficina intitulada Oficina do Bem Viver na Escola Meninos e Meninas
do Parque - EMMP, no Distrito Federal. Explico, inicialmente, as motivacdes para pesquisa que empreendi com a
escola, caracterizada por atender pessoas em situacdo de rua. Falo da estruturacao do projeto a partir de minha
formacao inicial em Educacao Artistica e o posterior alinhamento das minhas praticas docentes com a Educacdo
Ambiental e a Educacdo em e para Direitos Humanos, sendo esses os eixos tematicos da Oficina. Ainda, explico
a construcao metodoldgica das vivéncias propostas com um olhar decolonial, transdisciplinar e pautado em
principios da cosmologia de povos andinos e amazonicos, o Bem Viver. Por fim, compartilho um resumo dos
encontros, dos debates, além de alguns achados e reflexdes que surgiram com nas atividades da oficina, na
perspectiva de compreender o processo de escolarizacao das pessoas em situacao de rua no DF.

Palavras-chave: Pessoas em Situacao de Rua. Expressao corporal. Educacdo Ambiental. Etnografia. Decolonialidade.
Bem Viver.

Abstract: The following work is a brief story of my experience in the master's degree, as a field researcher, that
led me to the proposition of a workshop named “Oficina do Bem Viver na Escola de Meninos e Meninas do
Parque - EMMP (Workshop of Bem Viver in the Escola de Meninos e Meninas do Parque), in the Distrito Federal.
I explain, initially, the motivations to the research that | engaged with the school, characterized by attending
people in street situation. | talk about the project’s structuring from my inicial formation in Artistic Educacion and
later alignment of my teacher’s practices with Environment Education and the Education to and for the Human
Rights, being these the workshop thematic axis. Yet, | explain the methodological construction of the experien-
ces proposed by a decolonial eye, transdisciplinary, and lined with principles of the cosmology of Andean and
Amazonian people, the Bem Viver. Finally, | share an abstract of the meetings, debates, beyond some findings
and reflections that came with the workshop activities, in the perspective of understanding the schooling process
of people in street situation in DF.
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Introducao

O presente artigo é uma producao associada a minha
dissertacdo de mestrado pelo Programa de P6s-Graduagdo
em Educacdo — Modalidade Profissional, Universidade de
Brasilia - UnB. Apresento a culminancia da pesquisa de
campo de carater etnografico, uma oficina que empreendi
na Escola Meninos e Meninas do Parque — EMMP, cuja
escolarizacao esta voltada para as pessoas em situacao
de rua no Distrito Federal. Apresento também a proposta
metodoldgica que chamo de Oficina do Bem Viver, sua
estrutura e reflexdes provindas de sua aplicacdo com a
Educacao de Jovens e Adultos — EJA, nessa unidade escolar.

Enquanto professora de Artes da Secretaria do Estado
de Educacao (SEEDF), busquei, ao longo da minha carreira,
construir projetos para as aulas desenhados em consonancia
com os Eixos Transversais do Curriculo em Movimento do
Distrito Federal, no intuito de explorar ferramentas peda-
godgicas de compartilhamento das diferencas.

Os Eixos Transversais facilitam um planejamento peda-
gogico em que conteudos especificos e temas atuais
de relevancia social se convertam em uma so6 pratica ja
que esses eixos sdo como referenciais para propostas
interdisciplinares, integradas e contextualizadas (Distrito
Federal, 2018). Desse modo, pude unir, na minha atua-
cdo pedagdgica, expressdo corporal, direitos humanos e
sustentabilidade a fim de elaborar possibilidades de pro-
ducdes e performances corporais dos estudantes frente as
dindmicas da escola. Contudo, as praticas, que a época,
eu reconhecia como sustentaveis, foram ganhando minha
atencdo a medida em que eu compreendia o conjunto de
relacdes para além das humanas, afetando nossas vidas. A
partir dai, fui buscando o caminho da Educacdo Ambiental.

Atravessada por uma necessidade pessoal de resistir
as relacdes de poder que dividem a escola, achei na
Educacdo Ambiental elementos que me ajudaram a
mudar o referencial de ser humana. Percebi que a ideia
de estar a parte de tudo, nessa rede de relacdes tao escra-
vizadoras, precisava mudar. Em dado momento, gracas
a uma atividade de mutirdo para a construcao de casas
populares biossustentaveis, conheci ativistas ambientais
e indigenas que me introduziram aos estudos de um dos
elementos que hoje estruturam o trabalho desenvolvido,
o Bem Viver (Acosta, 2016).

De fato, encontrei na cosmovisdo do Bem Viver, ele-
mentos capazes de possibilitar relacionamentos a partir
de principios com os quais a sociedade ocidental nao
sabe lidar, como solidariedade e direito a diferenca,
mas que podem fazer parte do nosso trajeto enquanto
pessoas do hemisfério sul. Sem romantizar essas visoes e
tentando fugir de apropriacdes culturais, mas buscando a
elaboracdo do didlogo entre culturas, acredito ser possivel
que conceitos de uma perspectiva ética ndo ocidental
nos ajudem a rever nossa histéria, para que crescamos

enquanto sociedade e libertemos da opressao os tantos
corpos marginalizados, dentro e fora da escola.

Apds longo periodo atuando como professora em sala
de aula, pude integrar a equipe técnica da Geréncia de
Direitos Humanos e Diversidade da SEEDF, um espaco
para se formular, acompanhar e orientar a rede publica
na direcdo dos direitos humanos e diversidade. Foi nesse
espaco que me deparei com a EMMP e quis compreender
melhor o atendimento que a unidade escolar oferta.
Ao saber de uma escola cujo atendimento era voltado
para a escolarizacdo de pessoas em situacao de rua,
fui tomada por uma esperanca nos moldes freirianos
(Freire, 2013) e me pus a tentar entender como poderia
se dar esse processo de retorno a escola e se a escola
poderia ser uma forma das pessoas nessas circunstancias
acessarem outros direitos fundamentais, a partir de uma
rede de assisténcia.

A EMMP é uma das poucas instituicdes publicas criadas
na década de 1990 com a intencdo de atender criancas e
adolescentes em extrema vulnerabilidade social. Ela é fruto
do histérico de tensdes entre entidades da sociedade civil
gue, no fim do periodo da ditadura, pressionaram o poder
publico para a atencao a pobreza. Os primeiros frutos
desses esforcos, entretanto, se ddo ap6és a promulgacdo
da Constituicao Federal de 1988 - CF/88, responsavel por
abrir caminhos para que os movimentos sociais definis-
sem a tonica de acdes em prol dos direitos dos cidaddos
(Santos, 2017). Foi em 1995, como resultado da atuacao
de movimentos sociais engajados com a causa das pessoas
em situacao de rua, nasceu a EMMP.

Apresento, entdo, os achados da Oficina do Bem
Viver, resultado da aproximacao entre mim e a EMMP,
buscando compreender as impressées dos estudantes
sobre a educacao escolar. A oficina foi construida durante
periodo de quatro meses de pesquisa etnografica reali-
zada na escola, em didlogo com os diversos atores de sua
comunidade. Trabalhei unindo as tematicas que trago
na minha bagagem de professora ha alguns anos, sem
abrir mao de pensar as histérias da comunidade escolar
e a construcao da nossa relacdo, até chegar ao que
concebi como produto técnico vinculado a pesquisa de
mestrado. E importante salientar que, para preservar a
privacidade das pessoas com quem vivenciei a oficina,
todos os nomes utilizados no texto sdo ficticios. Apenas
0 nome da diretora da escola, Amelinha, foi divulgado,
por ja ser uma informacado publica e pela importancia
histérica e politica de sua atuacdo na EMMP.

Uma relacao pautada na alteridade:
compreendendo os sujeitos com os quais
construi a oficina

Ao chegar a EMMP como pesquisadora, em um
primeiro momento, além de observar, fui observada
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pelos interlocutores ora com curiosidade, ora com des-
confianca. Nao adentrei aquele espaco como professora
ou estudante regular e, por mais que eu pertenca a
mesma rede de ensino, a SEEDF, ali me percebi como
uma pessoa de fora, distanciada das multiplas realida-
des em interconexao presentes. Embora eu tenha ido
a campo munida de muitas leituras sobre etnografias,
politicas publicas de escolarizacdo e mesmo sobre a
escola, havia, a minha frente, por um lado, uma notavel
barreira que me separava, enquanto pesquisadora, da
comunidade nativa e, por outro, um grande momento
potencial para que eu pudesse participar da construcao
de saberes por meio da alteridade.

Para o pesquisador Alexandre Pereira (2017), o que
a percepcao etnografica pode trazer de forma sensivel
a pesquisa em educacdo, é o modo como contatamos
outras comunidades e suas diferencas. A etnografia nos
proporciona a possibilidade de observar o cotidiano,
ainda que com certo cuidado para nao transformar essa
observacao em mera coleta de dados ou cair no engano
de pensar a pesquisa como uma descricdo de povos
ou praticas culturais. Por isso, é preciso distinguir uma
pratica de estudo sobre pessoas, da pratica com pessoas
(Pereira, 2017). E nas relacdes que a etnografia produz
sentidos diversos.

A oficina foi um caminho para eu me aproximar um
pouco mais das questdes que se mostravam relevantes
para a comunidade pertencente a EMMP. A construcao
dela partiu da nocao de que a discussao das praticas
voltadas a populacdo em situacao de rua deve levar
em consideracado a memaria que os estudantes tém de
outras regides, o trabalho que conheceram na roca, a
passagem pelo sistema penitenciario, a dependéncia
guimica e os periodos vividos em casas de acolhimento
institucional. As dificuldades estruturais responsaveis pelo
sofrimento e estigmatizacdo das pessoas em situagao
de rua se sobrepdem social e historicamente alimen-
tando uma trama complexa de multiplas versdes da
realidade. Assim, assumi como propdésito metodolégico
o aprofundamento nas imagens que os interlocutores
tém das tematicas que propus, pensando sobre quais
ganhos estas imagens podem proporcionar para que a
escolarizacdo também se torne um processo de enfren-
tamento das injusticas sociais, fomentando criatividade,
vida comunitdria e cognicao.

Os encontros ocorreram durante as aulas de cién-
cias, em parceria com o professor da disciplina. Em
guase todas as vivéncias, no entanto, houve reagru-
pamento nas turmas para que mais pessoas pudes-
sem participar. Dessa maneira, todos os estudan-
tes frequentes, a maioria das professoras, a equipe
pedagogica e um funcionario terceirizado da limpeza
puderam estar presentes em pelo menos um dos
quatro encontros realizados.

76

A inspiracao no Bem Viver
e outros saberes ao Sul

Chamei a oficina de Oficina do Bem Viver e reuni
nela metodologias colhidas da minha formacao inicial
em Artes Cénicas, com abordagens ambientais tendo
como inspiracdo a cosmologia do Bem Viver, que é
“essencialmente, um processo proveniente da matriz
comunitaria dos povos que vivem em harmonia com
a natureza” (Acosta, 2016). No intuito de contribuir
dialeticamente para a superacdo dos moldes de um
sistema excludente em que vivemos e que foi aterrado
em bases éticas e filoséficas europeias, propus o dia-
logo com elementos presentes nas filosofias africanas,
como a ética Ubuntu que nos ensina sobre um outro
tipo de relacionamento entre ser humano e natureza, a
partir de nocoes de participacado e complementaridade
(Nascimento, 2020).

Lancei-me na construcdo de uma metodologia organi-
zada a partir de proposta de vivéncia e didlogo com os sabe-
res localizados no hemisfério sul. Além do uso geogréfico
do sul, almejei também dar a palavra um sentido poético,
me referenciando na indagacéo da atriz e pesquisadora
Ver6nica Fabrini (2013) sobre qual seria o sul do corpo. Se
ha um sul dentro do norte que busca resistir as estruturas
patriarcais e imperialistas e que alimenta epistemologias
do feminino, como este sul geopolitico se organiza no
corpo, na performance, na natureza?

Almejo, com a experiéncia, reforcar a necessidade
de valorizacéo dos sentidos que foram esvaziados pela
subjugacao dos povos colonizados e contribuir para
tornar o espaco da escola um espaco de didlogo entre
varios saberes, j& que o esvaziamento cultural tem sido a
forja da modernidade, de acordo com Gerson Meneses
(2020). Ainda segundo o autor, o sistema mundo
colonial busca estabelecer a identidade do homem
branco como a central para a histéria do universo. O
impacto disso nas aprendizagens, principalmente dos
grupos feitos desiguais, ndo brancos, é notavel e cria
algumas fissuras no desenvolvimento das aprendiza-
gens. Os estudantes demonstram compreender que
estudam uma histéria onde se reserva a pessoa nao
branca apenas o lugar de subjugacdo, como veremos
nos relatos da oficina. Também compreendem o peso
historico de seus corpos, frequentemente desqualifi-
cados ou percebidos como intimidadores.

Ao produzir os moédulos da oficina, portanto, pre-
cisei me questionar se a educacdo que nao pretende
romper com as bases do colonialismo teria condi¢des,
em qualguer tempo, de enfrentar as desigualdades que
nos foram impostas desde a chegada dos europeus nas
Américas. Ramoén Grosfoguell (2016) argumenta que
alguns poucos paises europeus tém sido autorizados a
explicar as realidades de todo o mundo. Em termos de
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producao de conhecimento, tanto nas universidades
guanto na Educacdo Basica, os problemas geopoliticos
planetarios acabam sendo reduzidos as complexidades
de uma Unica regido do globo terrestre e isso interfere
diretamente na nossa capacidade, enguanto pessoas nao
europeias, de pensar a relacdo que temos com nossos
proprios corpos e com o meio ambiente, ainda que nos-
sas experiéncias espaco-temporais sejam tao singulares.

O privilégio epistémico evidenciado pelo autor acarreta
uma inferioridade epistémica onde aquilo que nao é pro-
duzido por epistemologias europeias se tornam “outras”
epistemologias, pensadas por outros corpos (Grosfoguell,
2016). Daf a necessidade urgente de se langar um olhar
mais atento sobre o curriculo de Educacao Basica para
gue este ndo seja instrumento de imposicdo epistémica
frente aos corpos localizados geopoliticamente ao sul
global e, no caso dessa pesquisa, corpos relegados a
margem social desse sul. A exclusao de corpos tem seu
modo de operar nas instituicdes educacionais, onde os
privilégios de uns relegam a histéria de algumas comu-
nidades a figuracdo ou ao esquecimento.

Venho me nutrindo da ideia de que as transformacdes
sociais ocorrem quando, numa relacao dialética entre
sociedade e individuos se transformam. Ao falarmos
entdo de Educacdo Ambiental (Guimaraes, 2013), deve-
mos conceber que toda a comunidade é agente para
as mudancas de paradigmas. E por esse viés que tentei
compreender a praxis a se estimular.

Por uma metodologia em dialogo com a
transdisciplinaridade

Compreendemos que a arte e cultura, juntamente com
a criacdo de espacos de fala e redes de apoio, ajudam
na construcao de sentidos e na reorganizacdo da vida
psiquica dos sujeitos. As pesquisadoras Cyrulink, Cabral e
Yunes (2019) afirmam que estudos em diferentes comu-
nidades demonstram que a sobrevivéncia as adversidades
acaba por gerar dispositivos de resisténcia onde criati-
vidade, solidariedade e organizacao coletiva se tornam
imprescindiveis na relacdo com o outro e com o meio.
Neste contexto, a transdisciplinaridade, como modo de
abertura das resisténcias entre realidades, parece ser o
melhor mecanismo de se valorizar esses sentidos e alargar
o poder da escolarizagdo desses sujeitos. A formatacdo
linear dos processos de aprendizagens pode, em algu-
mas circunstancias, nos colocar em armadilhas, como a
de analisar um grupo em situacdo de vulnerabilidade,
caracterizando-o também de forma linear e, por vezes,
produzindo um efeito de patologizacdo da pobreza.

Nas relacdes de ensino, a partilha fomentada pela
fruicdo ou criacdo artistica pode ajudar os individuos a
potencializar seus processos internos e a producdo do
conhecimento. Falamos aqui de ver a arte como processo

estruturante e ndo como algo acessério, pontual, pois
a vivéncia artistica subsidia a estruturacao de todas as
linguagens. Por isso, um dos processos metodolégicos
escolhidos para o formato da oficina foi a conducédo de
vivéncias e producdes criativas. Saliento o uso do termo
‘vivéncia’ para nos referirmos a justamente aquilo que
estamos vivendo por meio do corpo ou atravessado
por ele, buscando uma harmonia interna prépria e
uma harmonia com o outro (Olivares, 2017). A artista
cénica Aide Esmeralda Lopez Olivares, que pesquisou
vivéncias poéticas com a populacdo em situacdo de rua
no Centro Pop de Belém (PA), acredita que, por meio
delas, é possivel nos questionar sobre como aprender
a conhecer o ser humano, a partir de suas acées no
contexto do mundo fisico. Para Olivares, o corpo em
movimento produz vivéncias, ou seja, uma relacao entre
seu mundo interior e exterior, a partir da consciéncia e
percepcdo do que se vive.

A oficina do Bem Viver se estrutura por meio de vivén-
cias expressivas e tendo como estimulos motivadores
temas ligados a Educacdo Ambiental, e se costurou na
perspectiva metodolégica da transdisciplinaridade, em
consonancia com a formulacdo de Basarab Nicolescu
(2019), que nos diz que o ser transdisciplinar precisa se
interconectar para que o conhecimento possa cruzar todas
as nossas zonas de resisténcia a partir de uma expressao
de interacdo entre realidade e objeto nomeada pelo fisico
romeno de “terceiro incluido” (Nicolescu, 2019). Ainda,
o autor afirma que na perspectiva transdisciplinar aguele
gue investiga ndo se encontra separado do que ele sabe,
ele é parte do que sabe admitindo-se que ha desafios
complexos que precisa lidar em sua totalidade.

Portanto, a escolha desse viés metodoldgico se deu
pela capacidade da transdisciplinaridade de ver o ser
humano como peca-chave para a compreensao das
diversas realidades e por “um ser humano que s6 é na
relacdo com os outros e com o mundo vital que o constitui
como corpo vivente infinitamente transformativo, em
movimento, nascendo e morrendo em infindaveis eras”
(Galeffi, 2019, p. 226). Neste contexto, vale ressaltar o
pesquisador Dante Galeffi que vem investigando como a
producao de conhecimento vem se reorientando a partir
de novos paradigmas epistemoldgicos, ja que a sociedade
ocidental moderna enfatiza os feitos e valores individuais.
Claro que ndo ha como negar a posicao na histéria de
mentes geniais, mas ha que se investigar como pode entao
ocorrer a construcao do conhecimento multirreferencial,
transdisciplinar (Galeffi, 2019). Aqui estamos falando
de um processo que muito pode servir a educacao, de
coautoria e coproducdo de conhecimento.

Apesar de ndo haver um unico discurso pedagdgico
no ocidente, as praticas hegemonicas costumam silen-
ciar discursos como os das vozes do velho continente
africano, além de muitas outras fora do eixo ocidental
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(Nascimento, 2020). Portanto, é precioso para a escola
trabalhar saberes para além dos préprios contetidos, mas
também levando em consideracao os comos estes saberes
chegam a escola. A mera introducdo de certos contetidos
tidos como ndo hegemdnicos pode ndo impedir a manu-
tencdo de praticas estigmatizadas pelo ocidente. Por isso,
Nascimento propde uma nova relagdo com as culturas
africanas, por exemplo, um olhar para os modos pelos
quais estas culturas pensam a formacado. Neste sentido,
Ubuntu, um saber provindo dos povos banto, surge como
um exercicio contra hegemonico nas praticas escolares.
Na ética Ubuntu, a palavra conecta o individuo com o
mundo humano, com a comunidade, ancestralidade e
natureza (Nascimento, 2020).

Na oficina, por fim, foram apresentados diversos esti-
mulos socioambientais buscando varias possibilidades de
interacdo e vivéncias coletivas, a partir de cinco princi-
pios, fundamentados no Bem Viver e na ética de povos
africanos, que podem nos ajudar a pensar alternativas
para a convivéncia, de forma pacifica e abundante com
o planeta. Ou seja, pensar alternativas de outros mundos
possiveis, numa perspectiva de educacdo decolonial. A
oficina ocorreu uma vez por semana, durante 4 (quatro)
semanas. Os encontros duraram duas horas e meia, tota-
lizando 10 (dez) horas de trabalho. S0 os achados e as
possibilidades surgidas no processo que trarei a seguir
com maior riqueza de detalhes.

Os cinco principios do Bem Viver

O ativista ambiental boliviano Pablo Sélon (2019) vem
buscando a cosmologia do Bem Viver como uma forma
alternativa de pensarmos problemas complexos que
afetam sistemicamente a América do Sul e nos colocam
diante de uma crise que parece ndo ter solucaéo. Sélon
(2019) parte da premissa de que os lacos comunitarios
vém sendo destruidos por ideais de felicidade ligados
ao consumo e ao individualismo. O autor, entretanto,
assume nao ser o capitalismo o Unico responsavel pela
crise em que vivemos, ja que o extrativismo e produti-
vismo sobrevivem inclusive nas economias que vieram
ensaiando a superacédo do capitalismo. E a nocao de
crescimento econdmico que nos coloca nesta cilada
climatica, produzindo desequilibrio, ja ha centenas de
anos. Esse sistema de poder, no entanto, se estrutura em
uma cultura patriarcal e alimenta dispositivos diferentes
de concentracdo de poder, em beneficio do espaco
privado. Desta forma, trabalhos de ordem reprodutiva,
como o da Educacao, sempre relegados a mulher, sdo
invisibilizados assim como as atividades que nao estao
a servico da mercantilizacdo, produzindo mais e mais
desigualdade e exclusao.

A proposta do Bem Viver se pensa como uma pro-
posta complementar, uma experiéncia dentre as tantas

Figura 1 - Os orixas

gue vem surgindo no chao da escola publica para dirimir
as vulnerabilidades e garantir uma educacéo justa e de
qualidade social. Embora nao seja possivel definir o Bem
Viver de modo absoluto, estamos a procura de uma
aproximagdo com sua esséncia, para que esta perspectiva
filosofica nos auxilie a ampliar as fendas de realidade
entre seres humanos e natureza. Cada médulo dos nossos
encontros, portanto, teve como eixo teméatico um dos
cinco principios estruturados por Pablo Sélon, para se
pensar o Bem Viver.

Moddulo 1 - A visao do todo e da Pacha

“Quvi dizer que estava tudo escuro e ai Ele disse: "Haja
luz’' e houve luz. "Haja agua’ e houve agua. E assim por
diante.” Essa foi a primeira resposta dada por uma das
participantes da oficina, quando perguntei se conheciam
alguma histéria sobre a criacao do mundo. Seguiram-se a
essa muitas outras formulacoes ligadas aos mitos judaico-
-cristaos. Em certo momento, os participantes comecaram
a se questionar se 0s mitos de criacdo eram reais ou eram
lendas. Foi a partir dai que discorri um pouco sobre os
varios formatos de sociedades que existiram e que ainda
coexistem, cada uma com seus préprios mitos, sua maneira
singular de se relacionar com o mundo humano e nao
humano. Ao pensarmos em diversas possibilidades de
sistemas sociais, um estudante disse: “Tem certas socie-
dades que eles ndo querem nem que o pobre encoste
pra ndo quebrar o mundinho deles”. Mostrei entdo aos
estudantes uma imagem do mito de criacdo escolhido
por mim para introduzir a discussao sobre a relagao de
nés humanos com o todo, ou com a Pacha:

A Figura 1 gerou visivel incomodo em algumas pessoas.
Perguntei quem eram os personagens representados.
“Deuses africanos”, “Orixas africanos”, “Macumba”,
"“Esses cara tudo, 14 em Salvador tem”, “Cé sabe que ndo
existe, né, professora?” Comentei entdo que estdvamos
falando de diversas sociedades e ao nos depararmos com

i

Fonte: Portal Escola Educacao.
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os africanos, parece ser natural expressdes de demonizacdo
e outras expressdes pejorativas dando as manifestacoes
status de mentirosas. Todo o debate buscava compre-
ender a assimilacdo do lugar do poder hegemdnico
na construcao historica da exclusao social. A interacao
entre estudantes e alguns professores presentes sobre
o tema abriu espaco para reflexdes profundas e muito
ligadas ao racismo. Aos poucos, os estudantes foram
localizando os ancestrais africanos como ancestrais das
pessoas pretas, lugar onde se reconhecem e de onde
levantam suas bandeiras em luta pelo respeito. Como
consequéncia do processo de reflexao coletiva, surgem
entdo nocdes mais tolerantes sobre os personagens da
figura e sobre a propria ideia de macumba. Os estudantes
falam sobre haver macumba boa e macumba ruim e sobre
a religiosidade das pessoas. Chegam a conclusdo de que
ha discriminagdo por ser uma religido de pessoas pretas.

Conto entdo uma das versdes do mito de criacdo do
mundo a partir dos povos Banto. Importante ressaltar
gue os Banto, assim como os lorubas sao povos africanos
que chegaram as américas trazidos pelos colonizadores e,
portanto, tém influéncia nos habitos, costumes e religio-
sidades na formacdo do povo brasileiro. Para os Banto,
0s 0rixas sao responsaveis por elementos da natureza
que se conectam as dimensdes sociais experimentadas
pelo ser humano, tendo eles recebido de Olorum, a
responsabilidade de cuidar do nosso mundo (Prandi,
2001). No mito de criacdo que levei aos estudantes,
Oxald, senhor do principio da vida, teria tentado criar o
ser humano usando varios elementos naturais como base.
N&o obtendo sucesso, Oxald se sentou aos pés de um
riacho e encontrou-se com Nana, uma antiga divindade
que da a Oxald a lama de onde entéo, finalmente ele
consegue moldar o ser humano.

Ao contar o mito, os estudantes perceberam a similari-
dade com o mito de criagdo judaico-cristao que também
explora a ideia de que o homem veio do barro. “Do
pd eu vim, ao po retornarei”, diz um dos aprendentes.

Figura 2 e 3 — Manipulando argila

Fonte: Arquivo da professora Ninha Brito, cedido a autora.

Aqui, o principio da Pacha, como pensado pelos povos
andinos, comeca a se desenhar a partir da ideia de que
somos o planeta, viemos da lama e retornaremos a ela
nos retroalimentando constantemente.

O conceito de Pacha, para os povos andinos, vai além
de uma traducao de Terra, pois mais que nomear o pla-
neta em que vivemos, Pacha se refere a uma relacéo de
espaco e tempo inseparaveis, em constante movimento,
nos provocando a uma nova percepcao do todo. Esta
reflexdo sobre a comunidade e o todo nos faz pensar
sobre bases historicas e ancestrais que foram perdidas
ao longo da nossa formacdo enquanto sociedade. E a
partir dessa discussao que o segundo estimulo do primeiro
maodulo da oficina trata das bases da colonialidade do ser.
Meneses (2020) diz que foi a partir da reflexao das bases
da modernidade gue veio a tona a ideia de colonialidade
do ser, conceito produzido a partir de mecanismos de
exclusao forjados nas relagbes entre poder e conheci-
mento, logo, um produto da modernidade. Surge entao
o ser racializado, inferiorizado a quem falta a razdo e o
ser biologizado, ja que as questdes de género abaixam
ainda mais o patamar de relevancia social.

Dentro da programacdo do modulo 1, decidi trabalhar a
reflexdo sobre o ser a partir de elementos corporais ligados
a estados da natureza. A proxima atividade proposta, eu
chamo de Os quatro elementos. Nela, tentamos trazer
para o corpo qualidades dos elementos terra, fogo, agua
e ar. O primeiro momento entao busca a conexdo com
esses estados e reflexdo sobre como nossos proprios
estados fisicos e mentais nos fazem perceber que somos
natureza. Ao dizer o nome de um dos elementos, cada
participante busca dar fisicalidade a ideia de fluidez
encontrada na agua, a leveza do ar, a ebulicdo do fogo,
dentre outros exemplos. Ainda que os estudantes nao
saiam do lugar, eles buscam representar corporalmente
imagens de cada um dos elementos. Reconhecem que o
exercicio é uma espécie de danca. Por meio dos sentidos,
pensando na abordagem transdisciplinar, introduzo uma
nocao de expressao corporal
e falo sobre a importancia
de buscar conectar o corpo
aos sentidos e as diversas
representacoes possiveis na
natureza, de seus elementos,
por sermos parte dela.

Ainda com o intuito de
explorar formas de conexao
enguanto seres que somos,
ao todo, entrego pedacos de
argila e digo que n6s brinca-
remos de criar os seres do pla-
neta. Ao manipular a argila,
algumas esculturas nascem
espontaneamente, também
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fruto de um resgate de conhecimentos ja adquiridos.
Em poucos instantes, um dos estudantes molda um
dinossauro, outros recorrem a objetos mais simples, pois
se sentem mais seguros assim. Enquanto trabalham suas
esculturas, a discussao sobre mitos continua.

Coloco uma selecao de musicas para ambientar a
vivéncia e buscando dialogar também sobre a dimensao
da cultura musical com a POP Rua presente. A primeira
musica proposta chama-se Cordeiro de Nand, em refe-
réncia a Orixa que deu o barro para moldar os huma-
nos. Com a musica, a atmosfera da oficina se modifica
e surgem entao alguns momentos mais silenciosos e
introspectivos. Em seguida, proponho que cada um
escolha uma musica e uma nova dinamica se estabelece.
Para encerrar e como forma de registro do primeiro
encontro, dou a cada estudante uma folha de papel
A3, lapis de cor e giz de cera. Peco entdo para que eles
desenhem ou escrevam sobre o mundo que gostariam
de construir, se pudessem comecar tudo de novo. Antes
de libera-los, peco para que falem sobre seus desenhos,
representados nas Figuras 4, 5, 6.

Modulo 2 - A convivéncia na multipolaridade

O modulo 2, que ocorreu no segundo encontro da
oficina, teve como estimulo estruturante o principio do
Bem Viver, a partir da premissa de que todas as coisas
coexistem com suas contradicoes (Sélon, 2019). A convi-
véncia na multipolaridade se pauta no entendimento de
gue individuo e comunidade sdo polos da mesma unidade
e atuam pelo bem comum. Estas nocdes, contudo, vém
em contraposicao as sociedades ocidentais marcadas
pelo desejo de éxito pessoal e direitos individuais.

A oficina comeca de modo descontraido. Brinca-se
com a sugestao de se dancar, elemento de linguagem
gue ainda gera certo desconforto nos participantes. Em
seguida, outra dinamica é sugerida, um jogo de perguntas
e respostas entre professoras e alunos com o objetivo
de demonstrar que estamos todos aprendendo e todos
somos capazes de lancar mao de conhecimentos prévios,
pautados nas nossas experiéncias de vida. Comento
com o grupo que apesar de irmos para a escola com
o0 intuito de aprender, j& chegamos com um monte de
aprendizagens na bagagem, trazidas dos lugares por
onde passamos. O jogo empata com placar zerado visto
gue professoras e estudantes, aprendizes que sdo, ndo
souberam as respostas uns dos outros.

Oriento o debate a partir da questao da atencdo que
se da a algo quando aprendemos e os estudantes comen-
tam sobre as aprendizagens que ocorrem na rua, que
também é uma grande comunidade. Alguns, com certo
constrangimento, falam sobre aprender a “manguear”,
termo utilizado pela POP Rua ao se referirem ao ato de
pedir dinheiro ou comida, muitas vezes dissimulando

Figura 4 - Producao dos estudantes

“Essa aqui é uma chécara que tem |& no Cocalzinho perto de Aguas Lindas,
entendeu? |4 vai ser nossa Ja td em procedimento no governo, a ocupacao. Passa
um riozinho 14. E 18 que eu vou passar minha velhice.”

Fonte: José, junho, 2022.

Figura 5 - Producao dos estudantes

“Tem um planeta césmico com varias luzes, sabe? So6 isso que eu quero, s6 o
mundo. Nés somos o mundo, né, professora? E uma vitéria. Estamos aqui e ndo
pode desistir. Todo mundo tem o direito de sonhar, né, professora?”

Fonte: Carlos, junho, 2022.

Figura 6 - Producao dos estudantes

“Eu imagino, eu imaginava um mundo assim s6 com 0s passaros e uma praia.
Um lugar de paz.”

Fonte: Jairo, junho, 2022.

Revista Com Censo #42 - volume 12 - nimero 3 - setembro 2025




uma situacdo ou mentindo. Em seguida, os estudantes
comecam a numerar as coisas que aprenderam gracas a
escola: cantar o hino nacional, por exemplo. Ronaldo da
outro exemplo: “Olha, professora eu aprendi uma coisa
gue eu nao sabia que era escrever meu nome ai eu fiquei
grato e agradeci a Deus por eu aprender e hoje eu posso
assinar minha identidade”.

Apds o debate sobre aprender, apresento aos parti-
cipantes um trabalho audiovisual produzido pela antro-
poéloga Julia Brussi (2019), Batendo Bilros (2016), com a
intencdo de mergulharmos na nocdo de aprendizagem
comunitaria. O curta-metragem Batendo Bilros mostra o
processo de confeccao de almofadas de bilros, um tipo
de renda tipica de algumas regides nordestinas, retratada
no filme a partir da experiéncia das rendeiras da cidade
de Canaéa, Ceara. Os estudantes comentam também
sobre as habilidades que as rendeiras tém, além do quao
trabalhoso é produzir aquela trama. “Isso ai vem de pai
pra filho, nao é professora?” e lamentam porque de
acordo com eles “os jovens ndo querem mais aprender
as coisas dos antigos”. Carlos lembra que o trabalho
de bilro ou “bico” é muito comum no estado do Para.

O audiovisual Batendo Bilros, nesse contexto, foi a
escolha feita por mim para trabalhar as aprendizagens na
perspectiva de levar em conta saberes ndo hegeménicos e
sim agueles apreendidos nas relacdes comunitdrias. Brussi
(2019), ao produzir o filme, constata que as brincadeiras
com as ferramentas de bilros fazem com que as crian-
cas incorporem o manuseio necessario para o oficio de
rendeira, dentro de casa, com as mulheres mais velhas.
Elas vdo ganhando assim a habilidade mesmo que, inicial-
mente, ndo haja nenhuma orientacdo especifica ou rigor
em relacdo aos resultados. Apesar de ser uma fase inicial
de aprendizado, sem muita sistematizacdo, este primeiro
movimento de relacdo mais intima com o instrumento

Figura 7, 8 e 9 - Produzindo tramas de barbante

T
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Fonte: Arquivo da professora Ninha Brito, cedido a autora.

técnico ajuda a enxergar as possibilidades por parte das
aprendizes, que vislumbram o conhecimento da técnica.
Para o fechamento do médulo 2, levo como elemento
de vivéncia o jogo de imitagcao do espelho, realizado em
duplas. Peco aos participantes que busquem contato
visual com o colega que se ajustem um ao ritmo do outro.
Concentrados, o espaco da sala foi ficando silencioso.
A partir da formacao de duplas do exercicio do espelho,
organizou-se a dupla do trabalho de producéo criativa,
uma escultura de barbante, usando o baldo como base.
A proposta foi a de fazer com que as duplas buscassem
sintonia para se complementarem ao realizar a escultura
juntos, conforme pode ser visto nas Figuras 7, 8 e 9.

Moddulo 3 - A busca do equilibrio

Os principios do terceiro médulo giram em torno da
ideia da busca harmoniosa por equilibrio entre as distintas
realidades e identidades e dos distintos planos com os
guais convivemos. Para Sélon (2019), em contraposicao
com as civilizacdes ocidentais, a ideia de equilibrio para
0 Bem Viver nos obriga a repensar o que é o progresso,
ja que nas sociedades eurocéntricas, progresso tem a
ver com crescimento é nao é possivel ter equilibrio se
estamos crescendo continuamente.

O terceiro encontro da oficina comecou com uma
proposta de vivéncia meditativa com imagens mentais
de floresta e 4gua, intencionando um momento de auto-
consciéncia corporal. Apds a vivéncia, passamos para o
momento de debate. Os participantes se conectaram
a meditacdo de formas diferentes. Alguns com mais
dificuldades em produzir as paisagens mentais, alguns
mais apegados aos sentidos, outros fazendo associacoes
com a vida privada. Os relatos expuseram tanto casos
interessantes de fusdo entre histérias reais e desenhos
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mentais, quanto paisagens desejadas, lugares ja vistos e
sensacdes de medo, frio, tranquilidade, soliddo e atencao
a experiéncia e ao caminho.

Embora a caminhada na nossa vivéncia tenha sido
por um percurso do imaginario, acredito que seu valor
enquanto experiéncia reside na possibilidade de ampliar
os estados mentais para a resiliéncia e atencao. Além
disso, a trajetdria propiciou ao grupo um encontro com
sentidos e reflexos pouco exercitados, os conduziu a
uma autopercepcao de seus relacionamentos com
outros seres e trouxe a urgéncia de um estado de estar
no corpo, habitar o corpo.

Baseando-me nos relatos sobre o exercicio, fui con-
duzindo a discussao para a experiéncia do ser humano,
como um todo, no planeta. Os estudantes dao exemplos
de regides que conhecem onde a natureza esta se des-
mantelando gragas a acdo do ser humano. Cleber fala
sobre uma nascente morrendo na regiao do entorno do
Distrito Federal, ja que foi tampada por uma empreiteira
com o objetivo de construir uma rodovia. Pedro nos
conta que 1a “onde ele fica”, os macacos micos estao
desabrigados e que vao pedir comida na porta das casas
das pessoas. A memoria, neste caso, é tdo vasta que 0s
relatos sdo todos dados minuciosamente, uns por cima
dos outros. Para nos inspirarmos para a producao cria-
tiva, peco a turma que va até a horta por um instante.
Ao chegarmos no espaco, de modo autogerencial, os
estudantes passaram a realizar as atividades de cuidado
com as plantacdes. Foram alguns minutos de sintonia e
suavidade entre todos.

A partir do estado mais contemplativo e de unido
que a lida na horta proporcionou, apresentei a obra do
artista indigena colombiano Abel Rodriguez. Rodriguez
foi treinado pelo povo Nonuya para ser um “nomeador
de plantas” e passou a maior parte de sua vida na flo-
resta amazodnica, por isso, se tornou um conhecedor de
diversas espécies e como ndo teve acesso a educagao

Figura 11 e 12 - Estudantes produzindo ao ar livre

Figura 10 - El arbol de la vida y la abundancia (A &rvore da vida e da abundancia)

-

Fonte: https://www.fkv.de/en/abel-rodriguez/ (2019).

escolar, registrou sua memoria da natureza em desenhos,
retratando por vezes, ecossistemas inteiros'. Na oficina,
utilizamos uma obra de Rodriguez de 2019, cujo titulo
em portugués significa A drvore da vida e da abundancia.

Mostro essa e outras obras de Rodriguez e falo um
pouco do autor e da técnica. No espaco externo, peco
para que cada um retrate a natureza que consegue ver ao
redor, em um exercicio de olhar. Essa atividade é individual
onde alguns puderam entrar em suas subjetividades ao
retratar o mundo ao redor. Os estudantes posicionam
suas mesas onde desejam e pedem para que eu coloque
musica. Seu Aristides se incomoda porgue nao consegue
retratar a luz do sol. Os estudantes conversam com as
professoras presentes sobre o cheiro dos passaros, prin-
cipalmente do Anu Branco que vai constantemente até
o patio da escola para beber agua.

Fonte: Acervo da autora.
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Figura 13 e 14 - Producdes dos estudantes inspirados em Abel Rodriguez

Fonte: Acervo da autora.

Moddulo 4 - A complementaridade na diversidade

Chegamos ao médulo 4 e ao Ultimo encontro da
oficina. A partir do principio de complementaridade na
diversidade, nos ocupamos em tentar entender como
pode haver equilibrio entre contréarios, sem que uma forca
anule outra, num exercicio de ver a diferenca como algo
gue integra nossa percepgao do todo. Neste momento,
cabe um aprofundamento no exercicio de alteridade para
que compreendamos as particularidades como formas
inerentes da vida. Complementar, para o Bem Viver, ndo
significa anular ou neutralizar forgas, mas sim reconhecer
as dinamicas e possibilidades da diferenca onde quer que
estejamos (Solon, 2019).

O encontro comeca com mdusica e oriento os estudantes
a se levantarem fechando os olhos enquanto ouvem. De
olhos fechados, peco para realizarem movimentos com
partes especificas do corpo. Surgem passos de danca e a
sala é tomada por alegria e animacdo, embora a repeticao
nao seja precisa ou coordenada. Busco aprofundar um

Figura 15 e 16 - Producdes dos estudantes

Fonte: Acervo da autora.
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pouco a reflexdo sobre o corpo, comentando ser ele o
primeiro lugar que moramos e dele ndo podemos nos
mudar. O debate é aberto a partir dessa premissa que é
entender o corpo como um lugar onde a gente mora e
as mais variadas formas de morar. A turma permanece
silenciosa por um tempo. Carlos repete uma brincadeira
que costuma fazer com certa frequéncia, sobre pertencer.
Ele gosta de dizer que ndo mora na rua porque sendo
ele seria atropelado. Diz que se encontra em situacao
de “arquibancada”. E comum que os estudantes usem
a expressao “o lugar onde estou”, ou "o lugar onde
fico” para se referirem ao espaco onde dormem, comem,
descansam. Essa formulacdo de lugar aumenta em mim
a sensacao de que eles compreendem a posicao de nao
lugar, ndo casa, nao pertencimento.

Chegamos entao a pratica vivencial, o jogo dramatico
intitulado A Maquina, imaginando que a dinamica nos
auxilie a buscar uma imagem de consciéncia coletiva.
Para jogarmos, comento sobre a ideia de qualidade do
movimento. Falamos da diferenca entre um movimento
suave e brusco, ritmico
e descoordenado, agil
e lento, preciso e lan-
guido. Peco que eles
me digam quais movi-
mentos parecem mais
com o movimento de
uma grande engrena-
gem e eles comecam
a procurar acdes que
associam mecanicidade.
Explico entdo que cada
um deve fazer um movi-
mento diferente que
complemente o movi-
mento do outro para
que se monte uma
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espécie de linha de producao. Falamos entdo sobre a
ideia de complementaridade e sobre como nossa pri-
meira morada, o corpo, reage a uma segunda morada,
nossa familia ou rede de apoio.

Como ultima atividade de producao criativa, dou aos
participantes uma folha do tamanho A3 e vérias ferramen-
tas de colorir. Faco entdo uma pergunta parecida com o
guestionamento feito em nosso primeiro encontro, quando
pudemos pensar o mundo na perspectiva da criacdo, da
sua origem. Agora a pergunta motivadora migra para
pensar o mundo a partir do lugar que ocupamos nele.
Qual o seu lugar no mundo? A pergunta motivadora é
parecida com a primeira, pois 0s eixos tematicos da oficina
sdo diferentes e, no entanto, se complementam de forma
ciclica, sem que haja qualquer prejuizo da dinamica ndo
progressiva dos contetdos. Falam mais uma vez que sao
esses os lugares no mundo onde sentem paz. Sinto ser
este Ultimo relato o mais espontaneo e calmo.

Modulo 5 - A descolonizacao

O quinto modulo, baseado no principio da descolo-
nizacao, foi organizado de modo transversal, estando,
portanto, cruzando nossas praticas e nossos olhares a
partir das abordagens sugeridas por mim e pelos estu-
dantes, cuja urgéncia em algumas tematicas definiram
0s percursos e motivacoes dialéticas. A decolonialidade
nao é processo que ocorre apenas no campo da razao,
nos decolonizamos ao dancar, ao criarmos espacos para
nossos sentimentos, ao nos aproximarmos da natureza
e no fortalecimento coletivo. Ao decolonizar, ndo o
fazemos a partir do centro, o lugar dito universal, mas
sim, buscamos nas periferias o pensamento e da acao
um enfrentamento a colonialidade do poder, do saber
e da natureza. (Meneses, 2020).

Figura 17, 18 e 19 - Registro dos momentos de vivéncias cor

porais

Fonte: Arquivo da professora Ninha Brito, cedido a autora.
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Claro que este trabalho néo pretende negar ou diminuir
0s muitos canones forjados na cultura eurocéntrica. Suas
referéncias e concepcdes do pensamento académico se
difundiram e vem alicercando nosso modo de pensar de
forma indiscutivel, mas ndo ha como combater as marcas
histéricas da formacéo do povo brasileiro, bem como os
diversos tipos de violéncias que viemos sofrendo se nao
trouxermos outras perspectivas de enlacamento comuni-
tario proporcionando, por meio da escola possibilidades
menos desiguais de nos percebermos enquanto sujeitos
de direitos, seres historicos e pessoas livres.

Ao idealizar a oficina, eu nutria a crenca de que mesmo
a estrutura dela precisava dialogar com ferramentas
decolonizadoras. As vivéncias acabam por cumprir esse
papel porgue ao nos propormos a realiza-las, também
nos propomos a falar e a ouvir com o corpo, com as
imagens poéticas que tomam forma na experiéncia e
performance experimentada pelos viventes. Saimos de
uma metodologia de aula expositiva para um encontro
com nossa atencao, afetos e encantamentos muitas
vezes silenciados. E neste sentido que, sendo parte
estruturante da oficina, as vivéncias artisticas cumpriram
papel importante para a observacao das relacdes de
ensino-aprendizagem, ainda mais quando se fala em
pessoas em situacao de vulnerabilidade, por propiciar
espaco possivel para acolhimento fisico, elemento de
muita relevancia nas relacées de confianca, tdo neces-
sarias nos processos educacionais.

Entendendo que os corpos também precisam ser deco-
lonizados, observei as modificacoes de seus estados ao
longo dos encontros. No primeiro encontro, foi importante
notar, em algum nivel, o estado de consciéncia de cada
participante em relacdo ao proprio corpo, seu estado de
animo, suas expressoes fisicas e emocionais. Visualizei
manifestacdes corporais mais contidas em muitos deles,
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com a postura curva, sugerindo acanhamento ou uma
acentuacao ligada ao esforco repetitivo na regido. Os
estudantes sentavam-se em suas carteiras mirando o chao.
Alguns preferiam ficar mais afastados e no primeiro dia
nao foi possivel avancar no planejamento da dinamica
corporal, pois senti que os estudantes nao ficaram a
vontade ao receber os comandos de movimento.

A essa altura, senti que poderia ter dificuldades em
avancar nos estimulos que eu planejei. Ao longo do
percurso, me dei conta de que ao se pensar 0 COrpo
CoOmMo um processo criativo, ainda que nao seja percebido
a primeira vista, o movimento, ou o préprio ensaio do
movimento possibilita um novo estado e consciéncia
corporal. Por vezes, a expressao fisica é fruto de um
grande desafio que move internamente, rompendo estru-
turas nas dinamicas de poder responsaveis por oprimir
os corpos. Olivares nos diz que a partir da experiéncia
corporal podemos observar a imagem que a pessoa
pode ter sobre si mesma e como ela se relaciona com
o tempo e espaco (Olivares, 2017).

O bem-estar corporal quase sempre apareceu nas
falas dos participantes associado a momentos de des-
canso, sugerindo que as relagdes com o trabalho e a
prépria vivéncia na rua sao potencialmente cansativos.
Me chamou a atencdo que apenas o labor na horta da
escola foi apontado, em diversas situacdes, como um
momento de prazer e relaxamento. Outra observacao
interessante é que os estudantes demoraram a compre-
ender que aquele formato de oficina também era aula,
que eles também estavam estudando. O imaginario
dos estudantes associa a escolarizacdo ao processo de
alfabetizacdo e o ensino tradicional ainda alimenta a
ideia de que a escola é lugar de ordem e disciplina.

Consideracoes finais

Ao me perguntar sobre como ocorre a escolarizacdo
da populacdo em situacao de rua, pude me reencon-
trar com os sentidos multiplos que tornam a escola um
espaco tao luminoso. Nao podemos deixar de notar
que as violéncias estruturais vém se reproduzindo nas
unidades escolares violentando ndo sé estudantes, como
professores e toda a comunidade. Embora ndo possamos
formular uma receita basica capaz de suprimir toda essa
opressao, talvez tenhamos diferentes alternativas ainda
nao exploradas no encontro com outras epistemologias,
que nao a hegemonica. A decolonialidade, enquanto
viés de leitura de mundo, acabou se mostrando como
a abordagem que melhor permitiu-me aventurar por
direcées multiplas, descobertas nas trocas diarias, diante
das questbes centrais para os estudantes. As politicas de
Estado, ainda que provocadas pela sociedade civil e pelos
movimentos sociais, nao tém sido capazes de alcancar
minorias sociais de forma a dar a elas a dignidade e
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cidadania tdo fundamentais ao ser humano. Parece
haver um consenso social de que agueles que tudo falta,
a migalha que sobra dos privilegiados sera o suficiente.
Entretanto, em uma perspectiva de vida abundante, a
politica ndo se estrutura para gerenciar a falta e sim
possibilitar o compartilhamento. Essas nocoes podem e
devem permear a gestdo do ambiente escolar que é um
espaco publico, politico e social.

Nao podemos ter a ilusdo de que a escola, qualquer
gue seja, podera definir permanentemente uma pratica
como aquela que atenderd todas as necessidades dessas
e das outras geracoes de aprendizes que chegardo. O
curriculo do Distrito Federal é denominado Curriculo
em Movimento porque pressupde que a sociedade estd
em constante movimento, assim como seus estudantes.
E preciso pensar e repensar permanentemente nossas
praticas bem como os documentos que as definem,
pois conceitos sociais sdo ressignificados. A Pedagogia
Historico-Critica, base do Curriculo em Movimento, se
fundamenta no protagonismo dos educandos, sujeitos
histéricos, formados “nas relacdes sociais e na interacao
com a natureza para a producao e reproducao de sua vida
e de sua realidade, estabelecendo relacoes entre os seres
humanos e a natureza” (Distrito Federal, 2018, p.32).

Assim, uma pratica pedagdgica exitosa ndo é exitosa
porgue repete-se da mesma maneira em qualquer tempo
e espaco, ela é exitosa porque consegue reconhecer as
diferencas nos processos humanos e se adaptar a eles.
Sigo cheia de questionamentos sobre como processos
metodoldgicos como o que desenvolvi podem fortalecer
as praticas pedagdgicas, principalmente em um momento
em gue a escola tem sido pressionada pelo mercado edu-
cacional a se tornar cada vez mais enrijecida. O caminho
percorrido por mim, para realizar o projeto a que me
propus e dar vida a oficina, acabou mostrando elemen-
tos que a principio, ndo achei que pudessem estar ali.
Inicialmente, o que busquei foi compreender como se
déa o processo de escolarizacdo das pessoas em situacao
de rua no Distrito Federal, levando em consideracdo que
a unidade federativa foi uma das primeiras a realizar
atendimento desta populacao.

Permito-me entao considerar, finalmente, que as
praticas pedagdgicas alicercadas na alteridade e cons-
truidas com e para o outro sao aquelas com poder trans-
formativo no mundo. Esperanco que as desigualdades
sejam todas superadas e que as pessoas sejam vistas e
respeitadas em sua integridade, principalmente aquelas
gue se encontram debaixo das marquises, abandonadas
pelo poder publico, sem rede de apoio e com saberes
constituidos no enfrentamento das vulnerabilidades.
Por isso, a experiéncia de se pensar um outro relacio-
namento com a vida e com a aprendizagem parece ser
um caminho que nado se encerra, muito pelo contrario,
permanecera abrindo portas. [ |
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Notas

1 Para conhecer o trabalho do artista Abel Rodriguez, acesse http://34.bienal.org.br/artistas/7345.
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"= Desigualdades socioeconémicas e educacionais
no DF: o que dizem os dados da PDAD e do
Censo Escolar?

Socio-economic and educational inequalities in the Federal District: what do the PDAD and School
Census data say?

-~
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EmE  Resumo: O trabalho tem como objetivo investigar as desigualdades socioeconémicas e educacionais no Distrito
N, 4 Federal (DF), considerando as discrepancias entre suas regides administrativas. A pesquisa busca identificar como
S & essas desigualdades impactam o acesso a educacdo de qualidade, concentrando-se em dados recentes da Pesquisa
*gj 8 Distrital por Amostra de Domicilios (PDAD) - 2021 e do Censo Escolar de 2019. A metodologia envolve uma andlise
- 2 comparativa entre as regiées do DF, classificadas por niveis de renda e indicadores educacionais. Foram utilizados
§ ; dados do Instituto de Pesquisa e Estatistica do Distrito Federal (IPEDF) e do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Q9 Educacionais (INEP), explorando fatores como distribuicao de renda, nimero de matriculas e desempenho no Indice
35 ;%; de Desenvolvimento da Educacédo Basica (IDEB). Os resultados revelam que o Distrito Federal apresenta uma acen-
é S  tuada segregacao socioespacial, onde as regides de alta renda, como o Plano Piloto, oferecem melhores condicoes

&  devida e infraestrutura educacional de qualidade, refletidas nos altos indicadores de desempenho escolar. Em

contrapartida, areas periféricas de baixa renda, como Sol Nascente/Por do Sol e Itapod, enfrentam grandes desafios,
caracterizados por baixos niveis de escolaridade e uma infraestrutura urbana deficiente.
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results reveal that the Federal District exhibits marked socio-spatial segregation, where high-income regions, such
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Introducao

O Distrito Federal, com uma &rea de aproximadamente
5,8 km?, é a unidade federativa que abriga Brasilia, a
capital do Brasil, fundada em 1960 pelo entao presi-
dente Juscelino Kubitschek. Mais de seis décadas apos
sua fundacao, Brasilia, juntamente com as 32 regibes
administrativas que compéem o Distrito Federal, possui
uma populacao de mais de 2,8 milhdes de habitantes,
de acordo com o Censo 2022 (IBGE, 2022). Esta concen-
tracdo resulta na maior densidade populacional entre as
unidades federativas do pais, com 489,06 habitantes por
km2, conforme dados do IBGE.

Brasilia surgiu num contexto de intensificacdo da
urbanizacao no Brasil, especialmente entre 1950 e 1960,
periodo em que a populacdo urbana do Brasil cresceu
cerca de 60% devido as migragdes internas, principal-
mente o éxodo rural. A construcdo da nova capital foi
uma oportunidade para atrair fluxos migratoérios que,
de outra forma, iriam para as metrépoles como Rio de
Janeiro e Sao Paulo (Vasconcelos et al., 2006).

Inicialmente planejada para abrigar entre 500 e 700
mil habitantes, a realidade demogréafica de Brasilia se
transformou significativamente entre os anos 1970 e
1980, impulsionada principalmente pelas migracoes
oriundas das regides Sudeste e Nordeste. Este influxo
populacional “alterou profundamente o quadro urbano
e as aspiracdes dos fundadores de Brasilia” (Paviani,
2019), levando a uma populacao seis vezes maior do
gue a prevista inicialmente.

Com o crescimento excedente, novas localidades
residenciais surgiram além do Plano Piloto, marcando
um processo de expansao onde individuos de menor
renda foram progressivamente se deslocando para as
periferias, nas entdo chamadas cidades-satélites, hoje
denominadas como Regides Administrativas do Distrito
Federal. Ribeiro e Holanda (2015, p. 38) destacam que
“assim, cidade, bairros-dormitério e areas invadidas sur-
giram quase simultaneamente a criacdo do Plano Piloto,
uma vez que este ndo tinha capacidade para abrigar
todos os imigrantes, especialmente aqueles de menor
poder aquisitivo”.

Este fendmeno de polinucleamento urbano desviou-se
da visdo original do urbanista Lucio Costa, que preco-
nizava a ordem, o racionalismo e a funcionalidade para
toda a area central de Brasilia e, por extensdo, para o
Distrito Federal (Peluso; Cidade, 2019). No entanto, ja na
década de 1960, emergia uma capital federal marcada
por uma divisao socioespacial, com uma area central
privilegiada habitada por pessoas de maior renda, em
contraste com bairros periféricos dependentes, onde
muitos se deslocam diariamente para o Plano Piloto
em busca de emprego, frequentemente em funcoes
de menor remuneracao.

88

Essa dinamica de ocupacao territorial reflete um
cenario de contradicoes: apesar de apresentar o maior
indice de Desenvolvimento Humano (IDH) do Brasil
(IBGE, 2010), o Distrito Federal é caracterizado por
significativas disparidades socioeconémicas entre seus
habitantes, evidenciadas por um Indice de Gini de 0,582,
superior a média nacional de 0,518, segundo dados do
Instituto de Pesquisa e Estatistica do Distrito Federal
(IPEDF, anteriormente chamado Codeplan). Portanto,
o territério que acolhe a capital federal revela uma
acentuada desigualdade socioespacial, resultando em
uma Brasilia fragmentada (Paviani, 2019).

Essas desigualdades sao claramente observaveis na
arquitetura e infraestrutura do Plano Piloto em comparacao
com as demais regides administrativas. O Plano Piloto, com
seu desenho urbanistico em forma de avidao concebido,
por Lucio Costa, contrasta com as variedades arquitet6-
nicas e sociais das outras regides, desde Brazlandia, com
caracteristicas de cidades do interior e rural, até Aguas
Claras, com seus arranha-céus, e areas de intensa atividade
comercial como Taguatinga. Além disso, localidades com
histérias anteriores a fundacao de Brasilia, como Planaltina,
e regides desenvolvidas a partir de ocupacdes irregulares,
comparaveis a favelas de grandes cidades, como a Cidade
Estrutural e o Varjao, ilustram a diversidade do DF. Areas
de alto padrdo, como o Lago Sul e o Lago Norte, refletem
a residéncia da elite brasiliense.

A transferéncia da capital para o Centro-Oeste ndo
apenas aumentou a populacdo no DF, mas também esti-
mulou o crescimento de municipios goianos e mineiros
vizinhos, habitados por familias de menor renda que
dependem economicamente do Plano Piloto. Essa expan-
sdo populacional transformou Brasilia em uma metrépole,
ainda que, segundo Santos, ela se enquadre na categoria
de metropoles incompletas, que “se irradiam sobre um
vasto espaco, mas sd podem exercer a totalidade de
suas funcdes metropolitanas com contribuicdes externas,
tipicamente de metropoles completas” (Santos, 2008,
p. 284). A economia do Distrito Federal é predominan-
temente baseada em servicos, publicos e privados, com
uma producao industrial e tecnolégica limitada em seu
impacto econdmico e abastecimento populacional.

Essa “metropole incompleta”, entrelacada no territé-
rio do Distrito Federal e seus arredores, apresenta uma
tapecaria de realidades distintas, perceptiveis ao transitar
entre suas regides. Ao mover-se de uma area para outra,
pode-se sentir como se estivesse cruzando estados ou
até paises diferentes, um testemunho das discrepancias
socioecondmicas e educacionais dentro do préprio DF.

No ambito educacional, o Distrito Federal ostenta
indicadores que sugerem que o ensino publico esta
entre os melhores do pais. Por exemplo, o IDEB de 2019
para os anos finais do ensino fundamental foi de 5,1,
colocando o DF em posicao comparavel a estados como
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Santa Catarina e apenas inferior a Sdo Paulo, Goids, Ceara
e Parana. Contudo, existe uma consideravel variacdo de
desempenho entre as escolas do DF, indicando dispari-
dades significativas na qualidade da educacdo oferecida
nas diversas regides.

Levando em consideracao a rica diversidade socioes-
pacial e educacional do Distrito Federal, este documento
busca oferecer um panorama das suas regides adminis-
trativas. Para isso, serdo utilizados dados provenientes da
Pesquisa Distrital por Amostra de Domicilios (PDAD) de
2021 e do Censo Escolar de 2019. A escolha da PDAD
2021 se deve a sua atualidade, representando as esta-
tisticas mais recentes disponibilizadas pelo Instituto de
Pesquisa Econdmica Aplicada do Distrito Federal (IPEDF
Codeplan), enquanto o Censo Escolar de 2019 é espe-
cialmente relevante por oferecer uma visdo do ambiente
educacional pré-pandemia de Covid-19. Esta Ultima é
particularmente importante, pois permite entender as
condicdes educacionais antes dos desafios significati-
vos impostos pela pandemia, que afetaram as praticas
pedagdgicas, as trajetérias escolares e a configuragao
demogréfica educacional nos anos subsequentes, espe-
cialmente em 2020 e 2021.

Para discutir as principais diferencas dentro do DF de
maneira integrada e acessivel, a andlise se concentrara
em alguns aspectos das areas socioeconémicas, demo-
gréaficas e educacionais.

Contextualizacao socioeconémica
e demografica

A segregacao espacial em Brasilia é evidente desde sua
fundacao (Vasconcelos et al., 2006). O mapa elaborado
com base nos dados da PDAD 2021, mostrado na Figura
1, revela a realidade estratificada do Distrito Federal,
particularmente em termos econémicos. Nele,
observa-se claramente que as regides mais
proximas ao Plano Piloto, centralizadas e mar-
cadas em verde, sao aquelas com os maiores
niveis de renda. A medida que nos afastamos
do centro de Brasilia, emergem as areas com
menor poder aquisitivo, indicadas em azul.

Esta visualizacdo gréfica destaca de forma
evidente a concentracdo espacial da renda
(Vasconcelos et al., 2006) e distribuicdo desigual
da riqueza e a segregacdo socioecondmica
dentro do territorio do Distrito Federal (Cabral;
Yannoulas, 2021).

Segundo a Pesquisa Distrital por Amostra de
Domicilios (PDAD) de 2021, as regides admi-
nistrativas do Distrito Federal foram classifi- o o

oito Regides Administrativas), média-baixa renda (com
seis Regides Administrativas) e baixa renda (englobando
11 Regides Administrativas). Esta classificacdo destaca um
aspecto notavel da desigualdade socioeconémica no DF:
enquanto cerca de 18% da populacao (aproximadamente
544 mil pessoas) reside em regides onde a renda média
domiciliar ultrapassa os 15 mil reais, em contraste, 28%
(mais de 852 mil pessoas) vivem em 4areas onde a renda
média por domicilio é de apenas 2,8 mil reais, repre-
sentando um quinto da renda das areas mais afluente.

As regides de maior renda incluem areas privilegiadas
como o Plano Piloto, Lago Sul, Lago Norte, Sudoeste/
Octogonal, Park Way, Aguas Claras e Jardim Botanico.
Esta distribuicdo de renda, concentrada nas areas centrais,
tem raizes historicas, com o Plano Piloto atuando h& mais
de seis décadas como um centro de oportunidades de
trabalho, principalmente de empregos bem remunera-
dos, conforme aponta Paviani (2019). Nestas regides, a
renda bruta domiciliar tende a situar-se majoritariamente
acima de salarios minimos, e em alguns casos, mais de
20 salarios minimos, como a regido do Lago Sul, onde
mais de 60% dos domicilios possuem renda bruta acima
de 20 salarios minimos.

Por outro lado, a maior parte das 11 regides adminis-
trativas categorizadas como de baixa renda apresentam
rendimentos que ndo excedem dois salarios minimos. A
Estrutural, por exemplo, originada da congregacao de
catadores de materiais reciclaveis do antigo lixao, tem
aproximadamente 30% de seus domicilios com renda de
até um saldrio minimo. Similarmente, em regiées como
[tapoa e Sol Nascente/Pér do Sol, é raro encontrar domicilios
com rendas superiores a cinco salarios minimos. A lista de
regides de baixa renda também inclui Brazlandia, Fercal,
Paranod, Planaltina, Recanto das Emas, Riacho Fundo Il, Sao
Sebastido e Varjao, algumas das quais ja estavam habitadas

Figura 1 - Mapa do Distrito Federal de acordo com o rendimento médio de 2021
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Fonte: PDAD 2021 - IPEDF, 2021.
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Tabela 1 - Dados demogréficos por regido administrativa — DF 2021

Regido administrativa Pop. Idade media | Pop. pretoa ou moﬁ;?anrjeo:tais P(;’: it;::(;'e‘ ig;n::smgls
(anos) parda % (feminino) % superior completo %

Renda alta
Aguas Claras 120.107 31,6 43,6 7,8 78,4
Jardim Botanico 53.045 34,6 42,2 10 63,7
Lago Norte 37.539 38,8 38,9 6,8 72
Lago Sul 30.446 42,5 32,7 6,9 87,2
Park Way 23.081 38,7 34,3 4,1 80,5
Plano Piloto 224.848 40,3 37,4 9,6 75,7
Sudoeste/Octogonal 55.366 38,8 36,3 9,3 86,3
Renda média alta
Arniqueira 47.045 32,9 52,7 15,6 37,3
Candangolandia 16.339 35,7 59,3 16,6 36,4
Cruzeiro 30.860 39,7 43 11,9 57,2
Guara 142.083 36,6 47,1 12,9 56,9
Nucleo Bandeirante 24.093 36,1 58,7 13,2 40
Sobradinho 73.438 36,1 60 12,1 36,5
Taguatinga 210.498 37,4 56,3 13,6 36,8
Vicente Pires 78.561 34,8 53,8 10,4 45,1
Renda média baixa
Ceilandia 350.347 34,3 59,8 14,6 14,2
Gama 137.331 35,4 56,8 18,9 27,3
Riacho Fundo 44.464 33,9 58,2 16,3 34
Samambaia 247.629 32 61,2 14,4 28,5
Santa Maria 130.970 32,4 65,4 15,8 21,9
Sobradinho Il 78.837 34,1 63 14,3 26,3
Renda baixa
Brazlandia 55.879 32,5 69,2 17,6 21,9
Fercal 9.388 29,1 73 14,1 6,6
Itapoa 65.373 29,2 65,2 16 11,9
Paranoa 69.858 30,8 70,6 25,5 10,4
Planaltina 186.498 32,1 63,2 16,4 18,5
Recanto das Emas 133.564 31,9 66,9 18,4 16
Riacho Fundo Il 72.988 30,9 68,6 14,6 16,9
S3o Sebastido 118.972 29 74 18 13,4
SCIA/Estrutural 37.527 27,5 75,4 17 4,6
Sol Nascente/Pér do Sol 93.217 28,6 67,9 10,8 6,7
Varjao 8.953 29,2 70,1 20,5 13,7
DF 3.010.881 34 57,3 13,7 36,3

Fonte: PDAD 2021 - IPEDF Codeplan, 2021.

* A regido administrativa do Setor de Industria e Abastecimento (SIA) nao foi considerada na analise por se configurar como um setor especifico de producao
econdmica e comercial, com reduzido nimero de habitantes.

antes mesmo da inauguracao de Brasilia, enquanto outras e social, representando areas prioritarias para a inter-
surgiram de ocupacdes irregulares ou politicas habitacionais  vencdo do poder publico. Estas regides sdo marcadas
voltadas para a populacdo de menor poder aquisitivo. por elevados indices de vulnerabilidade social, conforme

As regides de baixa renda compartilham desafios apontado pelo IPEDF, em 2020, e registram as mais altas
comuns no que tange ao desenvolvimento econémico  taxas de criminalidade de acordo com dados da Secretaria
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de Seguranca Publica do

Tabela 2 - Renda domiciliar média por regido administrativa — DF 2021

Distrito Federal.
Adici | ¢ Renda domiciliar média % (salario minimo)
'C'on,a men ?' Q pano- Regido administrativa
rama socioeconomico do Até 2 Mais de 2 até 5 | Mais de 5 até 10 Mais de 10
DF é caracterizado por
uma significativa parcela _Rendaalta
da populagéo V|vendo em Aguas Claras 0 10,2 35,3 52,5
regides de renda média- Jardim Botéanico 4,7 14,6 29,6 51,1
-alta e média-baixa, que Lago Norte 0 19,1 22,5 53,4
juntas compreendem 14 :;agia;" 406 126 283:26 22’?
Regides Administrativas. Plar Pélyt . o ot o
Estas areas, onde arenda o0 90 ’ ’ ’ ’
1 L . Sudoeste/Octogonal 0 11,9 30,4 56,8
média domiciliar se situa, P——
respectivamente, em 6,8 e'? 2 r"e 1aata
mil e 4,4 mil reais, sao habi- Am';*“e'”’:A i ig'; 32'4 1;3'15 22'71
tadas por mais da metade ~ ¢@ndansolandia > 8 2
dos moradores do DF Cruzeiro 8,3 23,4 28,6 32,3
\ . ' Guaré 11,1 27,6 38,4 17
_Amedida que o Plano o pangeirante 14,8 51,4 24,7 8,3
Piloto de Brasilia se con- Sobradinho 93 362 294 78
solidava como o nucleo ¢ 4ting, 18,5 41,1 25,3 10,9
central, ocupado por edi-  yicente pires 13,5 33,2 29,2 22,3
ficios governamentais, o ——
re,sk'ﬁenc'as O:ce ;(jerVI((j:iongs Cellandia 36,9 36,6 17,2 88
publicos transteridos doRio ¢, 24,5 44,2 21,9 8,2
de Janeiro, politicos e indi-  giacno pundo 32,2 40,8 15,9 9
viduos de alta renda, suas  samambaia 40,9 33,6 19,6 53
periferias comecaram a ser  santa Maria 35,7 43,9 15,3 0
povoadas por uma classe  sobradinho Il 37,3 44 15 0
média emergente, bus-  "Renda baixa
cando proximidade com  giEngi 359 24,9 P 32
as oportunidades centrais.  fercal 60,5 347 45 0
Este processo de urbgrnza— Itapo3 54,5 40,4 (**%) 0
¢40 gerou um mosaico de  paranoé 52,6 36,8 8,1 0
aglomerados urbanos ao  Planaltina 51,4 35,7 9,7 0
redor do coracdo da capi- Recanto das Emas 42 46 8,1 0
tal, abrigando hoje mais de  Riacho Fundo I 32,1 47,6 15,9 0
600 mil pessoas. A historia  Sdo Sebastido 50,2 42,7 6,1 0
dessas ocupacoes reflete  SCIA/Estrutural 64,2 32,5 0 0
uma Sé”e de d|ném|cas Sol -Nascente/Pér do Sol 60,8 35,7 0 0
desde acampamentos de  Varido 48,1 42,6 7,2 0
trabalhadores da cons- DF 28,9 32,7 19,3 19,2

trucao civil na década de
1960, passando por realo-
cacoes de acampamentos
desmantelados entre os
anos de 1960 e 1990, até

Fonte: PDAD 2021 — IPEDF Codeplan, 2019.

* A regido administrativa do Setor de IndUstria e Abastecimento (SIA) ndo foi considerada na analise por se configurar como

um setor especifico de produgéo econémica e comercial, com reduzido numero de habitantes.

(***): Estimativa nao divulgada por insuficiéncia de amostra

a construcdo de moradias para servidores publicos nos
anos 1970 e o surgimento de condominios irregulares
nas décadas de 1990 e 2000.

Apesar da expansao habitacional, a conexao com o
centro de Brasilia manteve-se robusta, com muitos desses
residentes trabalhando no Plano Piloto, principalmente
como servidores publicos e empregados do setor de comér-
cio e servicos. Atualmente, nas regides que circundam o

nucleo central, a renda domiciliar tende a variar entre 2
e 10 salarios-minimos, embora a presenca de domicilios
com rendas superiores a 10 salarios-minimos ainda seja
significativa em areas de renda média-alta, como no
Cruzeiro, que se situa muito préoximo ao Plano Piloto e
adjacente ao Sudoeste/Octogonal, onde cerca de 32,3%
dos domicilios se enquadram nessa faixa de renda.
Taguatinga, uma das primeiras “cidades-satélites” do
Distrito Federal, fundada em 1964, destaca-se como um
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importante polo populacional, atuando como um sub-
centro urbano. Juntamente com Samambaia, Ceilandia
e Aguas Claras, Taguatinga abriga 35% da popula-
¢ao do DF e 18% das pessoas empregadas na regiao,
refletindo a diversidade econémica que caracteriza a
periferia da capital.

As seis Regides Administrativas classificadas na faixa
de renda média-baixa do Distrito Federal tém origens
diversas e foram desenvolvidas em diferentes periodos.
Distanciando-se do nucleo central de Brasilia, estas
areas floresceram principalmente para acomodar ope-
rarios e suas familias durante os anos 1960, atraidos
pela promessa de melhores oportunidades de vida na
nova capital. Além disso, muitas dessas regides foram
formalizadas através de programas habitacionais des-
tinados a familias de baixa renda, que anteriormente
habitavam invasdes ou acampamentos nas adjacéncias
do Plano Piloto.

Ceilandia, Gama, Riacho Fundo, Samambaia, Santa
Maria e Sobradinho II, juntas, abrigam cerca de um terco
da populacdo do DF. Estrategicamente localizadas, essas
regides se estendem por pontos distintos do territério
distrital, muitas delas fazendo fronteira com municipios
goianos, exceto Riacho Fundo que se situa mais préximo
ao Plano Piloto. Os residentes destas areas frequentemente
buscam emprego no Plano Piloto ou em Taguatinga, con-
tudo, tém observado um incremento nas oportunidades
locais de trabalho, principalmente no setor de comércio
e servicos, embora muitas dessas vagas sejam associadas
a salarios mais baixos.

A realidade econ6mica nestas regides é marcada por
rendas domiciliares que, em sua maioria, ndo ultrapassam
5 salarios-minimos. Notavelmente, em algumas areas como
Santa Maria, a proporcao de domicilios vivendo com até
2 salarios minimos supera 10%. Gama destaca-se pelo
maior nivel de rendimento entre essas regides, com cerca
de 30% dos lares ganhando mais de 5 saldrios-minimos.
Em contraste, Samambaia evidencia uma disparidade
social acentuada, apresentando uma grande diferenca
entre a parcela de domicilios com renda muito baixa e
aqueles com renda superior a 10 salarios-minimos.

Este cenario destaca a intrincada transformacao urbana
do Distrito Federal, iluminando as distincoes socioeco-
némicas entre suas diversas regides. A disparidade de
renda se manifesta ndo apenas na estrutura urbana das
regides administrativas, mas também na qualidade e no
tipo de moradia disponivel para a populacdo. As areas
de alta renda, caracterizadas por sua extensa urbaniza-
cao, oferecem aos residentes acesso facilitado a espacos
verdes, centros comerciais, servicos de salde e opcoes
de lazer, contribuindo para um padrao de vida elevado.
A valorizacdo imobilidria nestas regides coloca a posse
de imdéveis no Plano Piloto ou casas espacosas no Park
Way como privilégio de poucos.

Originalmente projetadas para acomodar a classe
média-alta, essas regides abrigavam inicialmente funcio-
narios publicos de alto escalao em moradias formais, em
contraste com as habitacdes temporarias dos trabalhadores
da construcao civil. Com o desenvolvimento da cidade,
a realocacdo desses operarios delineou uma Brasilia que
se estendia além de sua concepcao inicial, evidenciando
uma segregacao residencial desde sua fundacao.

Nestas areas, predominam residéncias com poucos
ocupantes, geralmente casais sem filhos ou com apenas
um filho, conforme os dados da PDAD 2021 apontam.
Curiosamente, a proporcao de domicilios chefiados por
mulheres com filhos é menor, nao excedendo 10%. Por
outro lado, as regides de renda média-alta e média-baixa
veem uma prevaléncia maior de lares monoparentais
femininos, superando 10% e, em lugares como o Gama,
atingindo até 18%.

As regides de baixa renda do DF apresentam desafios
significativos, caracterizados por uma infraestrutura
precaria e limitado acesso a servicos basicos e lazer,
em cenarios que lembram favelas de grandes cidades
brasileiras. A Estrutural e Sol Nascente/Pér do Sol, por
exemplo, destacam-se pela densidade de suas ocupacdes
e pela vulnerabilidade social de seus habitantes. Nessas
areas, a presenca de domicilios chefiados por mulheres é
notavelmente alta, com o Paranoa e o Varjao, mostrando
uma significativa proporcao de lares monoparentais
femininos, 25,5% e 20,5%, respectivamente.

As diferencas entre as regides administrativas também
podem ser vistas pela sua composicao demografica. Nos
setores mais afluentes do Distrito Federal, reside uma
populacdo predominantemente branca, com mais de 60%
dos residentes acima de 25 anos possuindo educacao
superior. Destacam-se o Lago Sul e o Sudoeste/Octogonal,
onde essa proporcdo supera os 80%, indicando maior
escolaridade. Além disso, essas areas tendem a abrigar
uma populacdo com uma faixa etaria mais elevada,
apresentando uma idade média de 37,9 anos.

Em contraste, as areas de renda média-alta evidenciam
uma composicao étnica mais diversificada, com uma pre-
senca significativa de individuos pardos e pretos. Apesar
de a educacdo superior ainda ser a qualificacdo mais
comum entre os adultos, em regiées mais préximas ao
Plano Piloto como o Guara e o Cruzeiro, esta proporcao
é maior, enquanto em Taguatinga, Candangolandia,
NUcleo Bandeirante e Sobradinho, menos de 40% dos
adultos possuem formacao superior.

As regides de renda média-baixa, habitadas por cerca
de 990 mil pessoas, sdo caracterizadas por uma maioria
de populacao preta e parda, variando de 57% no Gama
a 65% em Santa Maria, e uma predominancia de jovens,
com a idade média situando-se em torno de 33,7 anos.
Quanto a escolaridade, estas areas mostram um perfil
educacional menos favorecido em comparacdo com as
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regides mais ricas, com uma menor proporcao de resi-
dentes com ensino superior, média de 25%.

Em um contraponto direto as areas de maior poder
econdmico, as regides de baixa renda sao majoritaria-
mente habitadas por pessoas pretas e pardas, cerca de
70%, com idades médias mais baixas, de 27,5 a 32,5
anos, evidenciando uma juventude mais presente. A
escolaridade nestas areas reflete desafios adicionais,
com uma parcela significativa da populacdo adulta
apresentando niveis de educacdo mais baixos, onde,
em média, apenas 12% da populacdo de 25 anos ou
mais de idade conclui o nivel superior.

Contextualizacao educacional

O cenario educacional de Brasilia comecou a ser
desenhado junto a construcao da nova capital e teve
como idealizador o educador Anisio Teixeira. O plano
inicial previa a implementacdo de um sistema educacio-
nal inovador e integrado a outros setores de cultura e
saude. Nesse projeto a escola era concebida como uma
“maquina da democracia” em uma cidade que estava
sendo construida para funcionar como catalisadora da
integracao do pais (Wiggers, 2023).

Assim, foi planejado, para cada superquadra residencial
do Plano Piloto, a implementacao de um jardim de infancia,
gue atenderia a educacao infantil, e uma escola classe
para atendimento do ensino fundamental. A localizacao
dessas unidades de ensino dentro das superquadras
tinha como objetivo facilitar o acesso das criancas ao
ambiente escolar, promovendo uma integracao entre a
vida familiar e a educacao.

O propdsito de Anisio Teixeira era desenvolver um sistema
educacional que pudesse tornar-se referéncia para a nacao
com oferta de educacao integral em tempo integral (Pereira;
Taunay, 2020). Essa ideia motivou a implementacao das
escolas parque que ofertaria aos estudantes das escolas
classes atividades culturais, esportivas e artisticas em um
ambiente que incentivaria o desenvolvimento completo
dos estudantes. A proposta original era que, a cada quatro
superguadras, houvesse uma escola parque.

No entanto, Wiggers (2023) destaca que o projeto nao
evoluiu conforme idealizado. A partir dos anos 1970, o
aumento das matriculas e os altos custos associados ao
modelo levaram a descontinuidade do projeto. Enquanto
no Plano Piloto o projeto foi interrompido, nos demais
setores habitacionais do DF, ele sequer foi iniciado.

A desigualdade na implementacdo de escolas no DF
ainda reverbera e converge junto a outras disparidades,
gue podem ser evidenciadas tanto pela Pesquisa Distrital
por Amostra de Domicilios (PDAD) de 2021 quanto pelos
dados do Censo Escolar.

A analise da participacao escolar criancas e jovens'
(conforme Tabela 3), sequndo a PDAD, mostra que a

decisdo entre se matricular em escolas publicas ou pri-
vadas é profundamente afetada pelo nivel econémico
das familias. Segundo Cabral e Yannoulas (2021), a
segregacao socioespacial do DF impacta diretamente
o atendimento escolar, perpetuando as desigualdades
educacionais existentes.

Em dreas de alta renda, hd um maior acesso a institui-
¢des de ensino privadas, uma tendéncia que se inverte
nas regides de média-baixa e baixa renda, que majori-
tariamente acessam a rede publica. Destaca-se o Lago
Sul, com a maior taxa de matricula em escolas privadas
(83%), em contraste com a Estrutural, onde apenas
2,1% frequentam o ensino privado. Esta Ultima, junto ao
Riacho Fundo, Itapoéa e Sol Nascente/Por do Sol, registra
0s mais altos percentuais de criangas e jovens fora da
escola, variando de 4,3% a 7,8%.

O Plano Piloto, apesar de ser uma regido de alta renda,
apresenta caracteristicas educacionais distintas. Uma
proporcao significativa de seus jovens, 35,8%, frequenta
escolas publicas, o maior indice entre as regides de alta
renda. Além disso, & um polo educacional para estudantes
de varias regibes, inclusive de alta renda, com muitos
optando por estudar no Plano Piloto, seja em escolas
publicas ou privadas.

A mobilidade de estudantes para regides administrativas
diferentes da sua é um fenémeno presente em todo o
DF, abrangendo todos os estratos socioeconémicos por
diversos motivos. Taguatinga, por exemplo, atrai alunos
de éreas de alta renda como Aguas Claras, bem como de
regides de média-baixa renda, Samambaia e Ceilandia e
média-alta renda, Vicente Pires e Arnigueira, evidenciando
seu apelo educacional devido a diversidade de ofertas.

Essa tendéncia pode refletir a prioridade das familias por
escolas com mais referéncia de ensino, capaz de motivar
a superacao de barreiras geograficas. Revela, ainda, a
necessidade de expandir e aprimorar a oferta educativa
em determinadas regides. Em areas de média-baixa renda
como Gama e Ceilandia, a maioria dos estudantes fre-
quenta escolas locais, refletindo a adequacao da oferta
educativa a demanda local.

Entretanto, regides como Sobradinho Il e Riacho Fundo
observam um deslocamento significativo de estudantes
em busca de outras oportunidades educacionais além de
suas fronteiras locais. Esta movimentacao sinaliza uma
demanda por qualidade e infraestrutura educacional
mais robustas. Similarmente, em areas de baixa renda,
tais como Sol Nascente/Pér do Sol, Varjao, e Itapoa, a
limitada disponibilidade de instituicdes de ensino forca
muitos alunos a viajarem para regidées administrativas dis-
tantes. Esse cenario implica desafios adicionais, incluindo
0 aumento dos custos de transporte e o tempo dispen-
dido em deslocamentos, refletindo as barreiras fisicas e
financeiras que separam os estudantes de uma educacao
acessivel e de qualidade.
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Paralelamente, os

Tabela 3 - Frequéncia escolar da populacéo entre 4 e 24 anos, Distrito Federal, 2021 (%)

dados fornecidos pelo Frequéncia escolar %
Censo Escolar lancam luz Frequentam a
sobre outras facetas das ~ Regido Administrativa | g, | N&o, mas ja Sim, Nio, nunca es°°'aR'K’9B’°p"a
diferengas educacionais publica frequentou particular frequentou °
rmeiam as regio
que .pe e.a as e.g O.es Renda alta
administrativas do Distrito —
Federal. Os registros de 842 Claras 14,2 13,9 70 (***) 61
2019 ) lificad Jardim Botanico 30,9 19,4 48,4 (¥**) 26,9
, EXEMPITICAdos Na 504 5y 83 8,4 83,1 (¥*%) 42,2
Tﬁb¢|a 4, indicam a exis- 300 Norte 18,6 8,5 69,1 3,8 40
téncia de 565 escolas soba  park way 48 14 76,2 (**¥) 12,1
égide da SEDF?, abarcando  plano Piloto 35,8 18,8 44,3 1,1 97,1
mais de 350 mil matriculas  Sudoeste/Octogonal 8,5 16,6 74,3 (***) 42,5
no ensino fundamental €  Renda média-alta
ensino médio. Arniqueira 45,2 27,8 25 (***) 21,5
Ceilandia destaca-se Candangolandia 59,2 25,2 13,6 (***) 50,9
COmMO a regiao mais popu- Cruzeiro 38,2 20 40,4 (***) 45,1
losa em termos de matri- Guara 34,3 19,3 45,2 (***) 68,2
culas na rede pL'Jblica de Ndcleo Bandeirante 45 31,2 22,2 (¥**) 68,1
ensino. com 87 escolas e Sobradinho 49,4 21,9 27,3 (***) 65,2
¢ . i * %k
59,6 mil alunos no ensino | 28uatinga 43,3 27,2 26,1 (%) 81,5
. Vicente Pires 33,6 22,3 40,3 3,8 43,4
fundamental e ensino ——
o . Renda média-baixa
meédio. Assim como no — = — = — =
restante do Distrito Federal ~-¢"e"™@ 7 ' ™ ’
(DF), os anos iniciais do Gama 46,2 29,9 22 () 87,6
r fund I Riacho Fundo 42,8 29,9 19,5 7,8 62,7
ensino fundamental con- ¢, - mpaia 57,8 24,7 15,4 (**%) 76,8
Ce,”tr_am a maior parte do  santa Maria 63,5 20,9 12,1 (%) 69,1
publico escolar. No DF  sgpradinho II 54,7 23,6 18,6 (**¥) 47,9
como um todo, 381 e5CO-  “Renda baixa
las oferecem essa etapa  gziandia 59,7 20,8 18,2 (**¥) 74,9
de ensino, aten_dendo 3  Fercal 64,9 26,3 45 (¥5%) 57
cerca de 148 mil alunos. Itapoa 64,4 24,4 6,8 4,4 39,1
E importante ressaltar que  Paranoa 61,8 27 7,2 3,9 74
em todas as regides do DF, ~ Planaltina 64,7 22,2 10,8 (**%) 79
exceto Aguas C|ara5’ ha Recanto das Emas 59,7 27,7 10,2 (***) 75,5
escolas publicas que ofe- Riacho Fundo Il 56,7 30,9 10,4 (**%*) 50,1
recem os anos iniciais do S&o Sebastido 60,1 31,2 51 3,5 83
ensino fundamental, o que EC:AN/EStFUtur?A 4o 5ol 5(;12 332;3 ;; g’g ii’f
na0 ocorre com as outras  >° Nascente/Por do So ' ' ' ()
-~ o i3 %k k¥
etapas da educacao basica.  Varido 65,9 24,9 638 (***) 26,8
Em 2019, os anos finais  DF 50,7 24,5 22,2 2,6 =

do ensino fundamental no
Distrito Federal contaram

Fonte: Pesquisa Distrital por Amostra de Domicilios — PDAD 2021 (IPEDF)

com 123 mil matriculas dis-

tribuidas em 191 escolas publicas estaduais. No entanto,
nas areas do Sudoeste/Octogonal, Jardim Botanico, Vicente
Pires e Varjao, ndo havia escolas oferecendo essa etapa
naguele ano. O Varjdo, especificamente, é uma regiao
de baixa renda do DF, onde a oferta escolar publica se
limitou aos anos iniciais do ensino fundamental.

Em oito regides do DF — Plano Piloto, Lago Sul, Lago
Norte, Taguatinga, Nucleo Bandeirante, Guara, SIA e
[tapod — o numero de matriculas nos anos finais do
ensino fundamental superou as matriculas nos anos

(***): Estimativa ndo divulgada por insuficiéncia de amostra

iniciais. No entanto, dentre essas regides, apenas ltapoa
é caracterizada como de baixa renda, apresentando uma
dinamica diferente das 4reas de média-baixa e baixa renda
do DF, onde as matriculas nos anos iniciais do ensino
fundamental predominam.

Em 2019, a ultima etapa da educacao basica, o ensino
médio, contou mais de 79 mil matriculas distribuidas
em 88 escolas estaduais. Surpreendentemente, nove
regides administrativas ndo possuiam escolas estaduais
gue oferecessem ensino médio. A proporcao de matri-
culas no ensino médio varia de 4% (Estrutural) a 26%
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(Taguatinga) em relacao
ao total de matriculas da
educacao basica nas esco-
las estaduais do DF.

Além das desigualdades
na oferta e demanda esco-
lar no DF, foi observada
variacdo na composicao das
escolas conforme o nivel
socioecondmico dos alu-
nos em diferentes regides
administrativas. O Indicador
de Nivel Socioeconémico
(INSE) de 2019, divulgado
pelo Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas
Educacionais (INEP)?, cate-
goriza as escolas publicas
estaduais em sete niveis,
do mais baixo (Nivel I) ao
mais alto (Nivel VII). No
Grafico 1, é apresentada
a distribuicao das escolas
de acordo com INSE 2019
e por categoria de renda
domiciliar média das regi-
6es administrativas do DF.

Das 534 escolas publicas
com o indicador calculado,
360 (67 %) sao classifica-
das no Nivel V. Essas esco-
las geralmente abrigam
estudantes cujas familias
possuem um conjunto de
eletrodomésticos, carro e
tém uma faixa educacional
gue varia do ensino funda-
mental completo ao ensino
superior para os pais, e do
ensino médio completo
ao superior para as maes.
Apesar de predominante,
o INSE de nivel V é obser-
vado junto com o INSE de
nivel IV em algumas regi-
oes de renda baixa, como
Fercal, Itapod, Estrutural e
Paranoa.

O Nivel IV refere-se a
escolas onde predominam
alunos cujas familias pos-

suem alguns eletrodomésticos e carro, porém a esco-
laridade dos pais ou responsaveis varia do 5° ano do
ensino fundamental ao ensino médio. Esse nivel do INSE

Tabela 4 - Nimero de matriculas em escolas estaduais vinculadas a SEEDF por oferta de etapa de ensino da educagao
bésica - Distrito Federal, 2019

Total Anos iniciais Anos finais Ensino Médio
Regido administrativa

Esc. Mat. Esc. Mat. Esc. Mat. Esc. Mat.
Renda alta
Jardim Botanico 1 389 1 389 0 0 0 0
Lago Sul 3 1.529 1 428 1 695 1 406
Lago Norte 4 1.574 2 294 1 844 1 436
Park Way 3 1.028 3 883 1 145 0 0
Plano Piloto 54 |23.169 33 8.381 18 8.792 6 5.996
Sudoeste/Octogonal 1 348 1 348 0 0 0 0
Renda média-alta
Arniqueira* 3 1.924 2 1.465 1 459 0 0
Candangolandia 4 1.943 2 774 2 709 1 460
Cruzeiro 7 3.209 4 1.129 2 1.096 2 984
Guara** 18 11.144 10 3.619 8 4,412 4 3.113
Ndcleo Bandeirante 6 3.553 4 1.227 2 1.257 1 1.069
Sobradinho 21 13.472 15 5.491 6 4.459 4 3.522
Taguatinga 46 | 29.992 25 10.160 14 10.181 9 9.651
Vicente Pires 2 928 2 928 0 0 0 0
Renda média-baixa
Ceilandia 87 59.615 57 25.557 27 20.886 13 13.172
Gama 41 | 23.875 27 8.510 15 8.485 8 6.880
Riacho Fundo 7 5.041 5 2.420 2 1.549 1 1.072
Samambaia 39 |[28.324 29 13.329 12 9.877 4 5.118
Santa Maria 23 [ 19.052 15 8.280 10 6.753 4 4.019
Sobradinho Il 8 4.940 5 2.274 4 1.806 1 860
Renda baixa
Brazlandia 25 13.171 19 5.253 9 4.944 5 2.974
Fercal 10 | 2.118 9 1.103 2 871 1 144
Itapoa 4 4,127 2 1.549 2 1.975 1 603
Paranoa 27 |[15.698 19 6.917 8 5.492 3 3.289
Planaltina 60 30.735 46 13.566 20 11.115 10 6.054
Recanto das Emas 24 [20.290 17 8.758 13 7.046 5 4.486
Riacho Fundo Il 8 6.802 5 2.897 2 2.787 1 1.118
S3o Sebastido 21 [17.032 15 7.614 6 5.892 1 3.526
SCIA/Estrutural*** 5 3.616 5 3.583 1 278 1 225
Sol Nascente/Pér do Sol* 2 1.206 2 899 1 307 0 0
Varjao 1 744 1 744 0 0 0 0
DF 565 (350.413| 381 (148.124| 190 [123.112| 88 79.177

Fonte: Censo Escolar 2019 (INEP/MEC).
Legenda: Esc= Escolas Mat= Matriculas

* No Censo Escolar de 2019, as escolas localizadas em Arniqueira foram registradas na regido administrativa de Aguas Claras,
enquanto as escolas situadas em Sol Nascente/Por do Sol foram registradas na regido administrativa de Ceilandia. Para fins de
analise, estas escolas foram avaliadas conforme sua localizacao, levando em conta que, em 2019, ambas as regides ja estavam
estabelecidas como 4reas administrativas do Distrito Federal.

** No Censo Escolar 2019, a escola EC do SRIA esta registrada na regido administrativa do SIA. A regido do SIA nao foi con-
siderada nessa analise e, assim, as informacoes dessa escola, levando em consideracdo sua localizacdo, foram agregadas na
regiao administrativa do Guara.

*** No Censo Escolar 2019, a escola CEF 03 da Estrutural estd registrada na regido administrativa do SIA. A regido do SIA ndo
foi considerada nessa anélise e, assim, as informacoes dessa escola, levando em consideracao sua localizacao, foram agregadas
na regiao administrativa do SCIA/Estrutural.

também esta presente em escolas de regides de baixa

e média-baixa renda, como Planaltina, Brazlandia, Sao
Sebastido e Sobradinho Il, assim como em éareas de alta
renda, como Park Way e Lago Norte. Isso sugere que
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muitas vezes as escolas em areas de alta
renda recebem alunos de regiées de menor
renda, possivelmente devido ao desloca-
mento de suas familias para essas regides
onde 0s responsaveis trabalham.

Em 14 regi6es administrativas, sao
observadas escolas com INSE de nivel VI,
compostas por alunos cujas familias tém
um conjunto maior de eletrodomésticos e
mais comodos, com nivel de escolaridade
semelhante ao nivel V. Em regides de baixa
e média-baixa renda, como Recanto das
Emas, Brazlandia, Santa Maria, Samambaia,
Ceilandia e Gama, essa presenca varia de
1,9% a 15%. J& em &reas de média-alta e
alta renda, como Cruzeiro e Plano Piloto,
essa presenca é de 26,7% a 72%. No
entanto, nas regides do Jardim Botanico e
Lago Sul, a maioria das escolas apresentam &
INSE VI, destacando a homogeneidade socio- ;5
econdmica dessas areas, embora poucas
escolas tenham tido o indicador calculado.

Além do nivel socioeconémico, foi obser- &5
vado por Elaine e Yannoulas (2020) quea ¢
infraestrutura das escolas varia significa-
tivamente entre as regides, com escolas
em areas mais pobres apresentando pio- = s
res condicodes fisicas. Essa disparidade na
qualidade das instalacées fisicas reflete as
desigualdades socioeconémicas, afetando
diretamente o ambiente de aprendizagem
dos alunos

1000
90,0

55

45

B Benda alta [l Renda média-alta [l Renda média-baixa [[] Renda baixa

Grafico 1 - Distribuicao de escolas publicas estaduais segundo o Indicador de Nivel Socioeconémico —
INSE e grupo das regides por renda domiciliar média — Distrito Federal, 2019 (%)
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Fonte: Inep/MEC, 2019.

Grafico 2 - Resultado do Ideb 2019 dos anos iniciais do ensino fundamental por grupo de regiao
administrativa de acordo com a renda domiciliar - Distrito Federal, 2019 (%)

Outro indicador significativo que destaca
as disparidades entre as escolas do Distrito
Federal, especialmente no ensino fundamental, é o Indice
de Desenvolvimento da Educacao Bésica (Ideb). No caso
dos anos iniciais do ensino fundamental, o IDEB alcancou
o valor de 5,9 no DF.

Analisando os dados disponiveis, observa-se uma varia-
cdo no Indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica
(IDEB) entre as escolas deste nivel de ensino, com pontu-
acoes oscilando entre 4,3 e 7,9. A partir do Gréfico 2, é
possivel inferir uma correlacdo entre o IDEB e a situacao
econdmica das regides administrativas onde as escolas
estdo situadas. Embora a maior pontuacdo do IDEB em
2019 tenha sido alcancada por uma escola localizada
em Taguatinga, uma regido com renda média-alta, é
notavel que, de modo geral, sdo nas regides de renda
mais elevada que as escolas obtém valores mais altos. Em
contrapartida, nas escolas situadas em regides de baixa
renda, o desempenho no IDEB tende a ser inferior. Por
exemplo, a menor pontuacéo registrada, de 4,3, corres-
ponde a uma escola na zona rural de Planaltina, uma das
regides mais vulneraveis do Distrito Federal.

Fonte: Inep/MEC, 2019.

Considerando que o IDEB ¢ um indicador que esta-
belece metas individuais para cada escola, levando em
conta sua situacdo em 2005 e estabelecendo objetivos
especificos para cada edicdo subsequente, é funda-
mental ndo apenas observar a pontuacao do IDEB, mas
também verificar se essas metas foram alcancadas. Isso
proporciona insights sobre o esforco e a melhoria da
qualidade de ensino em cada instituicao.

No contexto dos anos iniciais do ensino fundamental,
os dados ressaltam as disparidades existentes entre as
escolas, de acordo com a regido em que estao situadas.
Nas areas de renda alta e média-alta, aproximadamente
50% das escolas conseguiram atingir as metas estabele-
cidas pelo IDEB em 2019. Por outro lado, esse percentual
diminui para 39% nas regides de baixa renda e cai ainda
mais para apenas 18% nas regides de renda média-baixa.

Quanto ao Ideb 2019 referente aos anos finais do
ensino fundamental, conforme representado no Gréfico
3, os resultados nao revelam disparidades tao evidentes
COMO NOS anos iniciais, porém ainda apontam para
diferencas entre as escolas publicas do Distrito Federal,
que variou entre 3,2 e 5,8.
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As escolas localizadas em
regides administrativas de
renda alta demonstram os 6
melhores resultados, contras-
tando com aquelas situadas
em regides de renda baixa, s
gue, de maneira geral, apre-
sentam IDEB mais baixo. Em 4.5
relacdo as regides de renda
média-alta e média-baixa, o
desempenho é muito seme-
Ihante; no entanto, é impor-
tante notar que mais escolas
deste ultimo grupo tiveram
o IDEB de 2019 calculado e

[’

H Renda alta [ Renda média-alta [l Renda média-baixa [ Renda baixa

Grafico 3 - Resultado do IDEB 2019 dos anos finais do ensino fundamental por grupo de regiao administrativa de acordo
com a renda domiciliar - Distrito Federal, 2019 (%)

5.8

também registraram valores
mais elevados.

Entre as escolas do Distrito
Federal que oferecem os anos
finais do ensino fundamen- &3
tal e tiveram o IDEB de 2019
calculado, apenas 36% con-
seguiram alcancar a proje- 55
cdo estabelecida para esse
ano. Ao analisar esse dado
em relacdo a renda domici-
liar das regides administrati-
vas, revela-se um panorama 4

Fonte: Inep/MEC, 2019.

6

5

4,5

interessante. .
Das escolas situadas
em regides de alta renda, 3

somente uma alcangou a
meta projetada. Em contra-

Grafico 4 — Resultado do IDEB 2019 do ensino médio por grupo de regido administrativa de acordo com a renda
domiciliar - Distrito Federal, 2019 (%)

B Renda alta [l Renda média-alta [l Renda média-baixa [ Renda baixa

partida, os percentuais foram
mais elevados para as demais
categorias: 34% das escolas
em regides de renda média-alta, 54% das escolas em regi-
des de renda média-baixa e 40% das escolas em regides
de renda baixa atingiram a meta para o IDEB de 2019.

Esse resultado sugere algumas consideracdes importan-
tes. Primeiramente, as escolas em regides de alta renda
tendem a ter, em geral, um IDEB mais elevado, o que pode
indicar dificuldades adicionais em melhorar esse indicador.
Por outro lado, nas demais regides onde o IDEB é menor,
os esforcos empreendidos pelas escolas tém apresentado
resultados positivos. No entanto, é importante ressaltar
que, considerando que as metas sao estabelecidas indivi-
dualmente para cada escola, ndo se pode afirmar que as
escolas em regides de alta renda ndo estejam empenha-
das em melhorar seus resultados. Isso pode indicar que o
contexto dessas escolas demanda esforcos adicionais ou
diferentes dos exigidos nas demais regides.

No que diz respeito as escolas publicas estaduais de
ensino médio do Distrito Federal, menos da metade teve

Fonte: Inep/MEC, 2019.

o IDEB de 2019 calculado, o que limita a analise compa-
rativa dos resultados. No entanto, os dados disponiveis
revelam as dificuldades enfrentadas na oferta de ensino
de qualidade nesta etapa educacional.

O IDEB de 2019 variou de 3,3 a 4,9 no Distrito Federal,
refletindo um quadro geral de desempenho aquém do
desejado. Destaca-se uma escola em uma regido de renda
média-baixa que se destacou com um IDEB de 6,2, sendo
um ponto fora da curva em relacdo as demais instituicoes.
Trata-se de uma escola que oferta ensino médio integrado
a educacao profissional na regido administrativa do Gama.

Os resultados do IDEB de 2019 indicam que o desem-
penho no ensino médio é baixo em escolas de todas as
regides administrativas, sem que a renda domiciliar dessas
areas tenha um impacto significativo no desempenho.

O IDEB no Distrito Federal revela uma realidade diver-
sificada nas escolas, especialmente no ensino funda-
mental, enquanto algumas escolas enfrentam desafios
significativos, outras alcancam indices expressivos. A
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discrepancia na realizacdo das Grafico 5 - Taxa de distorcao idade-serie dos anos iniciais do ensino fundamental por escola e por grupo de Regido

metas do IDEB entre regides
de renda média-alta e média- 45
-baixa destaca a necessidade
de politicas educacionais mais
inclusivas. No ensino médio, 35
a distribuicdo dos valores do
IDEB também revela desafios,
com algumas escolas obtendo 25
exceléncia enquanto outras
lutam para atingir padrées
minimos de qualidade. 15

As informacbes sobre a
distorcao idade-série, calcu-
ladas pelo Inep com base nos 5
dados do Censo Escolar 2019,
oferecem insights comple-
mentares aos dados do IDEB e
revelam diferencas em relacao
a idade adequada dos alunos
para cada etapa de ensino.
Especificamente nos anos ini-
ciais do ensino fundamental,
observa-se, pelo Grafico 5, 60
que a distorcdo idade-série
tende a variar conforme o ¢,
grupo de renda domiciliar
das regides administrativas
do Distrito Federal.

Nas regides de renda alta,
a taxa de distorcao idade- 30
-série oscila entre 3,3 e 19,
com a maioria das escolas 20
mantendo-se proximo a uma
taxa média de 10,0. Janas 4,
areas de renda média-alta,
essa variacao se estende de
3,3 a 20,2, sendo que um
numero consideravel de esco-
las apresenta taxas de distor-
cdo acima de 10,0.

Em contrapartida, nas regi-
6es de renda média-baixa,
embora a variagao possa chegar a 24,6, muitas escolas
ja evidenciam uma distorcdo de idade-série nos anos
iniciais entre 10,0 e 15,0. Por fim, nas escolas localizadas
em areas de renda baixa, a distorcdo varia de 1,1 a 27,0,
sendo que a maioria dessas institui¢des registra niveis
mais elevados de distorcdo, especialmente entre 10,0 e
acima de 15,0.

As escolas do DF que oferecem o ensino fundamental
enfrentam desafios significativos quando se trata de
manter os alunos nas turmas adequadas para sua etapa
de aprendizado. Isso significa que elas tém que lidar com

40

30
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10

Fonte: Inep/MEC, 2019.

40

Fonte: Inep/MEC, 2019.

Administrativa de acordo com a renda domiciliar — Distrito Federal, 2019 (%)
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Grafico 6 - Taxa de distorcao idade-série dos anos finais do ensino fundamental por escola e por grupo de regido
administrativa de acordo com a renda domiciliar - Distrito Federal, 2019 (%)
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um numero consideravel de estudantes que j& foram
reprovados e estdo fora da faixa etdria esperada. Essa
situacdo se torna ainda mais complicada dependendo
da situacao socioeconémica da regido onde a escola
esta localizada.

Conforme o Grafico 6, em éreas de alta renda, a taxa de
alunos com defasagem na série varia de 0 a 46,7. Entretanto,
a maioria das escolas apresenta taxas entre 10,0 e 30,0.
Nas regides de renda média-alta, a variacdo é menor, com
taxas entre 14,6 e 38,4. No entanto, a maioria das escolas
nessa categoria ja ultrapassa as taxas observadas em areas
de alta renda, ficando entre 20,0 e 30,0.
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Nas escolas localizadas em regi()es de Grafico 7 - Taxa de distorcao idade-série do ensino médio por escola e por grupo de regido adminis-

renda média-baixa, a variacdo também é
consideravel, oscilando entre 9,6 e 51,9, 60
e as taxas de defasagem idade-série entre
20,0 e 30,0 sdo predominantes. Por fim, 0
nas areas de renda baixa, onde as taxas
variam de 12,8 a 49,0, mais da metade das
escolas apresentam taxas superiores a 30,0.

No ensino médio, a incidéncia de alunos
com distorcao idade-série é preocupante
e, semelhante ao ensino fundamental, ela
varia conforme a regido administrativa onde
a escola estd situada (Gréafico 7). Em areas
de altarenda, ataxavariade 11,9a42,9,
com a maioria das escolas concentrando-se
entre 20,0 e 40,0. Nas regides de renda
média-alta, a variacao fica entre 16 e 45,2.
No entanto, a maioria das escolas mantém
taxas entre 20,0 e 30,0, um pouco menor
do que nas areas de alta renda.

Ja& nas escolas localizadas em regides de renda média-
-baixa, a situacdo é semelhante a categoria anterior, com
escolas concentradas na faixa de 18,9 a 43,5. Nas regides
de renda baixa, a diferenca € ainda mais evidente, com
variacao entre 19,5 e 58,0. As taxas entre 30,0 e 40,0
sao as mais frequentes entre as escolas nessa categoria.

Consideracoes finais

A analise das disparidades educacionais no Distrito
Federal revela que essas desigualdades nao se restringem
apenas ao acesso a educacdo, mas também refletem as
diferencas socioeconémicas entre as diversas regioes
administrativas. Tanto os dados da Pesquisa Distrital
por Amostra de Domicilios (PDAD) quanto os do Censo
Escolar fornecem uma visdo dessa complexa realidade.

Desde a fundacao de Brasilia, a capital foi planejada
para ser um simbolo de modernidade e desenvolvimento,
mas a realidade demogréfica e urbana divergiu significati-
vamente dos planos originais. O crescimento populacional
e a dispersdo socioespacial resultaram em um territério
fragmentado, onde as desigualdades sdo evidentes tanto
na distribuicdo de renda quanto no acesso a servicos e
oportunidades.

As regides centrais, como o Plano Piloto e areas adja-
centes, concentram as maiores rendas e possuem infra-
estrutura de maior qualidade. Em contraste, as regides
periféricas, muitas vezes resultantes de ocupacoes irre-
gulares e politicas habitacionais voltadas para populacoes
de baixa renda, enfrentam desafios significativos em
termos de infraestrutura, seguranca e acesso a servicos
essenciais. Essas disparidades impactam diretamente
o cenério educacional, refletindo-se em indicadores

trativa de acordo com a renda domiciliar - Distrito Federal, 2019 (%)
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Fonte: Inep/MEC, 2019.

como a distorcao idade-série e os resultados do indice
de Desenvolvimento da Educacao Basica (IDEB).

As desigualdades marcantes no Distrito Federal remetem
a estudos que buscam compreender como as caracte-
risticas do territério podem impactar o desenvolvimento
dos individuos e 0 acesso as oportunidades educacionais.

A teoria do efeito de vizinhanca sugere que, no aspecto
educacional, o contexto do bairro onde o aluno reside e
da escola onde estuda pode influenciar seus resultados
escolares e trajetéria académica. Embora haja evidéncias
de disparidades educacionais entre as escolas das regides
administrativas no Distrito Federal, ainda nao esta claro
se o efeito de vizinhanca contribui para essas diferencas.

E importante investigar como os fatores locais influen-
ciam o desempenho académico dos alunos. Para isso, é
relevante a realizacdo de estudos que explorem o papel
do efeito de vizinhanca no desempenho escolar, levando
em conta as informacoes analisadas neste estudo, bem
como outras variaveis contextuais.

As condicdes socioeconémicas das diferentes regides
administrativas parecem exercer uma influéncia sobre
o desempenho académico dos alunos, perpetuando
desigualdades e limitando oportunidades de ascensao
social. Cada informacao analisada, desde as disparidades
de renda até os indicadores educacionais, pode auxiliar
a investigacao sob a perspectiva do efeito de vizinhanca,
demonstrando como a infraestrutura, os recursos edu-
cacionais e as condicdes de vida impactam diretamente
o desenvolvimento e as oportunidades dos estudantes.

Em concluséo, o Distrito Federal apresenta um cenario
complexo de desigualdades que exige uma abordagem
diversificada e integrada. Compreender e abordar o efeito
de vizinhanca pode direcionar politicas que contribuam
para que a populacao do DF tenha acesso a uma educacao
de qualidade e melhores condices de vida. [ ]
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Notas

' A anélise dos resultados da PDAD 2021 apresenta uma lacuna significativa ao ndo desagregar as informacoes por idade, especialmente
considerando a faixa etéria de 4 a 24 anos. E importante ressaltar que, de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional,
a obrigatoriedade educacional abrange o periodo dos 4 aos 17 anos. Portanto, ao agrupar os dados em uma faixa etaria mais ampla,
pode-se obscurecer as disparidades na frequéncia escolar da populacao dentro do intervalo obrigatério de idade.

2 As duas escolas estaduais militares vinculadas a Secretaria de Seguranca Publica do Distrito Federal nao foram consideradas na anélise
por apresentarem caracteristicas mais proximas a instituicoes privadas.

3 Nota Técnica INSE. Disponivel em https:/Awww.gov.br/inep/pt-br/acesso-a-informacao/dados-abertos/indicadores-educacionais/nivel-
-socioeconomico. Acesso em: 20 out. 2024.
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B ARTIGOS

"= Juventudes periféricas e participacao politica:
qual protagonismo nas organiza¢oes sociais no
Distrito Federal?

Peripheral youth and political participation: which protagonist in social organizations in Distrito Federal?

/ Railton Vanes de Sousa *
Urénia Flores da Cruz Freitas **

Resumo: A presente pesquisa teve como objeto de estudo o protagonismo social juvenil em contexto de periferia
e as indagacdes nas possibilidades em colaborar no didlogo e na percepcao dos efeitos do protagonismo, da
participacao politica e da mobilizacao dos jovens na sociedade, teve como espaco de estudo duas organizagoes
sociais (OS) juvenis da periferia de Brasilia: uma instituicdo nao religiosa e a outra religiosa ligada a igreja caté-
lica. Nesta pesquisa foram analisadas as acées que as organizacoes sociais tém realizado para contribuir com o
desenvolvimento do protagonismo juvenil em contexto de periferia. Com isso, fortalecer a discussao a respeito
da participacao e do protagonismo juvenil, e ainda investigar como e se essas organizacoes sociais contribuiram
com o desenvolvimento do protagonismo e participacao politica juvenil em contexto de periferia. Optou-se pela
pesquisa de cunho qualitativo e nesse sentido, aplicou-se o modelo de pesquisa bibliografica, exploratéria com
0 objetivo de conhecer melhor a tematica sobre participacdo e protagonismo juvenil feito por OSs na periferia
de Brasilia. Nesse estudo, apresenta-se ainda proposituras a essas instituicoes.

Recebido em: 15 ago. 2024
Aprovado em: 11 ago. 2025

Palavras-chave: Juventudes. Protagonismo. Participacdo politica. Organizacdo social.

Abstract: The present research focused on the study of youth social protagonism in a peripheral context and
the inquiries into the possibilities of contributing to the dialogue and perception of the effects of protagonism,
political participation, and youth mobilization in society. The study was conducted in two youth social organi-
zations (SOs) in the outskirts of Brasilia, one of which was a non-religious institution and the other a religious
one affiliated with the Catholic Church. This research analyzed the actions that these social organizations have
undertaken to contribute to the development of youth protagonism in a peripheral context. Thus, it aimed to
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Introducao

A presente pesquisa teve como objeto de estudo o
protagonismo, a participacao politica e a mobilizagao
social juvenil em contexto de periferia, uma andlise da
contribuicdo das organizacdes sociais nos debates per-
tinentes a juventude. A questao que emerge é: analisar
quais acdes que as organiza¢des sociais tém realizado
para contribuir com o desenvolvimento do protagonismo
juvenil em contexto de periferia, favorecendo a partici-
pacao dos jovens de forma construtiva e colaborativa na
garantia de direitos e investigar como as organizacdes
sociais promovem o protagonismo social e a mobilizacdo
juvenil no contexto de periferia, além de apresentar pro-
posituras que possam contribuir com o protagonismo e a
mobilizacao juvenil em organizacdes sociais que desenvol-
vem suas atividades em algumas regides administrativas
periféricas de Brasilia.

E importante ressaltar o trabalho realizado por movi-
mentos e coletivos de juventude nas comunidades peri-
féricas. Aqui se trouxe uma organizacao da sociedade
civil, ndo religiosa, da Regiao Administrativa Sol Nascente,
gue chamamos por organizacdo social 1 (OS1), e uma
organizacao social religiosa ligada a Igreja Catdlica, que
chamamos de organizacdo social 2 (0S2). Ambas realizam
um trabalho com projetos sociais junto aos jovens que
sao atendidos em suas regides administrativas.

As organizacdes sociais tém um papel importantissimo
na participacao da juventude, o que é respaldado por lei,
porém, mesmo com o advento do Estatuto da Juventude,
proposto pela Lei n°® 12.852, de 5 de agosto de 2013
(Brasil, 2013) e o desenvolvimento de algumas acoes
em instituicdes que atendem esse publico, é importante
observar que alguns aspectos da lei ndo foram imple-
mentados além de serem posteriormente desmobilizados.

Para o desenvolvimento da presente pesquisa, nos
orientamos pelas seguintes questoées: Como as orga-
nizagbes sociais que atuam com a juventude tém pro-
movido ou ndo a mobilizacdo e o protagonismo dos
Jovens na periferia de Brasilia? Temos por hipdtese que
as organizacdes sociais desenvolvem um trabalho que
seja voltado para o protagonismo, participacdo politica
e mobilizacdo para a efetivacdo de politicas publicas.
Para responder a essa questao, se utilizou da pesquisa
qualitativa com a alegacdo de Gil (2017) em que esse
tipo de pesquisa é de suma importancia para o estudo
a qual se valoriza as vivéncias de cada instituicdo ou
ente pesquisado, e assim a interacdo social é fortalecida.
Também se utilizou de pesquisa bibliografica, explora-
toria e aplicacdo de questionario eletronico enviado por
meio de link, no qual se buscou refletir a relacdo desses
organismos com a participacdo social, protagonismo e
mobilizacdo juvenil diante de tematicas que sdo parte
do cotidiano desse publico.
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O que se pretendeu foi abordar questdes que tem
excluido a juventude dos debates, pois ndo se pode cami-
nhar sem o jovem ou querer caminhar pelo jovem porque
nada deve ser feito sem ele e sempre com ele. Isso nao
quer dizer que o jovem tenha que deixar o adulto fora
de suas discussdes, até porque o adulto também deve
ser um referencial para fortalecer e fundamentar suas
discussdes em torno das questdes que atingem o jovem.

Argumentos de que jovens e adolescentes ndo possuem
autonomia para indicar caminhos que sejam melhores
para si ou 0 grupo em que convivem nao condiz com a
opinido de alguns especialistas na area. Souza (2014) diz
gue essa ideia precisa ser questionada de modo profundo,
uma vez que desejamos compreender como atuar peda-
gogicamente junto as multiplas adolescéncias brasileiras.

E com esse olhar que se faz necessario um debate
profundo sobre as questdes dessa populacdo em vulne-
rabilidade. Mesmo tendo em nosso pais estatutos que os
defendam e pretendem lhes dar garantia de bem-estar
social, se faz necessaria uma profunda reflexdo quanto
a isso. Este debate é urgente e igualmente de grande
relevancia na contribuicdo para o protagonismo social, a
participacdo politica e a garantia de direitos da populacao
juvenil da periferia.

A fim de responder a questdo de pesquisa, o estudo
tem como objetivo geral analisar quais agdes as orga-
nizacdes sociais tém realizado para contribuir com o
desenvolvimento do protagonismo juvenil em contextos
de periferia, favorecendo a participacdo dos jovens de
forma construtiva e colaborativa na garantia de direitos.
De forma especifica, busca-se investigar como essas
organizagdes promovem o protagonismo social e a mobi-
lizacdo juvenil nesse contexto; analisar se o trabalho por
elas desenvolvido contribui para a participacdo juvenil no
ambito das politicas publicas; e apresentar proposituras
gue possam fortalecer o protagonismo e a mobilizacdo
juvenil no local estudado.

Dessa forma, a pesquisa, de carater investigativo e pro-
positivo, pretendeu abrir espaco para conhecer e refletir
sobre a situacdo da juventude da periferia, investigando
a contribuicao dessas organizagdes no propdsito de
favorecer que atores e atrizes se tornem protagonistas,
participantes e mobilizadoras das acées em seu bairro
num exercicio didrio da democracia.

Metodologia

Para contribuir com essa questdo, optou-se pela
pesquisa de cunho qualitativo que conforme Demo
(1995, p. 96), “a dimensdo qualitativa também ¢é algo
objetivo, porque é um dado histérico, mas é o reino mais
proprio da conquista humana, sobretudo se fizermos
coincidir com o processo participativo”. Nesse estudo,
utilizou-se do caminho metodoldgico da pesquisa
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bibliografica que, segundo Severino deve “partir sempre
do mais geral para o mais particular e do mais recente
para o mais antigo” (2014, p. 82) além de questionario
online encaminhado as organizacdes sociais. Os dados
produzidos foram analisados de forma tal que essa
pesquisa possa colaborar com estudos futuros e trazer
uma base para outras investigacdes mais profundas
dentro dessa tematica.

Para a evolugao dessa pesquisa, cujo objetivo foi analisar
quais acdes que as organizagdes sociais tém realizado
para contribuir com o desenvolvimento do protagonismo,
participacao e mobilizacdo juvenil em contexto de peri-
feria, favorecendo a participacdo dos jovens de forma
construtiva e colaborativa na garantia de direitos, foi
utilizada a metodologia de pesquisa qualitativa.

A pesquisa qualitativa valoriza as subjetividades de
todos os envolvidos como parte do processo investigativo,
contribuindo para a explicacao e compreensédo do objeto
de estudo e favorecendo a producao de conhecimento e
acdes. Além disso, permite identificar de que forma nos-
sas percepgdes, a partir das respostas das organizacoes,
revelam estratégias voltadas a motivacao do protagonismo
e da mobilizacdo juvenil na garantia de direitos.

Nesse sentido, utilizamos de pesquisa bibliogréafica,
exploratéria que segundo Gil (2002, p. 32- 33),

[...] é elaborada com base em material ja publicado. Tradicio-
nalmente, esta modalidade de pesquisa inclui material impres-
so, como livros, revistas, jornais, teses, dissertacoes e anais de
eventos cientificos. Todavia, em virtude da disseminacao de
novos formatos de informacdo, estas pesquisas passaram a
incluir outros tipos de fontes, como discos, fitas magnéticas,
CDs, bem como o material disponibilizado pela Internet [...] e
a exploratoria tém como propdsito proporcionar maior familia-
ridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou
a construir hipoéteses. Seu planejamento tende a ser bastante
flexivel, pois interessa considerar os mais variados aspectos re-
lativos ao fato ou fendémeno estudado (Gil, 2002, p. 32-33).

A metodologia aqui definida quis encontrar fidelidade
diante da caminhada dessas organizacdes sociais a partir
de suas colocacbes em documentos e no questionario
exploratoério que, ao ser respondido, colaborou para
atender os objetivos aqui elencados. O questionario,
segundo Gil (2017), “consiste basicamente em traduzir
os objetivos especificos das pesquisas em itens bem
redigidos”. Nesse contexto, Demo (1995) salienta Demo,

O conhecimento cientifico é fundamental, mas instrumental
e somente se torna Util a comunidade se for digerido por ela
como autodiagnostico; ideias podem vir de fora, desde que se
tornem de dentro; usam-se técnicas formais de levantamento
empirico que nada tém a ver com empirismo; levantamento
cientifico bem feito s6 ajuda, embora nunca esgote a realidade
e o problema. (Demo, 1995, p. 237).
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Com isso foi relevante trabalhar para que esse levan-
tamento cientifico contribua no desenrolar dessa pes-
quisa, abrindo possibilidades dentro das organizagées
sociais aqui investigadas, pois a nossa intencao é poder
colaborar na tomada de consciéncia, em sentido politico
e pratico, como também apresentar proposituras que
possam contribuir com o protagonismo, a mobilizacdo
e a participacdo social.

Importante trazer a relevancia da coleta de dados, nesse
caso, por meio de questionario via Google Forms, para
colaborar no direcionamento da pesquisa, mesmo sabendo
das limitacoes desse instrumento. Para Gil (2017), ha que
se considerar que, em virtude de suas caracteristicas, o
formulario tem alcance limitado, ndo possibilitando a
obtencéo de dados com maior profundidade, mas que
nao nos tirou as possibilidades de conhecer um pouco
dessas organizacdes com seus objetivos de agao e inter-
vencdes dentro da realidade de seus organismos juvenis,
tais como estavam também em documentos estudados
como o Manual de Orientacdo das Comissoes de Jovens
da Sociedade de Séo Vicente de Paulo (SSVP) no Brasil,
2024 e site oficial das instituicoes.

Assim, toda essa dinamica contribuiu com a nossa
perspectiva de proposituras e identificagdo das estratégias
usadas por essas organizacdes investigadas para realizar
o protagonismo, a participacao e mobilizagao juvenil na
efetividade em sua forma de agir e em resultados que
atendessem as necessidades das juventudes de periferia.

As etapas que foram realizadas para colaborar na
analise dos dados foi o levantamento bibliografico e o
envio de questionario eletrénico por meio de /ink para
cada organismo pesquisado com a intencdo de, com 0s
dados coletados, contribuir na aquisicdo de conheci-
mento cientifico acerca do protagonismo, participacao
e mobilizacao dos jovens.

A andlise foi realizada respeitando as informacoes
prestadas pelos organismos através dos questionarios
respondidos pelas organizagdes sociais, pois segundo
Demo (1995), o pensamento nunca esgota o pensado:
a realidade analisada é sempre mais rica que a andlise e
passou-se para a construcao de proposituras a partir das
respostas analisadas.

Portanto, a realidade inserida nessas organizacoes
sociais deve ter um interesse maior em trazer essa juven-
tude para protagonizar dentro de sua participagdo social
na cidade onde vivem, por isso cabe aqui saber um pouco
mais sobre a trajetdria dessas instituicoes.

Juventude e protagonismo: autonomia,
participacao e politicas publicas

Discutir o protagonismo juvenil é uma demanda
social cada vez mais presente no cotidiano dessa popu-
lacdo. Como afirmam Silva e Ximenes (2019, p. 13), “o

103




protagonismo juvenil, pela via da autonomia, constréi-
-se coletivamente, com o fortalecimento da identidade
do jovem, da acdo ativa do sujeito, da capacidade de
tomada de decises e de seu compromisso social”. Essa
autonomia fortalece o trabalho das organizacoes sociais
e possibilita um entrosamento entre os jovens que ali
atuam, mas que nem sempre desembocam em politicas
publicas, pois segundo Sander (2010), “ao mesmo tempo
em que o agente tem a autonomia de decidir e fazer o
gue considera importante, ele estabelece uma relacao de
dependéncia em relacdo ao espaco social e aos outros
agentes.” (Sander, 2010, p. 5).

A autonomia na acdo juvenil se manifesta nas lutas por
democracia e por politicas publicas voltadas a juventude,
evidenciando que esses jovens sdo sujeitos de direito.
Como aponta Sander (2010, p. 5), “é através da partici-
pacdo e das formas como ela se da que os sujeitos vao
constituindo a sua propria identidade, seja enquanto
pessoas ou enquanto cidaddos”. Mesmo em periodos
de repressao e de restricdo a liberdade de participacéo,
esse engajamento nédo se perdeu. Pelo contrario, como
lembram Butler e Princeswal (2012), é preciso valorizar essa
participacao e estimular o impulso natural de expressao
do protagonismo juvenil.

A participacao da juventude é muito importante
para que muitas transformacdes acontecam. Butler e
Princeswal (2012, p. 108) dizem que essa participacao
esta diretamente ligada as questdes de liberdade e do
bom uso da democracia:

Ao partimos do pressuposto de que a participacao “formal”
estd diretamente - mas ndo exclusivamente - relacionada
com o grau de democracia vivenciado no pafs, podemos
apontar que, historicamente no Brasil, diversas foram as
formas instituidas para coibir a participacdo da populacao
(Butler; Princeswal, 2012, p. 108).

A participacdo politica faz o protagonismo acontecer,
por isso a importancia dessas organizacdes sociais bus-
carem uma formacao politica para conhecer e se ter a
criticidade necessaria para agir em busca de seus direitos,
pois, como traz Dayrell (2003) “pouco se pode fazer se
nao estiver acompanhada de uma rede de sustentacao
mais ampla, com politicas publicas que garantam espa-
GOS e tempos para que 0s jovens possam se colocar de
fato como sujeitos e cidaddos”, (Dayrell, 2003, p. 51) e
acoes que fortalecam seus discursos em busca dessas
politicas para os jovens. A ideia é tirar esse publico da
margem e os colocar nos centros das discussdes e debates
como protagonistas e ndo meros coadjuvantes. Silva e
Ximenes (2019) trazem que “Existem diversos modos
e mediadores da participacdo politica, ndo sé aquele
modo que persiste no imagindrio social do jovem que
faz reivindicacdes coletivas e manifestacdes publicas”
(Silva; Ximenes, 2019, p. 5)
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Dentro da caminhada dos jovens que vivem na peri-
feria de Brasilia, muitos deles encontram nas ruas da
cidade possibilidades de se envolverem em projetos
como os ofertados pela OS1 e a 0OS2. Atividades como
as oficinas de hip hop e batalhas de rimas sao exemplos
que colocam o jovem junto com seus pares diante de
interesses comuns.

Esse interesse comum é uma das caracteristicas dessa
juventude que busca ser protagonista em seus bairros e a
participacdo em seus organismos é uma alternativa pos-
sivel para insercdo na sociedade. Segundo Sander (2010,
p. 5), “nessa perspectiva, a participacdo é um meio para
conseguir apresentar e alcangar seus interesses. Ela se
concretiza e se compreende através de acdes que cada
cidadao pode fazer para atingir objetivos politicos. Ou
seja, “tomar parte” e “ser parte”, ndo perdendo o foco
na progressao a partir da participacao e a inclusao deles
nos afazeres das instituicoes as quais fazem parte sao
chaves que abrem portas para um mundo de sucesso,
mesmo para a OS2, que é um organismo ligado a uma
instituicdo religiosa.

Também se pode dizer que a religido tem bastante
influéncia na organizacdo dos jovens que vivem em
periferia, pois muitos comecam sua socializacdo, encon-
tros e a formacéo da opiniao dentro desses grupos que
despertam diversas liderancas, além de muitos comeca-
rem a despontar dentro de uma caminhada politica. A
partir dai também comecam a discutir a importancia da
construcdo de politicas publicas de juventudes com uma
forma participativa e com didlogo.

Diferentes pesquisas afirmam que a religiao é o principal espaco
de encontro/socializacdo dos jovens. Assim, penso que dentro de
uma perspectiva de construcao de Politicas Piblicas de Juventudes
de forma participativa, em que haja envolvimento direto dos e das
jovens, o espaco das religides é foco obrigatdrio de se procurar
didlogo, de se buscar reverberacao (Fonseca, 2007, p. 4).

Toro e Werneck (1997) argumentam que ndo basta
ver a participacdo como forma de mobilizacdo, mas que
a mobilizacao social é também meta e meio e ndo um
prognoéstico e devem fazer parte dessas instituicoes. De
acordo com Fonseca (2007), embora se vislumbre a par-
ticipacdo desses grupos religiosos em acdes que tratem
dos direitos da juventude, da importancia da mobilizacao,
protagonismo com vistas a politicas publicas, muito pouco
se tem visto sobre a motivacao dos lideres religiosos nessa
perspectiva, o que pode levar a juventude a um estado
de alienacdo e desinteresse pelas questdes publicas e de
extrema relevancia ao publico jovem.

Fonseca (2007) assim descreve:

Temos uma massa de jovens organicamente constituida e
que, boa parte, encontra-se alienada do processo das Politi-
cas Publicas de Juventudes. E fato que alguns grupos religiosos
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precisam fazer seu dever de casa. Entre evangélicos, discute-se
a viabilizacdo de um espaco, uma espécie de Férum Evangéli-
co de Juventudes, para uma atuacdo mais ativa neste dialogo/
processo. Ja a Pastoral de Juventude, ligada a Igreja Catolica,
tém adotado ha alguns anos o tema das Politicas Publicas de
Juventude como central em sua formacao e discussoes, desen-
volvendo importantes iniciativas e provendo atuantes quadros.
Outros grupos religiosos também tém feito esse trabalho, mas
também cabe as organizacoes nao-religiosas e ao Estado visu-
alizar e incluir as organizacoes e grupos ligados as religioes.
Estes grupos tém potencialmente grandes possibilidades de
efetiva participacdo. £ um didlogo que pode ser dificil e de-
morado, mas que nao pode ser dispensando quando se fala
em Politicas Publicas de Juventude, construcao de autonomia e
Cultura de Paz (Fonseca, 2007, p. 4).

Ao trazer a OS2, movimento ligado a Igreja Catdlica,
se percebeu a relevancia de sua participacdo no meio
da comunidade, porém em muitas acoes, eles ainda se
voltam praticamente para as questdes de assisténcia as
pessoas em situacao de vulnerabilidade, reforcando o
pensamento de Fonseca (2007), na questdo de alienacao
no processo das politicas publicas.

Independentemente da atuacdo dessas organizacoes
de juventude como a OS1 ou a da OS2, a violéncia tam-
bém tem sido um fator que tem imposto dificuldades
para o engajamento dos jovens de periferia, porque
distancia a perspectiva de dias melhores e atinge prin-
cipalmente homens pobres e negros que sentem na
pele a opressdo e a exclusao.

A violéncia tem se tornado um flagelo para toda a sociedade,
difundindo o sofrimento, generalizando o medo e produzin-
do danos profundos a economia. Entretanto, os efeitos mais
graves de nossa barbarie cotidiana ndo se distribuem aleato-
riamente [...], sdo, sobretudo os jovens pobres e negros, do
sexo masculino, entre 15 e 24 anos, que tém pago com a vida
0 preco de nossa insensatez coletiva (Soares, 2004, p. 130).

Nao se discutir a violéncia que sofre a juventude é
ignorar a relevancia de acdes que possam leva-los a
participar com efetividade da luta por seus direitos, pois
a violéncia os distancia da participacao politica e social e,
principalmente, a violéncia entre eles como nos contextu-
aliza Oliveira (2017, p. 4), “a violéncia entre o segmento
juvenil tem crescido de forma vertiginosa, demonstrando
a necessidade de interferéncia do governo com acbes
voltadas para a sua prevencao. Nesse sentido, é preciso
ressaltar que os jovens tanto sao vitimas, quanto prati-
cantes da violéncia.”

Ressalta-se ainda que essa violéncia distancia a juven-
tude de espacos que contribuem para que possam debater
as questdes das politicas publicas e de sua participacao
politica na sociedade, haja vista que a violéncia ndo é algo
s6 da juventude, mas que estad encarnada na sociedade.
Como nos diz Sander (2010, p. 2):

Revista Com Censo #42 - volume 12 - nmero 3 - setembro 2025

Na atualidade, a fase da juventude muitas vezes vem associa-
da a muitos fatores negativos (como criminalidade, violéncia e
drogas), hd uma tendéncia de apresenta-la como se nao fos-
se parte da sociedade. Fala-se de juventude como se ela ndo
fosse parte constituinte da sociedade, com a intencionalidade
implicita de atribuir esses fatores negativos apenas a juventude
e nao a sociedade como um todo, o que é, obviamente, um
equivoco (Sander, 2010, p. 2).

Ainda vemos algo bem agravante na periferia: a vio-
|éncia contra a juventude negra os coloca mais distante
ainda de acoes positivas e protetivas. Como nos apre-
senta Bento e Beghin (2005, p. 194), esses jovens sao as
“principais vitimas da violéncia urbana, alvos prediletos
dos homicidas e dos excessos policiais, e ainda os jovens
negros lideram o ranking dos que vivem em familias
consideradas pobres”, que em sua maioria, estado na
periferia das grandes cidades.

Segundo o Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada
— IPEA (Brasil, 2023) traz no Atlas da Violéncia que:
“Em 2021, de cada 100 jovens entre 15 e 29 anos que
morreram no palfs por qualquer causa, 49 foram vitimas
da violéncia letal. No Brasil foram 36.922 casos de homi-
cidios de pessoas negras em 2021 e no Distrito Federal,
a cada 1.000 habitantes. 304 eram pessoas negras”. O
descompromisso com a juventude estd comprometendo
o futuro da nacao.

Tudo isso reflete diretamente nos jovens que estao
em periferia. Sequndo o Almanaque do Participatorio
2013-2014 (Participatdrio, 2013), 47 % dos jovens veem
0 apoio do governo como importante para a garantia
de direitos, participacado, protagonismo, mobilizacao
e desenvolvimento de politicas publicas em seu favor.
Por isso, € muito importante espacos que possibilitem
a juventude de periferia o acolhimento e a formacéo. E
essas organizacdes sociais poderao ser esse espaco de
formacéo, de preferéncia, em tempo integral, para poder
produzir efeitos positivos na vida desse publico e quem
sabe protegé-los de violéncias diversas, porque toda
essa violéncia impede a participacdo e o protagonismo
da juventude de fato aconteca. Lugares que colaborem
na prevencao, formacao politica, ideoldgica, elaboracao
de politicas publicas e de educacdo com a participacao
real da juventude.

Mobilizar as juventudes é uma forma de nutrir as
perspectivas que validem suas vidas e fortalecam sua
luta por garantia de direitos e se organizem em diversos
espacos desde coletivos tematicos a grupos de jovens ou
movimentos de rua na perspectiva de trabalho conjunto
como se pontua no Almanaque do Participativo: "A
participacao e mobilizacdo nas ruas e acoes diretas sao
vistas como a forma mais potente para melhorar o Brasil”
(Participatdrio, 2013, p. 37). A periferia tem sido o /ocus
de grandes acoes e coletivos que abracam a juventude de
maneira a acolher suas demandas e anseios. Nao importa

105




se 0 espaco é a escola, a rua, a igreja ou a comunidade
nos quais os jovens estao inseridos. A perspectiva é que
sejam espacos de construcdo de conhecimento, parti-
cipacdo, mobilizacao, protagonismo e de debate sobre
a protecao contra a violacao de direitos, a proposicao
de politicas publicas, a emancipacdo da juventude e o
fortalecimento de parcerias.

Nos casos citados, é importante voltar o olhar para
espacos que possibilitem o protagonismo e a participa-
¢do nas quadras das regides administrativas do DF como
uma possibilidade de melhorar a mobilizacdo de jovens.
Apresentamos algumas organizacdes sociais que desen-
volvem acdes de assisténcia e atendimento a populacdo
jovem nas areas de cultura e esportes, com o intuito de
incluir o jovem na participacdo da vida em sociedade
como ator e atriz principal na luta por direitos.

A juventude quando participa vem como um expo-
nencial de protagonismo e mobilizacdo como caracteris-
tica propria que, segundo Dayrell (2005, p. 34), é uma
“condicdo social e uma representacao” no potencial e
na forca de ser, demonstrando a capacidade de trans-
formacao de um povo.

Importancia da participacao das
organizacoes sociais e dos movimentos que
atuam com os jovens

A participacao das organizacoes sociais e dos movi-
mentos de juventude tem um valor muito significativo
em se tratando de reunir a populacao jovem em torno de
interesses comuns, de reconhecimento entre seus pares
e fortalecer essas organizacoes é tarefa da sociedade
civil. Segundo Tilly (2010), esses movimentos sociais sao
organizagoes inclusivas compostas por varios grupos
de interesses. A participacao de diversos segmentos
da sociedade, cada um com sua representatividade e
significados que tenham um objetivo comum e que de
alguma forma acreditam na forga que vem do coletivo.

Como os jovens estdo em toda parte e em diversas
situacoes, se pode dizer que essas diferentes realidades
possibilitam um debate interessante dentro dessas insti-
tuicdes da sociedade civil sobre as demandas que afligem
a juventude e refletir sobre essas situagdes e os desafios
desses movimentos diante da sociedade civil.

Importante perceber que cada organizacao social ou
movimento tem sua prépria histéria, interesses e objetivos.
Tilly (2010, p. 142) nos diz que 0s movimentos sociais
nao se referem a qualquer acao popular referem-se a
um conjunto particular, interconectado, em evolugdo e
histérico de interacoes e praticas.

Sao essas praticas comuns de cada organizagao que
delimitam seu espaco de atuacdo. A respeito disso, se
pode falar que a OS2, ligada a Igreja Catdlica, por exem-
plo, traz em suas diretrizes, acdes que coadunam com
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a perspectiva de seu fundador missionario, Vicente de
Paulo, que se conceitua como uma associacdo de cristaos
comprometidos, que procuram viver a fé pelo testemunho
da caridade para com os pobres, e esse interesse comum é
o que os faz ter uma perspectiva de acdo na comunidade
de periferia onde estdo inseridos, segundo a Escola de
Capacitacao Antdnio Frederico Ozanam — Sociedade Sdo
Vicente de Paulo - ECAFO SSVP (2022).

Numa caminhada com os jovens da regido adminis-
trativa do Sol Nascente (DF), a OS1 traz em sua forma de
lidar com a populacdo jovem um pouco diferente da OS2,
eles se mobilizam por meio de acées que estao dentro
do aspecto da cultura, do esporte e de participacao de
eventos sociais como o Top Cufa DF e a Taca das Favelas
Brasilia como estratégia de alcancar seus objetivos e
atender o jovem de periferia, como foi apresentado pelo
jornal Correio Braziliense (2018), sobre essa OS1:

é uma organizacao sem fins lucrativos que atua com a colabo-
racao de voluntdrios e parceiros que se identificam com a causa,
suas acdes se apresentam muitas vezes na forma de esporte e
cultura e tém também trabalhado com as questoes de empreen-
dedorismo com o objetivo de colaborar na autonomia financeira
dos jovens que frequentam o organismo. Esse instituto desen-
volve acdes como a “batalha de ideias” que envolve jovem de
15 a 20 anos para fazer rimas, também agrega o time de futebol
Sol Nascente Futebol Clube (Correio Braziliense, 2018).

E Tilly (2010) nos coloca o que realmente constitui
esses organismos que devem ir para além das acoes,
pois seu papel na sociedade deve levar para além de seus
interesses: a atender as demandas publicas apresentadas
por esse publico juvenil e sua populagao.

O que constitui um movimento social ndao sao apenas as
acdes dos demandantes, os objetos de demanda ou o publi-
co, mas a interacdo entre esses trés elementos. Mesmo que
alguns entusiastas se dediquem dia e noite ao movimento,
o grosso dos participantes se move alternadamente entre a
apresentacado de demandas publicas e outras atividades, in-
cluindo o trabalho cotidiano de organizacdo que sustenta
uma campanha (Tilly, 2010, p. 137).

E nesse contexto que as organizacoes sociais e 0s
movimentos tém um papel relevante diante da juven-
tude de periferia que busca dar voz e vez a atores e
atrizes com o intuito de evidenciar o papel protagonista
dos jovens, em sua maioria inseridos nessas organiza-
¢des sociais. Cabe aqui evidenciar que dentro dessas
instituicdes que participam desse estudo, segundo
nos apresenta seus representantes, em resposta ao
formuléario eletrénico, traz na maior parte de seus
membros, pessoas pretas ou pardas, o que nos leva
a querer entender um pouco mais sobre a populacao
juvenil negra no DF.
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As organizag¢oes sociais em suas agoes
voltadas para a juventude de periferia

A partir dessa pesquisa foi possivel conhecer parte do
cotidiano das organizacdes sociais que trabalham com a
juventude de periferia e analisar como o protagonismo,
a participacdo politica se faz presente em seus modos
de vida, considerando as categorias juventudes, protago-
nismo, participacdo politica e organizacao social.

Tratou-se aqui de responder como as organizacoes
sociais que atuam com a juventude tém promovido ou
ndo a mobilizacdo e o protagonismo dos jovens na peri-
feria de Brasilia, pois acreditamos hipoteticamente que
essas organizacdes sociais desenvolvem um trabalho que
seja voltado para o protagonismo, participacao politica
e mobilizacdo para a efetivacdo de politicas publicas.
Lancamos mao de suas respostas dadas ao questionario
para corroborar na resposta a essa questao.

As organizagoes sociais da sociedade civil desempenham
um papel muito importante nas possibilidades de reunir
jovens e desenvolver atividades que os mobilizem para
acoes que fortalecam o desenvolvimento das juventudes.
O projeto da OS1 que desenvolve suas acdes no DF e
trabalha com ac¢des voltadas a populacdo onde atuam e
creem que realizam essas a¢des como ato politico. Para
realizar suas acoes possui varios parceiros que colaboram
no desenvolvimento das atividades da associacdo, mas
vive basicamente de doacdes e do voluntariado.

Assim também a OS2, que surgiu nas regides adminis-
trativas do DF com o olhar dos padres locais percebendo
a necessidade de ver a juventude local comprometida
com as causas sociais e com o objetivo de levar dignidade
as pessoas que vivem em situacdo de vulnerabilidade,
em situacdo de abandono, a margem da sociedade e
sem acesso a equipamentos publicos que lhes dessem
qualidade de vida.

Identificou-se que nessas organizacoes as suas falas
apresentaram certa experiéncia na acdo com a juventude
e justificaram a importancia de se procurar demonstrar
que todos fazem parte e devem se sentir importantes e
potencialmente prontos e de que nao estao sozinhos na
caminhada, conforme responde o entrevistado da OS1
no formulario compartilhado:

Sim, pois desperta o senso de pertencimento e quebra alguns
paradigmas em relacao a eles mesmos de pensar que ndo po-
dem ou nao sao capazes e eles sentem que tem alguém ali ao
lado deles que também acredita neles.

Isso nos revelou a importancia que a instituicao atribui
ao papel de suporte aos jovens, de acordo com sua pro-
pria concepcao. No entanto, percebemos a necessidade
de que compreendam a forca da juventude em assumir
o protagonismo, como aponta “protagonismo juvenil
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parece designar certa capacidade intrinseca ao jovem,
a de ser protagonista — ou o ator principal — no desen-
volvimento do pais, da chamada comunidade e do seu
préprio” (Souza, 2009, p. 3): A OS2 apresentou uma
fala que ilustra melhor sua atuacao junto aos jovens,
mas que nao se caracteriza como protagonismo e sim
como servico caritativo, conforme eles proprios definiram:
“trabalhos de caridade”.

Assim, a resposta ndo contemplou nossa questdo
sobre o entendimento de protagonismo. Nessa vertente,
as organizagoes da sociedade civil de juventude tém
trabalhado em varias acdes que partem na direcdo do
movimentar-se junto a um objetivo comum e procuram
assim promover acdes. Nesse sentido, e a OS2 salienta
no formuldrio a “acao social com pessoas em situacao
de rua”, como motivadoras de participagao juvenil, diz
também que: “sdo os encontros anuais da juventude de
Brasilia que é o forum que acontece a cada dois anos,
reunindo jovens vicentinos catélicos do Brasil inteiro em
Minas Gerais. Geralmente as oficinas que mais despertam
interesse sdo as que abordam tematicas de lideranca e
carisma”. Isso nao quer dizer protagonismo para a par-
ticipacao nas politicas publicas.

Analisamos, porém que essas acdes Nao caracterizam
protagonismo ou participacdo politica da juventude na
luta por politicas publicas isso vai ao encontro de sua
emancipacao diante das situacoes de vulnerabilidade.

Investigar e analisar as acdes das OSs sob a perspectiva
da participacdo politica, do protagonismo e da mobili-
zagdo nos permitiu, inicialmente, compreender algumas
movimentacdes realizadas por esses organismos em suas
atividades. A entrevista realizada de forma on-line nos
ajudou a refletir criticamente sobre a realidade em que
as OSs estao inseridas.

Sendo uma acao respaldada por lei, buscou-se apre-
sentar as respostas das organizagdes entrevistadas e assim
se buscou estudar dentro das suas falas palavras-chave
gue identificam a préatica dessas instituicoes, suas respos-
tas e o concreto vivido, demonstrando assim as formas
de agir diante da realidade de cada organizacdo e sua
participacdo junto as juventudes. Para Silva e Ximenes
(2019, p. 10), "A participacao dita cidada requer uma
atuacao social e politica, de modo consciente, em que
a mudanca social seria fruto da atividade do jovem, da
empresa ou da organizacdo.”

Realizou-se o questionamento as organizacdes quanto
a participacdo, mobilizacdo e protagonismo da juventude
e nos levou a uma reflexdo de que as organizagoes tra-
balham numa acéo caritativa e isso nos apontou para
a necessidade de propor formacéo sobre participacdo
politica nas linhas de seus objetivos organizacionais.

A partir das respostas emitidas pelas organizacoes
da juventude, como corpus estabelecido, elabora-
mos um quadro das falas dos participantes. Com esse
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entendimento, buscou-se analisar os dados apresentados
nas questdes respondidas pelas organizacoes, que fizeram
parte desse estudo com o intuito de edificar e apontar
alternativas dentro do protagonismo, participacdo e
mobilizacdo dos jovens de periferia.

A partir da analise dos dados, constata-se que o
protagonismo, o direito de escolha, e a agcdo pratica
dentro dessas instituicoes se percebe que suas acdes
nao favorecem a implementacao de politicas publicas
ou participagao politica com a juventude e uma forma
de torna-los parte de acoes que fortalecem e despertam
a lideranca. Com esse levantamento, podemos afirmar
que as atividades em grupo sao as que garantem a maior
participacao dos jovens nas organizagdes pesquisadas.
O ato de falar, escolher, liderar e participar abre cami-
nho para que a organizacao efetivamente realize suas
acoes. E importante destacar que, quando 0s proprios
jovens participam ativamente em atividades como
futebol ou acdes sociais, eles se mantém engajados e
assumem um papel de atores e atrizes na sociedade.
No entanto, segundo os conceitos apresentados neste
estudo, essas a¢des ndo configuram participagao politica
nem protagonismo juvenil.

Os organismos trouxeram suas colocacdes diante de
suas perspectivas e realidades ao tema questionado a
cada um deles. A OS1 comenta que o uso da metodolo-
gia aplicada na organizacédo favorece o protagonismo de
seus membros porgue tem em suas linhas de trabalho a
importancia do desenvolvimento da lideranca. Mas sabe-
-se que lideranga nao é sinénimo de protagonismo, pois
lideranca segundo a Fundacao Educar “é a capacidade
de liderar um grupo” (Fundacdo Educar, 1989, p. 27).

Por isso, ao ver o pensamento dos representantes
das organizacdes de juventude, se percebe na fala que
s6 entendem participacdo politica o ato de atender as
pessoas com acdo social de assisténcia as familias em
situacao de vulnerabilidade, quando na realidade é
fundamental a busca para tratar da formacao de seus
membros nesse campo da participacdo juvenil na politica
como caminho para consolidacdo de garantia de direitos.

N&ao se pode negar que, para essas instituicdes, em
especial as ligadas a instituicdes religiosas, possuem
limites em suas atividades no tocante a participacao
politica dos jovens e atuagao social que cabe na cami-
nhada das organizacdes da sociedade civil, por vezes
seguem as normativas das religiées a qual sao ligadas
gue podem nao apresentar interesse em ver seu publico
envolvido nessas questoes que fogem a suas doutrinas
ou orientacdes de fé.

Apos observar algumas falas dessas organizagdes
sociais, acreditamos que, para que a mobilizacado, a
participacdo politica e o protagonismo com a juven-
tude de periferia acontecam, também é necessario
que se oportunize o direito de fala, dé oportunidade
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para caminharem juntos a outras possibilidades e que
haja uma proposta concreta de transformacado diante
dessas realidades de desigualdades que segundo Silva
e Ximenes (2019, p. 9) “pode[m] emergir a possibili-
dade do exercicio do protagonismo, numa perspectiva
interativa e critica, seja na dimensao pessoal, familiar,
social, seja na politica.”

Respondendo nossa questao apresentada, consta-
tou-se que as organizacdes sociais aqui pesquisadas
nao desenvolvem um trabalho que seja voltado para
o protagonismo, participagao politica e mobilizacao
para a efetivacdo de politicas publicas. H4 um conflito
no entendimento entre os conceitos de protagonismo,
participacdo, mobilizacdo com os trabalhos voluntarios,
de assisténcia caritativa desenvolvido por cada OS.

Consideracoes finais

A presente pesquisa, intitulada Juventudes periféricas
e participacao politica: qual protagonismo nas organi-
zacoes sociais no DF?, elaborou-se em uma tentativa de
abordar a relevancia do protagonismo social juvenil em
contexto de periferia e as indagacbes nas possibilidades
em colaborar no didlogo e na percepcéao dos efeitos do
protagonismo, da participacdo politica e da mobilizacéo
dos jovens na sociedade. Teve como objeto de estudo
duas organizacdes sociais (OS) juvenis da periferia de
Brasilia, uma OS nao religiosa e a outra uma instituicao
religiosa ligada a Igreja Catolica.

Ao longo deste estudo, muitas concepcdes foram tra-
balhadas e transformadas, a medida que o conhecimento
foi sendo apresentado, tornando possivel desmistificar
conceitos advindos do senso comum em relacdo ao
protagonismo, a participacdo politica e a mobilizacdo da
juventude no Brasil e em Brasilia. Focar nas organizacdes
sociais da periferia foi muito revelador, pois, a principio,
acreditdvamos que as acoes desenvolvidas por essas ins-
tituicbes eram caracterizadas como sinais de participacao
politica e protagonismo da juventude.

Pudemos perceber também que essas organizacoes,
mesmo sendo uma religiosa e outra ndo, tém carac-
teristicas bem similares como a de desenvolver acoes
assistenciais junto ao seu publico na tentativa de suprir
a falta de investimentos e politicas publicas voltadas a
juventude de periferia, acreditando que protagonismo é
sinbnimo de participacao politica. Foi possivel constatar
que essas OSs nao desenvolvem um trabalho que seja
voltado para o protagonismo, participacao politica e
mobilizacdo com o objetivo de efetivacdo de politicas
publicas. Ainda percebemos que essas organizacdes nao
fazem um trabalho voltado para a formacao politica aos
jovens que estao inseridos em suas instituicoes.

Mesmo nao querendo rotular essas entidades, foi
possivel identificar certo distanciamento das questoes
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que possibilitassem a criacdo de politicas publicas em
prol da juventude de periferia, mas nao se pdde negar
o carater agregador e acolhedor que essas instituicdes
tém em prol dos jovens que estdo em suas cidades e
bairros e com isso sdo capazes de voltar seu olhar para
as pessoas vulneraveis de seu bairro.

Algo que achamos extraordinario foi a organizagao
religiosa, mesmo com pouca formacao politica, ter tra-
balhado para eleger, por duas vezes, um de seus jovens
para a cadeira de conselheiro tutelar em sua regido, com o
intuito de defender os direitos de criancas e adolescentes
e de obter mais informacdes para orientar as familias em
situacao de vulnerabilidade assistidas por eles.

Outra questao que nos foi apresentada é o trabalho
que a organizacao nao religiosa realiza com sua juventude
incluindo um trabalho voltado para o engajamento no
empreendedorismo e fortalecimento da participacdo de
seus membros nos esportes, principalmente no futebol,
gue se apresenta como o esporte mais interessante para
0 publico jovem de periferia.

Uma questdo que ainda pode ser investigada é o
porqué essas organizacdes nao fazerem um trabalho
de formacao politica e participativa com seus mem-
bros, jd que uma das motivacdes para a criagdo desse
organismo é a auséncia de politicas publicas e equi-
pamentos publicos que atendam a juventude em suas
diversas areas de necessidade, forcando voluntarios
comunitdrios a suprir uma caréncia que é obrigacao
do Estado investir. Outro assunto importante seria
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B RELATOS DE EXPERIENCIA

"= Reagrupando, contando e encantando

Regrouping, Counting and Enchanting
_i Joelma das Gracas Santana Lima *

Resumo: O relato descreve a implementacao do projeto Reagrupando, Contando e Encantando
na Escola Classe 05 de Brazlandia, Distrito Federal. O foco é utilizar a estratégia pedagdgica
de reagrupamento para atender as necessidades de cada aluno, promovendo aprendizagem
continua e respeitando os diferentes ritmos de aprendizagem. O projeto ocorreu durante os
trés bimestres de 2023, abrangendo a Educacao Infantil ao 5° ano, com énfase na recuperacao
de aprendizagens e na superacao da defasagem idade/série. O projeto teve embasamento
tedrico, utilizando o Curriculo em Movimento do Distrito Federal como referéncia, e envol-
veu oficinas, testes psicogenéticos e reagrupamentos interclasse. Cada bimestre teve um
livro como tema, seguido de atividades ludicas e interdisciplinares. Além disso, foi realizado
o projeto O Cerrado Empreendedor, explorando o empreendedorismo em sala de aula. Os
reagrupamentos destacam-se como estratégias pedagogicas eficazes para promover avancos
nas aprendizagens. O projeto foi bem-sucedido, envolvendo toda a comunidade escolar e
proporcionando resultados visiveis. Os alunos foram protagonistas, fortalecendo a ideia de
gue um sujeito ativo é aquele que participa ativamente do processo de aprendizagem.

Palavras-chave: Reagrupamento. Ludicidade. Alfabetizacdo. Letramento. Exito.

Abstract: The report describes the implementation of the 'Regrouping, Counting and Enchanting'
project at Class 05 School in Brazlandia, Federal Discrict. The focus is to use the pedagogical
strategy of regrouping to meet the needs of each student, promoting continuous learning
and respecting different learning rhythms. The project took place during the three months of
2023, covering from Kindergarten to 5th grade, with an emphasis on recovering learning and
overcoming the age/year gap. The project had a theoretical basis, using the Federal District's
Curriculum in Movement as a reference, and involved workshops, psychogenetic tests and
interclass regroupings. Each two-month period had a book as its theme, followed by playful
and interdisciplinary activities. In addition, the Cerrado Entrepreneurial project was carried out,
exploring entrepreneurship in the classroom. Regroupings stand out as effective pedagogical
strategies to promote advances in learning. The project was successful, involving the entire
school community and providing visible results. The students were protagonists, strengthe-
ning the idea that an active subject is one who actively participates in the learning process.

Keywords: Regrouping. Playfulness. Reading and Writing. Literacy. Success.

* Servidora publica da Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal, com 32 anos de atuacdo na carreira do magistério.
Pedagoga da Equipe de Apoio a Aprendizagem na Escola Classe 05 de Brazlandia, é graduada em Pedagogia e pods-graduada em
Psicopedagogia e Administracao Escolar. Contato: osddds@hotmail.com
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Introducao

O reagrupamento é uma abordagem pedagdgica
gue se destina a atender as necessidades individuais dos
estudantes, adaptando-se aos seus diferentes niveis de
aprendizado. Essa estratégia, essencial para promover
um progresso continuo na educacao, é projetada para
atender as necessidades especificas de cada estudante ao
longo do ano letivo. Ela promove flexibilidade e respeita
o ritmo de aprendizagem de cada individuo, sendo uma
atividade curricular obrigatéria da Secretaria de Estado
de Educacédo do Distrito Federal, que busca tornar sua
implementacdo prazerosa e produtiva.

Com foco nessa estratégia pedagogica, foi desenvol-
vido o projeto Reagrupando, Contando e Encantando,
executado na Escola Classe 05 de Brazlandia, uma escola
do campo situada na Regido Administrativa de Brazlandia,
Distrito Federal, situada a cerca de 47 km da area central
de Brasilia. O projeto envolveu todo o corpo docente da
unidade escolar, a coordenacdo pedagdgica, a peda-
goga e a equipe gestora. Durante os trés bimestres de
2023, o projeto foi implementado no ambiente escolar,
abrangendo todos os estudantes da Educacao Infantil
até o 5° ano do Ensino Fundamental. Seu foco principal
foi na recuperacdo das aprendizagens e na reducdo da
distorcao idade/ano.

Esse projeto foi concebido como uma resposta direta a
necessidade de adaptar o ensino as demandas individuais
dos estudantes, garantindo que nenhum estudante seja
deixado para tras. Com a participacdo de todos os mem-
bros da comunidade escolar, o projeto visou ndo apenas
recuperar as defasagens no aprendizado, mas também
criar um ambiente de ensino estimulante e envolvente,
onde os estudantes pudessem se desenvolver plenamente.

Ao longo de sua implementacéo, o projeto demonstrou
ser uma iniciativa eficaz para promover a inclusdo e o
progresso académico de todos os estudantes da Escola
Classe 05 de Brazlandia. Ao personalizar a abordagem
educacional e garantir que cada estudante recebesse o
suporte necessario para alcancar seu potencial maximo,
o projeto destacou-se como um exemplo inspirador de
como a educacao pode ser adaptada para atender as
necessidades individuais de cada estudante.

Desenvolvimento

Para iniciar a elaboracao do projeto, foram condu-
zidas diversas oficinas de embasamento tedrico pela
pedagoga da instituicdo escolar. Nestas sessoes, foram
utilizadas fontes diversas para fundamentar o trabalho,
incluindo o Curriculo em Movimento como principal
referéncia orientadora, o Parecer n° 238/2012, do
Conselho de Educacdo do Distrito Federal, que busca
a correcao da distorcao idade/série da Rede Publica de
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Ensino do Distrito Federal, como diretriz institucional,
e o livro Psicogénese da Lingua Escrita, de Emilia
Ferreiro e Ana Teberosky (2007), como fonte essencial
de prética para orientar a organizagao das oficinas. A
combinacao desses recursos proporcionou uma base
solida para a construcao do projeto, garantindo que
ele estivesse alinhado tanto com as teorias pedagé-
gicas contemporaneas quanto com as necessidades
especificas dos estudantes, conforme as inimeras
demandas apresentadas.

Apds 0 embasamento tedrico, foram realizados os testes
da psicogénese com todos os estudantes do 1° ao 5° ano.
Cada professor regente aplicou o teste em sua turma e
fez a andlise, classificando-os de acordo com cada nivel
da psicogénese. Esses testes foram cruciais para avaliar
o nivel de desenvolvimento dos estudantes em relacéo
a linguagem escrita e identificar areas especificas que
necessitavam de atencao e suporte adicionais. Com os
resultados em maos, os educadores puderam formar
grupos de atendimento personalizados, adaptados as
necessidades individuais de cada educando, garantindo
uma abordagem mais eficaz e direcionada para a pro-
mocao do aprendizado.

O reagrupamento interclasse, uma das estratégias-chave
do projeto, ocorreu semanalmente, com uma duragao
de duas horas por sessdo. Durante cada sessdao, em
coordenacao coletiva, foi selecionado um tema central,
frequentemente baseado em um livro, que serviu como
base para as atividades subsequentes.

Uma peca teatral foi entdo elaborada com a partici-
pacao dos professores, proporcionando uma experiéncia
imersiva e envolvente para os estudantes. Os professo-
res foram organizados em grupos por meio de crachas
representativos dos personagens da histéria escolhida,
sendo agrupados de acordo com suas habilidades e
necessidades especificas.

O processo teve inicio com a dramatizacao da historia
realizada pelos professores, que estabeleceram o contexto
e o enredo para os alunos. Em seguida, os estudantes
foram direcionados para acompanhar o professor ou
professora que correspondia ao personagem representado
em seus crachas.

Cada grupo foi supervisionado por um ou mais profes-
sores, independentemente de serem professores regentes
ou especialistas em determinadas areas, que foram res-
ponsaveis por guiar as atividades e proporcionar suporte
individualizado conforme necessario.

As abordagens supracitadas proporcionam uma apren-
dizagem dinamica e personalizada, que leva em conside-
racdo as diferentes habilidades e estilos de aprendizagem
dos estudantes, promovendo um ambiente de ensino
inclusivo e eficaz, considerando todo o processo de
ensino e aprendizagem, ou seja, a avaliacdo diagndstica
e formativa. Nesse sentido, vale lembrar que:
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Para que se inicie a construcao desse entendimento e a pra-
tica correspondente, recomenda-se a realizacdo de interven-
¢Oes pedagdgicas continuas com todos os estudantes, sempre
que suas necessidades de aprendizagem forem evidenciadas.
Desse modo, o avanco das aprendizagens ocorrera de forma
tranquila, sem lacunas, sem tropecos e sem aligeiramento, de
acordo com as condicoes de aprendizagem de cada estudante.
Este é o papel da escola democratica, comprometida com as
aprendizagens de todos. Orienta-se a escola para que utilize
a avaliacdo diagndstica permanentemente a fim de constatar
as necessidades de cada estudante e que organize os meios
de manté-lo em dia com suas aprendizagens. A autoavaliacao
pelos estudantes é importante aliada nesse processo (Distrito
Federal, 2014a, p. 39).

Durante o primeiro bimestre, os estudantes foram con-
duzidos por uma jornada emocionante ao mergulharem
na narrativa envolvente de O Condominio dos Monstros,
uma obra literaria escrita por Alexandre Castro Gomes,
em 2010. Sob a orientacdo dos professores, os estudan-
tes imergiram no mundo imaginario criado pelo autor,
onde foram apresentados a uma série de personagens
peculiares e situacdes misteriosas que despertaram sua
curiosidade e imaginacao.

Explorando os mistérios e aventuras presentes na obra,
os estudantes foram desafiados a analisar os elemen-
tos narrativos, como enredo, personagens e Cenarios,
enquanto desenvolviam suas habilidades de compreensao
de leitura e interpretacao de texto. Através de discussdes
em sala de aula, atividades interativas e projetos criativos,
os alunos foram incentivados a expressar suas ideias e
opinides, promovendo um ambiente de aprendizado
dinamico e colaborativo.

Ao longo do primeiro bimestre, a leitura de O
Condominio dos Monstros nao apenas estimulou o
interesse dos estudantes pela literatura, mas também
proporcionou oportunidades para explorar temas rele-
vantes, como amizade, coragem e resiliéncia. Além disso,
a obra serviu como ponto de partida para atividades
interdisciplinares, integrando conceitos
de diferentes &reas do conhecimento e
enriquecendo a experiéncia educacional
dos educandos.

Por meio da imersao na narra-
tiva cativante de O Condominio dos
Monstros, os estudantes nao apenas
aprimoraram suas habilidades de leitura
e interpretacdo, mas também desen-
volveram sua criatividade, pensamento
critico e capacidade de expressao verbal
e escrita. Essa experiéncia proporcionou
uma base sélida para o aprendizado
futuro, preparando os estudantes para
superar desafios inerentes ao processo
de alfabetizacao e letramento.

ENSINO
FUNDAMENTAL

No segundo bimestre, os estudantes foram envolvidos
por uma trama empolgante ao explorarem O Paradeiro
do Padeiro, uma histéria cativante escrita por Marco
Miranda em 2010. Sob a orientacao dos educadores,
os estudantes mergulharam em um enredo repleto de
suspense e surpresas, que os instigou a refletir sobre
diferentes aspectos da narrativa, como personagens,
conflitos e desfechos.

Ao longo desse periodo, a leitura de O Paradeiro do
Padeiro proporcionou aos estudantes ndo apenas entre-
tenimento, mas também oportunidades para aprimorar
suas habilidades de compreensado de leitura e analise
critica. Por meio de discussdes em sala de aula, ativida-
des de interpretacao e projetos criativos, os estudantes
foram incentivados a explorar os elementos da histéria
de forma mais profunda, identificando suas nuances e
significados variados. Foi incrivel o envolvimento da comu-
nidade escolar, inclusive dos professores e funcionarios
da escola, conforme ilustrado na Figura 1.

Além disso, O Paradeiro do Padeiro serviu como ponto
de partida para atividades interdisciplinares, integrando
conceitos de diferentes areas do conhecimento e enri-
quecendo a experiéncia educacional dos estudantes.
Ao explorarem os temas e personagens da histéria, os
estudantes desenvolveram ndo apenas suas habilidades
literarias, mas também expandiram seu repertério cultural
e fortaleceram sua capacidade de andlise e reflexdo critica.

Por fim, no terceiro bimestre, os estudantes se encan-
taram com a adaptacao feita pelos professores do
livro O Grande Rabanete, de Tatiana Belinky (2010),
transformado em O Grande Morango Vermelho, em
alusdo a comunidade circunvizinha a escola, que tem
no cultivo do morango uma importante atividade
econdmica. Essa adaptacdo proporcionou a cada um
dos educandos uma nova perspectiva sobre a histoéria,
explorando temas como trabalho em equipe e supe-
racao de desafios. Essa diversidade de obras literarias
contribuiu para enriquecer o desenvolvimento integral

Figura 1 — Exploracao da obra O paradeiro do padeiro, escrito por Marco Miranda (2010)

Fonte: acervo da autora.
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dos estudantes, considerando suas
multiplas dimensdes: cognitiva, afe-
tiva, social, psicolégica e envolvimento
com as praticas letradas no decorrer
do periodo letivo, conforme Figura 2.

As praticas letradas respeitaram
ainda as especificidades das dife-
rentes fases do Ensino Fundamental
nos anos iniciais ao utilizar-se dos
Eixos Integradores: Alfabetizacao,
Letramentos e Ludicidade. Essa abor-
dagem permite uma integracdo har-
moniosa entre os aspectos fundamen-
tais do aprendizado, garantindo uma
educacao abrangente e eficaz para os
estudantes nessa fase crucial de seu
desenvolvimento académico e pessoal.

Para a construcao de praticas peda-
godgicas voltadas ao processo de alfa-
betizacdo e letramento, foram adotados fundamentos
tedricos essenciais visando um curriculo abrangente e efi-
caz, conforme apresentado no Caderno dos Pressupostos
Tedricos do Curriculo em Movimento da Secretaria de
Estado de Educacdo do Distrito Federal (2014b). Isso
incluiu a organizacao de experiéncias voltadas a formacao
dos estudantes, respeitando a perspectiva da Educacao
Integral; a avaliacdo formativa; a Pedagogia Historico-
Critica e Psicologia Histérico-Cultural, juntamente com o
desenvolvimento de um Curriculo Integrado. £ importante
destacar a relevancia dessa obra para a construcdo de
todas as praticas vivenciadas na escola.

Destaca-se que nos Anos Iniciais, houve um olhar dife-
renciado quanto a organizacao de planejamentos associa-
dos aos Eixos Integradores: Alfabetizacao, Letramentos e
Ludicidade. Reconheceu-se assim a sua importancia para
o desenvolvimento inicial da leitura e escrita. Também
foram integrados os eixos transversais, como: a Educacao
para a Diversidade, Cidadania, Educacao em e para os
Direitos Humanos e Educacao para a Sustentabilidade.

Ainda se recorreu a construcao de objetivos de apren-
dizagem e conteudos, pois sao elementos cruciais para
sustentar os fundamentos tedricos subjacentes ao curri-
culo da SEEDF, baseados nas demandas e necessidades
apresentadas pelos estudantes, conforme as praticas
sociais vigentes na comunidade escolar.

Salienta-se que os estudantes da Educacao Infantil
participaram de maneira ltdica e divertida dos momentos
de contacdo de histérias, dos jogos e das brincadeiras,
de maneira adaptada a realidade da pré-escola, sem
foco no processo de alfabetizacao e letramento, mas
considerando as interacoes e as brincadeiras.

As estratégias utilizadas nos grupos interclasses foram
desenvolvidas considerando as praticas sociais dos estu-
dantes e as demandas da comunidade escolar, as quais
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Fonte: acervo da autora.

Figura 2 - Parte do elenco de profissionais da comunidade escolar que encenou a histéria adaptada do
livro O grande rabanete de Tatiana Belinky (2010). Alusao intitulada como O Grande Morango Vlermelho

T a—

envolveram a releitura das obras, trocas de experiéncias,
impressoes e reflexdes. Ainda abarcaram o uso de caca-
-palavras, pescaria, palavras cruzadas, alfabeto mével (com
letras, tampinhas e outros), producao textual através de
objetos, preparacdo de entrevista e reportagem, constru-
cao de bilhetes, cartinhas, cartazes, situacdes-problemas
com a tematica da obra, jogo da memoria, uso de objetos
diversificados para a realizacdo de contagem e associa-
¢bes numéricas com material concreto, preparacao de
receitas e videos tutoriais, e a interacdo com membros
da comunidade, pois:

Compreendido como um instrumento histérico, politico, peda-
gdgico e cultural, o curriculo ndo &, pois, um elemento estatico.
Constituido por préaticas sociais determinadas pelo momento
histérico e social, carrega, como condicdo, a mutabilidade, o
ndo absolutismo dos contelidos e conhecimentos. Mais que
isso, requer a escolha de fendmenos da realidade como obje-
to de estudos dinamicos e que estabelecem multiplas relacoes
com as realidades dos sujeitos que os constroem e estudam,
ou seja, requer Movimento. Nesse Movimento é possivel deter-
minar quais 0s conteldos essenciais objetivamente existentes,
necessarios de ser apropriados pelos estudantes, na perspectiva
de desenvolvimento de seu proprio pensamento tedrico e prati-
co, elaborando hipéteses, criando possibilidades de solucoes das
problematizacdes postas (Distrito Federal, 2014b, p. 78).

Dentre as problematizacoes realizadas, ao término de
cada bimestre, na perspectiva da Pedagogia Historico-
Critica, os estudantes homenagearam trabalhadores ou
produtores locais da comunidade escolar. Essa escolha
foi realizada, conforme as teméticas desenvolvidas ao
longo do periodo letivo. Momentos de trocas inesque-
civeis para toda a comunidade escolar que se sentiu
contemplada em cada historia de vida, j& que se tratava
de histdrias associadas as praticas sociais inerentes a
realidade cultural. Afinal,
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A Pratica social é compreendida como o conjunto de saberes, experién-
cias e percepgdes construidas pelo estudante em sua trajetéria pessoal e
académica e que é transposto para o estudo dos conhecimentos cienti-
ficos. Considerar a préatica social como ponto de partida para a constru-
¢ao do conhecimento significa trabalhar os conhecimentos académicos
a partir da articulacao dialética de saberes do senso comum, escolares,
culturais, cientificos, assumindo a igualdade entre todos eles. O traba-
lho pedagdgico assim concebido compreende que a transformacao da
pratica social se inicia a partir do reconhecimento dos educandos no
processo educativo. A mediagdo entre a escola e seus diversos sujeitos
fortalece o sentido da aprendizagem construida e sustentada na par-
ticipagéo e na colaboracao dos atores (Distrito Federal, 2014b, p. 32).

Assim, esses profissionais foram entrevistados pelos
estudantes, ocasido em que tiveram a oportunidade de
relatarem compartilharem as suas histérias e experién-
cias de vida. Também foram homenageados pela escola
com cartas, bilhetes, desenhos, cartazes e lembrancas
construidas durante o reagrupamento de maneira inte-
rativa, coletiva e envolvente. Foi perceptivel, ao longo
dos bimestres, a evolucdo dos estudantes quanto ao
processo de alfabetizacdo e letramento, e a participacao
da comunidade escolar nas praticas
pedagodgicas escolares desenvolvidas,
como ilustrado na Figura 3.

No terceiro bimestre, houve tam-
bém a realizacado de um projeto, O
Cerrado Empreendedor. O foco no
empreendedorismo em sala fez com
que os estudantes comecassem a com-
preenderem o cerrado como um todo,
usufruindo dos beneficios dos produtos
e do retorno financeiro com a feira
realizada, que fora a culminancia do
projeto. Todos os produtos produzidos
ou adquiridos foram expostos em uma
feira e vendidos pelos préprios estudan-
tes, com o auxilio dos professores. Toda
renda foi revertida para cada turma que,
em comum acordo, decidiu o destino
para o valor arrecadado (Figura 4).

Uma etapa importante dos reagru-
pamentos é o registro das atividades
desenvolvidas e dos resultados alcan-
cados, na perspectiva de um processo
formativo de avaliacdo. Esse regis-
tro deve ser feito de acordo com as
orientacdes da Secretaria de Estado de
Educacdo do DF, no Diario de Classe,
tanto do professor que encaminha o
estudante, quanto do que recebe,
e por meio de outros instrumentos
como: portfolio, didrio de bordo,
caderno de registro, entre outros,
conforme exposto nas Diretrizes

ENSINO
FUNDAMENTAL

Fonte: acervo da autora.
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Figura 3 — Atividade com os profissionais da comunidade escolar
) —

Fonte: acervo da autora.

Pedagogicas para a organizacao escolar do 3° ciclo
(Distrito Federal, 2014).

Durante todo o processo de ensino e aprendizagem,
a abordagem pedagdgica baseada na pedagogia histo-
rico-critica e na psicologia histérico-cultural foi funda-
mental para orientar as praticas educacionais na escola,
promovendo uma ampliacdo dos tempos, espacos e
oportunidades educacionais. Ao adotar uma perspectiva
que considera as especificidades de cada estudante, as
praticas sociais da comunidade escolar foram integradas
de forma significativa, proporcionando um ambiente
educacional mais inclusivo e participativo. Afinal:

O registro da intervencao processual (recuperacao) devera ser
feito nos diarios em que constardo as necessidades apresenta-
das pelos estudantes e os relatos das atividades realizadas para
a promogao de seu avanco. A intervencao podera ser conduzi-
da por meio de atividades diversificadas, no horario das aulas
ou no contraturno, assim como por meio de reagrupamentos,
projetos interventivos e outros recursos criados pela escola,
sempre considerando a etapa/modalidade e as condicoes de

Figura 4 — Atividades diversificadas associadas ao Cerrado
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aprendizagem em que o estudante se encontra. A nota ou
conceito deve resultar do que foi aprendido ao longo do per-
curso. Reitera-se: ndo se deve esperar pelo término de uma
semana, de um bimestre, semestre ou ano letivo para as in-
tervencgdes necessarias; estas devem ocorrer desde o primeiro
dia de aula, de forma continua. Nada fica para depois (Distrito
Federal, 2014a, p. 40).

A fim de tornar o processo de alfabetizacdo e letra-
mento mais ludico, diversificado, interdisciplinar e flexi-
vel, foram realizadas atividades relacionadas as historias
estudadas. Por exemplo, apés a leitura de O Condominio
dos Monstros, os estudantes participaram de um jogo de
dados dos personagens e confeccionaram personagens
associados a narrativa, o que ndo apenas motivou o uso
da criatividade, mas também fortaleceu a compreensao
da histéria narrada e a associacdo com as praticas sociais
da comunidade escolar.

No caso de O Paradeiro do Padeiro, os estudantes
tiveram a oportunidade de degustar alimentos relacio-
nados a padaria, como pudim, pao de queijo, sonho e
pastel, de acordo com os personagens da histéria. Essa
atividade ndo s6 proporcionou uma experiéncia sensorial
enriguecedora, mas também promoveu a compreensao
dos elementos culturais presentes na narrativa.

J& com a adaptacao de O Grande Morango, os estu-
dantes fizeram gelatina de morango, conectando-se
de maneira tangivel com os eventos da historia. Essas
atividades, inseridas dentro dos eixos mencionados,
foram complementadas por uma variedade de outras
praticas interdisciplinares, como jogos de bingo, que
contribuiram para a consolidacdo dos contetdos de
forma dinamica e contextualizada. Essa abordagem
flexivel e diversificada foi essencial para atender as
necessidades individuais dos estudantes e promover
um aprendizado significativo, contextualizado, inter-
disciplinar, integrado e qualitativo.

Referéncias

Consideracoes finais

Os reagrupamentos representam estratégias peda-
gdgicas destinadas a agrupar os estudantes de acordo
com suas necessidades individuais e capacidades, com
0 objetivo de impulsionar um progresso continuo na
aprendizagem. Essa pratica deve ser cuidadosamente
planejada e intencional, sendo realizada de forma sistema-
tica ao longo do ano letivo. Além de facilitar a mediacao
entre os estudantes durante todo o processo de ensino
e aprendizagem, possibilitando o compartilhamento de
conhecimentos e de experiéncias, promove uma dinamica
de cooperacao e socializacdo dentro e fora da sala de
aula, aprimorando os lacos entre a familia e a escola.

A implementacao do projeto foi de importancia crucial
para o avanco do processo de aprendizagem dos estudan-
tes e o alcance do sucesso escolar. Embora a organizacdo
e 0 planejamento necessarios para os reagrupamentos
exijam esforco adicional, nestas experiéncias especificas, os
resultados foram visiveis para toda a comunidade escolar.
A organizacao dos espacos na escola para atender os estu-
dantes durante o projeto também foi desafiador. Utilizamos
as salas de aula, quadra de esporte e tendas. Os estudantes
se destacaram e se sentiram valorizados durante esses
momentos, assumindo papéis de protagonismo do inicio ao
fim do periodo letivo, o que contribuiu significativamente
para o alcance dos objetivos estabelecidos.

Conforme destacado por Ferreiro e Teberosky (2007), um
sujeito ativo no processo de aprendizagem é aquele que se
envolve em uma série de atividades cognitivas, tais como
comparar, excluir, ordenar, categorizar, formular hipoteses
e reorganizar informacoes. Isso ressalta a importancia de
considerar o estudante como agente central no seu préprio
processo de aprendizagem. A partir dessa perspectiva,
torna-se fundamental adotar abordagens pedagdégicas
que valorizem a participacao ativa e o desenvolvimento
autébnomo dos estudantes. [ |
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W& Pesquisa em educacao: métodos e
epistemologias, de Silvio Sanchez Gamboa

“Research in Education: methods and epistemologies”, by Silvio Sanchez Gamboa
}/‘ Sthefanie Barbara Mendonca *

Resumo: No livro Pesquisa em Educagdo: Métodos e Epistemologias, Silvio Sénchez Gamboa apro-
funda as bases epistemoldgicas e metodoldgicas que sustentam a pesquisa educacional. O autor
critica investigacoes desprovidas de reflexao e defende a pesquisa como uma pratica analitica, critica e
transformadora. Os capitulos iniciais abordam desde os métodos fundamentais até as matrizes para-
digméticas e epistemoldgicas. Sdnchez Gamboa propde ferramentas teoricas e praticas para estruturar
pesquisas consistentes e socialmente responsaveis, articulando teoria, prética e contexto. Destaca, ainda,
a importancia da formacao do pesquisador, dos interesses cognitivos e dos fundamentos filoséficos que
orientam a investigacdo em educacéo.

Palavras-chave: Epistemologia. Matriz Paradigmatica. Matriz Epistemolégica. Responsabilidade social.
Transformacao educacional.

Abstract: In the book Research in Education: Methods and Epistemologies, Silvio Sénchez Gamboa
explores the epistemological and methodological foundations of educational research. He criticizes
investigations that lack reflection and presents research as an analytical, critical, and transformative
practice. The initial chapters cover the fundamental research methods and introduce the paradigmatic
and epistemological matrices. Sanchez Gamboa offers theoretical and practical tools to structure con-
sistent and socially responsible research, linking theory, practice, and context. The book also highlights
researcher training, cognitive interests, and the philosophical foundations guiding educational inquiry.

Keywords: Epistemology. Paradigmatic Matrix. Epistemological Matrix. Social Responsibility. Educational
Transformation.
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O autor Silvio Sdnchez Gamboa possui solida formacao
académica, com graduacdo em Filosofia na Universidade de
San Buenaventura (Colémbia), mestrado em Educacao pela
Universidade de Brasilia (UnB) e doutorado em Filosofia
e Histoéria da Educacao pela Universidade Estadual de
Campinas (Unicamp), onde também se tornou livre-do-
cente. Sua producéo intelectual abrange temas como epis-
temologia, filosofia da educacéo e pesquisa educacional.

O primeiro capitulo aborda os métodos utilizados
nas investigacdes educativas sob uma perspectiva epis-
temoldgica. Explora como os métodos escolhidos pelos
pesquisadores nao sdo neutros e, ao contrario, carre-
gam pressupostos filoséficos, légicos e ontoldgicos que
influenciam diretamente a
pratica cientifica e a pro-
ducao do conhecimento. O
autor critica o predominio
de abordagens empiricas e
positivistas que, frequente-
mente, reduzem a comple-
xidade da realidade educa-
tiva a aspectos mensuraveis
e quantificaveis, ignorando
dimensdes mais amplas e
subjetivas dos fenémenos
educacionais. Argumenta
que uma analise episte-
moldgica dos métodos é
fundamental para com-
preender as limitacoes e
as implicacées dos cami-
nhos escolhidos na pesquisa
educacional.

Apresenta uma dis-
cussao sobre a tipologia
dos métodos de pesquisa
destacando abordagens
como o empirismo, o fun-
cionalismo, o sistemismo, o
estruturalismo e a dialética.
Defende a importancia de
uma articulacao coerente
entre métodos e teorias, destacando que a escolha meto-
dolégica deve considerar a complexidade e a historicidade
dos fendbmenos educativos superando a visdo reducionista
e técnica predominante em alguns circulos académicos.

Sugere a necessidade de uma formacao mais profunda
dos pesquisadores que inclua a reflexdo sobre as epis-
temologias que embasam suas escolhas metodoldgicas,
bem como as implicacdes éticas e sociais dessas escolhas.
Segundo o autor, a pesquisa educacional deve ser vista
como um processo dinamico que nao apenas descreve
a realidade, mas busca compreendé-la e transforma-la.

No segundo capitulo, o autor critica o tecnicismo e
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a padronizacgao das praticas investigativas, defendendo
uma abordagem que valorize a reflexdo critica sobre
as tendéncias dominantes. Destaca que a pesquisa
educacional tem sido marcada por um reducionismo
técnico que prejudica a profundidade e a qualidade das
investigacoes. A pesquisa em educacdo deve responder
ndo apenas a padrbes académicos, mas também as
demandas sociais e histéricas, promovendo uma pratica
verdadeiramente transformadora.

Aponta, ainda, que é possivel superar as limitacdes
impostas pelo reducionismo técnico, ampliando as pers-
pectivas investigativas e aprimorando a formacdo dos
pesquisadores, por meio de estudos epistemoldgicos
dos métodos utilizados,
como forma de resgatar a
esséncia transformadora da
pesquisa em educacao.

Para exemplificar essa
necessidade, o capitulo
discute as diferentes abor-
dagens epistemoldgicas
que influenciam a pesquisa
educacional, incluindo as
concepcoes positivistas,
fenomenoldégicas, herme-
néuticas e criticas.

Os capitulos 3 e 4 sao
complementares e apre-
sentam duas principais
ferramentas de analise
dos métodos de pesquisa:
a Matriz Paradigmatica e
a Matriz Epistemoldgica.
Esses capitulos tratam da
forma como os pesquisa-
dores podem estruturar e
analisar criticamente suas
investigacoes cientificas.

A Matriz Paradigmatica
tem seu foco na estrutura
interna da pesquisa, orga-
nizando elementos como
métodos, técnicas e teorias e garantindo a coeréncia
entre eles com o referencial epistemolégico escolhido.
Ela é essencial para planejar e estruturar a investigacao de
forma lé6gica e bem integrada, mas concentra-se menos
nas influéncias externas.

Em contrapartida, a Matriz Epistemoldgica expande
essa analise incluindo fatores externos como contextos
sociais historicos e culturais que influenciam a pesquisa.
Além de assegurar consisténcia metodoldgica, essa matriz
integra questdes éticas e de responsabilidade social, per-
mitindo ao pesquisador refletir sobre o impacto de sua
investigacao e adaptar a analise aos contextos especificos
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que moldam a producédo cientifica. Entende-se a Matriz
Epistemoldgica como a evolugcao da Matriz Paradigmatica.

No capitulo 5, o autor discute a pesquisa como o prin-
cipal objetivo da p6és-graduacao stricto sensu, destacando
gue, na construcao da dissertacdo ou tese, a formacao do
pesquisador é um elemento essencial. Ele traca, de forma
cronoldgica, a evolucao dessa formacao, que inicialmente
priorizava o dominio técnico, mas que, com o tempo, pas-
Sou a incorporar uma perspectiva mais ampla, contem-
plando aspectos metodoldgicos, tedricos e epistemoldgicos.
Além disso, o autor apresenta ao leitor trés principais ten-
déncias epistemoldgicas que tém orientado a formacdo do
pesquisador em educacdo no Brasil: a abordagem empirico-a-
nalitica, a fenomenoldgico-hermenéutica e a critico-dialética.

Sanchez Gamboa (2018) argumenta que a formacao
do pesquisador educacional deve ser multidimensional,
pois um pesquisador com essa formacao estd mais apto
a desenvolver uma pratica investigativa que seja, ao
mesmo tempo, critica, reflexiva e socialmente respon-
savel, trazendo novos modelos metodolégicos, como a
pesquisa-acao e a pesquisa participante. Essa abordagem
proporciona uma intervencdo mais consciente na educa-
¢do, o que amplia o impacto e a relevancia das pesquisas
para além do ambiente académico.

No capitulo 6, ele aborda as dificuldades na aplicacao
dos resultados de pesquisas no contexto educativo e as
condi¢bes que facilitariam essa integracdo, trazendo a
visdo de que “a teoria deve mudar com a pratica, e a
préatica podera se transformar com a reflexdo” (Sanchez
Gamboa, 2018, p. 104).

A inovacao exige uma abordagem pratica e contextu-
alizada, em que os métodos e objetivos estejam alinha-
dos com as necessidades reais da educacdo. Pesquisas
eficazes surgem de questdes concretas e problematicas
bem definidas, que impulsionam uma investigacao em
busca de respostas aplicaveis. Esse ponto é reforcado
com a maxima “pesquisam-se problemas, e nao temas”,
destacando a necessidade de perguntas bem formula-
das e um foco claro em contextos especificos. Deve-se
considerar o contexto social e cultural dos fenémenos
investigados. Apenas abordagens que respeitam essa
complexidade dos problemas educacionais e valorizam
a pesquisa diagndstica sobre os problemas especificos
podem, de fato, contribuir para uma educacao mais
eficaz e inovadora, conectando teoria e pratica de forma
organica e contextualizada.

No capitulo 7, o autor ressalta a importancia dos
pressupostos epistemolégicos, gnosioldgicos e onto-
l6gicos que fundamentam o trabalho investigativo.
Utilizando a “matriz paradigmatica”, realiza-se a analise
dos elementos constitutivos da pesquisa, desde técnicas
e métodos até concepcdes tedricas mais amplas. A
compreensao do objeto de estudo depende da posi-
cao do pesquisador em relagao ao sujeito e ao objeto
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(gnosiologia), o que influencia processos como abs-
tracdo, formalizacao e generalizacéo.

O autor retoma as trés abordagens principais: empiri-
co-analitica, fenomenoldgica e critico-dialética, e sugere
que entender essas diferentes formas de delimitar o objeto
permite ao pesquisador escolher métodos adequados a
natureza de sua investigacao.

Destaca a importancia das implicacdes gnosioldgicas na
construcao do conhecimento, ressaltando que a relacdo
entre o objeto de estudo e seu contexto varia conforme
a abordagem adotada, e aborda a necessidade de uma
compreensao holistica do objeto de estudo que leve em
conta o todo e suas partes. Essa interacdo continua e
complexa é essencial para construir um objeto de estudo
que reflita a riqgueza dos fendémenos educacionais.

A construcao do objeto de pesquisa exige uma postura
critica e reflexiva, deve transcender a simples descricdo e
buscar uma compreensao que contemple o contexto social
e historico. A integracao de teoria e pratica é fundamental
para que o pesquisador ndo apenas observe a realidade
educacional, mas também contribua para transforma-la.

O autor apresenta um modelo de formacao do
pesquisador que, ao aliar competéncia técnica a uma
compreensao critica e contextualizada, contribui para
uma educagdo que valorize a justica social e a inovagao
transformadora, dando a pesquisa um papel essencial
na evolucdo das praticas pedagdgicas e nas respostas
as necessidades reais da educacao.

No oitavo capitulo, o autor explora as concepcoes
de ser humano subjacentes a pesquisa educacional,
relacionando-as aos pressupostos filoséficos em suas
dimensdes gnosioldgicas e ontoldgicas. Retoma, para
isso, as abordagens empirico-analitica, fenomenoldgica,
hermenéutica e critico-dialética, destacando a concepcao
de ser humano presente em cada uma delas. Ao explicitar
essas diferencas, provoca uma reflexao sobre os valores
gue fundamentam as praticas de pesquisa em educacao
e sobre o0s impactos que essas concepgdes produzem.

Defende que a pesquisa educacional deve ser guiada
por uma visao de ser humano que transcenda o determi-
nismo e a reproducao de praticas normativas, priorizando
abordagens emancipadoras que valorizem a autonomia,
a criatividade e o potencial critico dos individuos. Essas
abordagens reconhecem a subjetividade e a historici-
dade dos sujeitos, promovendo praticas educativas mais
inclusivas e libertadoras.

O capitulo 8 afirma que o marxismo e a dialética sdo
métodos de interesses transformadores, mas que ainda
necessitam de maior profundidade tedrica. Destaca a
importancia de integrar a reflexdo sobre os contextos
sociais e histéricos a pratica investigativa, reafirmando
o papel do pesquisador como agente de mudanca e
enfatizando que a visdo do pesquisador sempre estara
contida por trds de uma abordagem.
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O capitulo 9 aborda a historicidade do objeto na
pesquisa educacional como elemento central para sua
construgao, argumentando que o objeto de estudo nao é
estatico nem neutro, mas esta profundamente enraizado
em um contexto histérico e cultural que influencia sua
natureza e suas dinamicas. As criticas estao direcionadas
as abordagens com preocupagdes sincronicas, que tratam
0 objeto como uma entidade isolada e atemporal, des-
considerando os processos histéricos que o moldaram.
Essa perspectiva descontextualizada é considerada limi-
tadora para a compreensao dos fenémenos educacionais
e compromete a relevancia das investigacoes.

Ao destacar a importancia da historicidade, o autor
concorda com a preocupacao diacrénica que propde que
a educacao seja analisada como um fenémeno social e
histérico, cujas praticas e instituicdes estao intrinseca-
mente relacionadas as condicdes culturais e politicas de
cada época. O pesquisador precisa adotar uma postura
reflexiva e critica, analisando como os processos histéricos
influenciam o objeto de investigacdo e como esse objeto,
por sua vez, interage com o presente, permitindo uma
analise mais abrangente e contextualizada alinhada aos
principios da pesquisa critica.

No capitulo 10, o autor explora a relacdo entre ética,
interesses cognitivos e pesquisa educacional, fundamen-
tando sua andlise na teoria de Habermas. Apresenta trés
tipos de interesses cognitivos que orientam as investiga-
¢oes cientificas: técnico de controle, pratico de consenso
e critico-emancipatorio. Cada um desses interesses reflete
diferentes objetivos e valores, influenciando tanto os
métodos quanto os resultados das pesquisas. O autor
ressalta que reconhecer tais interesses é essencial para
compreender o papel da pesquisa educacional na socie-
dade. Para isso, uma formacao sélida em epistemologia e
filosofia é fundamental, pois permite o desenvolvimento
de uma abordagem ética e critica, capaz de equilibrar

Referéncia

as demandas tedricas, metodoldgicas e praticas da
investigacao educacional.

Por fim, Sanchez Gamboa (2018) oferece uma contri-
buicdo valiosa ao campo da pesquisa em educacéo, pro-
movendo uma abordagem que combina teoria, pratica e
contexto em um modelo analitico robusto. A relevancia das
matrizes apresentadas pode servir de referéncia tanto para
a construcdo de novas pesquisas quanto para a avaliacdo
critica de producdes cientificas existentes. A obra incentiva
0s pesquisadores a adotar uma postura investigativa que
transcenda a técnica e abrace a complexidade do campo
educacional, integrando contextos histérico-sociais e fun-
damentos epistemoldgicos. Também inspira uma pratica
de pesquisa que é, ao mesmo tempo, rigorosa e transfor-
madora, alinhada com os desafios sociais contemporaneos
e reforca uma visdo ampla e critica sobre a pesquisa edu-
cacional, defendendo que esta deve ser fundamentada
em uma sélida formacao epistemoldgica e filosofica, que
visa ndo apenas a producdo de conhecimento, mas a
transformacao pratica da educacao. A pesquisa precisa de
uma abordagem que supere o tecnicismo e considere o
contexto social e cultural, integrando teoria e pratica em
uma relagdo organica que permite ao pesquisador atuar
como agente de mudanga, para contribuir com a construcdo
de uma sociedade mais justa e transformadora, capaz de
intervir de forma significativa na realidade.

Embora a obra apresente uma contribuicdo robusta
e coerente a formacao do pesquisador educacional,
observa-se que a énfase quase exclusiva em uma abor-
dagem critica-dialética poderia ser enriquecida pelo
didlogo com outras perspectivas epistemolégicas. Essa
abertura ampliaria ainda mais as possibilidades de analise
e formacao investigativa. Mesmo assim, a proposta de
Sanchez Gamboa (2018) destaca-se por sua profundi-
dade filoséfica e compromisso com a transformacao
social por meio da pesquisa. [ |

GAMBOA, Silvio Ancisar Sanchez. Pesquisa em educa¢ao: métodos e epistemologias. 3% ed. rev., atual. e ampl.

Chapecé: Argos, 2018.
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"= Vendo vozes: uma viagem ao mundo dos surdos,
um ensaio de Oliver Sacks

“Seeing voices: a journey into the world of the deaf”, an essay Oliver Sacks
}/‘ Barbara Carolina Vanderley Boaventura*

Resumo: Em seu ensaio Vendo vozes: uma viagem ao mundo dos surdos, Oliver Sacks, professor de
neurologia, promove uma jornada ao universo da comunidade surda, contemplando os aspectos linguis-
ticos, sociais, culturais e humanos desse grupo. Organizado em trés capitulos, o livro constitui-se como
um verdadeiro mergulho na histéria dos surdos, revelada por meio de experiéncias e relatos pessoais
do autor que teve contato com pessoas surdas que revelam seus dramas, suas lutas mas também suas
conquistas pela e na emancipacdo dos direitos a educacao, como por exemplo, o episédio marcante
de um reitor surdo na Gallaudet University, nos Estatos Unidos. Nessa obra, Sacks admite que ganha
um novo olhar sobre a surdez, deixando de vé-la como uma deficiéncia médica e compreendendo que
ela se concretiza numa lingua — a lingua de sinais — que sistematiza e revela o pensamento e a cultura
dessas pessoas. Trata-se de um livro no qual o escritor, com uma linguagem acessivel e humana, traco
caracteristico de suas publicacdes, dialoga ndo apenas com a neurologia, mas também com conheci-
mentos da Psicologia e a Linguistica, demonstrando que a comunidade surda tém muito a ensinar ao
publico ouvinte do que se pode imaginar.

Palavras-chave: Histéria da surdez. Cultura surda. Educacao e emancipacao dos surdos. Lingua de
sinais. Linguistica.

Abstract: In his essay Seeing Voices: a journey into the world of the deaf, Oliver Sacks, professor of
neurology, takes us on a journey into the universe of the deaf community, contemplating the linguistic,
social, cultural, and human aspects of this group. Organized into three chapters, the book is a true
immersion into the history of the deaf, revealed through the experiences and personal accounts of
the author, who had contact with deaf people who reveal their dramas, their struggles, but also their
achievements for and in the emancipation of rights to education, such as the remarkable episode of a
deaf president at Gallaudet University in the United States. In this work, Sacks admits that he gains a
new perspective on deafness, no longer seeing it as a medical disability and understanding that it takes
the form of a language—sign language—that systematizes and reveals the thoughts and culture of
these people. It is a book in which the writer, with the skill and uniqueness characteristic of his works,
dialogues not only with neurology, but also with psychology and linguistics, showing that deaf people
have much more to teach the hearing public than one might imagine.

Keywords: History of deafness. Deaf culture. Deaf education and emancipation. Sign language.
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Publicada originalmente em agosto de 1989, sob o titulo
Seeing voices: a journey into the world of the deaf, com
sua primeira edicdo impressa pela University California
Press, Vendo vozes: uma viagem ao mundo dos surdos,
teve sua primeira edicdo brasileira publicada em 1998 pela
Companhia das Letras e em 2010, sua segunda edicao.
Filho de pais médicos, Oliver Sacks nasceu em 9 de julho
de 1933 em Londres, Inglaterra e faleceu aos 82 anos,
em 2015, nos EUA. Estudou medicina na Universidade
de Oxford, mas mudou-se, aos 27 anos, para os Estados
Unidos, onde lecionou neurologia no Albert Einsten College
of Medicine, em Nova lorque.
Ficou conhecido por escrever
e difundir conhecimento sobre
neurologia, de uma maneira
acessivel e por meio de uma
escrita subjetiva, acessivel e
humana, sobre tematicas e
casos complexos para a neu-
rologia e psiquiatria como o
espectro autista, o mal de
Parkinson, o Alzheimer, sur-
dez, alucinacdes, entre outros
diagnosticos. Publicou diver-
sos livros, como Enxaqueca
(1970), Um antropdlogo em
Marte (1995), Alucinacées
(2012), Gratidao (2015), Tudo
em seu lugar (2019, péstumo),
titulos que os tornaram mun-
dialmente conhecidos devido
exatamente por abordar casos
complexos e curiosos a sua
escrita singular, que nao tra-
tava dessas questbes sob a
perspectiva puramente téc-
nico-cientifica, mas também
subjetiva, humana.

Estruturado em trés capitu-
los, o livro é uma obra valiosa
que deixa um legado impor-
tante sobre a diversidade e
rigueza do universo dos/as surdos/as, trazendo novos
paradigmas e desmistificando preconceitos e estereétipos.

No capitulo 1, Sacks conta como ocorreu o primeiro
contato com esse universo: curiosa e metalinguisticamente,
0 autor recebeu a copia do manuscrito do livro When the
mind hears (“Quando a mente escuta”, em portugués)
de Harlan Lane, para produzir uma resenha critica. Sacks
reconhece que a indiferenca inicial com que abrira o
pacote do manuscrito transformou-se em incredulidade
e espanto ao descobrir sobre a histéria da educacao
dos surdos e a luta contra os preconceitos enfrentados
por essa comunidade: “Comecei a interessar-me pelos

Figura 1 - Capa do livro
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Fonte: Companhia das Letras, 2010.

surdos — sua histéria, suas dificuldades, sua lingua, sua
cultura — quando recebi os livros de Harlan Lane” (Sacks,
2010, p. 49).

Ainda nesse capitulo, o autor apresenta conceitos
importantes como o de surdez pré e pos-linguisticas, além
de desmistificar termos relativos ao universo dessa comu-
nidade. Sacks também relata o histérico da luta dos surdos
pelos direitos em educacao, apresentando um panorama
histérico da emancipacao dos surdos na Franca e nos EUA,
enfatizando o periodo frutifero de 1770 a 1820, época
em gue houve grandes conquistas, que foram perdidas,
em certa medida a partir de
1870. O capitulo ainda apre-
senta importantes educadores
dessa trajetoria em prol de
uma educacao voltada para
os surdos: o abade Del'Epée,
conhecido como o ‘pai dos
surdos’ e considerado como
um dos pioneiros na educacao
dos surdos, criou a primeira
escola para surdos na Franca
e desenvolveu um método
de ensino que permitia que
pessoas surdas lessem e escre-
vessem em francés; ou ainda a
figura do abade Sicard, pupilo
de Del'Epée, que o sucedeu na
Escola para Surdos de Paris,
transmitindo os ensinamentos
que havia aprendido.

Sacks, ao longo do ensaio,
nao deixa de apresentar tam-
bém um olhar critico diante
de praticas comuns no inicio
da trajetéria educacional para
surdos. Uma dessas criticas,
por exemplo, destinou-se ao
método de ensino criado por
Del’Epée, que considerava a
lingua de sinais uma lingua
desprovida de um sistema
gramatical autbnomo, dependendo, portanto da gra-
matica importada da lingua francesa e revelando que
desde o comeco existe uma visao estereotipada de que
uma lingua de sinais corresponde a algo rudimentar,
primitivo, pantomimico, confrangedor (Sacks, 2010, p.
33). Sacks explica que “até mesmo Del’Epée ignorava, ou
nao conseguir crer, que a lingua de sinais era completa,
capaz de expressar ndo s6 cada emocdo, mas também
cada proposicdo e de permitir a seus usuarios discutir
gualquer assunto, concreto ou abstrato (Sacks, 2010, p.
33). Essa obra permite que o leitor rompa com a visdo
estereotipada de muitos que acreditam que as linguas
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de sinais ndo sdo sistemas linguisticos estruturados, com
uma sintaxe prépria, configurando-se, como valiosa
contribuicdo para os estudos em Linguistica.

O segundo capitulo é a esséncia do livro, pois carrega
uma densa, sensivel e profunda apresentacdo de histérias
de criancas surdas com as quais teve contato enquanto
neurologista e pesquisador. Um dos casos é o do pequeno
Joseph, um garoto de 11 anos, que nasceu com surdez
congénita, recebendo tardiamente seu diagnéstico,
mas que, ao ser matriculado como estudante da escola
Braefield School for the Deaf, comeca a ter contato com
possibilidades e desafios de comunicacdo com o mundo
e com os outros; ou ainda, o caso extraordinario de Jean
Massieu, um adulto com surdez congénita que, até os 14
anos, nao tinha aprendido nem o francés nem a lingua
de sinais, comunicando-se por meio de gestos manu-
ais, comumente criados por criancas que se encontram
nesse cenario. Permanecendo em casa até os 13 anos,
sem nenhum processo de alfabetizacao formal, Massieu
cresceu se comunicando de outra maneira até comecar
a desenhar figuras de objetos, e gracas ao trabalho feito
pelo abade Sicard, o estudante comecou a compreender
as abstracoes registradas pelas palavras que o abade
escrevia nos desenhos do pupilo: “Naquele momento, [ele]
percebeu toda a vantagem e a dificuldade de escrever [...]
[e] dali por diante, os desenhos foram abolidos, nés os
substituimos pela escrita” (Sacks, 2010, p. 60). Massieu
evoluiu tanto que, apds perceber que um objeto pode
ser representado por um nome escrito, ele criou dentro
de si um interesse muito grande por nomes, querendo,
entdo, nomear e conhecer o nome de todas as coisas. E
essa vontade de aprender s6 aumentou sua percepcao
linguistica, uma vez que comecou a compreender que
havia adjetivos para qualificar, nomes préprios para
nomear determinados elementos. Apesar de fazer cer-
tas confusdes, como o uso do pronome ‘ele’ como um
nome préprio ou a troca entre 0s pronomes pessoais
‘eu’ e 'vocé’, além do uso de nomes de animais para
expressar caracteristicas, como por exemplo, ‘carneiro
por ‘brando’, Massieu adquiriu tamanha compreensdo do
funcionamento da lingua e tornou-se, posteriormente o
primeiro professor surdo da Escola para Surdos de Paris.

Outra figura central no universo dos surdos é Laurent
Clerc, que Sacks resgata ao longo dos seus relatos do
segundo e terceiro capitulos. Clerc, aluno excepcional
de Jean Massieu, foi a figura que levou o legado cons-
truido na Franca em relacdo aos direitos educacionais
dos surdos para os Estados Unidos, contribuindo para
a criacao da primeira escola para surdos nos EUA, o

Referéncia

American Asylum, em Hartford, em 1817, juntamente
com Thomas Hopkins Gallaudet.

No capitulo 3, Sacks narra, com riqueza de detalhes,
a greve de estudantes surdos do Gallaudet University,
primeira universidade para surdos no mundo. O autor
narra com rigueza de detalhes uma semana intensa
de marco de 1988, em que os alunos reivindicavam a
nomeacao de um reitor surdo, que até entdo a universi-
dade ainda n&o tinha. A época, uma professora ouvinte,
Dra. Elizabeth Zinser, e com baixa popularidade, seria
a nova reitora apos a aposentadoria do ultimo reitor.
No entanto, ndo representando a identidade e a lingua
da comunidade surda, os estudantes promoveram
protestos com o intuito de nomear um reitor surdo
que representasse esse universo. Oliver acompanha
de perto a greve, descrita pelos seus relatos pessoais:
“Atravesso palmo a palmo as barricadas, os discur-
50S, 0s sinais e passeio livre pelo vasto e belo campus
verde [...]. O campus fervilha, visivelmente, com con-
versas — por toda parte ha pares ou pequenos grupos
comunicando-se por sinais.” (Sacks, 2025, p. 145).
O desfecho dessa historia é a rentincia de Zinser, e a
nomeacao de King Jordan como novo reitor. Gallaudet
University, situada em Washington, nos Estados Unidos,
é, até os dias atuais, a Unica universidade no mundo
que oferece programas de graduacdo para pessoas
surdas, configurando como simbolo de resisténcia
e emancipacao da educacdo e cultura surdas, e de
forma mais especifica, da American Sign Language
(ASL). Atualmente, a universidade é chefiada por uma
reitora surda, Roberta Cordano, nomeada em 2016.

Ao mergulhar nas paginas desse livro, o leitor encon-
trard uma obra que registra, de maneira singular um
retrato multifacetado de homens e mulheres surdos e
como suas vidas acontecem e revelam esferas e lutas
muitas vezes desconhecidos. Esse livro destina-se a todo
leitor e toda leitora curioso/a a compreender e saber
mais desse universo — de uma maneira profunda, aces-
sivel e inédita. Professores, pesquisadores, linguistas,
neurologistas, médicos, psicélogos, psiquiatras e outros
profissionais poderao se surpreender com aquilo que
a comunidade surda tem e pode nos ensinar. Um livro
gue vai muito além da surdez, que revela o oculto num
universo linguistica, cultural e socialmente rico, como
o proprio autor confessa, nas primeiras linhas de seu
prefacio: “Trés anos atras, eu nada sabia a respeito da
situacao dos surdos, nem imaginavam que ela pudesse
lancar luz sobre tantos dominios, sobretudo o dominio
da lingua.” (Sacks, 2010, p. 7). [ |

SACKS, Oliver. Vendo vozes: uma viagem ao mundo dos surdos. [Titulo original: Seeing voices: a journey into the
world of the deaf]. Traducdo de Laura Teixeira Motta. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2010. ISBN 85-7164-779-8.
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B PROLOGO

Capacitismo: um espaco de observacdo
do sujeito e do social

Nas sociedades contemporaneas, pensar a educacao formal — em suas multiplas etapas — é refletir sobre
um dos pilares centrais da construcao da cidadania. Entre diferentes modelos pedagdgicos, politicas publicas e
préaticas escolares, a educacdo busca formar sujeitos capazes de participar criticamente da vida social. Nos ultimos
anos, contudo, um novo olhar tem emergido, ndo sem resisténcias: o olhar que reconhece as demandas cada vez
mais urgentes da educacdo inclusiva. Trata-se de um movimento que questiona padroes estabelecidos, amplia
vozes historicamente silenciadas e constréi, de forma critica, sujeitos pensantes e atuantes.

A educacao inclusiva, entendida em sentido amplo, é um campo polifénico e transformador. Ela exige com-
prometimento, ética e atualizacdo constante dos profissionais, pois ndo se limita a presenca fisica de todos na
escola, mas a participacao plena e ao reconhecimento da diversidade humana. Nesse cenario, ganha forca o
debate sobre a superacdo do capacitismo — pratica discriminatéria que hierarquiza pessoas a partir da adequacao
(ou ndo) de seus corpos a um padrdo considerado “normal” ou “ideal”.

No Brasil, o termo “capacitismo” foi introduzido pela antropéloga Anahi Guedes de Mello, em analogia a
outras formas de opressao, como racismo e sexismo. Posteriormente, Adriana Dias o definiu como um neologismo
gue aponta para o afastamento da capacidade ou aptidao, atribuido as pessoas em razdo de uma deficiéncia.
Autoras como Soares e Ribeiro (2023) destacam que, embora o debate seja recente no pais, internacionalmente
ele ja é explorado por pesquisadoras como Fiona Kumari Campbell, que o descreve como “uma rede de crencas,
processos e praticas que constroem um padrdo corporal visto como perfeito e plenamente humano, relegando
0s corpos que dele divergem a um estado diminuido de humanidade”.

Entender o capacitismo implica reconhecer que ele ndo é apenas um preconceito individual, mas uma légica
estrutural que atravessa discursos, leis, praticas institucionais e rela¢oes cotidianas. Ele se expressa na negacdo de
direitos, na limitacdo de oportunidades, na invisibilidade de experiéncias e na crenca persistente de que corpos
e mentes desviantes sdo, por natureza, insuficientes ou frageis.

Esse dossié retne artigos, pesquisas e relatos que abordam tematicas distintas sobre a problematizacdo do corpo
da pessoa com deficiéncia; a ética do cuidado com corpos ndo normatizados; as manifestacdes do capacitismo nas
relacdes familiares, comunitdrias e escolares; apresentacdo das préaticas educativas, culturais, artisticas e esportivas
gue rompem com a ldgica capacitista; a promocao da interseccionalidade entre capacitismo, género, raca e classe
social; a exploracdo do lugar do corpo com deficiéncia nos contextos rural, urbano e virtual; e o debate de como o
capacitismo se manifesta e pode ser enfrentado nas diferentes etapas e modalidades da Educacéo Basica.

Ao abrir este espaco, afirmamos que combater o capacitismo ndo é apenas um ato de justica social, mas um impera-
tivo ético e politico. E reconhecer que a educacdo sé cumpre plenamente seu papel quando todos os corpos e mentes
sao vistos como legitimos, dignos e capazes de participar da vida social em suas multiplas formas de existéncia.

Fabiola Gomide Baquero Carvalho

Patricia Nazario Feitoza Duarte
Editoras convidadas
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Yury Moraes / Divulgacao

Yury Moraes

B
Biografia:

Graduado em Libras/Portugués como segunda
lingua pela Universidade de Brasilia (2020), atua
principalmente no seguinte tema surdoceguei-
ra. Cursa atualmente Portugués Brasileiro como
Segunda Lingua (PBSL) e respectiva Literatura
na Universidade de Brasilia. Mestrando na Uni-
versidade de Brasilia. Diretor pedagdgico da
Associacdo de Surdocegos de Brasilia, membro
da WFDB (Associacao Internacional de Surdo-
cegos), da Associacao Brasileira de Surdocegos
(ABRASC) e do Grupo Brasil de Apoio ao Surdo-
cego. Contato: yury20moraes@gmail.com

Entrevistadoras:
Fabiola Gomide Baquero Carvalho

Patricia Nazario Feitoza Duarte

Tradutora (de Libras tatil para lingua
portuguesa):

Elemregina Moraes Eminergidio

"= Inclusao como

mudanca de estruturas
e paradigmas

Nota contextual: Entrevista realizada por meio de Libras tétil, forma
de comunicacao utilizada pelo entrevistado, transcrito para a Lingua Portu-
guesa pela tradutora, que é mae do entrevistado, além de professora e guia
intérprete. Nesse contexto, foi mantida, no registro escrito, a forma como
o entrevistado respondeu as perguntas com o intuito de legitimar sua fala,
sobretudo numa edigdo tematica que trata o capacitismo.

1. Revista Com Censo (RCC): Para iniciar, poderia se apre-
sentar e contar um pouco sobre a sua trajetéria como
estudante da rede publica do Distrito Federal e o que o
motivou a seguir sua caminhada académica? Em algum
momento, vocé percebeu situacdes de acolhimento ou,
ao contrario, episédios que revelaram barreiras ou pre-
conceitos relacionados a deficiéncia?

Yury Moraes: Ol tudo bem? Eu sou o lury Moraes, eu
sou formado, a minha licenciatura foi pela UnB em Libras
Portugués como L2 (segunda lingua), em Brasilia. Hoje
eu estou no Mestrado quase concluindo, e ja estudei nas
escolas publicas diversas de Brasilia. Quero ser professor,
eu continuei minha vida académica depois que conclui
0 2° grau. Eu estudei em vdrias escolas publicas aqui de
Brasilia né e fui crescendo, me desenvolvendo, e tive pri-
meiro que aprender a ter autonomia, e ai ano apds ano,
eu fui me desenvolvendo dentro das escolas inclusivas, eu
estudei no Ensino Fundamental 1 na Escola Classe 114 e
no Ensino Fundamental 2 na Escola Classe 214, o Ensino
Médio fiz no Elefante Branco com grupos diferenciados.
Eu achava estranho algumas questdes, mas eu participava
com homens e mulheres ouvintes, surdos e surdocegos.
Eu andava de metr6 para chegar até a escola e adaptava
0 meu andar com A bengala, precisava de muita forca e
tinha também que escolher os objetivos que eu precisava,
gue eu gostaria de ter, e estratégias para conseguir me
desenvolver. A minha mae sempre me observava, fazia
0s cronogramas com objetivos especificos, com foco em
cada faixa etdria, e af cada curso, cada possibilidade de
alcancar o meu objetivo eu participava com respeito, era
muito sofrimento, preconceito, e as vezes eu percebia essa
protecdo, mas havia uma adequacao por conta da minha
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identidade. Eu sou uma pessoa surdocega e eu achava
muito importante ter na minha vida essa transformacao,
virar radicalmente a minha trajetéria, e ao longo desse
movimento, ganhando experiéncias, eu conheci pessoas
gue eu gostei durante todo esse processo de caminhada.
Eu tive pessoas que me acolheram e eu acolhi também os
aprendizados, porque cada diversidade, cada percurso,
cada material tatil, material impresso, os professores
junto comigo, as propostas, as explicacdes, os didlogos,
os debates que a gente fazia nas escolas, para mim era
muito importante, e eu gostava muito dessas provocacoes.
J& sofri, sim, muito preconceito, é preciso sim, que as
pessoas tenham empatia, eu tinha intérpretes comigo ao
longo da minha estrada escolar, af percebia quando a
professora fazia a lingua de sinais bem préximo de mim,
eu queria ser protagonista da minha vida, entao talvez
essa orientacao faltava, e que é muito importante que as
pessoas respeitem a pessoa com deficiéncia, eu ficava
proximo de outras pessoas e percebias provocacoes, 0s
medos das pessoas relativos a mim, é dificil, eu ja sabia
que os caminhos, as salas de aula, as escolas, antes a
participacdo as vezes era dificil, porque tinha que mudar
de sala e tinha que ser rapido e eu ndo tinha muita ajuda
entdo era bem dificil.

2. RCC: No seu percurso, vocé sentiu que as praticas
pedagoégicas ou a postura de profissionais da escola
reforcaram estereotipos capacitistas? Como isso impac-
tou sua experiéncia de aprendizagem e convivéncia?

Yury Moraes: Em relacdo ao capacitismo, nds vamos
conversar sobre alguns conceitos de inclusao onde noés
precisamos falar da importancia dessa igualdade nas
escolas, reunir a sociedade escolar e explicar para que
ela venha a conhecer os varios tipos de acessibilidade,
para que, quando a gente se encontre nesse universo
académico, isso seja em muitos aspectos e caracteristicas
interessantes e uma forma de interagir. Cada um vai
escolher sua trajetéria, seu caminho, e eu desejo que
todos tenham respeito, porque nds precisamos sim
aceitar a identidade de cada um para caminharmos
juntos enquanto comunidade, e que essa comunidade
seja clara, objetiva, e que sempre possamos melhorar, e
que o futuro, faca acontecer de fato para surdocegos.
Verdadeiramente a gente possa reconhecer a associacdo
de sucesso e a pessoa deficiente e que essa visao seja
para surdocegos e pessoas com deficiéncia em geral,
e que esse grupo seja respeitado nas suas limitagdes e
que a empatia de fato e a ética consigam sobreviver a
tudo isso. Eu sentia que as praticas precisavam de uma
atencdo, os professores ensinavam, mas também nao
conheciam a pessoa com deficiéncia, assim passava
por preconceito, mas faltava a legislacdo para tornar
as pessoas iguais, e as politicas publicas: precisamos
de estratégias e ética. O que eu sentia é que a pessoa

Revista Com Censo #42 - volume 12 - nimero 3 - setembro 2025

surdocega possa avancar melhor, possa se descrever,
e possa contribuir nos fundamentos basicos, somando
aquisicoes de conhecimento. Sim, eu acredito que pro-
fessores precisam ensinar nas escolas experiéncias e
escolher trabalhos, mas para que todos aprendam juntos.
Antes eu estudava e eu tinha algumas experiéncias e eu
me estimulava a estudar junto com amigos surdos e eu
gostava muito. E essa relagdo de professores, intérpretes,
professores, guias intérpretes, adequacdes com cada
acessibilidade, traz o saber proprio, todos deveriam
estar acostumados com isso ja. As varias possibilidades
de estratégias em varios momentos, identifica a questdo
da identidade, e essa identidade traz exemplos, com
provocacdes para que a gente tenha a importancia dos
estudos, de toda essa organizacdo e cada vez mais a
gente possa estar fazendo adequacdes.

3. RCC: Quais espacos ou iniciativas dentro da escola aju-
daram a quebrar essas barreiras, promovendo de fato a
inclusao e o reconhecimento das suas potencialidades?

Yury Moraes: Bom, o que de fato eu lembro é sobre
0s momentos na inclusdo. Os professores me ensinavam
o curriculo, as propostas junto com o grupo de surdos e
também grupos de ouvintes na escola e eles pontuavam
todo o percurso do trabalho que nés viemos fazer, eles
tinham ética e buscavam estratégias, ndo queriam que
houvesse a diferenca, eles queriam a igualdade entre
o grupo de professores e o grupo de alunos, me reco-
nhecendo como ser humano. Eles organizavam regras
e valores, respeitavam e percebiam o meu ritmo, eles
nao faltavam e o que potencializava é que tudo era
combinado entre eles e também sabiam fazer diferente
coisas com jogos, seminarios que me incluiam, na vida
e nos grupos. No Ensino Médio, era muita disciplina,
juntava muitas questdes e tinham muitas perguntas,
mas era um processo de debate, e, em varias ocasides,
eles aproveitavam de um dia para o outro, para deixar
as coisas acontecerem. Também eu lembro de um certi-
ficado de projetos que eu realizava junto com os alunos
ouvintes, no Ensino Fundamental 2:quem lia mais livros
na biblioteca, eu participava com todos, e ganhei cer-
tificado de melhor aluno. E os grupos que eu conhecia
me respeitavam, conforme a lei prevé, e ndo é a questao
de obrigacao, era questao de respeito, e experiéncias
de convivéncia, entao a cada dia ia melhorando, por
exemplo os passeios que nos faziamos juntos, as pessoas
com deficiéncia também iam e era adaptado para que
a gente pudesse de fato participar e isso desencadeia,
desenvolve um potencial para o futuro. A sala de recurso
também é um fator determinante de trazer o aluno
para o conhecimento, a organizacdo do espaco para o
surdocego, para o surdo, para o cego, para a pessoa
com deficiéncia no geral, entdo essas salas representam
mais do que um estudo nas escolas publicas, é como
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entender todo o processo do conhecimento de cada
conceito. Fiz o Ensino Fundamental e o Ensino Médio
com professores, tendo intimidade com a lingua de
sinais, especialmente a proficiéncia da lingua, a depen-
der dessa acessibilidade e desses projetos, nés temos
dificuldades ou entdo, nosso alcance, aumenta muito
a aprendizagem ou ndo. O uso de métodos de debater
perspectivas, de conversas, de propostas, e também o
trabalho independente, de fazer o aluno estar conectado
com o que esta acontecendo, é dificil, € muito ruim, as
vezes, Coisas que acontecem e que precisam de serem
provocadas precisa forca, precisa luta, precisa de que
essa porcentagem de intimidades e experiéncias com
a lingua de sinais ou Libras tatil, no dia a dia seja mais
especifica e aumente o conhecimento.

4. RCC: Na sua opinido, quais mudancas ainda sao ur-
gentes para que o ambiente escolar da rede publica
seja verdadeiramente inclusivo e livre do capacitismo?

Yury Moraes: Eu quero ser professor, porque desde
jovem eu desejo ensinar sempre, € 0 que eu pensei para
ampliar o meu conhecimento: eu preciso estudar, eu pre-
Ciso estar perto, eu preciso ter acessibilidade, eu preciso
estar em grupo, eu preciso ter autoestima. O objetivo é
organizar para ensinar a quatro grupos: surdos, cegos
e surdocegos, também pessoas ouvintes que tenham
a proficiéncia em lingua de sinais. A todo esse grupo,
eu gostaria de ensinar usando estratégias, ensinando
dependendo do contexto, com uma base metodoldgica,
corrigindo algumas questdes de informacéo, sim, eu desejo
muito pensar sobre organizar de forma que os métodos,
a ética e lembrando de antigamente, dos tempos que eu
estudava e que as estratégias e perspectivas eram expe-
riéncias boas. Fui influenciado sim por bases tedricas, e
a familia também é importante, para isso tudo ser leve,
porgue nds precisamos, sim, salvar todo esse trabalho,
e precisamos encontrar métodos para respeitar a pessoa
com deficiéncia e perceber que a vida académica pode
ser para qualquer pessoa.

5. RCC: Como foi o seu ingresso na Universidade de
Brasilia e quais diferencas vocé percebeu entre o ensi-
no superior e a escola basica no que se refere a inclu-
sdo e ao enfrentamento do capacitismo?

Yury Moraes: Eu percebi a diferenca entre a escola e 0
Ensino Superior. No principio eu trabalhava com pessoas
ouvintes com proficiéncia em libras, na escola eu aprendi
varias informacdes, eu estava acostumado e queria ampliar
0 meu conhecimento, entdo, a depender da pessoa com
proficiéncia que estava, ficava facil ou ficava dificil a minha
experiéncia como ser humano, é que precisa de metodo-
logias para aprofundar no contetido. L4 na universidade
eu tinha que produzir artigos, eu estou finalizando o
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meu mestrado, eu conheci coisas muito importantes, eu
tenho muito foco e existem alguns problemas que precisa
organizar como maior acessibilidade na universidade de
Brasilia. Ja avancamos muito, mas a minha chegada na UnB
foi importante e mexeu com a estrutura da universidade.
E muito importante essas provocacoes. Eu estou 14 na
UnB, e existem varios impedimentos, e a gente precisa
fazer sempre com que as pessoas de fato percebam que
precisa ser corrigido as avaliacoes, as condicdes e que 0
foco tem que ser o aluno, entdo a gente precisa mostrar
gue existe uma legislacdo e que existem associacoes que
existem instituicdes, que precisam trabalhar para que as
universidades, os institutos devem aprender e adotar
possibilidades concretas e pensar sobre problemas de
antes que precisam ser desconstruidos. Por exemplo,
eu hoje sou formado, sou professor, ja concluf minha
licenciatura na UnB e eu ja estou fazendo o mestrado,
a minha educacdo sempre foi bilingue e o portugués é
minha L2, eu conheci o portugués ali junto com os surdos
e ouvintes nas escolas do DF, portanto, o meu objetivo
de vida é favorecer e trabalhar com diversos grupos para
gue transforme essa mentalidade que leve experiéncias e
faca aquisicdes importantes como eu consegui.

6. RCC: Que mensagem vocé deixaria hoje para gesto-
res, professores e colegas sobre a importancia de en-
xergar o estudante para além da deficiéncia, valorizan-
do sua singularidade e poténcia?

Yury Moraes: Na minha opinido, o que nés precisa-
mos, para todas as modalidades, precisamos ter ética,
nesse processo de desenvolvimento, de crescimento da
pessoa com deficiéncia que precisa potencializar. Esse
individuo tem um potencial que noés precisamos investir,
gue nos precisamos desenvolver para que ele conheca e
se desenvolva. A familia, os amigos, os professores, 0s
reitores, os diretores, devem a legislacdo que é uma fonte
importante, isso ja da um processo de conhecimento
para o0 grupo, isso é providencial para a perspectiva de
adequacao. Por exemplo, se temos o piso tatil e este
estiver ruim, precisa direcionar verbas para que o melhor
seja feito para a pessoa com deficiéncia. As cadeiras, as
mesas, e a formacao do professor fazem com que os
alunos se misturem, nao se dividirem, estudando de forma
igualitaria, formalizando assim um Unico momento de
crescimento e informacao, levando informacéo trazendo
informacao, e o objetivo sempre é fazer um ser humano
empatico. Ter o qué? Metodologia, estratégia para fazer
isso acontecer, depende muito de nés. O capacitismo tira
a perspectiva da igualdade do fazer junto, e futuramente
homenagear mesmo esses momentos e pensar neles
como um momento de crescimento, de interacdo desde
0 primeiro momento na escola, do Ensino Fundamental
ao Ensino Médio. E, para o meu futuro, eu penso de
melhorar sempre, de aproveitar as oportunidades, de
procurar a sensibilidade e de cobrar mesmo!!! [ |
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Introducao

Diretrizes nacionais e internacionais enfatizam que
todo o sistema educacional, da Educacéo Infantil ao
Ensino Superior, incluindo modalidades como a educacao
especial, deve funcionar sob uma perspectiva inclusiva
(UNICEF, 2022). Na préatica escolar, porém, observam-se
barreiras atitudinais capacitistas: atitudes assistencialis-
tas e paternalistas (por exemplo, reduzir a presenca do
aluno com deficiéncia a uma funcdo meramente social
ou destina-lo a tarefas isoladas do restante da classe)
ainda sao comuns (UNICEF, 2022).

O capacitismo, conceito entendido como a discri-
minacao estrutural e cotidiana que invalida, invisibiliza
ou subalterniza pessoas com deficiéncia em funcao de
padrées normativos de corpo e mente (Piccolo, 2024),
estd presente em multiplas esferas sociais e institucio-
nais, manifestando-se de forma sutil ou explicita nas
praticas, discursos e politicas que moldam o cotidiano,
especialmente em contextos como a educacéo, o tra-
balho, a salde e a cultura.

Romper com essa visdo exige reconfigurar atitudes
e curriculo, pois é preciso eliminar o capacitismo estru-
tural, valorizando a pluralidade de corpos, saberes e
necessidades para garantir o direito a diferenca de todos
os estudantes (UNICEF, 2022). Estudo com alunos do
Ensino Fundamental revela que o capacitismo permeia
as praticas pedagadgicas, levando-os a repensar o pla-
nejamento e o curriculo escolar de modo a contemplar
integralmente a diversidade humana em sala de aula
(Ferreira; Gesser; Bock, 2024).

Na Educacdo Média e Superior, investigacdes de caso
documentam manifestacdes capacitistas variadas, incluindo
barreiras arquitetdnicas e pedagodgicas e desconhecimento
das especificidades dos discentes com deficiéncia (Borges;
Peixoto, 2025). Em ambito global, o relatério Global
Education Monitoring Report 2020 da UNESCO reforca
esses desafios, no qual destacam-se a persisténcia de
sistemas paralelos (escolas especiais) e a falta de apoio
e formagdo docente adequada como grandes obstaculos
a inclusdo plena (UNESCO, 2020). Nessa perspectiva
sistémica, salienta-se ainda que a propria legislacao edu-
cacional define como chave para a inclusao a colaboracao
entre profissionais de todas as etapas e modalidades de
ensino — rejeitando a segregacdo em escolas especiais e
apontando para a articulacdo entre educadores em todos
os niveis (UNICEF, 2022).

A Lei Brasileira de Inclusdo (LBl — Lei n® 13.146/2015)
completa uma década em 2025, consolidando avancos
como a garantia de acessibilidade em espacos publicos,
educacao inclusiva e combate ao capacitismo estrutural
(Brasil, 2015). Pesquisa recente destaca que a legisla-
cdo ampliou a visibilidade das pessoas com deficiéncia,
embora sua implementacdo ainda enfrente desafios como
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barreiras atitudinais e fiscalizacdo insuficiente (Furtado;
Queiroz, 2023). Apesar disso, a LBl é reconhecida como
um marco na promocao de direitos humanos no pais
(Araujo; Da Costa Filho, 2016).

Embora a LBI ndo utilize explicitamente o termo “capa-
citismo”, seu conteddo normativo enfrenta diretamente
as praticas e estruturas capacitistas presentes na socie-
dade brasileira (Piccolo, 2024). A legislacao avanca ao
consolidar uma abordagem baseada nos direitos humanos
e na igualdade de oportunidades, reconhecendo que a
deficiéncia ndo reside apenas nas limitacdes corporais ou
cognitivas do individuo, mas principalmente nas barreiras
sociais, culturais e atitudinais que restringem sua plena
participacdo (Piccolo, 2024). O capacitismo, entendido
como um sistema de opressdo que naturaliza a exclusdo ou
inferiorizacdo de pessoas com deficiéncia (Piccolo, 2024),
encontra resisténcia legal nos principios e dispositivos
da LBI, especialmente nos artigos que tratam da nao
discriminacdo (art. 4° e 5°), da igualdade de condi¢bes
(art. 1°) e da criminalizacdo de condutas discriminatorias
(Art. 88). Ao afirmar que a deficiéncia nao reduz a capa-
cidade civil (art. 6°) e ao garantir o direito a participacao
plena e efetiva em todas as esferas da vida (art. 2°), a LBI
rompe com a légica capacitista que associa valor social a
normalidade corporal e cognitiva (Brasil, 2015).

A producdo cientifica nacional a respeito do capaci-
tismo ganhou relevancia apés a LBI, com estudos empi-
ricos evidenciando suas manifestacdes no mercado de
trabalho e educacdo (De Carvalho-Freitas; Santos, 2023;
Lacerda, 2024). Pesquisas quantitativas revelam que uma
elevada porcentagem das pessoas com deficiéncia relatam
experiéncias capacitistas, principalmente em ambientes
académicos (Friedman, 2020). Contudo, a literatura ainda
carece de analises longitudinais que mapeiem a evolucéo
dessas publicacbes e sua relacdo com politicas publicas.

A ciéncia brasileira enfrenta obstaculos para tradu-
zir evidéncias em politicas efetivas, como a escassez
de financiamento e a descontinuidade de programas
governamentais (Ferreira, 2014). Paralelamente, a falta
de indicadores sistematizados acerca do capacitismo difi-
culta a avaliacdo do impacto real da LBI (Meletti; Bueno,
2011). Essas lacunas limitam a capacidade de propor
intervencdes baseadas em evidéncias. Dessa forma, o
objetivo deste estudo é mapear a trajetéria do tema e
analisar criticamente a producdo académica brasileira
a respeito do capacitismo entre 2000 e 2024, da base
Scientific Electronic Library Online (SciELO).

O conceito contemporaneo de capacitismo

O capacitismo consiste em um conjunto de atitudes,
préaticas e crencas que desvalorizam pessoas com defici-
éncia, baseando-se em uma norma social que privilegia
corpos e mentes considerados “padrao” ou “normais”,
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0 que acaba por marginalizar e excluir aqueles que
ndo se enquadram nesse padrao (Garcia; Machado,
2022). O conceito fundamenta-se na Teoria Social da
Deficiéncia, que entende que a exclusdo decorre das
barreiras sociais e nao apenas da condicdo bioldgica
(Oliver, 1996; Barnes; Mercer, 2010). As teorias criticas
do corpo, como as de Foucault e Butler, explicam que
o capacitismo reforca padrées normativos que excluem
“corpos desviantes” (Foucault, 1976; Butler, 1990). A
interseccionalidade demonstra como o capacitismo se
entrelaca a outras opressdes, Como racismo e sexismo,
afetando de modo especifico pessoas com multiplas
identidades marginalizadas (Crawford et al., 2022).
Além disso, a Convencao da ONU sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia (2006) reforca a necessidade
de combater o capacitismo para garantir direitos iguais
e ambientes inclusivos (ONU, 2006).

No ambiente escolar, o capacitismo atua como uma
barreira estrutural que dificulta o acesso, a permanéncia
e o aprendizado dos estudantes com deficiéncia, mesmo
em contextos em que politicas publicas de inclusdo
estejam formalmente instituidas (Silva; Sousa, 2023).
Essa discriminacdo manifesta-se de forma explicita,
como no uso de linguagem pejorativa e na segregacao
fisica, e de forma implicita, como na subestimacao
das potencialidades dos estudantes, infantilizacdo ou
direcionamento da comunicacao a terceiros ao invés
do préprio aluno (Pereira; Costa, 2021). Essas praticas
capacitistas impactam diretamente a autoestima, a moti-
vacdo e o desempenho académico dos alunos, criando
um ambiente escolar pouco acolhedor e reforcando a
exclusao social (Martins et al., 2022).

A ressignificacdo do capacitismo exige, portanto, a
adocao de estratégias pedagdgicas inclusivas, pautadas
no Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA),
gue promovam a diversidade e respeitem as diferencas
cognitivas e fisicas dos estudantes (Almeida; Lima,
2023). A formacao continuada dos professores é fun-
damental para sensibilizar e preparar os profissionais
para a aplicacdo dessas metodologias, bem como para
o enfrentamento de preconceitos internalizados no
meio escolar (Santos; Freitas, 2021).

Além disso, o fortalecimento da participacdo da comu-
nidade escolar, incluindo estudantes, familiares e demais
atores, é essencial para construir uma cultura escolar
anticapacitista, que valorize o protagonismo dos estu-
dantes com deficiéncia e promova seu direito a educacdo
equitativa (Rodrigues; Mendes, 2024). Politicas publicas
devem ir além da garantia do acesso fisico as escolas,
promovendo infraestrutura adequada, suporte biopsi-
cossocial e instrumentos pedagdgicos que assegurem a
efetiva inclusdo (Oliveira; Pereira, 2022).

Desta forma, a inclusao escolar verdadeiramente efe-
tiva so sera possivel com a desconstrucao das praticas
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capacitistas e a promocao de uma escola que reconheca e
valorize a diversidade humana em todas as suas dimensoes,
superando preconceitos histéricos e estruturais (Garcia;
Machado, 2022; Martins et al., 2022).

Materiais e Métodos

Desenho do estudo e abordagem
metodoldgica

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa quan-
titativa, descritiva e longitudinal, com delineamento
bibliométrico (Araujo, 2006; Clael, 2020; Pritchard, 1969).
O objetivo foi analisar a evolucdo da producéo cientifica
brasileira referente ao capacitismo e temas correlatos de
inclusdo, indexada na base de dados SciELO, entre os anos
de 2000 e 2024. A abordagem bibliométrica permite
mapear quantitativamente a estrutura e a dinamica de
um campo cientifico por meio da analise de publicacbes
(Vanz; Stumpf, 2010).

Fonte de dados e estratégia de busca

Os dados foram coletados da base SCiELO em 7 de maio
de 2025. A SciELO foi escolhida por sua ampla cobertura
da producéo cientifica de qualidade do Brasil e de outros
paises da América Latina. A estratégia de busca utilizou
0s seguintes descritores combinados com o operador
booleano OR: "capacitismo OR educacao inclusiva OR
inclusao escolar OR deficiéncia", (De-La-Torre-Ugarte;
Takahashi; Bertolozzi, 2011). Foram aplicados os seguin-
tes filtros na busca: pais de afiliacdo do autor (Brasil) e
periodo de publicacdo (2000 a 2024). O ano de 2025 foi
excluido da analise devido a incompletude dos dados no
momento da coleta (101 registros preliminares).

A selecdo destes termos buscou abranger o espec-
tro da pesquisa relacionado a inclusédo e a deficiéncia
no contexto brasileiro, no qual o termo "capacitismo"
(ableism), embora central para a andlise, nem sempre
pode ser o Unico ou principal descritor utilizado pelos
autores, especialmente em publicacdes mais antigas ou
em estudos que abordam a inclusao de forma mais ampla.
Os termos "educacdo inclusiva" e "inclusao escolar"
sdo frequentemente empregados em pesquisas que,
direta ou indiretamente, tangenciam as manifestacdes
e 0 combate ao capacitismo no ambiente educacional.
O termo "deficiéncia" foi incluido como um conceito
guarda-chuva mais amplo, reconhecendo que estudos
relevantes para a compreensao do capacitismo podem
estar indexados sob este descritor mais geral. Esta aborda-
gem visa capturar um volume representativo da literatura
pertinente, minimizando a perda de artigos relevantes
gue nao utilizem explicitamente o termo "capacitismo"
(Treinta; Farias Filho; Sant'anna; Rabelo, 2014).
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Coleta e tratamento dos dados

O estudo foi conduzido pelo Grupo de Estudos, Pesquisa
e Formacdo Continuada: Educacao Inclusiva, Educacao
do Campo, Educacdo Especial, Educacdo Bilingue para
Surdos e Socioeducacdo (GEPEI — CAEBS) do Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico
e convidados.

A amostra final, apés a aplicacao dos filtros, consistiu
em 50.027 artigos. Os metadados dos artigos recupera-
dos (incluindo ano de publicacao) foram exportados em
formato CSV (Comma-Separated Values) e organizados
em uma planilha eletrénica, Microsoft Excel. Procedeu-se
a verificacdo e remocao manual de registros duplicados
(Galvéo; Tiguman; Sarkis-Onofre, 2022). Embora o escopo
deste estudo nédo tenha incluido uma triagem manual
de cada um dos 50.027 artigos para relevancia tematica
especifica ao capacitismo (dado o volume), a andlise dos
descritores e a natureza da base SciELO, sugerem que a
amostra é representativa da producao cientifica brasileira
nas areas de inclusdo e deficiéncia. Todo o processo
de busca e extracao foi documentado para garantir a
transparéncia e a possibilidade de replicagdo, seguindo
0s principios de revisdes sistematicas (Page; Mckenzie;
Bossuyt; Boutron et al., 2023).

Para organizar e interpretar os dados bibliométricos
coletados, definiram-se categorias especificas que orien-
taram a andlise quantitativa e qualitativa da producao
cientifica sobre capacitismo e temas correlatos no Brasil
entre 2000 e 2024. Essas categorias foram estabelecidas
com base nos descritores utilizados na busca e em refe-
réncias conceituais da area, visando garantir a relevancia
e a representatividade dos dados.

As principais categorias analisadas foram:

* Ano de publicacao: visando mapear a distribuicao
temporal da producéo cientifica, identificar ten-
déncias de crescimento, estabilizacdo ou declinio
e detectar possiveis quebras estruturais, como a
aferida em 2018.

¢ Nivel educacional foco da pesquisa: as publica-
coes foram classificadas conforme o nivel de ensino
abordado, como Educacdo Basica (Fundamental e
Meédio), Ensino Superior e educacao especial ou
modalidades especificas, para avaliar a cobertura
temaética e identificar lacunas em etapas educacionais.

e Tematicas relacionadas ao capacitismo: os artigos
foram categorizados por temas associados a inclusao,
barreiras (arquitetonicas, atitudinais, pedagdgicas),
politicas publicas, experiéncias discriminatorias e
abordagens interseccionais (como género, raca e
classe), permitindo uma anélise da amplitude dos
focos investigados.
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e Area do conhecimento: as publicacdes foram
agrupadas conforme a area académica (educacéo,
psicologia, saude, politicas publicas, entre outros),
para compreender os campos cientificos que mais
contribuem para a discussdo do capacitismo.

* Regido geografica de foco do estudo: quando
disponivel, analisou-se a localizagdo dos estudos
para identificar disparidades regionais na producao
cientifica e na aplicacdo da Lei Brasileira de Inclusao.

O critério para a categorizacao dos artigos considerou
a analise dos metadados, sobretudo titulos, resumos e
palavras-chave, com suporte manual para garantir a
precisdo, especialmente nos casos em que a pertinéncia
tematica ao capacitismo poderia ser indireta. A esco-
Iha dessas categorias tem como base a necessidade de
compreender ndo apenas a producdo em volume, mas
também suas dimensdes qualitativas relevantes para o
enfrentamento do capacitismo em multiplos contextos
sociais e educacionais.

Analise estatistica

A andlise dos dados foi conduzida utilizando estatistica
descritiva para caracterizar o volume anual de publica-
¢oes (média, desvio padrao) (Field, 2024). A Taxa de
Crescimento Anual Composta (CAGR) foi calculada para
trés periodos distintos: a fase de expansao (2000-2018),
a fase de declinio (2018-2024) e a série histérica com-
pleta (2000-2024), conforme metodologia empregada
em estudos bibliométricos (Passas, 2024). Para identi-
ficar a significancia estatistica de mudancas estruturais
na tendéncia de publicacdes, foi aplicado o teste de
Chow, estabelecendo o ano de 2018, pico de produ-
cao identificado na analise descritiva, como o potencial
ponto de quebra (Zeileis; Leisch; Hornik; Kleiber, 2002).
A normalidade da distribuicdo dos dados foi verificada
pelo teste de Kolmogorov-Smirnov e a homogeneidade
das variancias pelo teste de Levene (Field, 2024). O nivel
de significancia adotado para todos os testes foi de p <
0,05. Todos os testes de normalidade e homogeneidade
de variancias atenderam aos pressupostos estatisticos
necessarios para as analises realizadas. As analises foram
realizadas no software IBM Statistical Package for the
Social Sciences versao 29.0 para iOS.

Resultados

A anédlise descritiva dos dados revelou um total de
50.027 publicacbes cientificas a respeito do tema capa-
citismo no periodo de 2000 a 2024, com uma média
anual de 2.001,08 artigos e desvio padrdo de 911,01
(tabela 1). Os resultados demonstram um incremento na
producéo ao longo dos anos, partindo de 501 publicagdes
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Tabela 1 - total de publicagbes anuais relacionado ao capacitismo e  Tabela 2 - média anual de publicagbes e crescimento percentual por quinquénio.

temas correlatos de inclusdo na SciELO (Brasil, 2000-2024). N
Periodo %+ Crescimento vs.
Ano de Publicagao Total de Publicag6es Periodo Anterior
2000 501 2000-2004 677,00 + 143,15 -
2001 591 2005-2009 1.309,00 + 283,34 93,35%
2010-2014 2.178,40 £ 190,32 66,44%
2002 638 2015-2019 2.581,20 + 228,63 18,49%
2003 792 2020-2024 2.733,80 £ 201,42 5,91%
2004 863 Anos agrupados a cada 5 anos. x = média; s = desvio padrao; vs = versus; % =
2005 1007 porcentagem.
2006 1040 Fonte: Elaborada pelos autores.
2007 1346 Tabela 3 - CAGR da producao cientifica em diferentes periodos.
2008 1445 Periodo Publif:a.gﬁes Publi.cagaes n CAGR (%)
2009 1707 (Inicial) (Final)
2010 1915 2000-2018 | 501 (2000) | 2.874(2018) 18 10,12%
2011 2034 2018-2024 | 2.874(2018) | 2.410 (2024) 6 -2,89%
2012 2283 2000-2024 | 501 (2000) | 2.410(2024) 24 6,27%
2013 2291 n = ndmero de anos; CAGR = Taxa de Crescimento Anual Composta; % = porcentagem.
2014 2369 Fonte: Elaborada pelos autores.
2015 2435 Discussao
2016 2412 . . . -
2017 2357 , _Esta pesquisa anallso_u criticamente a producdo cien-
tifica brasileira a respeito do capacitismo entre 2000-
2018 2874 2024, utilizando métodos quantitativos para identificar
2019 2828 padrdes temporais e inflexdes na trajetéria do tema. Por
2020 2841 meio da analise bibliométrica avancada (regressao linear,
2021 2964 teste de Chow e CAGR), o estudo buscou responder: a)
2022 2740 como evoluiu a producdo académica a respeito do tema
2023 2714 capacitismo no Brasﬂ nas ultimas dua_s décadas e b) que
fatores contextuais (ex.: marcos legais) podem explicar
2024 2410 mudancas nessa trajetoria. Os resultados revelaram uma

Numeros em valores absolutos.

Fonte: Elaborada pelos autores.

em 2000 e atingindo o pico de 2.874 em 2018, seguido
por uma reducdo progressiva até 2.410 em 2024.

A analise por quinquénios (tabela 2) mostrou um
crescimento expressivo na producao cientifica, com a
média anual evoluindo de 677,00 (£143,15) no periodo
2000-2004 para 2.733,80 (£201,42) em 2020-2024,
representando um aumento de 304% em duas décadas.
Entretanto, observa-se uma clara desaceleracdo no ritmo
de crescimento, que caiu de +93,35% entre 2005-2009
para apenas +5,91% no ultimo quinquénio analisado.

O célculo do CAGR confirmou a tendéncia de desace-
leramento (tabela 3), revelando um crescimento médio
de +10,12% ao ano na fase de expansao (2000-2018),
seguido por um declinio de -2,89% ao ano no periodo
recente (2018-2024). O teste de Chow (F = 59,78; p <
0,001) identificou uma quebra estrutural significativa em
2018, marcando a transicao entre uma fase de crescimento
sustentado (+86,75 publicacées/ano) e um periodo de
declinio (-120,50 publicacbes/ano).
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dinamica complexa, com crescimento acelerado até
2018 seguido por declinio, oferecendo insights inéditos
a respeito da maturacdo do campo no cenario nacional.
Os dados bibliométricos do nosso estudo sustentam
e ampliam a discussao do capacitismo em todas as eta-
pas educacionais. Observou-se um padrao bifasico de
producao cientifica, crescimento exponencial até 2018
seguido de queda acentuada. Esse pico coincide cronolo-
gicamente com a pos-implementacao da Lei Brasileira de
Inclusdo publicada em 2015 e com compromissos inter-
nacionais como a Declaracdo de Incheon pela Educacao
Inclusiva (Silva, 2023), que ampliaram a visibilidade do
tema (UNICEF, 2022). O forte crescimento acumulado
(=304% em 24 anos) reflete o boom de publicacbes
impulsionado por esse arcabouco normativo inclusivo.
Em contrapartida, nossos resultados confirmam indica-
¢bes de estudos anteriores, evidenciando uma concentra-
cao significativa da producao cientifica no Ensino Superior.
Ou seja, a maior parte das publicacoes analisadas focam
em pesquisas desenvolvidas em contextos universitarios,
especialmente no que se refere ao capacitismo e a inclusao
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na educacado especial. Vale destacar que, dentre os 50.027
artigos levantados, apenas uma publicacdo especifica
direcionou seu objeto de estudo a Educacdo Basica, con-
forme apontado por Souza e Machado (2023). Isso indica
gue as primeiras etapas do Ensino Fundamental e Médio,
assim como as modalidades educacionais especializadas
nesse nivel, permanecem pouco exploradas na literatura,
revelando uma sub-representacdo importante.

Quanto a dinamica temporal das publicacées, observou-
-se que apo6s 2018 houve uma estabilizacdo no numero
de artigos relacionados ao tema, seguida por uma queda
gradual. Para quantificar essa mudanca, utilizou-se a taxa
média de crescimento anual composta (também conhe-
cida pela sigla inglesa CAGR, Compound Annual Growth
Rate), que calcula o crescimento ou declinio médio anual
ao longo de um periodo especifico. No periodo de 2018
a 2024, o CAGR foi negativo em -2,89%, indicando que
o volume anual de publicacdes diminuiu, sinalizando
uma possivel saturacdo das abordagens convencionais
utilizadas até entdo — como o exame das barreiras fisicas
e atitudinais classicas presentes nas escolas.

Esse cenario reforca a necessidade de ampliar a agenda
de pesquisa para novas vertentes (por exemplo, capaci-
tismo digital e enfoques interseccionais), em consonancia
com autores que destacam a relacdo intrinseca do capa-
citismo com outros sistemas opressivos (UNICEF, 2022).
Em sintese, nossos achados avancam o conhecimento ao
evidenciar quais niveis educacionais carecem de investi-
gacao e ao indicar que politicas publicas futuras precisam
contemplar todas as etapas e modalidades de ensino
para mitigar o capacitismo de forma equanime e eficaz.

O crescimento exponencial da producéo cientifica a
respeito do capacitismo no Brasil (2000-2018) evidencia
a maturacao do tema como campo de pesquisa, alinhado
a um movimento global p6s-Convencdo da ONU acerca
dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia em 2006, que
impulsionou politicas inclusivas em paises emergentes
(Szmukler, 2019). A média anual de 2.001,08 publicacdes
(£911,01) reflete ndo apenas a influéncia da LBI/2015,
mas também a emergéncia de redes académicas especia-
lizadas e a priorizacao de editais de fomento direcionados
a inclusao (Brasil, 2020). Esse cendrio destaca a capaci-
dade da academia brasileira em responder a demandas
sociais urgentes, ainda que com assimetrias regionais na
distribuicdo de estudos (Gusmao, 2023).

A desaceleragao progressiva da producao cientifica
no tocante ao capacitismo (de +93,35% em 2005-2009
para +5,91% em 2020-2024) indica que o tema atingiu
um nivel de maturidade académica comparavel ao de
areas consolidadas, divergindo da tendéncia histérica
de crescimento continuo da literatura cientffica (Larsen;
Von Ins, 2010). Esse padrao evidencia a caréncia de
estudos longitudinais anteriores e mostra que nosso
levantamento preenche uma lacuna critica ao fornecer
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dados quantitativos robustos a respeito da evolucao
temporal do assunto (Ferreira; Amorim; Costa; Krueger
et al., 2023). Por meio de analise bibliométrica avan-
cada, este trabalho mapeia as dinamicas de publicacdo
em capacitismo, fornecendo subsidios empiricos para
orientar futuras agendas de pesquisa e praticas baseadas
em evidéncias (Ferreira; Amorim; Costa; Krueger et al.,
2023). Em sintese, os resultados avancam a ciéncia ao
documentar empiricamente o ciclo bifasico de crescimento
e declinio no tema, sinalizando a necessidade de novos
marcos tedricos para superar a atual estagnacao do
campo (Ferreira; Amorim; Costa; Krueger et al., 2023).

Registrou-se uma CAGR negativa de -2,89% no peri-
odo 2018-2024, sinalizando que a producdo académica
a respeito de capacitismo ultrapassou a fase de expansao
exponencial e entrou em estagio de maturidade tema-
tica com inicio de retracao bibliografica (Jose; Thomas,
2024, Lis; Sudolska, 2020). Esse decréscimo corrobora
a ideia de que areas consolidadas seguem ciclos de
vida na producao cientifica, nos quais fases iniciais de
crescimento acelerado sdo sucedidas por periodos de
estagnacao ou declinio a medida que as perspectivas
convencionais se exaurem (Lis; Sudolska, 2020). Em outras
palavras, o CAGR negativo capta o esgotamento das
abordagens iniciais e indica a necessidade de renovacao
investigativa; trata-se de um padréo ciclico de vaivém
ja documentado em outras andlises bibliométricas, em
gue variacées no numero de publicacdes sinalizam fases
distintas na evolucao tematica (Jose; Thomas, 2024).
Assim, a quantificacdo deste declinio ndo apenas con-
firma que o campo atingiu sua maturidade académica,
mas aprofunda o entendimento dos ciclos de desen-
volvimento tematico, sugerindo a iminéncia de novas
vertentes de pesquisa (por exemplo, capacitismo climatico
e ambiental, capacitismo algoritmico e em inteligéncia
artificial) alinhadas as tendéncias observadas em outros
dominios cientificos (Jose; Thomas, 2024).

O ponto de inflexdo detectado em 2018 (teste de Chow:
F=59,78; p <0,001) coincide com a implementacao plena
da Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia,
0 que sugere estreita relagdo entre esse marco legal e o
boom de publicacdes no tocante ao capacitismo (Simdes,
2022). Essa lei instituiu o paradigma social da deficiéncia
no pais, introduzindo diretrizes robustas de acessibilidade
e educacao inclusiva e exigindo formacao continuada de
professores e gestores para atender as necessidades dos
alunos com deficiéncia (Dalanesi; Silva; Junior, 2025).
Esse arcabouco normativo ampliou o léxico dos direitos
da pessoa com deficiéncia no Brasil em sintonia com a
Convencao Internacional sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia de 2006, tratado da ONU que redefiniu o
discurso global acerca da inclusao ao destacar autonomia
e participacao social dessa populacao (Dhanda, 2008). O
reforco da agenda publica de inclusdo em 2015-2018,
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portanto, elevou a visibilidade politica do capacitismo
e estimulou investigacdes empiricas em temas classicos
(barreiras escolares, mercado de trabalho, acessibilidade),
fato que explica o rapido crescimento das publicacdes
até 2018 (Dalanesi; Silva; Junior, 2025). A partir de 2019,
contudo, observa-se estabilizacao e até declinio relativo
das publicacées, indicando que as vertentes conven-
cionais atingiram maturidade académica (um ciclo de
“consolidacdo critica”) e que novas abordagens — por
exemplo interseccionalidade ou capacitismo digital — sdo
necessarias para revitalizar o campo (Dhanda, 2008). E
preciso frisar que a simples coincidéncia temporal entre
Lei Brasileira de Inclusdo e volume de artigos ndo com-
prova causalidade direta: diversos fatores institucionais
(como financiamento publico, continuidade de politicas
publicas inclusivas e pautas cientificas globais) também
modulam a producéo cientifica, de modo que a relacao
entre legislacao e literatura exige andlise qualitativa
aprofundada (Dhanda, 2008).

Apesar do avanco na producao cientifica brasileira na
tematica do capacitismo, a auséncia de benchmarking
com paises latino-americanos de contextos socioe-
condmicos similares — como Argentina, Colémbia e
México — limita a compreensdo de padrdes regionais
e globais. Estudos indicam que nacbes com marcos
legais inclusivos p6s-2010, como a Lei 26.378/2008 na
Argentina, também enfrentaram estagnacao tematica
apos picos iniciais, sugerindo ciclos comuns em politicas
baseadas em direitos humanos (Gorostiaga; Ferrere,
2020). No Chile, por exemplo, a implementacao da Lei
20.422/2010 correlacionou-se com um crescimento
na pesquisa relacionada a deficiéncia, porém sem
declinio subsequente, o que aponta para diferencas
na sustentabilidade de agendas cientificas (Mayorga,
2019). Tais contrastes reforcam a necessidade de
analises transnacionais para identificar se o padrao
bifasico observado no Brasil reflete particularidades
locais ou tendéncias macrorregionais (Silva; Castro;
Sabariego; Monteiro et al., 2023).

A associacdo temporal entre a LBl e o declinio na
producao cientifica a respeito do capacitismo obser-
vado apos 2018 necessita de uma analise causal robusta
(Fougeére; Jacquemet, 2021). Para tanto, é crucial empregar
modelos estatisticos que permitam controlar variaveis de
confusao, como flutuacdes no investimento em ciéncia
e alteracdes nas prioridades das agéncias de fomento
(Fougere; Jacquemet, 2021). Estudos anteriores rela-
cionados ao impacto de politicas publicas na producao
académica tém demonstrado a eficacia de técnicas como
a regressdo multivariada para isolar o efeito especifico
de intervencgoes legislativas (Fougere; Jacquemet, 2021).

No contexto brasileiro, a andlise de séries temporais
interrompidas tem sido utilizada para avaliar o impacto
de politicas como a Lei de Cotas na Educacao Superior,

Revista Com Censo #42 - volume 12 - nimero 3 - setembro 2025

revelando que fatores como o financiamento de agéncias
como CAPES e CNPg podem mediar significativamente
as variacdes na producao cientifica (Heringer, 2024). A
aplicacdo de metodologias semelhantes ao estudo do
capacitismo poderia elucidar se a diminuicdo observada
na producao cientifica esta relacionada a um possivel
esgotamento tematico, a reducdo de recursos destinados a
pesquisa na area ou a outros fatores intervenientes (Aref;
Manyibe; Washington; Johnson et al., 2017).

A implementacao da LBl tem sido marcada pela hete-
rogeneidade entre as diferentes regides do pais, com
destaque para o subfinanciamento em areas como o
Norte e o Nordeste (Da Silva, 2017). Esta disparidade
regional levanta questdes criticas a respeito da efetividade
da lei e suas consequéncias para a pesquisa relacionada
ao capacitismo, que ainda ndo foram adequadamente
exploradas na literatura existente (Da Silva, 2017). Dados
de instituicdes como o Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica indicam que uma parcela significativa dos
municipios, especialmente no Nordeste, ndo alcancou as
metas de acessibilidade educacional estabelecidas pela
LBI (Ribeiro; Caldas; De Souza; Cardoso et al., 2020). Essa
lacuna na implementacdo pode estar correlacionada com
a escassez de estudos locais a respeito do capacitismo,
como sugerido por pesquisas anteriores (Ribeiro; Caldas;
De Souza; Cardoso et al., 2020).

O termo "capacitismo" representa uma abordagem
conceitual mais atual e critica a respeito das praticas
excludentes enfrentadas por pessoas com deficiéncia.
Sua adocao recente ainda limita o alcance em bases de
dados e produgdes mais antigas (Morris; Sneed, 2021).
Além disso, optou-se por utilizar o termo "inclusdo", que
pOssui uma abrangéncia maior e, por vezes, dilui questdes
especificas relacionadas a discriminacdo (Morris; Sneed,
2021). A auséncia da palavra "discriminacdo” como
referéncia central pode ter restringido a identificacdo
de estudos com enfoque mais direto nas praticas exclu-
dentes, o que aponta para a necessidade de refinamento
terminolégico em futuras investigacoes relacionadas ao
tema (Garcia; Gattaz, 2019).

Este estudo avancou o campo ao fornecer a primeira
andlise longitudinal combinando métodos bibliométricos
e estatistica inferencial para avaliar a producéo a respeito
do capacitismo no Brasil. Entretanto, a pesquisa apresenta
limitacoes: 1) a restricdo a uma Unica base de dados;
2) a auséncia de andlise de conteldo dos artigos, que
poderia identificar subtemas emergentes; 3) a escolha
das palavras-chave utilizadas na busca e andlise dos
dados. Futuros estudos poderiam: expandir para outras
bases (Scopus, Web of Science); integrar analise quali-
tativa das publicacées-chave; correlacionar os achados
com dados de financiamento em pesquisa, permitindo
analises causais mais robustas; e incrementar a escolha
das palavras-chave.
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Conclusao

Este estudo teve como objetivo mapear e analisar a evolu-
cdo da producao cientifica brasileira sobre capacitismo entre
2000 e 2024, especialmente no contexto da Lei Brasileira
de Inclusdo (LBI). Foi evidenciado um crescimento acele-
rado de publicacdes até 2018, seguido por uma retracao,
indicando que o tema alcancou uma fase de maturidade e
exige renovacao nas perspectivas de pesquisa.

As principais contribuicoes destacam o impacto da LBI
na visibilidade do tema, a concentracao das pesquisas
nos niveis superiores da educacgao e a sub-representacao
da educacao basica. Além disso, identificou-se a neces-
sidade de estudos que contemplem novas dimensoes
do capacitismo, como suas relagdes com a tecnologia,
0 meio ambiente e a interseccionalidade, assim como
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Emm  Resumo: Este estudo objetivou apreender as representacdes sociais de professoras e professores atuantes nas escolas publicas
o do Distrito Federal acerca do conceito de inclusao escolar e discuti-lo a luz do capacitismo. Utilizou-se como referencial tedrico e
S metodoldgico a Teoria das Representacoes Sociais em sua abordagem estrutural. Participaram da pesquisa 68 profissionais, inscritos
S8 em dois cursos da drea _de educacao especial da Unidade-_Esclqla de Formacao Cpntinuada dos Profissionai§ da Educagéo do Distrito
© ° Federal, a EAPE. Como instrumento de coleta de dados foi utilizado o questionario de evocacdo e um questionario para colher dados
£ sociodemogréaficos dos participantes do estudo. Os resultados, analisados por meio do software EVOC, evidenciaram que os termos
o & “direitos”, “empatia” e “respeito” compdem o nucleo central da representacao de inclusao escolar. A analise revelou que, embora
2 S haja forte presenca de um discurso legal e de valores éticos e afetivos associados a inclusao, as praticas capacitistas ainda persistem
§ T no cotidiano escolar. Conclui-se que o conhecimento dessas representacdes pode subsidiar praticas formativas mais eficazes, con-
« g tribuindo para a consolidacdo de uma cultura educacional anticapacitista.
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Abstract: This study aimed to examine the social representations of teachers working in public schools in the Federal District of Brazil
regarding the concept of school inclusion, analyzing them through the lens of ableism. The theoretical and methodological framework
adopted was the Theory of Social Representations in its structural approach. The participants were 68 professionals enrolled in two
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Introducao

Este estudo foi desenvolvido no ambito do grupo
de pesquisa sobre Diversidade e Inclusdo na Educacao
Basica, do Nucleo de Pesquisa e Formacdo Continuada, da
Unidade-Escola de Formacao Continuada dos Profissionais
da Educacao do Distrito Federal (EAPE), e esta vinculado
a linha de pesquisa Educacao Especial na Perspectiva
Inclusiva: curriculo em movimento, praticas pedagdgicas
e processos formativos.

A EAPE é responsavel pelo desenvolvimento, coor-
denacao e implementacao de formacao continuada, de
letramento cientifico e de pesquisa e oferece aos pro-
fissionais da Educacao Basica do Distrito Federal (DF) os
subsidios técnico-pedagdgicos necessarios a melhoria da
préatica profissional docente, conforme diretrizes estabe-
lecidas em documento proprio (Distrito Federal, 2018).

A formacao continuada oferecida pela EAPE esta ali-
nhada as ideias de Macedo (2010), para quem a formacao
continuada se constitui como um conjunto organizado
de condicbes e praticas mediadoras que favorecem e
legitimam as aprendizagens. As propostas de formacao
partem das necessidades e inquietacdes dos profissionais,
tal como defendem Garcia (1999), Tardif (2010) e Schén
(1992). Assim, os cursos ofertados pela EAPE sdo plane-
jados por meio do levantamento prévio das demandas
de formacao continuada, com base nas necessidades e
prioridades apontadas pelos profissionais da educacao
publica do DF. Contemplar as necessidades docentes para
a oferta dos cursos é uma forma de valorizar a teoria e
sua relacdo com a pratica profissional.

Na adrea da educacao especial, que é uma modalidade
transversal de educacdo, ha demanda crescente por cursos
gue ampliem o olhar dos docentes e favorecam mudancas
positivas na organizacdo do trabalho pedagdgico, em uma
perspectiva inclusiva. Foi no contexto de dois desses per-
cursos formativos, os quais tém sido bastante demandados
pelos educadores, que esse estudo ocorreu. A saber: Curso
de Adequacdes Curriculares: Planejamento e Registros e
Curso de Atendimento Educacional Especializado. Nos
Ultimos cinco anos, os cursos ofertados na modalidade
hibrida registraram, respectivamente, 875 e 1.228 ins-
critos. Ambos 0s cursos sdo anuais e contemplam 180
horas de formacéo.

O curso “Adequacbes Curriculares: Planejamento e
Registros” busca propiciar aos profissionais da educacao
a compreensao e reflexdo dos documentos legais que
orientam a préatica pedagdgica inclusiva, bem como as
estratégias pedagdgicas e possibilidades de aprendiza-
gem dos estudantes publico-alvo da educacao especial,
por meio de adequacdes curriculares, considerando as
singularidades e necessidades dos estudantes.

A organizacao curricular do referido percurso forma-
tivo objetiva, particularmente, (1) refletir sobre o marco
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legal da educacao especial, na perspectiva da educacao
inclusiva; (2) reconhecer a variedade de estratégias e
recursos pedagogicos favorecedores da aprendizagem
humana; (3) estudar a teoria histérica e cultural e os
aspectos biopsicossociais do desenvolvimento; (4) dia-
logar sobre a avaliacdo formativa e sobre os tipos de
adequacao curricular na escola inclusiva; (5) refletir sobre
a importancia da parceria entre escola e familias; e (6)
propor atividades praticas que ampliem as habilidades
de planejamento das adequaces curriculares, ja que, na
SEEDF, os pressupostos curriculares estao alicercados nas
perspectivas tedricas de Gasparin (2012) e Saviani (2012),
que defendem uma forma de organizacéo curricular capaz
de superar a dicotomia entre teoria e pratica.

Para o alcance dos objetivos, o percurso é organizado
no ambiente virtual de aprendizagem (AVA), edificado na
plataforma Moodle, em oito moédulos que contemplam
materiais tedricos, videos, entrevistas, filmes e atividades
de avaliacdo (féruns, questionarios, registros reflexivos
etc.). As atividades planejadas e implementadas ao longo
do percurso tém por base os documentos oficiais que
regem a educacao especial na perspectiva da educacao
inclusiva no DF e no Brasil.

Os itens do Formulario de Adequacéo Curricular' sdo
distribuidos nas unidades tematicas do percurso e sdo deta-
Ihadamente discutidos a partir das expectativas e necessidades
apontadas pelos professores em formacao nos encontros
presenciais e encontros sincronos, realizados via plataforma
Zoom. Isso favorece o esclarecimento de duvidas e colabora
para melhor compreensao da intencionalidade presente em
cada item deste formulario que deve ser preenchido por
todos os professores que tém estudantes que sao publico da
educacdo especial em suas salas de aula. Este documento,
na SEEDF, é o que mais se aproxima daquele que, nas leis
nacionais da educacao inclusiva, é denominado de Plano
Educacional Especializado.

O curso Atendimento Educacional Especializado busca
conhecer as especificidades da pratica pedagdgica rea-
lizada nas salas de recursos multifuncionais do DF, de
modo que o cursista seja capaz de planejar recursos e
formas de intervencao, em perspectiva inclusiva, junto
ao publico-alvo da educacéo especial, por meio de meto-
dologias que levem em consideragdo as singularidades e
necessidades dos estudantes.

O curso AEE figura em relevante formacéo aos profissio-
nais que desejam atuar no importante servico da Educacao
Especial (EE) por meio do atendimento aos estudantes que
sdo seu publico nas salas de recursos multifuncionais do
DF. A EE é uma modalidade de ensino que perpassa todos
os niveis, etapas e modalidades, realiza o Atendimento
Educacional Especializado (AEE), disponibiliza servicos e
recursos proprios desse atendimento, além de orientar
os alunos e seus professores quanto a sua utilizagdo nas
turmas comuns do ensino regular.
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Além disso, o AEE identifica, elabora e organiza recursos
pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras
para a plena participacao dos alunos, considerando suas
especificidades. As atividades desenvolvidas nas salas
de recursos multifuncionais se diferenciam daquelas
que sao realizadas na sala de aula comum, nao sendo
substitutivas a escolarizacdo. Este servico complementa
e/ou suplementa a formacdo dos estudantes com vistas
a sua autonomia e independéncia.

E importante destacar que, para atuar na EE, o profes-
sor deve ter como fundamento na sua formacao inicial
e continuada, conhecimentos gerais para o exercicio da
docéncia e conhecimentos especificos da area da EE. Tal
formacao possibilita sua atuacdo no AEE. Além disso, o
educador deve aprofundar o carater interativo e interdis-
ciplinar da atuagao nas salas comuns do ensino regular
e nas salas de recursos multifuncionais.

Assim, o curso AEE é composto por uma organizagao
curricular que objetiva, de modo geral, conhecer o AEE
de modo que o profissional da educagao seja capaz de
planejar recursos e praticas de intervencdo junto ao
publico-alvo da EE. O curso também se apoia nos ideais
da luta anticapacitista, pois compreende o capacitismo
como a materializacdo de atitudes preconceituosas que
hierarquizam sujeitos em fungado da adequacao de seus
corpos a um ideal de beleza e capacidade funcional.

Ofertado para professores da carreira magistério e
instituicdes parceiras da SEEDF, este percurso formativo
objetiva: (i) conceituar e caracterizar as deficiéncias, o
Transtorno do Espectro do Autismo e as Altas Habilidades/
Superdotacao; (ii) identificar as influéncias historicas e
epistemoldgicas acerca do publico-alvo da educacao
especial; (iii) refletir sobre o papel do professor da sala
de recursos partindo do referencial histérico-cultural e
da pedagogia histérico-critica; (iv) propor adequagdes
curriculares, tecnologia assistiva e desenho universal para
a aprendizagem responsivos as necessidades e singula-
ridades do publico-alvo da EE; (v) analisar criticamente
0s processos inclusivos e os modelos de acessibilidade e
avaliacdo no sistema de ensino.

O percurso é organizado em onze moédulos, que con-
templam referenciais tedricos, podcasts, videos, entrevis-
tas, filmes e atividades de avaliacdo (féruns, questiona-
rios, pesquisas, preenchimento do formulario Plano de
Atendimento Educacional Especializado (PAEE) e Préatica
Reflexiva da Aprendizagem Desenvolvida (PRAD).

Com vistas a melhora das aprendizagens, a PRAD se
refere a uma proposta de aplicagdo das aprendizagens
apreendidas no contexto em que o cursista estd inserido,
sob orientacao do professor formador da EAPE, com vistas
a superacao de desafios encontrados na préxis profissio-
nal por meio da reflexdo-préatica-avaliacdo-reflexdo. No
curso AEE a PRAD é realizada ap6s visitas dos cursistas as
salas de recursos multifuncionais do DF. Além disso, ao
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final do curso, os educadores devem ter conhecimentos
necessarios para o preenchimento do PAEE.

O PAEE é o documento que apresenta o planejamento
realizado pelo professor do AEE para garantir que as
barreiras identificadas no acesso de determinada crianca,
adolescente ou adulto a educacdo sejam derrubadas,
permitindo que os estudantes publico-alvo da educacao
especial possam ter acesso ao mesmo curriculo que 0s
demais na sala comum. Os itens do Formulario PAEE sao
distribuidos nas unidades tematicas referentes ao publico-
-alvo da educacao especial e sdo detalhadamente discu-
tidos a partir das expectativas e necessidades apontadas
pelos professores em formagao nos encontros presenciais
e encontros sincronos, realizados via plataforma Zoom.
Este formato contribui para o esclarecimento de duvidas
e colabora para melhor compreensdo da intencionalidade
presente em cada item deste formulario que deve ser
preenchido pelos educadores que atuam nas salas de
recursos multifuncionais.

Diante da grande procura por cursos na area da edu-
cacao especial, julgou-se importante conhecer as repre-
sentacoes sociais (RS) de inclusdo escolar manifestadas
por profissionais da Educacao Basica do DF, que buscaram
livremente a formacao continuada no campo da educacao
especial e discuti-las a luz do conceito de capacitismo, ja
que este conceito é fundamental para revelar maneiras
sutis de discriminacao contra pessoas com deficiéncia.
Para tanto, buscou-se ancorar as discussdes nos aspectos
historicos e legislativos referentes a inclusdo escolar e no
conceito de capacitismo apresentado, entre outros, por
Rodrigues e colaboradores (2025), Foresti e colaboradoras
(2024), Melo (2016) e Andrade (2015).

Os resultados obtidos sdo importantes para subsidiar
a oferta de cursos futuros que possam fortalecer a inclu-
sdo e melhor preparar os profissionais da educacao para
uma atuacdo ética e competente junto ao publico da
educacao especial e inclusiva, além disso, os resultados
podem alicercar o planejamento de praticas a serem
desenvolvidas no ambito dos cursos para melhor discutir
0 conceito de capacitismo e as estratégias vidveis para
seu enfrentamento.

Importa considerar ainda que este estudo se inscreve em
uma perspectiva psicossocioldgica de andlise. Estima-se que
o conhecimento dos direitos adquiridos pelos estudantes
com deficiéncia, ao longo da histéria juridica brasileira,
oferece a ancoragem para as representacoes elaboradas
pelo grupo de profissionais.

Conceito e histérico da
educacao inclusiva no Brasil

A histéria da educacao das pessoas com deficiéncia
no Brasil evidencia um modelo de atendimento que por
um longo periodo segregou estudantes com deficiéncias,
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0s quais eram atendidos de forma paralela, ou ainda,
excluidos do processo educacional.

Diversas entidades filantropicas brasileiras passaram
a assumir os cuidados com pessoas “diferentes” ou que
apresentavam alguma deficiéncia. Do século XVIII ao
XIX, observa-se a inexisténcia de uma estruturacao do
ensino; tratava-se de assistencialismo, o qual abrigava,
controlava e buscava normalizar/curar esses individuos.

Ainda no século XIX, no periodo imperial, observam-
-se as primeiras acoes direcionadas ao atendimento das
pessoas com deficiéncia. No entanto, eram acdes limi-
tadas em funcdo de um cendrio social pouco favoravel
ao reconhecimento das diferencas — marcado por uma
populacao rural, um tanto elitista, escravocrata e com
pouca participacao politica. Nesse decurso, ocorreram
descobertas na drea médica que propiciaram ainda
mais a institucionalizacdo desses sujeitos, isto é, que
contribuiram para que as pessoas com deficiéncia con-
tinuassem sendo atendidas em locais especificos onde
o foco era o assistencialismo, adiando sobremaneira a
sua escolarizacao (Lanna Junior, 2011).

Foi nesse cenario que em 1854 foi criado o Imperial
Instituto dos Meninos Cegos e, em 1856, o Imperial
Instituto dos Surdos-Mudos. No entanto, estas acoes
contemplaram a escolarizacdo de apenas uma parcela da
populacdo com deficiéncia. Com o advento da Segunda
Republica, outros grupos de pessoas com deficiéncia
foram contemplados, mas com carater filantrépico e
segregacionista, o que perdurou até o final do século XX.

Em 1954 surge o movimento das Associacdes dos Pais
e Amigos dos Excepcionais? (APAE). Estas associacoes se
difundiram pelo Brasil até 1962, permitindo o debate
sobre a escolarizacao das pessoas com deficiéncia no pais.
Até a década de 1970 foi possivel acompanhar avancos
e retrocessos na instituicdo de leis e praticas pedagdgicas
voltadas para este publico.

As pessoas com deficiéncia, seus familiares e profissio-
nais da educacdo se organizaram em 1979 no movimento
Coalizéo Pro-Federacao Nacional de Entidades de Pessoas
Deficientes, que objetivava unir organizagdes de diversos
estados brasileiros na elaboracao de estratégias de luta por
direitos. Tal unificacdo impulsionou importantes ganhos
politicos, sociais e juridicos para este publico, percebidos
inclusive nas décadas seguintes.

A promulgacdo da Constituicdo Federal, em 1988
(Brasil,1988) e, na década posterior, a instituicdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei 9.394/1996)
exemplificam a luta desse importante coletivo. A década
de 1990 legitima o interesse de diversos ambitos sociais
em favor das pessoas com deficiéncia ao produzir rele-
vantes declaracoes que aludem a evolucao de praticas
inclusivas no contexto mundial.

Esse periodo também apontou para uma nova com-
preensdo da deficiéncia com o intuito de desvincular-se
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do modelo biomédico a partir do entendimento de que o
educando com deficiéncia é um sujeito de direitos. Nesse
sentido, a promocao da equidade e a defesa dos direitos
dessas pessoas foram também preconizadas nas confe-
réncias mundiais de Jomtien, em 1990, e em Salamanca,
em 1994. A Declaracdo de Salamanca (1994) estabeleceu
a educacao inclusiva como meio eficaz para combater
a discriminacdo. A partir dai cresceu o movimento de
reconhecimento da importancia da educacao inclusiva,
com énfase no acesso e permanéncia das pessoas na
rede regular de ensino.

Os documentos elaborados a partir dessas conferéncias
exerceram irrefutdvel impacto na legislagcao brasileira.
As discussdes empreendidas se fortaleceram e com o
advento do século XXI se pdde observar um empenho
nas politicas educacionais no Brasil, comprometidas com
a superacdo de praticas integracionistas.

Nos anos 2000, a Resolucdo n.° 2/2001, da Camara de
Educacao Basica (CNE/CEB), instituiu as Diretrizes Nacionais
para a Educacdo Especial na Educacdo Basica (BRASIL,
2001), tornando-se um marco legal para a inclusao escolar
de estudantes com necessidades educacionais especiais.
Além disso, esta Resolucao orientou a implementacao do
Atendimento Educacional Especializado, garantindo-lhes
0 acesso e permanéncia nas escolas regulares por meio
da promocao de ideais de igualdade de oportunidades
e justica social.

Importantes normativas foram elaboradas nos anos
2000, se apresentando como simbolo para a compreensdo
da deficiéncia pelo modelo social. Dessa forma, passou-se
a reconhecer a deficiéncia como um conceito aberto e
em constante evolucao, pois é socialmente construida e
relaciona-se as variadas barreiras e aos aspectos histéricos
e sociais vivenciados por esses sujeitos.

Da Convencéo Sobre os Direitos da Pessoa com
Deficiéncia, datada de 2006, emergiram orientagdes
visando a superacao de barreiras e orientacdes sobre
praticas pedagdgicas, modificacdes estruturais e adequa-
¢bes pedagdgicas e didaticas com subsidio na inclusao.

Em seguida a essa convencdo e com base em suas
consideracobes, foi instituida a Politica Nacional na
Perspectiva da Educacao Inclusiva (PNEEPEI), em 2008,
gue apresenta como principais objetivos regulamentar
0 acesso, a participacdo e a aprendizagem dos alunos
com deficiéncia nas escolas regulares e garantir a trans-
versalidade da educacao especial desde a Educacao
Infantil até a superior.

A PNEEPEI representa importante iniciativa que impul-
siona a reformulacdo dos sistemas educacionais brasileiros
em sistemas educacionais inclusivos. Os objetivos dessa
politica se concentram nao somente na garantia do
acesso a politica de educacao, mas também em assegurar
a participacao e a aprendizagem dos estudantes, bem
como formar professores para a atuacao no AEE, a partir
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da centralizacdo da oferta do servico realizado nas salas
de recursos multifuncionais.

Essa breve andlise cronolégica indica a relevancia da
insercado da educacado especial como modalidade, uma
vez que se apresenta crucial para garantir que estudantes
com necessidades educacionais especiais tenham acesso
a uma educacao inclusiva e de qualidade. Nesse sentido,
a educacao especial em perspectiva inclusiva visa iden-
tificar, atender e adequar as necessidades individuais
de cada estudante, promovendo seu desenvolvimento
social, emocional, cognitivo, académico, dentre outros.

Historico da educacao inclusiva no DF:
avancos e desafios

Na tentativa de situar historicamente a educacéo inclu-
siva no DF, Vilas Boas (2014) afirma que o crescimento
populacional na capital federal obrigou o governo local
a assumir a responsabilidade de identificar os “alunos
excepcionais”? do sistema oficial de ensino do DF na
década de 1960.

Esta necessidade foi ratificada pela extinta Fundacdo
Educacional do Distrito Federal (FEDF), a qual cri ou, em
1968, a Clinica Psicopedagdgica com vistas as iniciativas
de sistematizacdo de atendimento diagnéstico, realizado
por equipe multidisciplinar.

Nesse mesmo periodo, foi criado o Centro de Orientacao
Meédico Psicopedagdgico (COMPP), cuja finalidade era ofe-
recer assisténcia profildtica e terapéutica ao “deficiente
mental™* por meio de convénio entre a FEDF e a Fundacao
Hospitalar do Distrito Federal (FHDF). Esse periodo foi
marcado por preocupacdes e atendimentos as pessoas
com deficiéncia muito mais vinculados a drea médica do
gue a sua escolarizacdo propriamente dita.

Os primeiros Centros de Ensino Especial foram criados
no DF em 1973. A época, contava-se com uma equipe
multiprofissional que ainda fazia a identificacdo dos
alunos com deficiéncia sob enfoque clinico. Em 1975, a
educacao especial foi instituida de forma administrativa
na FEDF. A época havia trés formas de atendimentos aos
estudantes da educacdo especial: os centros de ensino
especial, as classes especiais e 0 apoio de professores
itinerantes, que era realizado no ensino regular.

Com o passar dos anos, as equipes que atuavam
na educacao especial na década de 1980 passaram a
demandar um instrumento que possibilitasse definir,
atribuir e sistematizar o atendimento educacional ao
"aluno excepcional”. Elaborado em 1984, o documento
Diretrizes para a Operacionalizacao do Processo de
Identificacao de Alunos Excepcionais do Sistema
Oficial de Ensino do Distrito Federal impulsionou o
atendimento especializado por categorias de deficiéncias,
0 que passou a ocorrer nos Centros de Ensino Especial.
De acordo com Vilas Boas (2014, p. 77), tal documento
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continha as recomendacdes gerais sobre o atendimento e a ca-
racterizacdo das “excepcionalidades”; o enfoque pedagdgico
(prescritivo) e as orientagdes sobre a triagem; os procedimen-
tos proprios e suas respectivas etapas; os principios norteado-
res da identificacdo e os aspectos operacionais do atendimen-
to especifico a cada “excepcionalidade”, e um conjunto de
instrumentos e testes padrdes que serviam como base para a
realizacdo do diagndstico. Assim, constitui-se na primeira ini-
ciativa sistematizada da politica de atendimento educacional
de estudantes com deficiéncia no DF, sendo, portanto, parte
importante da historia.

A abertura democratica apos o periodo ditatorial
no pais e o advento da Constituicdo Federal de 1988
favoreceram o entendimento da educacao como direito
de todos. O artigo n.° 208 da carta magna dispde que
é competéncia do Estado que a educacdo para as pes-
soas com deficiéncia ocorra mediante o atendimento
educacional especializado, devendo este ser realizado
preferencialmente na rede regular de ensino. Essa asser-
tiva acabou instaurando reflexdes paradigmaéticas acerca
do melhor modelo de atendimento educacional para os
estudantes com deficiéncia no pais.

Ao assumir o compromisso com orientacdes previstas
nos documentos internacionais elaborados nos anos 1990,
o Brasil avancou na positivacao do direito a educacao para
as pessoas com deficiéncia. Assistiu-se a um periodo de
transicao do paradigma educacional da integracao para
a inclusao, o que ocorreu de forma gradual e por meio
de politicas publicas educacionais que ganharam forca
somente a partir do século XXI.

Quanto a estrutura organizativa, atualmente a
SEEDF dispde de subsecretaria especifica para tratar
da educacao especial, denominada Subsecretaria de
Educacao Inclusiva e Integral, a qual responde pela
Diretoria de Educacao Integral e pela Diretoria de
Educacao Especial. Esta ultima coordena duas gerén-
cias, a Geréncia de Educacao Inclusiva e a Geréncia
de Articulacdo Institucional (Distrito Federal, 2020).

O DF disp6e de amplo aparato legal e orientacoes que
visam regulamentar e responder aos objetivos das politicas
educacionais nacionais para garantir o direito universal a
educacdo de qualidade e o pleno desenvolvimento dos
estudantes com deficiéncia. A Lei 3.218 de novembro de
2003 disp6s sobre a universalizacdo da educacao inclusiva
nas escolas publicas do DF e a Lei n.° 4.317 de abril de
2009 instituiu a Politica Distrital para a Integracao da
Pessoa com Deficiéncia, buscando assegurar o exercicio
dos direitos individuais e sociais dessas pessoas.

A Resolucdo CNE/CEB n.° 4/2009 e o Decreto n.°
7.611, de 2011, dispéem sobre a educacao especial e
regulamentam a oferta do AEE. A Nota Técnica SEESP n.°
11/2010 dissemina as orientacoes para a institucionaliza-
cdo da oferta do Atendimento Educacional Especializado
(AEE) em salas de recursos multifuncionais, implantadas
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nas escolas regulares de ensino e a sua revisao e com-
plementacdo se encontra no Documento Orientador do
Programa Implantacdo de salas de recursos multifuncio-
nais, de 2013, produzido pelo MEC, que tem especial
relevancia para as discussdes acerca da acessibilidade.

Em se tratando do DF, em 2010 ocorre a publicacao
da Orientacao Pedagégica — Educag¢ao Especial (OP),
que é um documento que buscou orientar, direcionar e
aprimorar os sistemas de ensino na capital federal, salien-
tando a urgéncia de adequar a educacdo especial para a
consolidacao da perspectiva inclusiva, além de organizar
0s servicos de educacao especial, dando continuidade as
modalidades existentes. O foco do documento se da em
servicos que ocorreriam ndo mais de forma segregada,
na formacdo continuada dos profissionais de educacao
e na centralidade do AEE (Distrito Federal, 2010).

A OP compde 0s seguintes servigos: classes comuns, clas-
ses especiais, classes de educacao bilingue, sala de recursos,
atendimento educacional especializado ao estudante com
altas habilidades/superdotacéo, articulacdo dos profissio-
nais de salas de recursos multifuncionais com servico de
orientacdo educacional e servico de apoio a aprendizagem
para atendimento aos estudantes com transtornos funcio-
nais, Centro de Ensino Especial (CEE), Centro de Ensino
Especial de Deficientes Visuais (CEEDV), Centro de Apoio
Pedagogico para Atendimento as Pessoas com Deficiéncia
Visual (CAP), Centro de Capacitacdo de Profissionais da
Educacao e de Atendimento ao Estudante Surdo (CAS),
classes hospitalares, além de parcerias e convénios com
entidades da sociedade civil (Distrito Federal, 2010).

A Estratégia de Matricula é o instrumento que nor-
matiza o atendimento pedagdgico na rede publica de
ensino do Distrito Federal, desde o processo de matri-
cula até a regulacdo e a definicdo da capacidade desse
atendimento em todas as etapas e as modalidades da
Educacao Basica para o ano letivo subsequente. Mais
recentemente, a Resolucdo CEDF n.° 3 de 19 de dezembro
de 2023 estabelece normas e diretrizes para a educacdo
especial no sistema de ensino do DF. Esses instrumentos
tratam da inclusao escolar de pessoas com deficiéncia,
incluindo aspectos relacionados a matricula, permanéncia,
terminalidade, organizacdo pedagdgica, AEE, formacao
dos profissionais da educacdo, dentre outros.

A andlise historica e os documentos que norteiam a
educacao especial no DF dao conta de que essa moda-
lidade tem sido trabalhada enquanto um servico a ser
ofertado ao seu publico-alvo, a saber, os estudantes
com deficiéncia, superdotacao e/ou altas habilida-
des e aqueles com transtorno do espectro autista. A
perspectiva inclusiva passa a exigir uma relagao social
distinta entre os estudantes e o ambiente escolar, de
maneira a ressignificar estes espacos, a fim de que
se ultrapassem barreiras que obstruam a sua plena
participacao nos contextos sociais.
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Tal perspectiva exige que se considere se a diversidade
e a equiparacao de oportunidades reforcam a necessidade
de a escola repensar seu papel e sua pratica, uma vez que
nao existe somente um tipo de estudante para um Unico
padrao de ensino. Entretanto, ao analisar, de forma mais
aprofundada, a educacdo na perspectiva inclusiva, o que
se pode observar é um discurso ideolégico que ainda ndo
conseguiu romper de fato com a exclusao.

No entanto, interessa a postura de mudanca que
advém da reflexdo em reconhecer as diferencas na escola
e na vida, traduzindo-se nos aspectos que relacionam a
aprendizagem e a participacao de todos, sem distincdo.
Este principio inclusivo requer o reconhecimento das
capacidades dos estudantes para a participacdo social,
politica, cultural e econdmica, mas so se tornara efetivo
com uma politica de reorganizacéo, criacdo e desenvol-
vimento de estruturas nos estabelecimentos do ensino
publico por meio de um compromisso ético de todas
e todos por meio da luta anticapacitista, incluindo a
articulacdo do Estado e das suas estruturas de classe.
Nessa perspectiva, reside a centralidade dos cursos de
formacao continuada da SEEDF, imprescindiveis para a
carreira docente e para os estudantes.

O capacitismo, suas influéncias e
manifesta¢oes

Transformar estruturas sociais, institucionais e culturais
em espacos inclusivos requer a compreensao do conceito
de capacitismo, ja que as praticas e atitudes capacitistas
impedem a implantacdo de estratégias de inclusdo que
suplantem simples adaptacdes. Foresti e colaboradoras
descrevem o capacitismo como um “conjunto de crencas,
narrativas e praticas que naturalizam a superioridade dos
corpos e mentes normativos em detrimento de outras
formas de existéncia” (2024, p. 8). Elas enfatizam que
0 capacitismo produz praticas de exclusdo e precisa ser
mais bem discutido para promover um olhar positivo e
acolhedor as pessoas com deficiéncia.

De fato, o capacitismo produz atitudes nocivas a inclu-
sao e ao desenvolvimento social, emocional e cognitivo
das pessoas com deficiéncia e nao é dificil encontrar suas
formas de preconceito e de discriminacdo nos espacos
escolares. Trata-se de acdes ou omissdes praticadas por
outros alunos, por professores ou por outros profissionais
da escola que discriminam apenas em razao da defici-
éncia, impedindo o estabelecimento de relacdes sociais
saudaveis para o crescimento de uma sociedade mais
justa em face da diversidade:

A légica capacitista se configura como uma mentalidade que 1é
a pessoa com deficiéncia como néo igual, incapaz e inapta tan-
to para o trabalho quanto para, até mesmo, cuidar da propria
vida e tomar as préprias decisdes enquanto sujeito auténomo
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e independente. Tudo isso porque, culturalmente, construiu-se
um ideal de corpo funcional tido como normal para a raca hu-
mana, do qual, portanto, quem foge é tido, consciente ou in-
conscientemente, como menos humano (Andrade, 2015, p. 3).

Tais evidéncias sublinham que o capacitismo afeta nao
sO a acessibilidade fisica, mas também o pertencimento
e a autoestima, por isso a escola deve ser um lugar de
didlogo em que os alunos com deficiéncia ocupem lugar
de fala, participando da construcao de adaptacdes e poli-
ticas internas (Rodrigues et al., 2025). Essa participacdo
plena e autdbnoma aumenta a eficacia das medidas de
acessibilidade e é capaz de transformar a cultura escolar,
desconstruindo preconceitos e valorizando a diversidade.

As préticas capacitistas revelam um forte sistema de
opressdo que insiste em se manter vivo em todos os
espacos sociais e marginaliza as pessoas com deficién-
cia, hierarquizando-as em nome de padrdes corporais
e cognitivos idealizados e cultivados historicamente.
Para Bernardes (2024) essas praticas que sustentam a
suposta superioridade das pessoas sem deficiéncia em
relacdo aquelas com deficiéncia manifestam-se tanto
de forma explicita quanto de modo velado, em atitudes
aparentemente benevolentes que, ainda assim, reforcam
a ideia de incapacidade e amplificam desigualdades pré-
-existentes, ao discriminar pessoas com deficiéncia nos
campos econdmico, social e cultural. Segundo a autora,
excluir ou ndo adaptar ambientes para pessoas com defi-
ciéncia constitui ndo apenas uma falha de acessibilidade,
mas uma forma de violéncia simbdlica que reforca sua
invisibilidade e fragilidade.

Assim, o tratamento desrespeitoso ou paternalista,
as microagressoes didrias, o sentimento de pena ou
compaixao sdo igualmente prejudiciais e o debate acerca
da necessidade de superacdo dessas praticas sé ganhou
forca no Brasil, em 2015, com a promulgacao da Lei
Brasileira de Inclusao (Lei n.° 13.146), que contribuiu
para a institucionalizagdo da discussao sobre capacitismo
na academia e nas politicas publicas, conforme estudos
(Rodrigues et al., 2025).

Discutir o conceito de capacitismo no seio das escolas
inclusivas é importante, uma vez que nestes espacos suas
formas de expressao se manifestam de maneira, por vezes,
sutis a partir de comentarios e ideias que infantilizam
alunos com deficiéncia, ou na construcdo de estruturas
arquitetodnicas e didaticas que os isolam. Essas praticas,
embora motivadas pelo “cuidado”, perpetuam estigmas
e preconceitos ao tratar a diferenca como deficiéncia a ser
corrigida, e nao como diversidade humana a ser respeitada.

Percurso teorico e metodolégico do estudo

Este estudo adotou a Teoria das Representacdes Sociais
(Moscovici, 1978), que foi aqui complementada pela
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abordagem estrutural, conforme sugerido por Abric
(2000). Os estudos de representacdo social (RS) tém se
desenvolvido em diversos campos de estudos das cién-
cias humanas pela possibilidade de conduzirem amplos
debates acerca da realidade dos individuos e dos grupos
sociais, tendo como pano de fundo principios historicos
e socioculturais que contribuem para a compreensao
dos fendmenos sociais. Sendo assim, ao obter a RS dos
professores sobre os fendmenos educacionais, temos a
oportunidade de acessar informacdes capazes de subsidiar
cursos de formacao continuada, intervir em diferentes
condutas docentes e até ampliar a visdo das necessidades
que esses profissionais destacam.

Moscovici (1978) e Abric (2003) asseveram que
a RS de um determinado objeto surge na expressao
daquilo que é elaborado internamente pelos sujeitos
pertencentes a um grupo social e é importante com-
preender a estrutura dessa representacdo, conforme
explica Abric, porque ela “consiste em um conjunto de
informacoes, crencas, opinides e atitudes sobre deter-
minado objeto social, serdo estruturados e formardo
tipos especificos de sistemas cognitivos sociais” (2000,
p. 30). Para este autor, a estrutura da representacao
social se organiza em torno de um ntcleo central (NC)
e de um sistema periférico (SP).

Para Abric (2001; 2003) o NC se refere a um conjunto
de elementos consensuais, estaveis e organizadores da
representagao, cuja fungao é dar coesao e sentido ao
objeto representado. Esse nucleo é altamente resistente
as mudangas, tem forte carga afetiva e grande valor
identitario para os integrantes do grupo. Ele se estrutura
a partir de termos que orientam interpretacoes e conso-
lidam padroes de comportamento no grupo.

J& o SP diz respeito a um conjunto de elementos
mais flexiveis, menos consensuais e sensiveis as varia-
coes contextuais. Ele indica maior facilidade de reno-
vacdo, menor carga afetiva, serve de interface entre
representacao coletiva e vivéncias cotidianas e ajuda a
proteger o NC de contradicdes externas, possibilitando
ajustes as circunstancias concretas que integram as
experiéncias individuais.

Conhecer como professores representam o conceito
de inclusao, por exemplo, permite adequar metodolo-
gias que dialoguem com essas visdes, aumentando a
efetividade de intervencdes e minimizando resisténcias.
Mapear as representacoes e sua estrutura podem expli-
car resisténcias, prever e gerenciar tensoes vinculadas a
processos de mudancas em cenarios inclusivos quando
no NC dessas representagdes deixa transparecer o
risco a identidade profissional ou ao papel social do
educador. As representacdes sociais, nessa perspec-
tiva, indicam a possibilidade de variacdes advindas de
praticas sociais individuais, permitindo ajustes mais
sensiveis as realidades.
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Os participantes do estudo

Tabela 1 - Elementos da representacao social de inclusao escolar

e a coleta de dados Frequéncia OME < 2.0 OME 22,0
Possivel Nucleo Central Primeira Periferia
A estrutura da RS de inclusédo escolar foi ela-
. .. _ Frequéncia 10 direitos 1.900 11 amor 2.000
borada, neste estudo, a partir da participacdo de > 10 11 empatia 1636 | 10 desafios 2.000
68 professoras e professores atuantes nas turmas 14 respeito 1.786 14  igualdade 2.071
de Educacdo Basica, da Secretaria de Estado de 11  oportunidade 2.091
Educacdo do Distrito Federal e inscritos nos cursos _ Zona de Contraste Segunda Periferia
Adequacoes Curriculares e Atendimento Educacional ~ Frequéncia o .
. A <5e<10 8 acessibilidade 1.900 5 adequagdo 2.400
Especializado. A amostra se deu por conveniéncia. ) L
o . 5 acolhimento 1.600 5 possibilidades 2.400
O grupo de participantes se destaca pela qualifica- 5 diversidade  1.600 | 5  socializagio  2.400

cdo profissional, j& que uma média de 95% possui
pds-graduacao na area de educacédo ou psicologia.
A idade média dos participantes é de 37 anos.

Os participantes foram convidados, logo no pri-
meiro encontro, a responder a seguinte pergunta
de evocacao livre: O que vem em sua mente quando
vocé pensa no termo “inclusao escolar”?

[...] a evocacao livre apresenta-se como técnica importante
para coletar os elementos constitutivos do contetido de uma
representacao e ressalta-se que o carater espontaneo e a di-
mensao projetiva dessa técnica de coleta de dados permitem o
acesso de forma mais rapida do que a entrevista, por exemplo,
aos elementos que constituem o universo semantico do objeto
estudado. (Gomes; Oliveira; Sa, 2008, p. 125).

O objetivo da pergunta de evocacado foi identificar a
representacao do grupo sobre esse tema. As respostas
dadas pelo grupo se revelaram importantes, tornando-se
objeto de andlises mais aprofundadas, a luz do conceito
de capacitismo, e serdo aqui apresentadas por poderem
contribuir com politicas de formacdo de professores no
campo da educacao especial e inclusiva da EAPE.

Apresentacao e analise dos resultados:
a estrutura representacional de inclusao escolar

Utilizou-se o software EVOC (Ensemble de programmes
permettant I'analyse des évocations), versao 2000, desen-
volvido por Verges (1992), para as analises preliminares
dos dados coletados ao longo do estudo. Esse software
organiza as evocacoes conforme a ordem média de apare-
cimento e a frequéncia de evocacdo. Apds o cruzamento
desses critérios, o programa define a relevancia dos ele-
mentos que se associam ao termo indutor, permitindo
conhecer a estrutura das representagdes sociais dispostas
em quadrantes que apresentam os termos evocados de
maneira hierarquicamente organizada.

De modo geral, os quadrantes revelam a organizacao
interna da representacdo social de um grupo sobre um
objeto especifico, distinguindo o que é central (esta-
vel, normativo) do que é periférico (flexivel, contex-
tual). Segundo Abric (2003), a analise dos quadrantes
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Fonte: Elaborada pelas autoras a partir dos dados objetivos detalhados pelo
Software EVOC.

Nota: Os valores apresentados a esquerda de cada palavra correspondem a fre-
quéncia; os valores apresentados a direita de cada palavra correspondem a ordem
média de evocacdo e quanto mais préximos de 1, mais frequentemente apareceram
na primeira posicao.

permite compreender ndo s6 o contetdo, mas também
a estrutura da representacado social. O nucleo central
da estabilidade e identidade a representacao; as peri-
ferias permitem sua adaptacdo, inovacdo e resposta
as mudancas do contexto.

Sendo assim, os dados apresentados a seguir se refe-
rem as respostas dadas pelos profissionais da educacéo.
A partir da disposicdo dos quadrantes, as pesquisadoras
procederam com a analise tomando por base o con-
ceito de capacitismo e a construcdo histérica e social
do conceito de incluséo.

A andlise do relatério emitido pelo software EVOC
mostra que 176 palavras ou expressdes foram evocadas,
sendo que 30 palavras apareceram uma Unica vez e 3
palavras se repetiram 14 vezes nas evocacdes do grupo.
No geral, foram citadas 58 palavras diferentes. Essas
informacoes sugerem que esse objeto social (inclusdo
escolar) ndo se apresenta como algo distante, ainda
gue os participantes tenham usado um vocabulario mais
amplo para explica-lo.

Foram consideradas na analise as palavras com frequ-
éncia igual ou superior a 5, conforme mostra a Tabela
01, a seguir. A ordem média (OM) de evocacao no
discurso foi de 2.0, numa escala de 1 a 3. Os quadran-
tes de distribuicao das palavras evocadas pelo grupo
de respondentes, apos processamento pelo EVOC,
evidenciam os elementos preponderantes relativos aos
possiveis conteldos e a organizacao da representacao
sobre inclusao escolar.

Considerando-se a teoria do nucleo central (NC), as
palavras agrupadas no quadrante superior esquerdo sao
aquelas que tiveram as maiores frequéncias e foram
mais prontamente evocadas, formando, portanto, o
nucleo duro da representacao (Abric, 2003). Isto sig-
nifica dizer que no NC estao os elementos consensuais
e estruturantes da representacdo docente de inclusao
escolar. Eles sdo fundamentos inquestionaveis do proé-
prio sentido de inclusao.
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Os elementos do NC tém a funcao de defender a repre-
sentacdo ja solidificada do objeto social, tornando-se menos
sensivel as mudancas em funcao do contexto externo ou
das praticas cotidianas dos sujeitos. Estao, portanto, os
termos histérica e socialmente arraigados no imaginario
do grupo no que se refere ao objeto em anélise.

Sendo assim, os termos “direitos”, “empatia” e
“respeito” indicam que os professores e professoras
participantes do estudo interpretam tais conceitos como
aqueles que indicam a base para uma sociedade inclusiva.
E possivel depreender da evocacao que a garantia de
direitos, em especial o direito a educacao, pode estar
alinhada a garantia de igualdade de oportunidades e a
autonomia das pessoas com deficiéncia e dos estudantes
publico-alvo da EE.

E possivel também pensar na palavra “direitos” vin-
culada ao modelo social da deficiéncia, que desloca o
problema da “incapacidade” para as barreiras sociais e
atitudinais, retirando do individuo a responsabilidade
pela propria exclusao. Entretanto, olhando esse termo a
partir do impacto que as praticas capacitistas causam na
inclusao, pode-se pontuar o risco dessa ideia de direitos
como algo que figura apenas no plano retérico, sem
avancar para a efetiva desconstrucdo de praticas escolares
capacitistas, como defende Shakespeare (2014).

J& o termo “empatia” destaca a dimensao afetiva da
relacao professor-aluno, reforcada no Brasil por estudos
sobre educacao inclusiva desenvolvidos por Souza e Abreu
(2024). Nessa perspectiva, sinaliza a capacidade de reco-
nhecer as variadas formas de ser e estar no mundo, com
potencialidades, diferentes necessidades e desafios, que
contradizem a légica da normalidade. Aqui se evidencia
um risco ligado ao conceito de capacitismo, qual seja, a
possibilidade desta empatia sentida pelos profissionais
reforcar a posicao paternalista em relacdo ao estudante
com deficiéncia, ao vé-lo como objeto de cuidado, e ndo
como um sujeito autbnomo e capaz.

O ultimo termo que aparece no NC da representacao
é "respeito” e este é amplamente compreendido como
fundamento ético do processo de inclusdo social ou
escolar, como destacado por Rodrigues e colaboradores
(2025). De fato, o respeito pode ser concebido como
a forma de reconhecer a dignidade e o valor dos seres
humanos, excluindo-se toda forma de discriminacéo ou
preconceito, de modo a valorizar a diversidade humana
e ainclusdo. Cabe pontuar, no entanto, que reconhecer
a diferenca como valor pode nao ser algo comum em
sociedades forjadas a partir do capacitismo.

Os dados que aparecem na zona de contraste e que
se referem as palavras com frequéncia média, mas que
foram prontamente evocadas, sinalizam o contraponto
as ideias destacadas no NC, ou seja, elas representam o
posicionamento diferenciado de alguns profissionais em
relacdo ao objeto social em andlise, trazendo os termos
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“acessibilidade”, "acolhimento” e “diversidade”, que
convergem para praticas e politicas concretas, embora
ainda dependentes de contextos institucionais.

Os termos “acessibilidade”, “acolhimento” e “diver-
sidade” levam a uma discussao acerca dos pilares do
modelo social da deficiéncia, que considera essencial o
atendimento as necessidades fisicas, comunicacionais,
curriculares e emocionais das pessoas com deficiéncia,
com destaque para a ideia de que a quebra de barreiras
atitudinais nao passa apenas pela construcao de rampas
ou disponibilizacao de recursos multimidias isolados,
mas sobretudo pela valorizacdo da diversidade humana
como valor pedagdgico (Araujo, 2019), o que fortalece
as praticas inclusivas nos contextos educacionais.

Na primeira periferia, onde estao localizados os termos
com alta frequéncia, porém com média de evocacao
insuficiente para compor o NC, encontram-se as palavras
“amor”, “desafios”, “igualdade” e “oportunidade”.
Pode-se supor que, ao menos no discurso, os termos
que surgiram aqui trazem uma resposta socialmente
desejavel no universo representacional em destaque,
tal como aqueles que compdem o NC. Cabe observar,
entretanto, que na andlise de Ribeiro (2000) os elementos
da primeira periferia orientam as condutas dos sujeitos
na relacdo com o mundo do fendébmeno em analise, no
caso, em relacdo a inclusao escolar.

Nesse espaco da representacao, os elementos sao rela-
tivamente estaveis e é possivel observar que as palavras
supdem uma atitude positiva em relacdo a inclusao, mas
ha que se pensar em analises mais aprofundadas que
deem conta do sentido mais usual atribuido aos conceitos
deste campo representacional nos contextos inclusivos.

A palavra “amor”, por exemplo, se apresenta na
visdo de Echeita (2013) como uma condicdo sine qua
non dos processos inclusivos na escola e na sociedade.
Fato é que o afeto é importante, mas nao pode ser
exagerado para nado reforcar praticas capacitistas, como
a infantilizacao do estudante. Campbell (2009) discute
que quando o afeto passa da medida ele pode ocultar
exigéncias pedagogicas legitimas e tensionar para algo
que é negativo ao processo de desenvolvimento da
autonomia dos estudantes.

A ideia de que o processo de inclusdo é cheio de
desafios e que sua efetividade passa pela igualdade
de oportunidades para todos os estudantes, é forte
entre os participantes cuja representacao aparece neste
campo. Cabe observar, no entanto, que ha dificuldades
reconhecidas para que as praticas inclusivas sejam efe-
tivadas, como assevera Fernandes (2017), mas é preciso
ter cuidado para ndo enquadrar a inclusdo como um
“desafio” direcionado as pessoas com deficiéncia, como
se elas fossem as responsaveis por buscar “superar suas
limitacoes”, o que sem duvida seria alimentar as préaticas
capacitistas que imperam na sociedade.
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O conceito de igualdade, que se apresenta na base
legal e ética da Lei Brasileira de Inclusdo (Brasil, 2015)
no que tange, por exemplo, ao acesso a educacao e aos
conhecimentos produzidos pela humanidade e figuram
nos curriculos é, na visdo de Meyer, Rose e Gordon
(2014) paradoxal, isto porque igualdade de oportuni-
dades sem diferenciacdo pedagdgica pode resultar em
“igualdade formal” ou oportunidade vazia, caso nao
haja condicoes reais de participacao.

Por fim, as palavras que compdem a segunda periferia
expressam as modulacdes individuais. Referem-se, nor-
malmente, a opiniao de um subgrupo que apresenta um
olhar particularizado a inclusdo escolar. Assim, os termos
“adequacdo”, "possibilidades” e “socializacdo” remetem
as representacdes mais diretamente ligadas as praticas e
politicas de inclusao.

Os profissionais da educacao, e especialmente os
professores e professoras, lidam cotidianamente com as
adequacdes curriculares que envolvem outras possibili-
dades de modificacdes nos espacos fisicos, nas formas
de comunicacdo, nos procedimentos avaliativos e nas
formas de participacao e socializacdo dos estudantes
com deficiéncia e com transtornos funcionais especificos.
E uma exigéncia conforme os documentos nacionais e
os distritais, tal como a Resolucdo n.° 3, de 2023, do
Conselho de Educacao do Distrito Federal, cujo art. 11
indica que, nos documentos organizacionais das institui-
¢Oes escolares, deve-se prever “a garantia de flexibiliza-
¢ao, adaptacdo e adequacao da pratica pedagdgica”,
incluindo “a adaptacdo de contelidos, metodologias,
procedimentos didatico-pedagdgicos e processo avalia-
tivo, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os
quantitativos, considerando as condicdes individuais do
estudante”. (Distrito Federal, 2023, Art. 11, 1I; 1lI).

Sao previstas aos estudantes com deficiéncia as garan-
tias de matricula, de permanéncia e de aprendizagem,
assegurando o acesso ao curriculo, métodos, técnicas,
recursos educativos e de acessibilidade, servicos, e a orga-
nizagao do trabalho pedagégico que elimine barreiras com
as devidas adaptacoes de acordo com suas necessidades e
singularidades, de modo que os estudantes tenham plena
e efetiva participacao na sociedade, dando-lhes igualdade
de condicdes (Brasil, 1996; 2009a; 2009b; 2015).

Essas adaptacdes/adequacdes sao fundamentadas nos
pressupostos do Curriculo em Movimento da SEEDF e
nas areas de conhecimentos, materializadas por seus
objetivos de aprendizagem e conteldos referentes a
cada etapa e ano de escolaridade. Esse trabalho deve
contemplar a interdisciplinaridade, a contextualiza-
cao e a flexibilizacdo, o que viabiliza a protagonizacao
dos estudantes no que tange a ressignificacdo de suas
aprendizagens (Distrito Federal, 2014).

Nesta perspectiva, cabe observar que incluir nao é
garantir apenas as possibilidades de socializacdo aos
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estudantes, mas sobretudo alterar positivamente as
expectativas de aprendizagem, sem cair em ideia assis-
tencialista e praticas excludentes. Ou seja, incluir é asse-
gurar que os estudantes com deficiéncia disponham de
todos os recursos pedagdégicos, materiais e institucionais
necessarios para poderem exercer um papel ativo em
seu proprio processo de aprendizagem. Essa participa-
cao efetiva pressupde o acesso pleno ao conhecimento
historicamente acumulado e culturalmente construido
pela sociedade, reforcando o principio de equidade e a
valorizacao da diversidade no ambiente escolar (Mantoan,
2006; Cruz, 2014; Orru, 2017).

No contexto da inclusdo escolar, os elementos repre-
sentacionais situados na segunda periferia demonstram
ser os mais instaveis e adaptaveis, refletindo concep-
¢bes que variam conforme os contextos e experiéncias
dos sujeitos. Tais elementos revelam que as praticas
inclusivas nas escolas ainda dependem, em grande
medida, do envolvimento e da postura das equipes
pedagdgicas e gestoras. Assim, o avanco efetivo da
inclusdo exige ndo apenas estratégias escolares espe-
cificas, mas sobretudo uma transformacao nas atitu-
des coletivas da sociedade, de modo que 0s espacos
educativos reflitam, respeitem e acolham a diversidade
que compde o cenario social mais amplo.

Por fim, nessa légica, ndo ha espaco para o capaci-
tismo, uma vez que a discriminacdo contra as pessoas
com deficiéncia viola os direitos fundamentais e fere a
dignidade humana, contrariando principios de respeito e
protecdo, os quais se estendem a todas as esferas da vida.

Consideracoes Finais

O objetivo aqui posto foi apreender a representacdo
social de professoras e professores da Educacdo Béasica da
rede publica de ensino do Distrito Federal sobre inclusao
escolar. A analise da estrutura das representacoes sociais,
elaborada com ajuda do software EVOC, evidenciou que o
conceito de inclusdo escolar esta fortemente ancorado em
valores como “direitos”, “empatia” e “respeito”, o que
sinaliza uma compreensao ética e afetiva do fenémeno.
Os termos evocados no NC revelam uma concepcao ide-
alizada, mas também apontam caminhos para consolidar
a inclusdo como principio educativo.

A presenca dos elementos periféricos, também afeti-
vos e relacionados a praticas e politicas concretas, como
“amor”, “oportunidade”, “adequacdo” e “socializacdo”,
mostra que o discurso inclusivo é positivo, mas ainda
carece de maior alinhamento com acbes efetivas e trans-
formadoras. E possivel verificar que as representacoes, tal
como estruturadas, podem levar a préaticas capacitistas
gue ainda permeiam o cotidiano escolar, mesmo que de
forma velada, por meio de discursos que infantilizam ou
supervalorizam estudantes com deficiéncia, o que leva
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a crer, por outro lado, que a inclusdo ainda depende de
fatores institucionais, formativos e atitudinais. Como
observa Mantoan (2006), incluir ¢ comprometer-se com
transformacdes profundas nas praticas escolares, indo
além do discurso.

Parece haver ainda uma compreensao limitada acerca da
diversidade humana e das necessidades de acessibilidade,
ja que o acolhimento aos estudantes com deficiéncia s6
aparece com mais clareza na zona de contraste, o que
indica que menos participantes concebem a inclusdo
escolar a partir dessa perspectiva. Tal constatacdo reforca
a necessidade de formacdes continuadas que abordem
o capacitismo de forma critica e transformadora, pois
conforme destacam Cruz (2014) e Orr1 (2017) a inclusdo
escolar nao pode prescindir de uma postura ética e cole-
tiva de acolhimento e compromisso com a diversidade,
reconhecendo que a diversidade funcional constitui, antes
de tudo, riqueza e nao limitacao.

Notas

Assim, conhecer a estrutura das representacdes sociais
de profissionais da educacdo sobre inclusdo escolar é
essencial para o planejamento de politicas publicas edu-
cacionais e de formacbes que enfrentem o capacitismo
e consolidem uma pratica pedagdgica verdadeiramente
inclusiva, democrética e equitativa, que esteja em con-
sonancia com os argumentos de Foresti e colaboradoras
(2024) para quem o capacitismo permanece subutilizado
e deve ser compreendido num prisma interseccional, pois
interage com o racismo, 0 sexismo e outras cisoes sociais.

Conclui-se, portanto, que aprofundar os estudos sobre
inclusao escolar e sobre o capacitismo e as formas como
ele atravessa marcadores como género, etnia e classe,
ajuda a preencher lacunas tedricas que podem favorecer
um necessario e constante processo de revisao das pra-
ticas pedagdgicas e das politicas educacionais, a fim de
combater a discriminacdo contra pessoas com deficiéncia
e fortalecer a educacdo como direito de todos. [ |

! Esse formulério é utilizado pelos professores para planejar o trabalho a ser realizado com os estudantes que sao publico-alvo da educa-

¢ao especial, a cada bimestre letivo.

2O termo era utilizado no século passado para se referir a pessoas com deficiéncia intelectual ou outras demandas especificas. Atual-
mente, a terminologia correta e oficial hoje é Pessoa com Deficiéncia (PCD).

3 Esse termo foi amplamente utilizado nas décadas de 50 a 70.

4 A partir da Declaracao de Montreal sobre Deficiéncia Intelectual (OMS, 2004), o termo “deficiéncia mental” foi substituido por “defi-

ciéncia intelectual”.
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Consideracoes iniciais

Educar é, antes de tudo, reconhecer e acolher a plu-
ralidade dos corpos e das formas de estar no mundo.
No entanto, as sociedades contemporaneas ainda sao
fortemente atravessadas por mecanismos de disciplina e
controle que regulam corpos, comportamentos e subje-
tividades, especialmente no interior de instituicbes como
escolas, hospitais, abrigos, centros de reabilitacdo e no
sistema socioeducativo. Conforme Foucault (2015), tais
instituicoes funcionam como dispositivos disciplinares que
operam por meio da vigilancia, da normalizacdo e da corre-
¢do para produzir sujeitos doceis e ajustados as exigéncias
de um modelo social hegemdnico. No caso de criangas e
adolescentes com deficiéncia’, essas praticas se articulam a
um fenémeno estrutural e pouco visibilizado: o capacitismo.

O capacitismo é o preconceito destinado a pessoa com
deficiéncia, em que se atribui a essa pessoa caracteristicas
de inferioridade, incapacidade e inaptidao para o convivio
em sociedade e para o exercicio pleno da cidadania. Essa
concepcao reforca praticas de exclusao e desvalorizacdo que
comprometem diretamente a educacao inclusiva (Ferreira,
2023). O capacitismo, muitas vezes, expressa-se de forma
velada nas atitudes, discursos e praticas que desvalorizam a
deficiéncia ao comparé-la negativamente com uma suposta
integridade corporal ideal — tida como uma condicao basica
da normalidade humana (Tibyrica; Mendes, 2023).

Com base nos dados do Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE, 2024), estima-se que 18,6 milhdes de
pessoas no Brasil possuem algum tipo de deficiéncia, o
que representa 8,9% da populacdo com mais de dois
anos de idade. Esses nUmeros demonstram a expressiva
presenca desse grupo na sociedade brasileira e evidenciam
a preméncia de acdes publicas que assegurem acessi-
bilidade, inclusdo social e igualdade de oportunidades,
especialmente nos espacos educacionais. No contexto do
Distrito Federal, o levantamento do Instituto de Pesquisa
e Estatistica do Distrito Federal (IPEDF, 2021) registrou
113.642 pessoas com deficiéncia, correspondendo a 3,8%
da populacéo local acima de dois anos. Considerando o
intervalo de quase quatro anos desde a divulgacdo dos
dados, é plausivel supor que esses nimeros tenham se
elevado, seja pelo aumento populacional, pelo aprimora-
mento das metodologias de identificacdo de deficiéncia, ou
ainda pelas consequéncias do envelhecimento demogra-
fico, que ampliam os casos de deficiéncia adquirida. Tais
informagdes reforcam a necessidade de uma abordagem
intersetorial e estruturada na formulacdo e implementacéao
de politicas publicas inclusivas, pautadas na valorizacdo
da diversidade humana e no combate ao capacitismo.

Com base nos dados apresentados, a tabela 1, a sequir,
destaca a proporcao de pessoas com deficiéncia no Brasil
e no Distrito Federal, reforcando a importancia de politicas
publicas inclusivas e acessiveis.
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Tabela 1 - Relacdo de pessoas com deficiéncia no Brasil e no Distrito Federal

Populaga lagad
Localidade s ?g.aﬂo c.om % da popu aga.o Fonte
Deficiéncia (2 anos ou mais)
BRASIL 18600000 89 IBGE, 2024
DISTRITO
11 2 . EDF, 2021
FEDERAL 364 3.8 IPEDF, 20

Fonte: Elaborada pelos autores, 2025.

Historicamente, a deficiéncia foi enquadrada na cate-
goria de anormalidade, um termo carregado de exclusao
e controle, como apontam Foucault (2015) e Diniz et al.
(2009). A ideia de anormalidade, associada aos corpos
com deficiéncia, nao é neutra nem universal — trata-se do
resultado de julgamentos sociais, historicos e culturais que
valorizam certos estilos de vida e desqualificam outros.
Como afirma Diniz (2007, p. 23), “a anormalidade é um
julgamento estético e, portanto, um valor moral sobre os
estilos de vida, ndo o resultado de um catalogo universal
e absoluto sobre os corpos com impedimentos”.

No contexto escolar, essa légica se manifesta na forma
como a diferenca é frequentemente percebida como falta,
desvio ou limitacdo a ser corrigida. Essa postura legitima
praticas capacitistas que buscam enquadrar estudantes
com deficiéncia em modelos normativos de comporta-
mento, aprendizagem e convivéncia. Ao reproduzir esses
padrdes, a escola reforca a exclusdo simbdlica, mesmo
quando a presenca fisica do estudante é garantida.

Segundo Ferro e Renner (2025), o corpo com deficién-
cia é frequentemente interpretado apenas em contraste
com um corpo tido como “completo”, de tal modo que a
diversidade corporal é invisibilizada como parte legitima da
condicdo humana. Essas praticas silenciam ou reduzem a
presenca da pessoa com deficiéncia a condicdo de excecdo
gue deve se adaptar, e ndo ao de sujeito que tem direito
de pertencer. Portanto, promover a educacao inclusiva
exige desconstruir os critérios normativos que definem
0 que é um “corpo educavel” e valorizar a diversidade
como eixo formador.

Ao negar a diversidade funcional como parte legitima
da experiéncia humana, o capacitismo reforca a exclusdo
social e educacional de criancas e adolescentes com
deficiéncia. Como um sistema de opressdo que opera
tanto nas estruturas quanto nas relacoes cotidianas, ele
legitima praticas escolares que classificam esses sujeitos
como "menos capazes", colocando-os sob tutela ou
relegando-os a invisibilidade (Diniz et al., 2009). Nesse
sentido, é preciso romper com essa légica e repensar o
papel da escola como espaco de inclusao efetiva, onde
todos os corpos em suas diferencas e singularidades,
sejam reconhecidos, respeitados e valorizados.

Nesse cenario em que o capacitismo atua como dis-
positivo de exclusdo, as praticas escolares tornam-se
o reflexo de uma estrutura social que ainda privilegia
corpos e modos de aprendizagem considerados “dentro
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da norma”. No caso especifico de estudantes com defici-
éncia, esses mecanismos de controle se manifestam por
meio de acdes que desconsideram suas singularidades,
impondo normas de comportamento rigidas, medicaliza-
¢ao excessiva e, muitas vezes, a segregacao institucional
(Garcez; lkeda, 2021). Essas praticas, herdeiras de mode-
los histéricos baseados na vigilancia, na padronizagao e
na punicao sao frequentemente alimentadas por uma
l6gica adultocéntrica — que silencia as vozes da infancia
e da adolescéncia — e resultam na violacdo sistematica
de direitos fundamentais.

Um dos direitos fortemente afetados é o direito a edu-
cacao, garantido pelo artigo 205 da Constituicdo Federal
de 1988, que afirma que a educacao é um “direito de
todos” e deve ser promovida com vistas ao pleno desen-
volvimento da pessoa, a cidadania e a qualificacao para
o trabalho (Brasil, 1988). Nesse sentido, ao ignorar as
especificidades dos estudantes com deficiéncia, a escola
compromete esse principio constitucional, perpetuando
desigualdades e restringindo o acesso a aprendizagem e
a convivéncia plena.

Em vez de assegurar condi¢des equitativas, muitas ins-
tituicoes reforcam barreiras que afastam esses sujeitos da
escola comum e da vivéncia cidada. Portanto, refletir sobre
0 capacitismo nas praticas escolares é também defender
a efetividade da Constituicao e reafirmar que o direito a
educacado s6 se cumpre quando todos 0s corpos — sem
excecdo —sao respeitados, acolhidos e considerados no
processo educativo.

Ademais, em relacao as infancias, em especial aquelas
das criancas e adolescentes com deficiéncia, essa dinamica
se entrelaca com o adultocentrismo, no qual as relacdes
sociais sao centralizadas no poder e na autoridade dos
adultos, silenciando as vozes, experiéncias e autonomia
das infancias e adolescéncias (Oliveira, 2021). Dessa
forma, percebe-se que, nas instituicdes disciplinares, essa
l6gica adultocéntrica se manifesta na imposicao de regras
e préaticas que visam a conformacgdo dos sujeitos doceis
as expectativas adultas, que, muitas vezes, ignoram as
especificidades das criancas e adolescentes com deficiéncia.
Podemos, assim, depreender que esse processo reforca
a desigualdade estrutural evidenciando um paradigma
de exclusdo e/ou segregacdo no qual grupos vulneraveis
sao marginalizados, em vez de promover uma perspectiva
inclusiva que respeite as singularidades e os direitos de
todos/as na sociedade.

Diante desse cendrio, 0 presente artigo tem como objetivo
responder a seguinte questdo de pesquisa: De que forma
0 capacitismo, articulado com o adultocentrismo e com a
biopolitica, se manifesta nas praticas escolares e impacta a
efetivacao do direito a educacdo inclusiva? Para tanto, ado-
ta-se uma revisao narrativa de literatura, a fim de problema-
tizar criticamente 0os mecanismos institucionais de exclusao
e apontar caminhos para a construcao de uma escola que
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reconheca e valorize todos os corpos em sua diversidade.
A narrativa baseia-se em autores como Foucault (2015),
Ferreira (2023) e Diniz et al. (2009), que analisam as praticas
disciplinares e os mecanismos institucionais de controle que
atravessam o cotidiano escolar, frequentemente violando
os direitos de criancas e adolescentes com deficiéncia. Ao
considerar a escola como um espaco de disputas simboli-
cas, mas também de potencial emancipacao, este trabalho
busca contribuir para a construcdo de praticas mais justas,
acessiveis e acolhedoras, especialmente no que diz respeito
a garantia do direito a educacdo, como previsto no artigo
205 da Constituicado Federal (Brasil, 1988).

Método

Este estudo foi desenvolvido a partir de uma revisao nar-
rativa da literatura, modalidade que, segundo Cavalcante
e Oliveira (2020), permite reunir, sintetizar e discutir
producdes académicas relevantes sem a necessidade
de protocolos rigidos de sistematizacdo, caracteristicos
das revisdes sistematicas. Essa abordagem mostrou-se
adequada para o objetivo do trabalho, que é refletir
criticamente sobre o capacitismo no contexto escolar
em didlogo com diversidade e direitos.

A selecdo do material considerou como critério de
incluséo a pertinéncia tedrica dos textos ao objeto de
estudo. Foram selecionados artigos cientificos, livros,
dissertacdes e documentos oficiais publicados entre
2008 e 2023, periodo que marca avancos significativos
nas politicas publicas inclusivas no Brasil, como a Politica
Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (2008) e a Lei Brasileira de Inclusdo (2015).
Além de obras classicas dos estudos sobre deficiéncia e
direitos humanos, optou-se por incluir producdes que
problematizam os mecanismos institucionais de exclusao,
em especial no ambito escolar.

O procedimento de andlise adotado foi de carater
interpretativo e critico, buscando identificar de que modo
as diferentes producdes abordam o capacitismo, suas
intersecbes com a biopolitica e o adultocentrismo, e
suas implicacdes na efetivacdo do direito a educacéo.
A partir dessa leitura articulada, foi possivel construir
uma reflexao ampliada sobre as praticas escolares que
produzem exclusao, tensionando-as com perspectivas de
resisténcia e de promocado de uma escola que reconheca
e valorize todos os corpos.

A escola sob controle e os desafios
das politicas publicas: biopolitica,
adultocentrismo e a producao da diferenca

A educacdo desempenha um papel fundamental no
desenvolvimento humano, pois permite que as criangas
absorvam a heranca cultural acumulada ao longo da
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histéria humana (Vygotsky, 1984). Isso significa que a
educacdo nao é apenas um processo de transmissdo de
conhecimentos, mas sim um processo de mediacao cul-
tural que permite que as criancas internalizem os valores,
crencas e praticas da sociedade em que vivem. Nesse
sentido, a escola é a instituicdo social responsavel pela
escolarizacdo de nossas criancas, adolescentes e jovens.

A escola é o lécus que favorece a escolarizacao e
potencializa as transformacdes sociais ou a manuten-
cao de velhas praticas disciplinares e de mecanismos de
controle na sociedade. Assim, “[a] partir dessa relacao, a
instituicdo, enquanto tal, é capaz de, ao mesmo tempo,
conservar conquistas humanas e oportunizar transfor-
macoes de valores sociais” (Garcez; lkeda, 2021, p. 16).
Isso sem desconsiderar, contudo, o contexto histérico no
qual ela se insere. Furtado (2021, p. 31) acrescenta que
“a escola e as praticas educativas refletem a estrutura
social, os valores e o pensamento de um determinado
contexto histoérico. Nesse sentido, ndo ha neutralidade na
maneira como as praticas educacionais sdo executadas”.
Assim sendo, é fundamental que as escolas priorizem
a educacao inclusiva e a diversidade para promover a
transformacao social.

A educacdo inclusiva tem sido uma das metas fun-
damentais das politicas educacionais, com o objetivo
de garantir o acesso e a permanéncia de todos/as estu-
dantes — independentemente de suas condicdes fisicas,
intelectuais, sensoriais ou socioemocionais — no sistema
de ensino regular. A Declaracdo de Salamanca (UNESCO,
1994), entre outros acordos e normativas internacionais,
estabeleceu um compromisso global com a inclusao
educacional e tornou-se um marco histérico e legal nesse
tema, pois, a partir dela, comecou a ser construido o
paradigma da inclusdo e ndo mais da segregacao nas
sociedades contemporaneas.

Historicamente, sob esse paradigma da segregacao,
observa-se que as desigualdades socioeconémicas, inten-
sificadas pela l6gica excludente do sistema capitalista,
contribuiram para naturalizar a institucionalizacdo e o
asilamento de pessoas com deficiéncia (Jannuzzi, 2012,
Mendes, 2010). Essa pratica passou a ser socialmente
aceita como solucdo para aqueles considerados impro-
dutivos ou economicamente inviaveis dentro de uma
sociedade orientada pela lucratividade e, portanto, pas-
siveis de confinamento em instituicoes.

Como afirmam Garcez e Ikeda (2021, p. 28), “[...]
excluir e segregar eram mecanismos legitimados social-
mente e compreendidos como a maneira pela qual a
sociedade, em geral, se relacionava com parcelas da
populacdo marginalizada”. Compreende-se, portanto,
que as violacbes sistematicas dos direitos de criancas e
adolescentes com deficiéncia sao fruto de uma constru-
¢ao historica profundamente enraizada em um projeto
de sociedade que hierarquiza corpos e subjetividades
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conforme sua utilidade. Esse sistema hegemonico per-
petua opressdes por meio de mecanismos de dominacao
simbdlica e institucional, como o capacitismo e o adul-
tocentrismo, que analisaremos a seguir.

A interseccdo entre adultocentrismo e capacitismo
reforca a exclusdo de criancas e adolescentes com defi-
ciéncia ao considera-los como duplamente incapazes:
pela idade, que os priva de autonomia e poder decisério,
e pela deficiéncia, que os relega a tutela e segregacéo.
Como apontam Garcez e lkeda (2021), o capacitismo
impde um modelo corporal normativo que define quem
é plenamente humano, justificando praticas de exclusao,
como a institucionalizacdo compulséria e a segregacao
educacional. Segundo as autoras, o capacitismo ndo per-
cebe a pessoa com deficiéncia como parte da humanidade
e ndo a reconhece para além da sua deficiéncia, portanto
é uma visao preconceituosa e com raizes historicas.

No Brasil, historicamente, Rizzini e Pilotti (2009)
contextualizam que essas criancas foram confinadas
a manicoOmios e instituicdes de caridade durante os
séculos XIX e meados do século XX, evidenciando
esse processo de desumanizacdo. O modelo médico
predominante em muitas politicas publicas reforcava
semelhante exclusdo ao tratar essas pessoas como
objetos de reabilitagdo, em vez de reconhecé-las como
cidadaos plenos de direitos. Assim, o adultocentrismo
e 0 capacitismo se alinham a colonialidade do poder?,
pois estabelecem um padrdo de normalidade que
valida apenas determinados corpos e formas de existir,
marginalizando aqueles que nao se enquadram nos
ideais de produtividade e independéncia pelo sistema
capitalista neoliberal.

Como mencionado, o adultocentrismo esta relacionado
a forma como a sociedade brasileira se organiza em torno
da figura do adulto. Pode-se aludir a definicdo de Oliveira
(2021, p. 955), que conceitua o adultocentrismo como:

o adultocentrismo é uma relacdo de poder estabelecida desde
os primordios da histéria da humanidade, com base na dife-
renciacdo entre adultos e ndo-adultos e nas formas de orga-
nizacao do desenvolvimento humano para justificar o acesso
a bens, direitos, deveres e posicoes de prestigio e autoridade
a determinados sujeitos reconhecidos socialmente como adul-
tos, além da estruturacdo de distintos mecanismos praticos,
normativos e institucionais de controle ou excluséo dos que
sao identificados como ndo-adultos (da crianca ao jovem) e
menos-adultos (idoso).

E possivel entender melhor como a organizacao social
baseada no adultocentrismo impacta a vida das criancas
e adolescentes no Brasil. Em outras palavras, o adulto-
centrismo é um conceito que reflete a forma como a
sociedade prioriza os interesses dos adultos em detrimento
das criancas e adolescentes, compactuando, assim, com
o conceito da biopolitica.
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E possivel compreender melhor como a organizacao
social impacta a vida de criancas e adolescentes no Brasil
guando se observa que a concepcao dessas fases da vida
nao é estatica, mas histérica e socialmente construida.
Segundo Aries (1981), a no¢ao moderna de infancia e
adolescéncia, tal como entendemos hoje, consolidou-
-se apenas a partir dos séculos XVII e XVIIl, rompendo
com a visdo anterior em que pouco se diferenciavam
criancas de adultos. Atualmente, o Estatuto da Crianca
e do Adolescente (ECA) (Brasil, 1990) rompe com essa
perspectiva tutelar, reconhecendo-os como sujeitos de
direitos e cidaddos em condicao peculiar de desenvolvi-
mento. Nesse sentido, contrapde-se ao adultocentrismo
ao afirmar que criancas e adolescentes ndo devem ape-
nas ser protegidos, mas também ouvidos e incluidos
nos processos decisorios que afetam suas vidas, o que
converge com o debate sobre biopolitica, pois revela
como a sociedade organiza e regula corpos e trajetérias
segundo hierarquias etarias e de poder.

Além do capacitismo e do adultocentrismo, outra
violacdo aos direitos de criancas e adolescentes quanto
a praticas e mecanismos de controle é a biopolitica.
Sob essa 6tica, o controle sobre corpos considerados
desviantes, seja pela idade ou pela deficiéncia, segundo
Foucault (2015), é exercido por meio de dispositivos
institucionais que regulam, corrigem e disciplinam esses
sujeitos, frequentemente em nome do bem-estar social.
Dessa forma, o Estado e outras estruturas de poder uti-
lizam mecanismos de controle social para administrar
e classificar essas situacdes, determinando quais vidas
sao dignas de protecdo e quais podem ser descartadas.

A institucionalizacdo de criancas e adolescentes com
deficiéncia, historicamente legitimada como uma medida
de assisténcia, exemplifica essa légica da biopolitica, pois
transfere o controle de suas vidas para o Estado e para
especialistas, reforcando sua exclusdo da esfera publica.
Em sintese, o adultocentrismo e o capacitismo, mediados
pela biopolitica, operam como tecnologias de poder que
perpetuam a marginalizacdo desses sujeitos, restringindo
suas possibilidades de existéncia autbnoma e cidada e
reforcando o controle social.

Esse controle social nas escolas manifesta-se de manei-
ras diversas, moldando ndo apenas a dindmica educa-
cional, mas também a construcdo das subjetividades dos
estudantes. Qvortrup (2011) caracteriza as instituicdes
educacionais como espacos de confinamento simbdlico,
onde a padronizacao e a normalizacdo reforcam desigual-
dades sociais e negam as diferencas. Nessa perspectiva, a
escola deixa de ser apenas um espaco de aprendizagem e
convivéncia para tornar-se um mecanismo que disciplina
corpos, regula comportamentos e reproduz modelos
sociais dominantes.

Como extensao desse processo de controle, a escola
também reproduz desigualdades ao adotar praticas
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institucionais que silenciam a diversidade e naturalizam a
exclusdo. Garcez e lkeda (2021) aprofundam essa analise
ao apontar que a violacdo de direitos no ambiente escolar,
frequentemente, ocorre de forma silenciosa, por meio
de praticas institucionais que invisibilizam a diversidade.
Isso se manifesta na imposicao de curriculos homogé-
neos, avaliacdes meritocraticas que nao consideram as
singularidades dos alunos e em rotinas disciplinares que
perpetuam exclusdes. Ao operar dessa maneira, a escola
corre o risco de reforgar estruturas de poder desiguais,
reproduzindo padrées que marginalizam estudantes com
deficiéncia e outros grupos historicamente oprimidos,
negando-lhes o direito a autonomia e ao pertencimento.

Entre os principais obstaculos para a efetivacao de
uma educacao verdadeiramente inclusiva, destacam-se
as barreiras atitudinais. De acordo com a Lei Brasileira
de Inclusdo (LDI (Brasil, 2015), em seu artigo 3° inciso
IV, barreiras sdo:

[...] qualquer entrave, obstaculo, atitude ou comportamento
que limite ou impeca a participacdo social da pessoa, bem
como 0 gozo, a fruicdo e o exercicio de seus direitos a acessibi-
lidade, a liberdade de movimento e de expresséo, a comunica-
¢do, ao acesso a informacdo, a compreensao, a circulacdo com
seguranga, entre outros.

As barreiras atitudinais dizem respeito, sobretudo, a
comportamentos, julgamentos e expectativas sociais que
desqualificam ou subestimam esses sujeitos. Quando
estudantes com deficiéncia sdo percebidos como inca-
pazes, frageis ou como “um problema a ser resolvido”,
criam-se ambientes escolares excludentes, ainda que de
forma invisivel. Essas atitudes, muitas vezes inconscien-
tes, alimentam o capacitismo institucional e esvaziam o
sentido das politicas de inclusdo. Superar essas barreiras
exige mais do que garantir acessibilidade fisica ou recur-
sos didaticos, se faz necessario transformar a cultura
escolar, promovendo uma ética do cuidado baseada na
escuta, no respeito as diferencas e no reconhecimento
da deficiéncia como expressao legitima da diversidade
humana. As condicoes materias dentro das escolas — como
infraestrutura adequada e recursos de acessibilidade —sao
elementos fundamentais para essa transformacao, espe-
cialmente considerando-se que muitas escolas publicas
ainda carecem desses elementos basicos.

Essa realidade, considerada muitas vezes excludente
em relacdo a funcao da escola para o desenvolvimento
humano e as relacbes sociais, permite questionar-se as
possibilidades de alcance do direito a educacéo inclusiva.
Praticas como as citadas anteriormente violam direitos
assegurados pela Convencdo sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2006), que garante o
direito a vida independente e a participacao social, bem
como pelo ECA (Brasil, 1990), que assegura o direito
a convivéncia familiar e comunitaria. Isso nos leva a
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pensar na eficiéncia e na eficacia das politicas publicas
educacionais em nosso pafs.

A formulacdo de politicas publicas voltadas a educacao
inclusiva deve reconhecer a violacdo dos direitos das crian-
cas e adolescentes com deficiéncia como um problema
social que exige respostas estruturais e merece a atencéo
dos gestores e formuladores dessas politicas. Contudo,
como observa Qvortrup (2010), muitas dessas politicas
ainda se apoiam em planos e programas de carater assis-
tencialista, sem promover efetivamente a autonomia dos
grupos vulnerabilizados. Em documentos como a Meta
4 do Plano Nacional de Educacao (PNE) (2014-2024) e
o Plano Municipal e Distrital de Educacao do Distrito
Federal (PDE-DF) (2015-2024), por exemplo, percebe-se a
influéncia do modelo biomédico, sobretudo na ampliacéo
do publico-alvo e na priorizacdo de diagnésticos clinicos
como critérios de acesso ao Atendimento Educacional
Especializado (AEE), o que tende a reduzir a diferenca a
uma condicdo patoldgica.

Essa distancia entre os marcos legais e normativos
inclusivos e praticas ainda ancoradas no paradigma médico
reforca uma légica capacitista na formulagdo e aplicacao
das politicas educacionais. Conforme destacam Garcez
e lkeda (2021) e Diniz, Barbosa e Santos (2009), muitas
dessas medidas nao reconhecem as pessoas com defi-
ciéncia como sujeitos de direitos, mas como objetos de
intervencao, reforcando um olhar tutelar e normatizador.
Desse modo, mesmo sob um discurso inclusivo, politi-
cas como a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva (PNEEPEI) (Brasil, 2008),
a Lei Brasileira de Inclusao (LBI) (Brasil, 2015) e o proprio
PDE-DF ainda reproduzem mecanismos de controle e
exclusdo (Ferro; Renner, 2025). Ao ndo romperem com a
l6gica que patologiza e subordina a diferenca, mantém-
-se cumplices de uma estrutura social que marginaliza
corpos ndo normativos e condiciona o direito a educacdo
a adaptacao e ao desempenho escolar.

O modelo biomédico da deficiéncia tem historicamente
influenciado a forma como a sociedade compreende e
lida com os corpos que fogem ao padrao de funciona-
lidade considerado “normal”. Nesse modelo, a defici-
éncia é vista como uma falha individual que precisa ser
diagnosticada, tratada ou, quando possivel, corrigida.
Essa perspectiva centrada exclusivamente no corpo e
no déficit ignora os contextos sociais e culturais em que
as pessoas com deficiéncia estao inseridas e contribui
diretamente para o fortalecimento do capacitismo, ao
reforcar a ideia de que esses sujeitos sao incompletos
ou inaptos (Diniz, 2007; Diniz; Barbosa; Santos, 2009).

No campo educacional, o predominio dessa visao
resulta na medicalizacdo de comportamentos, na exi-
géncia de laudos para garantir direitos e na adocdo de
estratégias pedagogicas voltadas a “normalizacdo” do
estudante, e ndo a valorizacdo da sua singularidade
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(Garcez; lkeda, 2021). Ao reduzir a deficiéncia a um
problema clinico, o modelo biomédico legitima politicas
e praticas escolares que colocam a responsabilidade
da inclusdo apenas sobre o individuo, isentando o
sistema educacional de promover transformacoes em
suas estruturas excludentes.

Para melhor compreendermos os efeitos do capa-
citismo nas praticas escolares é essencial contrastar os
dois principais paradigmas que orientam a compreensao
da deficiéncia: o modelo biomédico e o modelo social.
A sequir, na figura 1, apresentamos uma sintese visual
desses modelos e de suas implicacdes educacionais.

As politicas publicas educacionais voltadas a inclusdo
de pessoas com deficiéncia representam um avanco
importante no reconhecimento de direitos historicamente
negados. Documentos como a nossa Constituicao Federal
(Brasil, 1988), a Lei Brasileira de Inclusao (Brasil, 2015) , a
Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
(ONU, 2006) e a PNEEPEI (Brasil, 2008) fundamentam
legalmente a obrigatoriedade de uma educacdo baseada
na igualdade, no respeito a diversidade e na participacao
plena de todos os sujeitos. Esses marcos tém orientado
a formulacao de planos e programas educacionais que
buscam consolidar a inclusdo no ambito escolar. No
entanto, ainda que o discurso da inclusao esteja presente
nas diretrizes oficiais, ele nem sempre se traduz em pra-
ticas efetivas. A persisténcia de modelos pedagdgicos
excludentes, estruturas escolares inflexiveis e atitudes
capacitistas revela a dificuldade de transformar a escola
em um espaco verdadeiramente democratico e acessivel.
Portanto, é nesse cendrio que se insere a andlise da fase
de implementacado das politicas inclusivas.

A fase de implementacéo revela como praticas discipli-
nares e mecanismos de controle, persistem contrariando
a efetivacdo da inclusdo. Apesar da existéncia de planos
e programas inclusivos, como o Plano de Afirmacéo e
Fortalecimento da Politica Nacional de Educacao Especial
na Perspectiva da Educacao Inclusiva (Brasil, 2023), o PNE

Figura 1 — Modelos de abordagem da deficiéncia

MODELOS DE ABORDAGEM DA DEFICIENCIA

Social
(Inclusivo)

Biomedico

(Excludente)

e Deficiéncia como
diversidade

e Deficiéncia como
patologia

e Enfase na eliminacio
de barreiras

e Enfase na reabilitacio

® Intervencdao sobre o
corpo e Transformacao do meio

® Responsabilizagcdo social
do individuo ® Responsabilizacao

institucional e coletiva

Fonte: Elaborada pelos autores, 2025.
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(2014) e o PDE-DF (2015), que favorecerem a criacdo de
diretrizes, metas e estratégias para a inclusdo de estu-
dantes com deficiéncia, na pratica, existem escolas que
atrelam o atendimento a existéncia de um diagndstico,
segregam estudantes com deficiéncia em grupos ou
classes separadas ou aplicam estratégias coercitivas de
controle comportamental.

Por fim, monitoramento e avaliacdo devem ser vistos
como um sistema integrado. N&o se deve enfatizar apenas
indicadores quantitativos, como taxas de matricula, sem
avaliar as condicoes reais de inclusao — os indicadores
qualitativos. Jannuzzi (2014) aponta que a falta de escuta
do publico-alvo da politica, ou seja, as préprias criangas
e adolescentes com deficiéncia, dificulta a adaptacao
das politicas as suas necessidades. Por exemplo, uma
escola pode ser considerada inclusiva para alunos com
deficiéncia matriculados, mas, na pratica, ndo garante
acessibilidade, materiais adaptados ou metodologias
inclusivas. Assim, sem mecanismos eficazes de participa-
¢do e sem a articulagao intersetorial, a légica do controle
e da normalizacdo se perpetuam, comprometendo a
efetividade das politicas publicas.

Consideracoes finais

O presente estudo buscou responder a seguinte questao:
De que forma o capacitismo, articulado com o adultocen-
trismo e a biopolitica, se manifesta nas praticas escolares
e impacta a efetivacdo do direito a educacdo inclusiva? A
analise desenvolvida ao longo do texto evidenciou que,

Notas

embora os discursos politicos e normativos avancem no
reconhecimento formal das pessoas com deficiéncia como
sujeitos de direitos, as praticas escolares ainda permane-
cem marcadas por uma légica capacitista e biomédica,
gue normatiza, patologiza e exclui corpos ndo conformes.

Verificou-se que a escola, como espaco de disciplinamento
e regulacdo, reproduz a biopolitica ao enquadrar estudantes
em modelos de normalidade, enquanto o adultocentrismo
reforca a subordinacdo de criancas e adolescentes, limitando
a expressao de suas singularidades. Essa articulagao resulta
em politicas e praticas que, sob o discurso da inclusdo, perpe-
tuam mecanismos de controle, medicalizacdo e segregacéo,
negando a efetivacao plena do direito a educacao inclusiva.
E urgente que politicas publicas de inclusdo contemplem
a formacao continuada dos profissionais da educacao,
abordando a tematica do capacitismo, o fortalecimento
da escuta ativa de criancas e adolescentes com deficiéncia
e a criacdo de espacos escolares gue desafiem os modelos
normativos e valorizem a diversidade humana como principio
pedagdgico e ético.

Conclui-se, portanto, que romper com a légica capaci-
tista requer ndo apenas mudancas normativas, mas uma
transformacao cultural e pedagégica profunda, capaz de
reconhecer a diversidade dos corpos e valorizar a diferenca
como principio constitutivo da educacdo. A contribui-
cao deste estudo estd em oferecer uma reflexao critica
que evidencie as contradicdes entre discurso e pratica,
tensionando as estruturas que sustentam a exclusao e
apontando caminhos para uma escola verdadeiramente
inclusiva, que enxergue e legitime todos os corpos. [l

! Optamos por utilizar o conceito crianca e adolescente com deficiéncia em alusdo a pessoa com deficiéncia, conforme a Lei Brasileira de
Inclusao (LBI) n° 13.146 de 6 de julho de 2015, art. 2. Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo pra-
zo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacdo
plena e efetiva na sociedade em igualdade de condicdes com as demais pessoas.

20O conceito de colonialidade do poder foi elaborado por Anibal Quijano para explicar como as hierarquias sociais e epistémicas estabe-
lecidas durante a colonizagdo europeia permanecem estruturando as relacdes de poder, o conhecimento e a producao da subjetividade
nas sociedades contemporaneas. Trata-se de um padrao de dominacao que associa a exploracdo econémica do capitalismo global a
imposicao cultural e racial, naturalizando desigualdades e marginalizando saberes e corpos considerados “outros” (Quijano, 2000).
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Introducao

Narrar a propria experiéncia se constitui em um ato
gue ocasiona deslocamentos, implicando na revisitacdo
de vivéncias, reorganizacado de memdrias e atribuicdo de
novos sentidos aos acontecimentos da trajetéria indivi-
dual. Narrar-se é um processo continuo e dialético que,
ao articular dimensoées individuais e sociais, expressa
tanto a singularidade do narrador quanto a cultura em
que esta inserido, constituindo e revelando a prépria
condicdo humana (Vieira, 2015). O ato de narrar o vivido
favorece a emergéncia de processos de conscientizacdo
e é permeado pelas relacdes sociais que constituem
0s sujeitos atravessados pelo tempo histérico e pelas
estruturas sociais (como classe, género, raca, deficiéncia
etc.). Nessa perspectiva, Marques e Sartriano (2017)
salientam que a trajetdria narrada pode se constituir em
conhecimento cientifico justamente por sua natureza
relacional e socialmente situada: o sujeito-narrador é
também sujeito-investigador, inserido em uma rede de
inter-relacoes que atravessa o pessoal e o coletivo.

Nesse sentido, a narrativa possibilita a emergéncia de
recursividades entre o individual e o social, sendo justamente
esse entrelugar o interesse do conhecimento que se deseja
construir sobre esse recurso discursivo. Para Marques e
Sartriano (2017, p. 377), “a narrativa relaciona-se com o
resgate do valor da subjetividade, e a subjetividade pode
tornar-se conhecimento cientifico justamente pela dupla
dimensdo da narracao, individual e social”.

No decurso da histéria da ciéncia, muitas narrativas
foram silenciadas ou deslegitimadas, especialmente
aquelas vinculadas a grupos colocados a margem das
estruturas hegemdnicas de poder, como mulheres, pes-
soas com deficiéncia e suas familias. Este texto busca
romper com essa légica excludente ao assumir como
objeto analitico as narrativas de uma mulher, mae de
um adolescente com deficiéncia, reconhecendo na sua
discursividade aspectos legitimos e propicios de producdo
de conhecimento cientifico. Assim, compreendemos
o ato de narrar de méaes de pessoas com deficiéncia
como uma forma de resisténcia discursiva, capaz de,
quando convertidos em saber cientifico, questionar
praticas capacitistas e demonstrar as formas como elas
se manifestam nas praticas cotidianas.

As narrativas que serao analisadas ao longo deste texto
foram elaboradas para esta investigacdo em linguagem
escrita, respeitando o estilo e a sensibilidade da autora.
A identidade da narradora foi preservada, assegurando
seu anonimato. Essas narrativas serdo apresentadas ao
longo do artigo na forma de epigrafes, sequidas de suas
respectivas analises, permitindo articular, de maneira sen-
sivel e critica, a experiéncia vivida com a reflexao tedrica.

Este texto, por essas vias, propde uma reflexdo critica
sobre 0s atravessamentos entre deficiéncia, maternidade
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e cuidado a partir de trés eixos principais. Primeiramente,
aborda-se o lugar social das maes de criangas com defici-
éncia, frequentemente marcadas pela invisibilidade institu-
cional e simbdlica, mas que, ao resistirem as normatividades
impostas, protagonizam um movimento de reconstrucao
identitaria e politica da maternidade. Em seguida, discute-se
a deficiéncia sob a légica do capacitismo, revelando como
o mito da perfeicdo corporal e mental sustenta praticas
de exclusdo e negacao da diversidade humana. Por fim,
evidencia-se a urgéncia de uma ética do cuidado que reco-
nheca a interdependéncia como fundamento das relacdes
humanas, contrapondo-se as dinamicas excludentes que
invisibilizam existéncias e responsabilizam exclusivamente
as mulheres por um cuidado que deveria ser coletivo e
socialmente amparado.

Percurso metodolégico

A experiéncia aqui apresentada foi construida no
ambito de uma pesquisa qualitativa de natureza narra-
tiva, desenvolvida entre os anos de 2024 e 2025, com
enfoque na articulacdo entre vivéncia singular e reflexao
critica sobre capacitismo, maternidade e cuidado. O
contexto inicial deu-se a partir de uma palestra realizada
em 2024, que reuniu profissionais da educacao interes-
sados no debate sobre inclusdo e direitos das pessoas
com deficiéncia. Nesse espaco, estabeleceu-se o primeiro
contato com a mae-palestrante de um adolescente com
deficiéncia, cuja trajetdria e engajamento em espacos
de discussao sobre inclusdo motivaram o convite para
participacao na pesquisa.

O material empirico originou-se de narrativas escritas
especialmente para este estudo, produzidas pela parti-
cipante no inicio de 2025 e compartilhadas em formato
escrito com os pesquisadores. O convite foi aceito de
forma voluntaria e com Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido, preservando-se a identidade e garantindo
autonomia sobre o contetdo partilhado. A pesquisa nar-
rativa permite ao sujeito rememorar e reorganizar suas
experiéncias, atribuindo novos sentidos e construindo
significados que se entrelacam com o contexto social e
histérico (Souza, 2000).

Durante o processo, foram realizados encontros dia-
l6gicos para aprofundar temas, esclarecer passagens e
permitir que a propria participante conduzisse a cons-
trucdo de sentidos. De acordo com Souza (2000), esse
tipo de abordagem pressupde que a narrativa é, ao
mesmo tempo, processo e produto, sendo a interacao
entre quem narra e quem ouve/lé parte constitutiva da
producado de sentido. Como recurso complementar, os
pesquisadores mantiveram um diario de campo refle-
xivo, registrando impressoes, observacdes contextuais e
articulacoes tedricas que emergiram a partir do didlogo
e da leitura das narrativas.
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A anadlise das narrativas seguiu uma abordagem her-
menéutico-critica, articulando as dimensdes subjetivas,
sociais e culturais presentes nos relatos com referenciais
tedricos que discutem deficiéncia, ética do cuidado e
narrativas como producéo de conhecimento. Conforme
indica Souza (2000), trata-se de uma leitura interpretativa,
situada e sensivel ao contexto, que busca compreender
as experiéncias narradas sem dissocia-las das condicdes
histéricas e culturais em que se produzem.

Maternidade atipica, silenciamento e
resisténcia ao capacitismo

Durante esses anos de luta pela inclusdo, senti as contradicoes.
Movimentos anticapacitistas levantam bandeiras que me infor-
mam — ndo tenho voz, pois ndo possuo deficiéncia — apenas
meu filho sentiria a soliddo da exclusdo. Em alguns lugares em
que trabalhei, por mais que me desdobrasse para atender aos
critérios maximos de exigéncia, ndo era promovida, pois esbar-
rava na justificativa da preferéncia pela ascensdo de homens
sem filhos. Mas, na realidade, acompanhei a promocéo de
mulheres, inclusive maes, e compreendi, nas entrelinhas, que
eu era uma carta marcada, com possibilidade de problemas,
apesar dos inumeros sacrificios em nome da empresa. Um dia,
essa certeza concretizou-se: fui informada de que o problema
era ser mae, mae de uma crianca com deficiéncia, e isso pode-
ria afetar minha dedicacdo. Mesmo sem apresentar a questao,
a deficiéncia do meu filho se estendia até mim, ndo era meu
lugar, também, ali. No entanto, esta nunca foi pauta na vida
do pai do meu filho, de quem sequer sabiam que ele tinha um
filho — e com deficiéncia.

Essa vivéncia particular, marcada pela dor e pela cons-
tatacdo de limites impostos socialmente, nao se restringe
a esfera intima dessa mae. Ela revela um mecanismo
estrutural em que o capacitismo se articula a desigualdades
de género, projetando sobre as mulheres que cuidam um
estigma silencioso, porém persistente. Ao mesmo tempo
em que essas experiéncias carregam tracos singulares,
elas evidenciam um padrao coletivo de exclusao, no
gual a maternidade atipica é posicionada como lugar de
desautorizaco e invisibilidade (laconelli, 2023). E nesse
entrelacamento entre o pessoal e o social que emerge
a urgéncia de uma reflexao ética capaz de reconhecer o
cuidado como pratica coletiva e de questionar as estru-
turas que naturalizam a responsabilizacdo exclusiva das
mulheres, deslocando o debate para um horizonte de
justica e corresponsabilidade social.

Na contemporaneidade, as mulheres-méaes sao as
principais responsaveis pelo cuidado de pessoas com defi-
ciéncia. Apesar de ocuparem este espaco, de vinculacdo
direta com a deficiéncia, sdo habitualmente excluidas de
espacos de escuta e expressdo sobre a tematica. Essas
mulheres-maes ocupam um (ndo)lugar atravessado por
experiéncias reais do capacitismo estrutural. Afinal, muitas

170

vezes sdo elas que assumem o agenciamento das ques-
tdes de exclusdo que atravessam seus filhos, fazendo
com que elas se tornem mediadoras frente a um sistema
que violentamente silencia corpos, comportamentos e
desenvolvimentos ndo considerados como padronizados.
Ao afirmar “ndo tenho voz, pois ndo possuo deficiéncia”,
pode indicar uma vivéncia de silenciamento nas relacées
sociais e politicas dessa mae-cuidadora, simbolizando a
experiéncia de ser desconsiderada, ignorada e até mar-
ginalizada, mesmo sendo presente e participativa em
espacos de luta e discussdo anticapacitista; pois, embora
nao vivam diretamente barreiras impostas pela deficiéncia,
sdo diretamente afetadas pelas dinamicas da excluséo.
Reconhecer essa distincdo entre voz e silenciamento
é essencial para ampliar a compreensao das multiplas
formas de exclusdo e opressdo no campo da deficiéncia,
ressaltando a necessidade de incluir e valorizar as vozes
das cuidadoras na construcdo de uma ética do cuidado
(Ribeiro, 2017). Nessa acepcao, as vozes dessas mulheres
trazem a celeridade de um lugar que néo pode ser negli-
genciado, pois o enunciado dessa vivéncia assume uma
relevancia epistemolégica para os estudos da deficiéncia,
do cuidado e das politicas publicas.

Ao endossarmos que as vozes dessas mulheres sejam
validadas, ndo estamos defendendo o apagamento do
protagonismo da pessoa com deficiéncia em detrimento
da figura materna ou de outros agentes de cuidado. Mas
trata-se de um exercicio ético-politico de legitimar a nar-
rativa daquelas que, pela extensdo do corpo dos filhos,
também vivenciam o capacitismo. As vozes maternas,
neste contexto, ressoam como ecos do silenciamento
que atravessam a existéncia de muitas pessoas com
deficiéncia, tornando-se também um “compromisso com
a transformacao das estruturas que silenciam o outro”
(Ribeiro, 2017, p. 71). Em sintonia com a autora, enfati-
zamos que a constituicao dos sujeitos se da na tessitura
de experiéncias multiplas, tecidas no encontro dialégico
entre o eu e o outro. Dessa forma, as maes de pessoas
com deficiéncia ndo sao protagonistas, pois ndo vivenciam
a deficiéncia no territério de seus corpos, mas possuem
legitimidade, pois falam de outro lugar, atravessado por
histérias compartilhadas, na busca do estabelecimento
de uma alianca ética e politica contra o capacistismo.

Em uma contemporaneidade marcada por discursos
segregadores, deve-se empreender um esforco para que
o discurso coletivo compreenda a deficiéncia a partir de
um paradigma social (Diniz, 2012). Isso significa que a
deficiéncia nao é um problema individual, focando apenas
nos aspectos bioldgicos, mas uma questao que envolve
estratégias de exclusao e de imposicao de barreiras. No
lugar de culpabilizar a pessoa por suas limitacoes fisicas
e intelectuais, é necessario reconhecer que a sociedade
deve se adaptar para acolher e reconhecer a diversidade
humana.
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Porém, apesar dessas defesas, de acordo com Gervasio
e Aguiar (2024), a sociedade estrutura-se através do
capacitismo, mecanismos que engendram preconceito ou
discriminacdo contra pessoas com deficiéncia, impedin-
do-as de exercerem sua cidadania plena. Esse sistema de
opressao julga corpos e pessoas, considerando capazes
apenas aqueles que biologicamente estao circunscritos
aos padrdes referendados por uma dita normalidade.
Assim, o capacitismo “impede a consideracdo de que
é possivel andar sem ter pernas, ouvir com os olhos,
enxergar com os ouvidos e pensar com cada centimetro
de pele que possuimos” (Mello, 2019, p. 136), por meio
de recursos de acessibilidade e eliminacao de barreiras.

Ademais, precisamos enfatizar que a deficiéncia ndo é
um mondlito, as experiéncias ndo sdo iguais para todos.
Da mesma forma, o capacitismo apresenta expressoes
e manifestacdes diversas, amalgamadas pelas inter-
seccionalidades, as quais constituem fatores de maior
ou menor exclusdo. O capacitismo relaciona-se com
como a deficiéncia combina-se com as singularidades de:
género, classe social, idade, orientacdo sexual, questdes
étnico-raciais, origem, religido, costumes, aparéncia
fisica, caracteristicas genéticas, estado civil, condi¢des
de salde, gravidez ndo considerada oportuna, opinides
politicas, filiacdo sindical, possibilidades intelectuais,
expressao linguistica, niveis de suporte para a interacao,
a comunicacao e a locomocao etc.

Tudo isso reflete e refrata nas experiéncias da mater-
nidade de criancas com deficiéncia. Longe de ser um
processo inato, a maternidade humana revela-se como
uma construcao continua, permeada por aprendizados e
desafios cotidianos, constituida por aspectos histéricos e
discursos morais. Inicialmente, precisamos compreender
que o discurso do maternalismo é usado por uma socie-
dade com o intuito de justificar e reiterar “o lugar das
mulheres — reduzidas a funcdo de maes e trabalhadoras
domésticas nao remuneradas — no exercicio de tarefas
imprescindiveis para a consolidacdo e manutencao do
capitalismo, como reproducao social” (laconelli, 2023,
p. 10). E um equivoco supor que a experiéncia da con-
cepcao, gestacdo, do parto e/ou da amamentagdo, por
si mesmas, tornam a pessoa uma mae. Assim como parir
nao faz uma mae, inseminar também néo faz um pai.
Essa construcdo da maternidade torna-se ainda mais
complexa, quando se trata da maternidade atipica, pois
envolve estigmas e exclusdes. Ao evidenciar que “por mais
que me desdobrasse para atender aos critérios maximos
de exigéncia, ndo era promovida”, essa narrativa revela
como o capacitismo atravessa sua trajetéria profissional,
indicando que a discriminacao se relaciona diretamente a
sua condicao de mae considerada atipica. A confirmacdo
de se perceber como uma carta marcada demonstra
como a maternidade atipica foi usada como critério
de exclusdo, sustentada por um estigma que associa
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cuidado a instabilidade, onde o discurso maternalista,
ao invés de valorizar, reduz a mulher ao papel de mae,
reforcando sua invisibilidade e desvalorizacdo no espaco
social e profissional.

Para essas mulheres, maes de criancas com deficiéncia,
inegavelmente, esse nascimento é um ponto de inflexao
em suas trajetérias pessoais, familiares e profissionais.
O nascimento de uma crianca com desenvolvimento
atipico frequentemente provoca uma reorientacao
profunda de sentidos, escolhas e percursos de vida.
Ao acompanhar o desenvolvimento de suas criancas,
essas maes deparam-se, nao raramente, com barreiras
sociais, simbolicas e institucionais impostas por um
modelo hegemonico que tende a normatizar corpos,
comportamentos e modos de existir. Tal perspectiva ndo
apenas sobrecarrega emocionalmente e materialmente
essas mulheres, mas também reforca a ideia de que a
deficiéncia € um problema a ser superado no ambito
privado e ndo uma questao coletiva a ser enfrentada
por meio de politicas publicas inclusivas.

O enfrentamento das contradicdes presentes nas
promessas de inclusao social e escolar torna-se uma
experiéncia marcante, muitas vezes dolorosa, que evi-
dencia as fragilidades das politicas publicas e das praticas
pedagogicas diante da diversidade. Nessa vivéncia, é
comum gue o sentimento de exclusdo social e o embate
com o capacitismo deixem marcas subjetivas profundas.
Algumas dessas marcas tornam-se visiveis nos corpos
dessas mulheres, refletindo o desgaste emocional e fisico
gue enfrentam. Outras inscrevem-se em suas narrativas,
em seus escritos e em suas lutas, transformando-se em
formas de resisténcia e denuncia das desigualdades
estruturais que atravessam a vida das familias atipicas,
em especial, da mulher.

Deficiéncia e capacitismo:
o mito da perfeicao

Estava eu contando sobre a deficiéncia do meu filho para a
maée de uma amiga, ela emocionada, conclui nosso didlogo
dizendo: “Gracas a Deus que todos as minhas filhas e netos
nasceram perfeitos”. Enquanto ela tinha gracas, mais uma vez
eu estava em desgraca, a imperfeicdo estava em meu ventre.
Muitas pessoas ndo consequem perceber a deficiéncia como
mais uma manifestacdo da diversidade humana e ainda atri-
buem crencas para respaldar seu horror.

Todos os dias vivo o capacitismo, por exemplo, quando eu e to-
das as outras pessoas séo cumprimentadas em um ambiente e
ele ndo, porque possui dificuldades de comunicacéo e é invisi-
bilizado socialmente. Ha uma deficiéncia-fobia, como se fosse
algo contagioso e que causa uma aversao social. A falta sequer
do direito e respeito de um ola, fazem [sicleu me sentir tam-
bém néo-bem-vinda ao convivio. Mesmo quando ele néo esta
ao meu lado, esses sentimentos me acompanham e me isolam.
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Ao longo da histéria, a deficiéncia foi interpretada sob
diferentes perspectivas: desde a exclusdo e até a elimina-
cao de corpos considerados fora do que é considerado a
norma, passando por abordagens assistencial-religiosas
sustentadas pelo modelo que focava na caridade, até
alcancar — por meio das lutas sociais — a compreensao
da deficiéncia como uma construcao social, marcada
por restricdes a participacdo e pela imposicdo de bar-
reiras (Marques; Caron; Cruz, 2020). Essa mudanca de
paradigma é fruto de intensas mobilizagdes histéricas
protagonizadas por pessoas com deficiéncia, aliadas a
formacao de um clima cultural e intelectual tipico da
segunda metade do século XX, permeado pelas dis-
cussoes sobre direitos humanos e pelas lutas de grupos
historicamente marginalizados. Tais movimentos denun-
ciaram a organizacao social baseada em desigualdades
e reivindicaram direitos, buscando reconhecimento,
participacdo plena e inclusao efetiva.

No contexto da deficiéncia, a Union of the Physically
Impaired Against Segregation (UPIAS), fundada em 1972,
desempenhou um papel decisivo ao propor uma com-
preensao da deficiéncia que rompia com as visdes bio-
médicas e assistencialistas predominantes. Sua atuacao
denunciava que o olhar social vigente reduzia a deficiéncia
a um problema individual, cuja solucao estaria restrita a
intervencdo médica, ignorando as barreiras estruturais
e culturais que produzem e reforcam a exclusdo (Diniz,
2012; Gesser; Mello, 2024).

A narrativa de si revela como no imagindrio popular
ainda perdura a ideia de que a deficiéncia se vincula
a doenca e/ou a maldicdo. Nesse modelo, fortemente
apoiado no discurso biomédico, a deficiéncia é enten-
dida como uma tragédia individual, uma falha no corpo
tomado como padrdo que deve ser corrigida, tratada
ou, no minimo, lamentada. A frase “gracas a Deus que
todos nasceram perfeitos” reforca a ideia de que existe
um padrao normativo de corpo ideal — e que tudo fora
dele é imperfeito, anormal e, portanto, indesejavel. Nesse
sentido, o relato mostra que, apesar dos avancos de se
deslocar a deficiéncia para uma interpretacdo de ordem
social, ainda perdura compreensdes que a significam
enquanto uma desgraca digna de lamentacdo e nao
como uma diferenca legitima que atravessa 0s corpos
ao longo do desenvolvimento humano. Discurso eugé-
nico endossado na percepcao das barreiras sociais que
provocam ainda mais desigualdades e interrupcdes nas
vidas de pessoas com deficiéncia.

A luz do modelo social (Diniz, 2012), compreende-se
que a deficiéncia ndo reside no corpo do individuo,
tampouco se limita a uma dimensao estritamente indi-
vidual, mas resulta das barreiras sociais, culturais e
estruturais que impedem a plena participacao na vida
em sociedade. A mae do adolescente com deficiéncia,
ao ouvir a fala da outra mulher, percebe claramente
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esse processo: ela nao é apenas colocada em um lugar
de dor e pena, mas também de exclusao e julgamento
como se sua experiéncia materna estivesse fora daquilo
que é digno de ser celebrado.

As discussdes impetradas pelo modelo social se articu-
lam diretamente com o conceito de capacitismo, termo
que designa o conjunto de praticas, discursos e estrutu-
ras sociais que privilegiam corpos e mentes considerados
‘normais’, marginalizando aqueles que se desviam dessa
norma. O capacitismo naturaliza a ideia de que as pessoas
com deficiéncia sao inferiores, menos capazes, reforcando
estigmas e legitimagdes simbolicas de exclusdo. Dessa forma,
0 capacitismo é uma forma de opressao que se manifesta de
modo semelhante ao racismo e ao sexismo, sendo estrutural
e institucional. Para Shakespeare (2014), embora o modelo
social seja uma ferramenta poderosa para desmedicalizar
a deficiéncia e combater o estigma, ele deve ser comple-
mentado com abordagens que reconhegam as experiéncias
corporais e subjetivas das pessoas com deficiéncia, sem,
no entanto, retornar a perspectiva biomédica tradicional.

Na narrativa apresentada, manifesta-se as camadas
sutis do capacitismo cotidiano, ou seja, aquele que se
manifesta ndo por agressdes ou falas explicitas, mas se
estrutura por meio de omissdes, auséncias e siléncios. A
omissao de uma saudacao, por exemplo, revela dimen-
sdes mais profundas que demonstram a invisibilidade e
a tentativa de se retirar o direito de existéncia plena nos
ambientes sociais. O capacitismo nao se expressa apenas
em grandes estruturas ou politicas excludentes. Ele se faz
presente, todos os dias, em gestos sutis ou, muitas vezes,
na auséncia deles. Quando uma crianca com deficiéncia
é ignorada no cumprimento em um ambiente coletivo,
guando seu direito basico ao convivio é negligenciado,
0 gue estd em jogo nao é apenas um gesto de descuido:
é a expressdo de um regime simbdlico de exclusdo, que
define quem é visivel e quem néo é, quem pertence e
guem deve ser relegado a margem.

O nao cumprimento é mais do que um siléncio: é um
ato performativo de apagamento social. O capacitismo
organiza nao sé o mundo fisico, mas também o simbo-
lico, delineando as formas como olhamos, nos dirigimos
e reconhecemos (ou ndo) o outro. A ideia de que a
deficiéncia provoca aversao ou contamina 0s espacos
revela uma concepcdo arcaica, mas ainda presente: a
de que o corpo que foge a dita norma deve ser evitado,
escondido, silenciado.

O capacitismo, dessa forma, manifesta-se como uma
estrutura que opera tanto sobre o sujeito com defici-
éncia quanto sobre todos que com ele se relacionam
afetivamente. A exclusdo do filho repercute na exclusao
da mae, no seu sentimento de deslocamento, e até no
seu siléncio emocional. O capacitismo, aqui, ultrapassa
0 corpo da crianga e atinge o campo da convivéncia, das
emocoes, das identidades parentais.
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Entre o invisivel e o insubmisso: capacitismo
e a reconstrucao da maternidade

Entéo, alguns afirmam que ndo tenho local de fala sobre a
deficiéncia, outros que nao tenho local de fala como uma mae
tipica, outros ainda que nao tenho local de fala como uma tra-
balhadora comum. Ou seja, o nascimento do meu filho gerou
0 meu renascimento social: uma nova posicao e expectativas
como mulher na sociedade, com contornos muito distintos do
usual. No meu caso, é desse (des)lugar que construi a minha
identidade e pretendo estabelecer pontes.

Essa afirmacao revela as complexidades vividas por
maes que fogem dos modelos sociais normativos, nota-
damente quando se trata da maternagem de criancas
com deficiéncia. Ela evidencia o que Fernandes (2020)
denomina como o des(lugar) social ocupado por essas
mulheres, um espaco marcado por exclusdo diversas,
onde seu saber e voz sdo constantemente questionados,
produto de uma cultura capacitista que impde padroes
rigidos de funcionalidade e cuidado. O renascimento
social leva ao deslocamento de posicdes anteriormente
ocupadas para um des(lugar) marcado pela exclusdo e
contradi¢bes, implicando em um processo de ressigni-
ficacdo, onde precisa “estabelecer pontes”, ou seja, se
reinventar e construir uma “identidade” permeada de
novos sentidos, rompendo assim com a légica de per-
tencimento, outrora ocupada.

A maternidade, tradicionalmente concebida como
expressao natural da feminilidade e da realizacdo plena
da mulher, abre-se, perante uma analise critica, como
uma construcdo social permeada por desigualdades de
género, classe e outros, “a sociedade cria representa-
cbes idealizadas da figura materna, ligando-a ao amor
incondicional e a dedicacao, impondo as mulheres um
padréo estrito de desempenho materno” (Borges et al.,
2025, p. 35). No contexto da maternidade atipica, aquela
vivida por mulheres que criam criancas com deficiéncia,
despontam camadas adicionais de exclusao, que deslo-
cam essas maes dos modelos normativos de cuidado e
afeto. O nascimento de uma crianca com deficiéncia,
como afirmam algumas autoras e ativistas, inaugura
ndo apenas uma nova realidade familiar, mas também
um reposicionamento da mulher na estrutura social,
frequentemente marcado por estigmas, invisibilizacéo e
exigéncias desproporcionais.

Esse acontecimento evidencia a fusdo entre capacitismo
e patriarcado, dois sistemas de opressao que, ao se reforca-
rem mutuamente, impdem a mulher-mae a tarefa solitaria
de suprir o que a sociedade falha em garantir. Trata-se de
um (des)lugar social, em que a fala e o saber das maes
sejam sistematicamente desautorizados, ao mesmo tempo
em que se espera delas um desempenho idealizado do
cuidado. Diante disso, pensar a maternidade atipica é
mais do que refletir sobre a deficiéncia: é questionar os
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fundamentos sociais que sustentam a naturalizacdo do
cuidado como dever exclusivamente feminino e denunciar
as auséncias estruturais que reproduzem a desigualdade
sob o manto da responsabilidade materna.

A concepcao de maternidade construida historica-
mente, em especial, a partir da Revolucao Francesa,
mantém-se no ideario social e culminam ainda em
uma visao que atribui unicamente a mulher o papel
de cuidadora = mesmo que possa ter que assumir
também o papel de provedora do lar, isentando “a
sociedade da responsabilidade pela economia repro-
dutiva e pelas proximas geracoes. Algo que nao tem
paralelo no mundo masculino, no qual um homem é
antes de tudo um homem e, contingencialmente, pai e
segue com sua paternidade garantida mesmo ausente”
(laconelli, 2023, p. 80). Desse modo, a incumbéncia do
cuidado recai desigualmente sobre as mulheres. Essa
naturalizacdo do papel materno permite a sociedade
manter-se longe das responsabilidades estruturais,
sobretudo no contexto da maternidade atipica.

A maternidade de uma crianca com deficiéncia se ins-
creve em um contexto atravessado por diversas camadas
de exclusao e responsabilizacdo, em que o capacitismo
atua ndo apenas como discriminacao contra a defici-
éncia, mas também como estrutura que intensifica a
desigualdade de género. Assim, a formacdo de uma nova
geracgao e sociedade passa inalienavelmente por cuidar
das mulheres e das maes e recuperar 0s papeis sociais
de responsabilidade compartilhada.

A familia, ao receber um diagnoéstico de deficiéncia,
seja no momento do nascimento ou posteriormente,
como costuma acontecer com o autismo, passa por um
processo para acomodar e compensar as dificuldades da
crianca. Em estudos com familias de criancas autistas,
Rodrigues, Fonseca e Silva (2008) declaram que essas
familias sofrem rupturas por interromper atividades habitu-
ais, contribuindo para a perturbacao do clima emocional.
Essas autoras ressaltam o maior envolvimento das maes
no tratamento e acompanhamento das criancas, assim
como nas pesquisas de Gomes e colaboradores (2015).

Judy Singer (2017), ativista autista que reivindica
um lugar nos registros histéricos em nome das maes
de criancas com deficiéncia ou autismo, observa que
é comum essas mulheres renunciarem a seus proprios
sonhos para buscar reconhecimento e apoiar seus filhos
e filhas. Para a autora, as contradicoes e conflitos vividos
por essas maes fazem parte de um processo historico
intrinseco a estrutura social, assim como ocorre em
outros movimentos sociais.

Na mesma linha, a ativista Aiyana Bailin (2016) afirma:
as maes estao em luta — ndo se enganem! As expres-
sdes ‘'mae guerreira’ ou ‘supermae’, embora causem
incomodo a algumas comunidades, ainda refletem uma
realidade em uma sociedade que pouco apoia essas
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familias, evidenciando a precariedade em que vivemos.
Ao transformar as batalhas dessas mulheres em narrativas
heroicas, a sociedade encobre sua propria omissdo. A
romantizacao do esforco materno mascara o fato de que
o cuidado com pessoas com deficiéncia é uma responsa-
bilidade coletiva, ndo um encargo exclusivo das mulheres.

Sendo assim, endossamos essa defesa: é preciso respon-
sabilizar o verdadeiro algoz, a estrutura social. Nenhuma
mae deveria ser obrigada a mobilizar tamanhos esfor-
cos e, ainda assim, carregar o estigma de heroina para
garantir que seu filho ou filha tenha acesso ao que lhe é
de direito. Todas as criancas, especialmente as atipicas,
precisam de familias aliadas, ndo em busca de cura,
mas pelo direito de existirem e viverem plenamente.
Compreender a maternagem direcionada a uma crianga
com deficiéncia exige uma critica direta ao capacitismo
e as construcdes histéricas de género que naturalizam
a sobrecarga feminina. A transformacdo social, nesse
sentido, depende tanto de politicas publicas que dis-
tribuam de forma equitativa as responsabilidades do
cuidado quanto de uma cultura que reconheca e valorize
as multiplas formas de maternar e existir.

No campo do capacitismo, consoante com Diniz (2012),
existe uma valorizacdo normativa dos corpos e mentes tidas
funcionais, marginalizando e estigmatizando aqueles que
nao se enquadram nesses parametros. Essa congruéncia ndo
atinge apenas as criangas com deficiéncia, mas também suas
maes gue sao responsabilizadas e cobradas pelo seu ‘fracasso’
em atender as normas sociais do cuidado. Por conseguinte,
essas mulheres vivenciam uma dupla invisibilidade: do seu
proprio sofrimento e das falhas institucionais em apoiar e
compartilhar responsabilidades, visto que “a experiéncia par-
ticular desse grupo de mulheres-méaes atipicas é cercada por
um conjunto de saberes que falam delas, mas sem dialogar
com elas” (Tambara et al., 2023, p. 13).

O capacitismo, entendido como um sistema de opres-
sdo que hierarquiza os corpos, baseado nas normas bio-
médicas de funcionalidade e desempenho, encontra na
maternidade uma de suas manifestacdes mais perversas,
pois impde a mae o dever de compensar a deficiéncia
da crianca, ao passo que lhe nega condicdes materiais,
simbdlicas e institucionais para exercer o cuidado de
forma digna. O des(lugar) social da maternidade atipica
eleva-se como um espaco de sofrimento, mas também
de resisténcias e reconfiguracdes identitarias na busca
pela valorizacdo dessas experiéncias como fontes legi-
timas de saber e de transformacao das praticas sociais
e institucionais. Diante da opressao e do movimento
social vividos por méaes atipicas, a ética do cuidado' surge
como alternativa ao modelo capacitista, propondo uma
reorganizacao das relagdes sociais a partir da interdepen-
déncia. Em vez de reforcar a sobrecarga materna, valoriza
o cuidado como pratica coletiva e base para a justica e
dignidade no acolhimento das diferencas.
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Infancias invisibilizadas: capacitismo e a
necessidade de uma ética do cuidado

Fomos a uma festinha de aniversario de uma familia com
uma crianga com autismo. Fui “desarmada” por estar em um
ambiente que imaginava que seria acolhedor. Meu filho foi
brincar no pula-pula, as criancas sairam,; uma delas, a menor,
chorou apontando para o meu filho, que sequer a tocou. Ele,
ndo querendo ficar so, saiu também. As criancas retornaram
ao brinquedo; meu filho também retornou, porque queria
brincar. As criangas repetiram o comportamento. Uma delas
veio me falar, pedindo que eu explicasse para o meu filho que
elas ndo o queriam 14 junto no pula-pula. O pai da crianca
menor a acolheu no colo e me olhou com raiva, por eu deixar
meu filho incomodar a alegria de sua filha. Meu filho, de al-
guma forma capturando o que estava acontecendo, sentou-
-se a mesa e desistiu de brincar. A familia da crianca menor,
mais tarde, pediu desculpas para a familia anfitria, mas nao
vieram falar comigo ou com o meu filho.

Historicamente, o debate sobre o que constitui a
deficiéncia foi conduzido majoritariamente por pessoas
sem deficiéncia. Essa perspectiva controlou a narrativa,
estigmatizando as diferencas a partir de um padrao
normativo de funcionalidade. Em resposta a essa abor-
dagem excludente, a UPIAS, primeira organizacao politica
ocidental formada e gerida por pessoas com deficiéncia,
passou a reivindicar protagonismo na definicao das suas
proprias experiéncias e direitos (Diniz, 2012). A principal
reivindicacdo do movimento se constituia na necessidade
de expandir a compreensdo da deficiéncia para além
de uma questdao meramente individual, percebendo-a
como um problema social. Essa mudanca de paradigma
buscava dar voz as pessoas com deficiéncia e reconhecer
suas capacidades. Para eles, “a experiéncia da deficiéncia
nao era resultado de suas lesdes, mas do ambiente social
hostil a diversidade” (Diniz, 2012, p. 10).

Nesse sentido, todo esse processo foi um marco
historico ao redefinir os termos da deficiéncia, desvin-
culando-a da carga puramente bioldgica e introduzindo
o papel da sociedade como promotora da deficiéncia.
Foi a partir dessa forca que a hegemonia do modelo
biomédico foi questionada pela compreensao da defi-
ciéncia como um construto social.

A primeira geragao da UPIAS iniciou a luta politica
contra a opressao que afetava as pessoas com deficiéncia
fisica, frequentemente vistas como incapazes e depen-
dentes, batalhando para que a sociedade reconhecesse a
capacidade e a independéncia desses individuos. Contudo,
a segunda geracdo do movimento introduziu criticas
feministas, lideradas por mulheres com deficiéncia ou
maes de pessoas com deficiéncia. Essas vozes expandiram
o debate, incluindo a importancia do cuidado como uma
necessidade legitima, sem que isso reforcasse estigmas
ou inferiorizar quem dele precisa. Argumentavam que
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“assim como as mulheres eram oprimidas por causa do
sexo, os deficientes eram oprimidos por causa do corpo
com lesdes” (Diniz, 2012, p. 59).

Enquanto a primeira geragao focou principalmente
nas deficiéncias fisicas e na independéncia, as feministas
adicionaram a discussao a deficiéncia intelectual, enfati-
zando a necessidade de considerar a subjetividade dessas
pessoas. Elas ressaltaram que individuos com deficiéncia
intelectual sao igualmente suscetiveis a dor, a necessidade
de cuidado e, por vezes, a dependéncia, assim como
qualquer outra pessoa.

Francis (2009, p. 214) afirma que “as pessoas com
deficiéncia intelectual ndo sdo diferentes do resto de nés,
embora possam ter diferentes capacidades, em diferentes
graus”. Essa conclusao é alcangada ap6s uma andlise
comparativa de diversos atributos acerca da autonomia
das pessoas. A autora ilustra que qualquer individuo, em
maior ou menor grau, beneficia-se de assisténcias ao longo
da vida, seja para questdes de salde (como consultas
médicas) ou juridicas (como a necessidade de um advo-
gado). Indo além, a autonomia de pessoas sem deficiéncia
gue dependem de uma agenda fisica ou do celular para
gerenciar compromissos, ou que buscam auxilio de outros
para tomar decisdes importantes na vida adulta, torna-se
guestionavel. Em suma, a autora conclui que “nenhum de
noés se auto representa, cada um de nos é representado,
tendo ou nao deficiéncias” (Francis, 2009, p. 209).

Essa evolucdo nos permite refletir sobre a vasta diver-
sidade humana, inclusive entre os desenvolvimentos
atipicos. Como Diniz (2012, p. 61) afirma, “ser mulher
deficiente ou ser mulher cuidadora de uma crianca ou
outro adulto deficiente, era uma experiéncia muito diversa
daquela descrita pelos homens com lesao medular”. Isso
demonstra que as necessidades dentro dessa pluralidade
humana sao amplas e singulares. Existem pessoas com
deficiéncia que precisarao de cuidado continuo e outras
com plena autonomia, assim como acontece, em dife-
rentes graus, com pessoas sem deficiéncia.

E fundamental reconhecer que a singularidade de cada
pessoa evidencia a impossibilidade de enquadrar individuos
em rétulos fixos. Ndo existem caixas-padrao que separem,
de um lado, pessoas com deficiéncia e, de outro, pessoas
sem deficiéncia; existem apenas pessoas, inseridas em uma
imensa diversidade humana. Essa perspectiva nos leva a
considerar uma pluralidade de necessidades, especificas a
cada experiéncia singular. Ainda assim, vivemos em uma
sociedade na qual a exclusdo permanece hegeménica.
As formas e dinamicas dessas exclusdes entrelacam-se
de tal maneira as histérias coletivas e individuais que,
como aponta Silveira (2020, p. 15), “ha sempre algo que
entrelaca de tal maneira as histérias do mundo e as de
cada um de nés que o comeco depende apenas do ponto
de vista pelo qual vocé escolhe ver e desembaralhar os
nés, as malhas, os vazios”.
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Partindo do entendimento de que todos os seres
humanos sao interdependentes, com alguns necessi-
tando de mais suporte e talvez por toda a vida, obser-
va-se gque, na cultura ocidental, especificamente no
contexto brasileiro, esse devir de responsabilizacao
do cuidado costuma estar entranhado com valores
morais associados ao género feminino. De acordo com
os estudos de Fabienne Brugére (2023), ser uma ‘boa
mulher’ implica estar permanentemente convocada a
servir aos outros, mesmo com o sacrificio de si mesma.
Assim, a identidade de uma mulher fica determinada
por uma retratacdo congelada e idealizada, pratica-
mente intangivel nas condi¢bes materiais da realidade
atual, excluindo possibilidades e variacoes e causando
desconfortos e confrontos pessoais e sociais. Aqui,
entrelagam-se as concepgdes de maternidade e subju-
gacdes de um trabalho silencioso, explorado, solitario
e impedido de denunciar as violéncias sofridas, ou
entao, refém da destituicdo do titulo de "boa mulher’
e '‘boa méae’, uma (im)posicdo marcada pela auséncia
de escolhas reais e de democracia.

A construcao da identidade, submetida as normas
do género feminino, comeca ainda no ventre materno,
quando o corpo da futura crianca ja sofre a incidéncia
de expectativas e padrdes culturais que irdo constituir
suas relacoes sociais. Desde 0 momento do nascimento,
escolhas como as cores e modelos das roupas, o tipo
de brinquedos oferecidos ou o tom de voz utilizado
na comunicacdo atuam como mecanismos sutis, mas
persistentes, de conformacao. Assim, de forma quase
imperceptivel, a identidade de género é forjada e, com
ela, se impdem as responsabilidades e limitacdes histo-
ricamente atribuidas as mulheres.

Estdvamos em uma exposicdo de arte. Meu filho aproximou-se
de duas criancas que estavam brincando. A menor olhou para
ele e comecou a chorar; sua irma brincou com ele. A mae pe-
gou a filha chorosa no colo e explicou que ele estava querendo
apenas brincar. Tanto nesta situacdo como na situacao do pu-
la-pula, evitei falar alguma coisa. Estou cansada de tirar o meu
filho e pedir desculpas, pois sua aparéncia e modos chocam as
pessoas. O que eu falaria para ele? “N&o se aproxime das pes-
soas?” “Nao brinque com as criancas?” Mas percebam que,
diferentemente da familia anterior, essa mae explicou para sua
filha a realidade: ele era apenas uma crianca tentando brincar
com ela. De certa forma, fiquei feliz.

A luz do sistema econémico contemporaneo, por mais
gue a énfase seja nas questdes financeiras, nem todas as
acoes podem ser reduzidas a trocas comerciais e seguem
como essenciais na manutencao do capitalismo. As ativi-
dades de cuidado, responsabilidades e atencdo em relacdo
ao bem-estar do outro, as cadeias de vulnerabilidade,
frequentemente obscurecidas ou invisibilizadas, devem
ser reconhecidas como condicdo sine qua non para a
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sustentacao da economia e a manutencao das condicoes
de trabalho de outras atividades que sdo historicamente
valorizadas e visibilizadas.

Historicamente, a moral determinou e prescreveu nor-
mas e identificou-se com uma razao pratica que favorece
condutas, sobretudo masculinas, e valoriza um individuo
que vive na ilusdo de que nédo precisa de ninguém. Por sua
vez, a ética envolve as relacdes de bem-estar e as condutas
apropriadas ao contexto circunscrito pelas questdes que
emergem na sociedade. Essas tomadas de decisdes escapam
a principios determinantes de acordo com as condices
materiais da vida social e cultural e relacionam-se, dire-
tamente, as redes de atencao e cuidado. Assim, “a ética
pode dizer respeito a todas as situacdes em que é dificil
decidir moral e definitivamente. Delineia uma reflexao
particularmente importante em caso de crise, de confli-
tos, de dilemas, e implica em uma grande dificuldade de
escolher e de decidir” (Brugere, 2023, p. 41).

A idealizacdo da maternidade, quando descolada das
reais necessidades e condicdes de maes e criancas, resulta
em uma geracao desassistida. Diante da questdo constante
sobre o cuidado com as novas geracoes, a sociedade insiste
em uma resposta ultrapassada: delega integralmente as
mulheres essa responsabilidade; um modelo que ja se
mostrava insustentavel no passado e que hoje caminha
para o colapso. Percebemos uma sociedade que ainda
denuncia e ataca maes, para aspectos e condi¢des em
desacordo com um bom desenvolvimento da crianca,
mas ignora que essas maes estdo submetidas a mesma
precarizacdo material e imaterial (laconelli, 2023).

A partir da perspectiva de Brugére (2023), o objetivo
da ética do cuidado ndo é pensar em uma nova moral
para as mulheres e maes, nao se trata de uma perpetu-
acao de dicotomias entre responsabilidades masculinas e
femininas, mas humanas. Além disso, contempla outras
singularidades exploradas por denominaces especificas
gue se entrecruzam nessas relagdes de atengao ao outro,
como imigrantes, operarios etc. Uma ética do cuidado
distingue-se do sacrificio pessoal, atribuido a um género;
em uma perspectiva democratica, todos e todas estao
implicados em uma perspectiva de interdependéncia e
cooperacdo. A partir de uma perspectiva feminista, a
autora reivindica, no amago da esfera publica, “fazer do
cuidado uma ética que vem a alimentar a da justica, fazer
do sujeito de necessidade um complemento do sujeito
de direito” (p. 30). Nesse horizonte, a ética do cuidado é
apresentada como uma ontologia politica capaz de desa-
fiar formas de poder que invisibilizam vidas, colocando
a interdependéncia, o reconhecimento e a justica social
como alicerces imprescindiveis para uma democracia
verdadeiramente inclusiva.

O sistema capitalista ndo principia o investimento em
vidas que consideram nao produtivas. Assim, pessoas
com deficiéncia e suas familias ndo sdo consideradas
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como lucrativas para a estrutura social. Essa perspectiva
mantém a responsabilizacdo dos cuidados das criancas as
mulheres, ainda mais intensamente quando essa crianca
apresenta necessidades especificas; porém, isso afeta
diretamente a todas as pessoas, maes ou nao.

O desenvolvimento coletivo pressupde uma continua
(re)construcdo, baseada na consideracdo de constructos
sociais que sustentam as desigualdades. Para que se
alcance uma igualdade social efetiva, torna-se funda-
mental desconstruir barreiras culturais e reconhecer a
pluralidade do desenvolvimento humano, inclusive no
que faz referéncia as experiéncias das maes de pessoas
com deficiéncia. Essa reflexdo é urgente, pois reside na
compreensao de que a sociedade tem na educacdo um
potente agente trans(formador) (Ribas, 2020). Nesse
sentido que a escola, assim como na histéria: “A mée
pegou a filha chorosa no colo e explicou que ele estava
querendo apenas brincar”, deve ensinar os valores sociais,
como incluir, pois ndo sao saberes inatos. Na elegante
explicacdo de Dermerval Saviani (2018):

O trabalho educativo é o ato de produzir, direta e intencio-
nalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é
produzida historica e coletivamente pelo conjunto dos ho-
mens. Assim, o objeto da educacao diz respeito, de um lado,
a identificacdo dos elementos culturais que precisam ser as-
similados pelos individuos da espécie humana para que eles
se formem humanos e, de outro lado e concomitantemente,
a descoberta das formas mais adequadas para atingir esse
objetivo (Saviani, 2018, p. 13).

A exclusdo manifesta-se quando individuos ou grupos
sdo impedidos de desenvolver ou exercer suas capacidades
fundamentais devido a barreiras sociais, institucionais,
atitudinais ou comunicacionais. Para Nussbaum (2007),
trata-se de um problema de justica estrutural, que emerge
qguando a sociedade falha em reconhecer a dignidade
de todas as pessoas e lhes nega as condi¢des basicas
para o desenvolvimento de capacidades humanas essen-
ciais. Superar essa exclusdo exige uma (re)construcdo do
conceito de justica que ultrapasse modelos restritivos e
incorpore a pluralidade e as necessidades concretas de
todos os seres humanos.

Nessa direcao, Brugére (2023) inscreve a ética do
cuidado no nucleo da arquitetura politica da justica,
deslocando-a de um contrato hipotético entre sujeitos
abstratos e autossuficientes para um pacto vivo, alicer-
cado na consciéncia da vulnerabilidade partilhada e na
urgéncia da interdependéncia. Sob essa 6tica, a exclusao
deixa de ser compreendida apenas como auséncia de bens
ou direitos, revelando-se como fratura ética e politica
produzida pela invisibilizagdo do outro e pela negagao
de suas necessidades concretas. A autora defende que
a justica se enraize na atencao, na responsabilidade e
na reciprocidade, transformando o cuidado em valor

Revista Com Censo #42 - volume 12 - nimero 3 - setembro 2025



publico e orientador de politicas que desfacam barreiras
historicas, promovam a igualdade real e criem condicoes
para um florescimento humano verdadeiramente plural,
no qual ninguém seja deixado para tras.

Consideracoes finais

E assim, sigo vivenciando o capacitismo, na pele e na alma. O
meu corpo expande-se e engloba o corpo do meu filho, que
ndo percebe quando estda machucado, e preciso sentir suas
dores para curar suas feridas. Ele ainda ndo tem consciéncia
de sua exclusdo e, por isso, essa marca estende-se @ minha
atencao e percepcao.

Perdi o direito de adoecer mesmo estando, perpetuamente,
doente, perdi o direito de morrer mesmo sendo mortal.

A narrativa apresentada “sigo vivenciando o capa-
citismo, na pele e na alma. O meu corpo expande-se
e engloba o corpo do meu filho [...] perdi o direito de
adoecer mesmo estando, perpetuamente, doente”; expli-
cita, com forca poética e politica, como o capacitismo
ultrapassa a pessoa com deficiéncia e incide diretamente
em suas cuidadoras, especialmente as maes. Ao rela-
tar a fusao simbdlica entre seu corpo e o do filho, a
narradora evidencia a sobreposicdo de identidades e o
deslocamento do sofrimento, sentindo as dores que ele
nao consegue expressar, tornando-se extensao de um
corpo sistematicamente excluido. A exclusao vivida por
ele é antecipada e vivida por ela, que se torna alvo das
mesmas marcas sociais, reiterando que o capacitismo
opera também como um dispositivo que impde siléncios
e nega direitos as mulheres que cuidam.

As condicoes divergentes nas quais vivem as maes
de criancas com deficiéncia, no isolamento proprio e
desejavel da estrutura capitalista, podem levar essas
maes a inverter a légica, visto que “o estresse cronico
é uma das doencas recorrentes entre as maes atipicas,
mas outros transtornos mentais, como depressao e
ansiedade, também estdo presentes, assim como a morte,
muitas vezes, prematura” (Tambara et al., 2023, p.17).
Discutir a maternidade atipica e os impactos da exclusao
estrutural sobre mulheres que cuidam de filhos/as com
deficiéncia é também enfrentar as formas mais sutis e
violentas de politica social.

A morte, enquanto parte natural do ciclo da vida, é
culturalmente compreendida como algo que ndo deve-
ria anteceder a existéncia plena dos filhos/as, sobre-
tudo sob a ética afetiva da maternidade. No entanto,
quando se observa a trajetéria de méaes isoladas pelo
peso do cuidado, negligenciadas pelas politicas publicas
e atravessadas pelas multiplas desigualdades de género,
classe e capacitismo, percebe-se que a l6gica se inverte:
é a sociedade quem antecipa simbolicamente a morte
dessas mulheres-maes, ao negar-lhes oportunidades de
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desenvolvimento, pertencimento e visibilidade. O poder
de decidir quem pode viver e quem deve morrer se mani-
festa também nas estruturas que silenciam e descartam
vidas consideradas fora da norma.

Assim, torna-se urgente repensar as condi¢des de
existéncia dessas méaes e filhos/as, convocando o Estado
e a sociedade para a construcao de praticas verdadei-
ramente inclusivas e corresponsaveis. O enfrentamento
do capacitismo exige ndo apenas reconhecimento,
mas a transformacao profunda de nossas instituices e
modos de vida, a fim de que a maternidade, em todas
as suas formas, possa ser vivida com dignidade, afeto
e justica. Tanto na dimensao organica quanto social,
0 nascimento - fisico e simbdlico - é uma experiéncia
compartilhada por muitas pessoas. No entanto, na
forma que se estrutura nossa sociedade, esse cuidado
mutuo recai quase exclusivamente sobre o colo de uma
mulher, que sustenta inUmeras auséncias.

Ao refletir sobre as experiéncias narradas relacionadas
a deficiéncia e aos processos de normatizacdo social,
torna-se inevitavel nao reconhecer como essas vivéncias
dialogam com trajetérias pessoais e coletivas. No artigo
apresentamos situacdes de como isso ocorre tanto na
vida da pessoa com deficiéncia como na vida de seus
familiares. A partir de Haider (2019), defendemos que,
mesmo quando sujeitos tentam escapar dos rétulos
associados a deficiéncia, essa marca social persiste;
seja de forma explicita ou nas sutilezas das interagdes
cotidianas e institucionais. A condicdo de deficiéncia é
atribuida socialmente como um traco identitario que se
impde, ainda que a propria pessoa nao a reivindique
como eixo central de sua existéncia. O que é necessario
é uma maior atencdo aos processos de como a marca da
deficiéncia estende-se as familias, em especial, as maes.
Enquanto as politicas publicas e pautas académicas nao
tratarem diretamente de como a deficiéncia atravessa
historias de vida, forma escolhas, limita possibilidades
e acentua auséncias, independentemente da intencao
do envolvidos em assumir ou negar essa identidade,
essa condicao, que nao se manifesta apenas de forma
individual, seguird tornando ainda mais vulneravel os
grupos vulneraveis.

A maternidade, seja biolégica ou ndo, constitui um ato
de criacdo e resisténcia. Sdo essas mulheres que decidem
que ninguém ficara para trds, mesmo quando elas proprias
sao deixadas. Ser mae, ser mulher, nesse contexto, é ser
também a autora de futuros possiveis, escrevendo com
0 préprio corpo e com a propria histéria, a ténue linha
entre o abandono e o acolhimento.

Por se tratar de uma producao que articula experiéncia
vivida e reflexao critica, este trabalho combina o rigor con-
ceitual com a forca sensivel do relato. Em alguns momen-
tos, a analise assume um tom mais visceral, carregado de
indignacao e afeto; em outros, recorre a uma abordagem
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mais académica e analitica. Essa alternancia nao representa
ruptura, mas sim uma escolha consciente, que reflete a
complexidade do tema e a inseparabilidade entre sentir
e interpretar. Ao integrar essas vozes, a que vive e a que

de conhecimento sobre capacitismo, maternidade atipica
e ética do cuidado. Assim, narrativa e analise se fundem
para sustentar um mesmo horizonte ético e politico: o
enfrentamento do capacitismo e a construcdo de uma

pensa, buscamos manter a coeréncia argumentativa sem
abrir mao da dimensao humana que sustenta a producao

ética do cuidado capaz de promover justica social e reco-
nhecimento da diversidade humana. [ |

Notas

' No vasto campo teérico da ética do cuidado, erguem-se multiplas vozes e caminhos. Ha aquelas que cultivam o cuidado no terreno
intimo das relacoes interpessoais. Outras lancam o cuidado ao espaco publico, reconhecendo-o como principio politico e instrumento
de justica social. Entre essas correntes, escolhemos, para sustentar este trabalho, a perspectiva de Fabienne Brugere (2023), que aden-
sa o cuidado vinculado as interseccionalidades, o projeta como valor publico e o reivindica como direito fundamental. Sua visdo nao
apenas denuncia a precarizacao e o individualismo neoliberal, mas também reivindica politicas que reconhecam a vulnerabilidade como
condicdo universal e a interdependéncia como forca estruturante da vida em comum. A autora apresenta uma perspectiva politica e
relacional da ética do cuidado, que o reivindica como direito, responsabilidade compartilhada e valor publico, articulando dimensées
feministas, democraticas e igualitarias.
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Inclusive mathematics education: for an anti-ableist and anti-racist classroom
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Resumo: Este artigo discute como os sistemas de opressao, especialmente o capacitismo e o racismo, operam de
forma interseccional no contexto da educacdo matematica. Parte-se da compreensao de que a matemdtica esco-
lar, frequentemente apresentada como neutra, objetiva e universal, também esta imersa em processos historicos
e socioetnoculturais que reproduzem exclusoes e desigualdades. Ao analisar como esses sistemas se manifestam
nas préaticas pedagogicas, argumenta-se que a desvalorizacao de saberes ndo hegeménicos e a adocao de modelos
normativos de desempenho impactam, de maneira mais intensa, estudantes negros e estudantes com deficiéncia.
Como aporte tedrico, mobiliza-se o referencial dos Estudos Criticos da Raca e Deficiéncia (DisCrit), que permite
compreender como raca e deficiéncia sdo categorias socialmente construidas e mutuamente constituidas. A partir
desse referencial, sao discutidos os pressupostos do conceito de DisCrit noticing, que orienta préaticas pedagdgicas
mais conscientes das dinamicas interseccionais de opressao. Ao final, aponta-se a necessidade de construir uma
educacdo matematica comprometida com perspectivas antirracistas e anticapacitistas, que valorize a pluralidade
de saberes, reconheca diferentes formas de aprender e contribua para a efetivacdo de processos educativos mais
justos, equitativos e emancipatorios.
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Abstract: This article discusses how systems of oppression, especially racism and ableism, operate in an intersectional
way in the context of Mathematics Education. It starts from the understanding that school mathematics, often pre-
sented as neutral, objective and universal, is also immersed in historical and socio-cultural processes that reproduce
exclusions and inequalities. By analyzing how these systems manifest themselves in pedagogical practices, it is argued
that the devaluation of non-hegemonic knowledge and the adoption of normative models of performance have
a more intense impact on black students and students with disabilities. The theoretical framework of Critical Race
and Disability Studies (DisCrit) is used to understand how race and disability are socially constructed and mutually
constituted categories. Based on this framework, the assumptions of the concept of DisCrit noticing are discussed,
which guides pedagogical practices that are more aware of the intersectional dynamics of oppression. Finally, the
need to build a mathematics education that is committed to anti-racist and anti-capacity perspectives, that values
the plurality of knowledge, recognizes different ways of learning and contributes to making educational processes
more just, equitable and emancipatory.
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Introducao

A educacao matematica é um campo interdisciplinar
gue emerge da interface entre a matematica e a educa-
¢do. Sua consolidacdo mundial remonta a fundacao da
Comissao Internacional de Instrucdo Matematica durante
o Congresso Internacional de Matematicos, realizado
em 1908, e ganhou maior impulso especialmente no
pods-guerra (Miguel et al., 2004). No Brasil, essa area
se consolidou com a criacdo da Sociedade Brasileira de
Educacao Matematica (SBEM) em 1988.

Embora dialogue com diversos campos, como a
Sociologia e as Ciéncias Cognitivas, tendo a Psicologia
e a Educacdo como base, a educacdo matematica cons-
titui-se como um campo cientifico auténomo, ou seja,
desenvolve problemas, objetos e questdes de pesquisa
proprios, configurando-se como uma area de investiga-
cao complexa e independente, com epistemologias e
metodologias préprias (Moreira et al., 2016).

Fiorentini e Lorenzato (2006) definem a educacao
matematica como uma praxis que articula o dominio do
conteldo matematico e dos processos pedagoégicos de
sua construcdo. Essa definicdo se alinha a perspectiva
tedrica proposta por Hill, Rowan e Ball (2005), com base
no trabalho de Shulman (1986), referente aos conheci-
mentos dos quais professores de matematica precisam se
apropriar para ensinar matematica, a saber: conhecimento
da matematica que se esta ensinando e conhecimento
pedagdgico desse contelido.

Nas ultimas décadas, no entanto, a educacdo matema-
tica tem ampliado suas fronteiras, incorporando outros
conhecimentos que perpassam a pratica docente que
transcendem os aspectos puramente técnicos e didaticos,
passando a considerar também os aspectos socioetno-
culturais, politicos e éticos que atravessam o ensino e a
aprendizagem da Matemaética (Valero, 2004; D' Ambrosio,
2008; 2011; Gutiérrez, 2013; Skovsmose, 2014). Nesse
contexto, Howard e Milner (2021) destacam os conhe-
cimentos cultural e racial.

Essa ampliacdo converge com os principios da Educacao
Inclusiva, que convoca educadores e pesquisadores a
refletirem criticamente sobre as barreiras atitudinais,
pedagdgicas, arquitetdnicas e simbdlicas que, historica-
mente, tém (re)produzido processos de exclusdo escolar.
No Brasil, embora respaldada em diversos marcos legais
(Brasil, 1996; 2008; 2015), a inclusdo enfrenta tensdes
e contradicbes quanto a quem pode aprender, como e
em quais condicoes.

No cotidiano escolar, essas tensoes se expressam em
discursos e praticas que, muitas vezes, oscilam entre a
valorizacao da diversidade e a manutencdo de padroes
normativos de desempenho, revelando os limites entre a
intencao inclusiva e sua efetiva materializacdo. No campo
da pesquisa em educacao matematica inclusiva, por sua
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vez, os desafios envolvem a producdo de conhecimento
comprometido com a equidade e ancorado em referenciais
criticos, que orientem praticas pedagdgicas concretas,
transformadoras e sensiveis a diversidade das salas de
aula (Moura; Moreira, 2024).

Nesse cenario, ganham forca os questionamentos sobre
o impacto de marcadores sociais como raca, deficiéncia,
género e classe no acesso, participacao e reconhecimento
de estudantes na construcao do saber matematico. Quem
é visto como capaz de aprender e produzir matematica?

Discutir equidade na educacdo matematica exige
reconhecer como as noc¢oes de normalidade e desem-
penho sdo marcadas por processos de racializacao e de
patologizacdo das diferencas. Pesquisas criticas (Gutiérrez,
2013; Lambert, 2015; Gholson e Wilkes, 2017; Tan e
Padilla, 2019) tém apontado que a matematica escolar
nao é neutra, mas se constitui como uma pratica social
que opera na manutencao de hierarquias, classificando
corpos e mentes a partir de critérios que frequentemente
refletem I6gicas racistas e capacitistas.

Partindo da perspectiva de Crenshaw (1989; 2002),
compreender qguem é considerado capaz de aprender
matematica exige atencao as intersecOes entre raga,
deficiéncia e outros marcadores sociais, um aspecto
crucial para tensionar praticas e estruturas escolares
gue, muitas vezes, mantém a exclusdo sob o discurso da
inclusdo. Destarte, este artigo discute o entrelacamento
entre capacitismo e racismo na educacao matematica,
a partir de uma abordagem interseccional, com base no
conceito de “DisCrit noticing” proposto por Yeh (2023).

Assim, temos como objetivo discutir como o capacitismo
se manifesta no ensino de matematica, em intersecéo
com 0 racismo, e propor uma estrutura tedrica para a
analise critica da tematica. A discussao se organiza em trés
eixos: /) os limites do paradigma da inclusdo na educacéao
matematica, com atencao as contradicoes entre discurso
e pratica; /i) as intersecdes entre capacitismo e racismo na
constituicao de praticas escolares e na producao de desi-
gualdades no ensino de matematica; /i) as possibilidades
de desenvolvimento de praticas pedagdgicas orientadas
pelo referencial do DisCrit noticing.

Educacao matematica inclusiva: um caminho
em construcao

A partir da década de 1990, a construcdo de politicas
publicas voltadas a educacao inclusiva no Brasil tem sido
marcada por avancos graduais, influenciados tanto por
movimentos sociais quanto por compromissos assumidos
em ambito internacional, como aqueles explicitados nas
diretrizes da Declaracao de Jomtien (UNESCO, 1990) e da
Declaracao de Salamanca (UNESCO, 1994), documentos
fundamentais que propdem a reorganizacao dos sistemas
educacionais sob o principio da escola para todos.
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A partir desse marco, a Educacao Inclusiva passou a
ser entendida ndo como um modelo centrado em adap-
tacdes pontuais para determinados grupos, mas como
um projeto politico-pedagdgico que visa transformar
as estruturas escolares para acolher, com equidade, a
diversidade humana. Esse movimento é reforcado por
documentos como a Declaracdo de Incheon (UNESCO,
2015), que propde uma agenda global de educacgao até
2030, reafirmando o compromisso com sistemas educa-
cionais inclusivos, equitativos e de qualidade.

No Brasil, esses compromissos foram incorporados pela
Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (Brasil, 2008) e, mais recentemente,
em legislacdes como o Plano Nacional de Educagao (PNE)
(Brasil, 2014), que estabeleceu metas voltadas a amplia-
cado da inclusao escolar, e a Lei Brasileira de Inclusao da
Pessoa com Deficiéncia (Brasil, 2015).

Apesar dessas conquistas normativas, o percurso da
inclusao enfrenta tensdes entre o discurso oficial e a rea-
lidade das praticas pedagdgicas, especialmente quando
se observa a persisténcia de barreiras fisicas, atitudinais e
curriculares. Nesse sentido, discutir a Educacao Inclusiva
em dreas especificas do curriculo escolar amplia nossa
compreensdo sobre a complexidade desse paradigma. A
Matematica, por exemplo, ao ocupar posicdo central na
organizagao do conhecimento escolar e nos indicadores
de desempenho, impde desafios particulares a incluséo.

A'inclusao em aulas de Matematica tem sido apontada
como uma das tendéncias atuais no ambito da pratica
docente (Moreira, 2019) e a educacao matematica inclusiva
tem emergido como resposta ao pressuposto da equidade
e ao direito de todos a aprendizagem e construcao de
conhecimentos matematicos. Ao estabelecerem didlogos
com as Teorias da Atividade, da Aprendizagem Significativa
e das Situacdes Didaticas, Moreira e Manrique (2019) argu-
mentam em favor da construgao de praticas pedagdgicas
mais acessiveis e contextualizadas as especificidades dos
estudantes, inclusive aqueles com deficiéncia.

Enguanto educadores matematicos, ao investigarmos
como os estudantes aprendem matematica e as possi-
bilidades de mediacdo desse processo, deparamo-nos
com ideias que, embora naturalizadas, revelam camadas
profundas de exclusdo. Entre elas, destacam-se dois mitos
amplamente disseminados: o de que a matematica é
um saber abstrato e distante da realidade cotidiana, e
o de que apenas alguns individuos dotados de talento
natural seriam capazes de aprendé-la. Tais concepcdes,
longe de serem neutras, estao enraizadas em discursos
historicamente excludentes.

Para Krutetskii (1976), pioneiro na investigacao sobre
a natureza e a estrutura das habilidades matematicas
(Ferreira e Moreira, 2023), o desempenho em Matematica
nao deve ser compreendido de forma homogénea ou
linear, pois envolve uma multiplicidade de habilidades
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cognitivas especificas que se manifestam de maneiras
distintas em cada estudante.

Nessa 6tica, partimos do principio de que estudantes
com deficiéncia podem se apropriar do conhecimento
matematico, desde que encontrem condicdes adequadas
de aprendizagem. No entanto, as condi¢des efetivas nem
sempre estdo garantidas nas praticas escolares cotidia-
nas, e a inclusdo tende a se restringir a presenca fisica
dos estudantes nas salas de aula, sem necessariamente
promover sua real participacao.

A ideia de inclusdo escolar, incorporada pelas politicas
publicas educacionais brasileiras a partir da década de
1990, sofreu um processo de diluicdo conceitual, sendo
frequentemente confundida com integracdo. A mera
insercao de estudantes com deficiéncia em salas regulares
ndo garante, por si s6, a superagdo das barreiras peda-
godgicas, atitudinais e estruturais que ainda permeiam o
ensino da matematica.

Mantoan (2006) adverte que uma escola que nao
muda suas praticas tende a excluir ainda mais aqueles
que pretende incluir. Diniz (2007), por sua vez, argumenta
gue a inclusao deve ser compreendida como uma trans-
formacao ética e politica da escola, e ndo apenas como
uma adequacao técnica.

A Matemadtica, enquanto disciplina que atingiu status
de universalidade na educacao formal (D'’ Ambrosio, 2008),
tem sido utilizada como um dos principais marcadores de
desempenho escolar e, consequentemente, posicionada
no centro das avaliacdes da qualidade da educacéo.
Essa centralidade, no entanto, pode reforcar praticas e
discursos excludentes, especialmente quando associada
a concepgdes normativas de inteligéncia. Skovsmose
(2014) afirma que a matematica escolar opera como
uma tecnologia social que, ao invés de apenas ensinar
conteudos, também estrutura expectativas sociais e
legitima desigualdades.

Essas expectativas normativas sdo reforcadas por uma
l6gica meritocratica muito presente no cotidiano esco-
lar. A crenca de que o sucesso na matematica depende
exclusivamente de esforco individual desconsidera os
efeitos das desigualdades sociais, raciais e culturais nas
oportunidades de aprendizagem. Crahay (2004) denuncia
essa concepgao como um dos mecanismos mais potentes
de reproducao das desigualdades escolares. Patto (2022),
ao analisar a producdo do fracasso escolar, destaca que
as explicacdes individualizantes naturalizam o insucesso
de estudantes oriundos das classes populares, negando
as responsabilidades estruturais da escola.

Nesse cenario, estudantes com deficiéncia sdo muitas
vezes tratados como excecdes a regra. Quando nao
sdo simplesmente invisibilizados, sdo alvo de préaticas
de ensino fragmentadas, desafiadas por uma forma-
cado docente ainda marcada por lacunas no campo da
educacdo matematica inclusiva. Além disso, o curriculo
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escolar de matematica raramente é revisto a partir de
uma perspectiva inclusiva. Ha pouca problematizacdo
sobre os modos como contelidos, estratégias e ava-
liacbes podem ser reorganizados para atender a uma
diversidade de sujeitos.

Moura et al. (2023) destacam o papel da adequa-
cdo curricular que, embora prevista em documentos
legais, é muitas vezes interpretada como “facilitagdo”
ou "“reducao” do contetdo, o que reforca a ideia de
que alguns estudantes nao sao capazes de alcangar
patamares elevados de aprendizagem e alertam para o
risco de praticas inclusivas superficiais que, na tentativa
de garantir acesso, acabam reforcando o isolamento
pedagdgico de determinados grupos.

Por outro lado, pensar o papel da matematica para
além da técnica é compreender sua poténcia formativa.
O pensamento matematico, quando compreendido como
linguagem, como forma de organizagao do raciocinio,
como construcao de argumentos e como possibilidade
de resolver problemas reais, amplia os horizontes de
formacao intelectual e cidada dos sujeitos (D’Ambrosio,
2008). Para que isso ocorra, entretanto, é preciso romper
com o paradigma da normalidade e da homogeneidade
gue ainda rege muitas praticas escolares.

Portanto, os limites do paradigma da inclusdo na
educacdo matematica ndo estao apenas nas condicoes
materiais ou na falta de formacao dos professores, mas
também nas concepcdes de conhecimento, de inteligéncia
e de sujeito que sustentam o fazer pedagdgico. O que
esta em jogo é uma disputa epistemolégica: quem pode
saber matematica? Quem é autorizado a produzir signifi-
cados sobre ela? Essas perguntas, ainda pouco exploradas
no cotidiano das escolas, revelam as contradicdes entre
o discurso de inclusdo e as praticas que continuam a
reiterar exclusoes.

A medida que avancamos na reflexdo, torna-se neces-
sario compreender que as barreiras a inclusdo nao se
restringem ao campo da deficiéncia. Elas se entrelacam
com outros marcadores sociais, como raca, classe e género,
conformando experiéncias de escolarizacdo influencia-
das por multiplas formas de desigualdade. Assim, nos
préximos eixos, propomos deslocar o olhar para essas
interseccionalidades, a fim de ampliar o entendimento das
dindmicas de exclusdo e pensar caminhos para uma edu-
cacdo matemadtica verdadeiramente inclusiva e equitativa.

Capacitismo e racismo na educacao
matematica

A consolidacdo do paradigma da inclusao na educacéo
brasileira, especialmente a partir da década de 1990, repre-
sentou um avanco significativo na promocao do direito a
educacdo para todos. Esse paradigma, fundamentado em
principios de equidade e justica social, propde a superacao
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de modelos segregacionistas, defendendo a presenca de
todos os estudantes, independentemente de suas neces-
sidades educacionais especificas, classe social, ou raca/
cor, nas classes comuns do ensino regular (Brasil, 2008).
No entanto, embora a legislagdo e as politicas publicas
avancem, os desafios para sua efetiva implementacdo no
cotidiano escolar permanecem evidentes.

Entre os desafios, destacam-se questdes estruturais,
como as limitacbes na formacao inicial e continuada
de professores, a precarizacdo do trabalho docente, a
caréncia de profissionais especializados e as deficiéncias
na infraestrutura escolar. Na educacdo matematica, essas
barreiras se tornam particularmente expressivas diante da
persisténcia de praticas pedagdgicas que desconsideram
a diversidade dos sujeitos, resultando na producao e na
manutencdo de desigualdades educacionais (Moreira e
Manrique, 2019).

Essa realidade se agrava quando consideramos que a
matematica, frequentemente concebida como um saber
neutro, abstrato e universal, é permeada por concepcoes
normativas que impactam diretamente quem é visto como
capaz de aprender. Ao nao reconhecer a pluralidade de
formas de pensar, viver e produzir conhecimento, reforca-
-se um modelo educacional excludente, que marginaliza
corpos e saberes nao alinhados aos padrées hegemonicos.

Nessa direcdo, o capacitismo emerge como um dos
principais vetores de exclusao no ensino de matematica.
Enquanto sistema de opressao, o capacitismo opera na
valorizacdo de corpos e mentes considerados "normais”
e na desvalorizacdo de sujeitos que se desviam desse
padrao. No contexto educacional, isso se traduz na supo-
sicdo de que estudantes com deficiéncia seriam menos
capazes de aprender, especialmente em dreas vistas como
associadas a inteligéncia légico-matematica. Na pratica,
essa logica se manifesta na adocdo de metodologias
rigidas, na auséncia de recursos acessiveis e na pouca
consideracdo das diferentes formas de aprendizagem
(Manrigue e Viana, 2022).

As barreiras capacitistas ndo se limitam a dimensao
pedagdgica; elas também se materializam nas atitudes e
expectativas docentes. A prevaléncia de uma perspectiva
medicalizante da deficiéncia, centrada no déficit, conduz
a naturalizacdo da exclusao e a reducao das possibilidades
de participacdo plena desses estudantes nas atividades
matematicas.

Combater esse cendrio requer romper com concepgoes
normativas de inteligéncia, assumindo uma abordagem
inclusiva que reconheca as multiplas expressdes do pen-
samento matematico, o uso de tecnologias assistivas, de
materiais acessiveis e a flexibilizacdo das praticas didaticas.

Embora o termo inclusdao nos pareca bastante familiar, po-
dendo ser aplicado a distintos contextos, parece que para
muitos professores, principalmente os de Matematica, o
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sentido etimolégico da palavra ndo pertence a sua sala de aula
ou a escola regular, negando a uma quantidade significativa da
populacdo oportunidades de acesso a Educacao, a convivéncia
social, aos servicos, entre outros direitos imprescindiveis para
aqueles que vivem em sociedade (Moreira, 2015, p. 513).

Entretanto, a producao de exclusées na educacao
matematica ndo se da apenas pelo capacitismo. O racismo
estrutural, elemento constitutivo da sociedade brasileira
(Almeida, 2020), também opera na construcdo de desi-
gualdades educacionais, produzindo efeitos especificos
na experiéncia de estudantes negros. Para Silva (2023),
a centralidade de uma epistemologia eurocéntrica na
organizacao curricular da matematica contribui para
a invisibilizacao das contribuicées de povos africanos,
afro-brasileiros e indigenas, reforcando a ideia de que a
matematica é uma ciéncia branca, europeia e masculina.

Ainda de acordo com o autor, essa invisibilizacao
nao é apenas epistemoldgica; ela se reflete diretamente
no processo de escolarizacdo. Estudos mostram que a
auséncia de representagbes positivas de sujeitos negros
nos materiais didaticos, associada as baixas expectativas
docentes, impacta o desempenho, a permanéncia e o
pertencimento de estudantes negros nas aulas de mate-
matica. Trata-se de um racismo epistémico que naturaliza
a inferiorizacao de saberes e de sujeitos.

Ao mesmo tempo, é fundamental compreender que
racismo e capacitismo ndo operam de forma isolada,
mas de maneira entrelacada e interdependente, pro-
duzindo camadas de exclusdo que afetam, de maneira
ainda mais severa, estudantes que se encontram na
interseccao desses marcadores.

A interseccionalidade é uma lente tedrica que permite
compreender como diferentes sistemas de opressao se cru-
zam, gerando experiéncias especificas de marginalizacdo
(Crenshaw, 1989; 2002). No ambito da educacdo mate-
matica, essa intersecao se expressa, por exemplo, quando
estudantes negros com deficiéncia sao sistematicamente

subestimados, tanto em sua capacidade de aprender,
guanto em seu direito de pertencer aos espacos de pro-
ducao e circulacdo do conhecimento matematico.

Apesar do reconhecimento tedrico das multiplas opres-
sdes que se entrelacam nos contextos escolares, ainda é
limitado o nimero de iniciativas institucionais que consi-
deram essas interseccoes em sua formulacdo e monitora-
mento. A auséncia de dados educacionais desagregados
gue articulem, por exemplo, raca/cor e deficiéncia, impede
uma leitura mais precisa das desigualdades que afetam
estudantes que vivem na intersecao desses marcadores.
Essa lacuna estatistica dificulta o diagndstico, o acompa-
nhamento e a proposicao de politicas publicas realmente
comprometidas com a equidade educacional.

Para exemplificar tal fato, utilizamos os dados do Censo
Escolar de 2024 (Brasil, 2025). O Grafico 1, a seguir,
apresenta o percentual de matriculas seqgundo a raga/cor
considerando-se as etapas da Educacao Basica (Educacao
Infantil: creche e pré-escola, Ensino Fundamental: Anos
Iniciais e Anos Finais e Ensino Médio) e duas de suas
modalidades, a saber: Educacao Profissional (EP) (concomi-
tante/subsequente) e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA).

O percentual de estudantes que se declararam pretos/
pardos foi maior em todas as etapas e nas modalidades
citadas. No entanto, a auséncia da informacéao raca/
cor é relativamente alta, especialmente anos nos Anos
Iniciais e nos Anos Finais do Ensino Fundamental, etapa
considerada universalizada, com percentuais de 21% e
19,3%, respectivamente.

Nessa esteira, o Grafico 2, a sequir, apresenta a evolugdo
dos percentuais de matriculas de alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento ou altas habilida-
des/superdotacao em classes comuns segundo as mesmas
etapas e modalidades mencionadas anteriormente, entre
os anos de 2020 e 2024. Podemos observar que esses
percentuais aumentaram nas etapas e modalidades con-
sideradas, com maior proporcao de alunos incluidos na
Educacao Profissional e menor proporcdo na EJA.

Grafico 1 - Percentual de matriculas nas etapas e modalidades, segundo raga/cor

76,8%

Pre-Escola Anos Iniciais

B Branca B Preta/Parda
Fonte: Brasil (2025, p. 21).
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Por outro lado, o resumo técnico em que sao divulgados
esses dados nos revela ainda uma lacuna. Para as moda-
lidades da Educacao Profissional e da EJA é apresentado
o recorte de raga/cor, 0 que nao ocorre em relacdo a
modalidade da Educacgao Especial. Embora seja possivel
identificar os percentuais de estudantes com deficiéncia
matriculados e, separadamente, a distribuicao por raca/
cor, ndo é oferecida uma leitura interseccional que per-
mita identificar quantos estudantes com deficiéncia sao
também negros ou pertencentes a outros grupos raciais.
Essa limitacdo compromete a elaboragao de diagndsticos
mais complexos sobre exclusdes multiplas e a proposicao
de estratégias pedagdgicas e institucionais sensiveis as
especificidades desses sujeitos.

A auséncia desse tipo de dado interseccional evidencia
0 quanto ainda precisamos avancar na compreensao e
no enfrentamento dos entrelacamentos entre diferentes
formas de opressao, visto que eles ndo apenas ampliam
as barreiras atitudinais, pedagdgicas e institucionais, mas
também reforca a necessidade de praticas educativas que
ndo sejam apenas inclusivas, mas anticapacitistas e antir-
racistas. Para isso, é necessario, por um lado, desconstruir
a logica normativa que associa a matematica a abstracdo
descontextualizada, a inteligéncia inata e a producao
europeia, e, por outro, incorporar abordagens pedagdgicas
que valorizem diferentes epistemologias, como propde
0 movimento da Etnomatematica (D'Ambrosio, 2008).

Portanto, pensar uma educacdo matematica verdadei-
ramente inclusiva implica enfrentar tanto o capacitismo
guanto o racismo em suas dimensdes epistemolégicas,
curriculares, didaticas e institucionais. Isso exige nao ape-
nas adaptacdes metodoldgicas, mas uma transformacao
profunda dos modos de conceber quem pode aprender
matematica e quais conhecimentos sdo legitimados na
escola. E nesse horizonte que a articulacao com referenciais

tedricos como o DisCrit noticing se torna fundamental,
oferecendo ferramentas potentes para compreender e
enfrentar os processos interseccionais de opressao no
ensino e na aprendizagem matematica.

Percurso tedrico: a Percep¢ao DisCrit como
ferramenta analitica

A Teoria Critica da Raca e da Deficiéncia, conhecida
como DisCrit (Disability Critical Race Theory), emerge
da articulacdo entre a Teoria Critica da Raca (Critical
Race Theory — CRT) e os Estudos Criticos da Deficiéncia
(Disability Studies — DS). Proposta por Annamma, Connor
e Ferri (2013), essa abordagem parte do reconheci-
mento de que o racismo e o capacitismo ndo operam
de forma isolada, mas sim de maneira interdependente
na producao de desigualdades sociais, especialmente
no contexto educacional.

A DisCrit se fundamenta em sete principios tedrico-po-
liticos que norteiam tanto a andlise quanto a intervencao
na realidade social. Primeiramente, reconhece que o
racismo e o capacitismo estdo profundamente imbricados
e se coconstroem historicamente na definicdo de quem
é visto como “normal”, “inteligente” ou “capaz” na
sociedade. Além disso, valoriza as vozes e experiéncias de
pessoas que vivem na intersecao entre a racializacdo e a
deficiéncia, posicionando-as como produtoras de conhe-
cimento legitimo. Ao rejeitar discursos de neutralidade,
objetividade e meritocracia, a DisCrit denuncia as formas
como as instituicoes, incluindo a escola, reproduzem,
frequentemente de maneira sutil, tanto a opressao racial
guanto a opressao capacitista.

Outro principio central da DisCrit é o compromisso com
a justica social. Isso significa que, mais do que uma lente
analitica, essa perspectiva se constitui como uma pratica

Grafico 2 - Percentual de alunos matriculados com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou altas habilidades que estdo incluidos em classes

comuns segundo a etapa de ensino (2020-2024)
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Fonte: Brasil (2025, p. 39).
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politico-pedagdgica voltada para a transfor-
macao das condicdes que produzem exclusao,
desigualdade e marginalizacdo. Por fim, a
DisCrit desestabiliza concepcdes naturalizadas
de deficiéncia e de raca, compreendendo-as
como construcdes sociais e politicas que ser-
vem a manutencao de sistemas de opressao.

No campo da educacdo matematica, essa
perspectiva permite interrogar como praticas
pedagdgicas, curriculos, avaliagdes e discur-
s0s académicos contribuem para produzir e
manter hierarquias que associam competéncia
matematica a determinados corpos, géneros,
racas e formas de funcionamento. Perguntar,

Quadro 1 - Estrutura da Percepcao DisCrit

Curriculo DisCrit

Pedagogia Discrit

Solidariedade Discrit

Atentar-se aos materiais
da sala de aula e ao
curriculo para investigar
como narrativas 3
representagées
dominantes sustentam a
branquitude

representagdes racistas e

Atentar-se para o

capacitismo e sua

intersegdo com outras

ideologias opressivas,
conforme se manifesta nas
praticas e interagdes

cotidianas da sala de aula

Atentar-se em como a
matematica escolar
estabelece  expectativas
moldadas pela
branquitude que levam a

divisdo e a separagdo

por exemplo, quem é reconhecido como bom

- Lo . capacitismo
aluno de matematica, guem é sistematica- :

mente interrompido, quem tem suas ideias ~ Interpretar

validadas ou silenciadas, torna-se parte de
um processo de analise fundamental para
a construcao de praticas mais equitativas.
E nesse contexto que surge o conceito
DisCrit noticing, aqui traduzido como
“Percepcao DisCrit", desenvolvido por Yeh
(2023). A autora propde esse conceito como
uma lente tedrico-analitica que convida

posicionam

ideoldgicas

normalidade

neutralidade

examinadas de brancos

ndo deficientes, nas quais

nogbes de | Interpretar o desempenho | Interpretar padr&es
e | dos alunos em relagdo ao | culturais de “bom”,

que | ambiente no qual as | “inteligente” e
suposicGes | desigualdades sociais sdo | “obediente” para ampliar
ndo | (re)produzidas em|a vigilancia e a
ecologias de | patologizagdo  daqueles

aprendizagem que se desviam do que é

. h os alunos negros com | disfuncionais. esperado
educadores a observar intencionalmente,
analisar e desnaturalizar as formas como o~ deficiéncia estdo  mais
racismo e o capacitismo operam de maneira  vulneraveis.
entrelacada no cotidiano das salas de aula Responder, reinventando | Responder por meio da | Responder, construindo

de matematica. Trata-se de um processo
que vai além de simplesmente reconhe-
cer a diversidade ou as desigualdades: ele
exige um compromisso ativo em identificar
praticas, discursos e expectativas que (re) e
produzem a marginalizacdo, ao mesmo
tempo em que fomenta a¢des pedagdgicas
gque rompam com essas dinamicas.

A Percepcao DisCrit, portanto, demanda

identidades

um curriculo que atenda as

multifacetadas dos alunos
desenvolvendo a
capacidade dos alunos de
reconhecer e agir contra o

racismo e o capacitismo

resisténcia pedagdgica | solidariedade e rejeitando

baseada na competéncia | explicitamente o foco

presumida, cultivar a | continuo comportamento

interdependéncia e | e na gestdo da sala de aula
convidar a criagdo de
significados  multimodais

expansivos

que professores e professoras estejam aten-
tos ndo apenas aos conteuddos ensinados,
mas também as relacdes que se estabelecem nas interacdes
em sala de aula, as normas institucionais que definem
0 que é considerado sucesso ou fracasso académico e
as formas como diferentes estudantes sao posicionados
dentro dessas normas. Isso inclui questionar os proprios
critérios de avaliacdo, as expectativas de desempenho e
as praticas pedagdgicas que, muitas vezes, reforcam a
exclusao de estudantes negros, indigenas, com defici-
éncia, neurodivergentes ou que nao correspondem as
normatividades historicamente instituidas.

Ao mobilizar essa percepcao critica, abre-se caminho para
praticas matematicas que sejam, simultaneamente, anticapa-
citistas e antirracistas, comprometidas com a construcao de
ambientes educativos onde todos os estudantes possam se
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Fonte: Adaptado de Yeh (2023, p. 421).

reconhecer como sujeitos legitimos do conhecimento mate-
matico. A Percepcao DisCrit, portanto, ndo apenas revela as
estruturas que sustentam a exclusao, mas também aponta
caminhos para a construcao de uma educacdo matematica
profundamente comprometida com a justica social.

Com o intuito de aprofundar a compreensao sobre
como o capacitismo e o racismo operam de forma inter-
seccional no ensino da matematica, apresentamos no
Quadro 1 a estrutura tedrica da DisCrit noticing. Essa
estrutura é composta por trés componentes inter-re-
lacionados: curriculo, pedagogia e solidariedade, que
oferecem subsidios para que educadores identifiqguem,
analisem e desafiem préticas escolares que reproduzem
desigualdades. O quadro a seguir organiza esses elemen-
tos, evidenciando os aspectos fundamentais de cada um.
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A Percepcao DisCrit, no contexto da educacao mate-
matica, pode ser compreendida a partir dessas trés
dimensdes inter-relacionadas. Essas dimensdes nao se
configuram como esferas estanques, mas como campos
de atuacao que se entrelacam, potencializando uma
escuta sensivel e uma leitura critica das dinamicas esco-
lares, as quais historicamente produzem e sustentam
processos de exclusdo, silenciamento e marginalizacao
de sujeitos que se encontram nas intersecgdes do
racismo e do capacitismo.

A primeira dessas dimensoes, relacionada ao cur-
riculo, nos convida a questionar ndo apenas o que se
ensina, mas, sobretudo, quais historias, experiéncias,
epistemologias e modos de existéncia sao sistematica-
mente invisibilizados ou subalternizados nos processos
de construcdo curricular. Trata-se de reconhecer que
os curriculos de matematica, frequentemente organi-
zados a partir de uma légica normativa, linear e uni-
versalizante, operam como instrumentos de regulacéo,
controle e manutencédo de privilégios. Essa dimensao
instiga a problematizacdo da suposta neutralidade
e universalidade da matematica escolar, desafiando
0s projetos curriculares que, ao desconsiderarem as
experiéncias de estudantes negros, com deficiéncia
e de outros grupos historicamente marginalizados,
reiteram praticas excludentes e opressoras.

Na dimensdo pedagdgica, o foco desloca-se para as
praticas, as interacdes e os discursos que atravessam
o cotidiano das salas de aula. Aqui, torna-se impres-
cindivel questionar como certas concepcdes de nor-
malidade, inteligéncia, competéncia e comportamento
sdo mobilizadas para classificar, hierarquizar e, muitas
vezes, patologizar estudantes que nao se ajustam aos
padrées hegemonicos de ser, saber e aprender. Esse
olhar exige a desconstrucao das praticas de rotula-
cao, vigilancia e punicao, que ndo apenas controlam
corpos e subjetividades, mas também produzem fra-
casso escolar, alimentando narrativas que associam
diferencas a deficiéncia. Em oposicao a essas praticas,
surge a necessidade de construir uma pedagogia que
reconheca a interdependéncia como principio organi-
zador dos processos educativos, ampliando as formas
de participacao, expressdo e producao de sentido no
fazer matematico.

Por fim, a dimensdo da solidariedade convoca uma
acao pedagdgica comprometida com a construgao de
coletividades capazes de enfrentar, de maneira intencional
e articulada, as violéncias estruturais que atravessam a
educacdo matematica. Isso implica recusar as armadi-
lhas da meritocracia e da falsa neutralidade, reconhe-
cendo que a transformacao dos espacos educativos
passa necessariamente pela escuta e pelo protagonismo
daqueles que foram colocados as margens. Trata-se de
cultivar praticas de resisténcia que ndo se restrinjam a
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denuncia, mas que sejam também gestos afirmativos de
criacao de outros modos de existir, ensinar e aprender
matematica, tensionando as fronteiras daquilo que foi
legitimado como conhecimento, como sucesso e como
pertencimento escolar.

Consideracoes finais

Discutir como o capacitismo e o racismo se entrela-
¢am na educacdo matematica, estruturando praticas,
discursos e expectativas que impactam diretamente
a participacdo e o pertencimento de estudantes que
vivem na interseccao dessas opressdes, é uma tarefa
ardua, mas necessaria, em funcdo da densidade con-
ceitual que envolve esses dois grupos que, em geral,
sa0 0S que mais experimentam sentimentos negativos
em relacdo ao preconceito, racismo e capacitismo.
Argumentamos que pensar uma educacao matema-
tica inclusiva exige mais do que adaptagdes pontuais:
requer enfrentar criticamente as bases epistemoldgicas,
curriculares e pedagogicas que sustentam a producao
de desigualdades escolares.

O aporte tedrico do DisCrit noticing ou Percepcdo
Discrit oferece um caminho potente para essa andlise.
Sua proposta convoca educadores e pesquisadores a
desenvolverem uma percepcao critica das formas como
nocdes de normalidade, racializadas e capacitistas,
operam de maneira silenciosa nas interacbes escola-
res, nas avaliacbes de desempenho e nas praticas de
ensino. Assim, mais do que identificar estudantes em
situacao de exclusado, trata-se de interpretar como os
préprios ambientes educativos sdo estruturados para
privilegiar certos corpos, saberes e modos de pensar
em detrimento de outros.

Ao trazer essa discussao para o contexto brasileiro,
torna-se urgente refletir sobre como as praticas peda-
gdgicas na educacdo matematica continuam a reprodu-
zir epistemologias que centralizam referéncias brancas
e capacitistas. Desnaturalizar tais referéncias significa
reconhecer que a matematica ensinada nas escolas nao
é neutra, tampouco universal, e que o fracasso escolar
frequentemente associado a estudantes negros com
deficiéncia ou de outros grupos marginalizados ndo
é resultado de caracteristicas individuais, mas sim de
estruturas excludentes.

Diante desse cenario, defendemos que uma educa-
c¢do matematica anticapacitista e antirracista deve se
comprometer com:

a) A construcao de préticas pedagdgicas que reconhe-
cam a pluralidade de formas de aprender, pensar e
expressar saberes matematicos;

b) A revisao critica dos curriculos, dos materiais
didaticos e das abordagens metodolégicas,
incorporando epistemologias que valorizem os

187




saberes nao hegemonicos, incluindo perspectivas
da Etnomatematica e da pedagogia decolonial,

¢) Aformacao inicial e continuada de educadores sensi-
vel as relacbes interseccionais entre raca, deficiéncia,
classe e outros marcadores sociais, com énfase na
problematizacdo de praticas capacitistas e racistas

Por fim, este texto nao pretende oferecer respostas
definitivas, mas, antes, tensionar os modos como temos
pensado e praticado a educacdo matematica inclusiva
no Brasil. Assumir um compromisso ético com a justica
educacional exige reconhecer que nenhuma transfor-
macao é possivel sem o enfrentamento conjunto das

opressdes que se entrelacam nos cotidianos escola-
res. Nesse sentido, a Percepcao DisCrit se apresenta
como uma lente analitica e formativa capaz de nos
auxiliar a perceber, intervir e transformar as praticas
pedagdgicas, na direcao de uma educagao matematica
efetivamente comprometida com a equidade racial e
a justica para pessoas com deficiéncia. [ |

presentes na escola;

d) A escuta ativa e o envolvimento dos préprios estu-
dantes, sobretudo aqueles que vivenciam a intersec-
¢ao entre racismo e capacitismo, como protagonistas
na construcdo de ambientes matematicos mais
justos, acolhedores e acessiveis.

Referéncias

ALMEIDA, S. L. Racismo estrutural. Sdo Paulo: Editora Jandaira, 2020.

ANNAMMA, S. A.; CONNOR, D.; FERRI, B. Dis/ability critical race studies (DisCrit): theorizing at the intersections of race
and dis/ability. Race Ethnicity and Education, v. 16, n. 1, p. 1-31, 2013. DOI: https://doi.org/10.1080/13613324.201
2.730511. Disponivel em: https:/neurodiversity-engineering.media.uconn.eduAwp-content/uploads/sites/3154/2022/06/
Dis-ability-critical-race-studies-DisCrit-theorizing-at-the-intersections-of-race-and-dis-ability.pdf.

BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep). Censo Escolar da Educacao Basica
2024: Resumo Técnico. Brasilia, 2025.

BRASIL. Lei n°® 13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de Educacdo - PNE e da outras providén-
cias. Disponivel em: https://pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-de-educacao/543-plano-nacional-de-educacao-
-lei-n-13-005-2014. Acesso em: 12 jun. 2025.

BRASIL. Lei n°® 13.146, de 6 de julho de 2015. Lei Brasileira de Incluséo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia). Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 7 jul. 2015.

BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional. Diario Oficial
da Uniao, Brasilia, DF, 23 dez. 1996.

BRASIL. Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva. Brasilia, DF: MEC/SEESP, 2008.

CRAHAY, M. Podera a escola ser justa e eficaz? Da igualdade das oportunidades a igualdade dos conhecimentos.
Lisboa: Horizontes Pedagdgicos, 2004.

CRENSHAW, K. Demarginalizing the intersection of race and sex: a black feminist critique of antidiscrimination doctrine,
feminist theory and antiracist politics. University of Chicago Legal Forum, v. 1989, n. 1, p. 139-167, 1989. Disponivel
em: https://chicagounbound.uchicago.edu/cgi/viewcontent.cgi?article=1052&context=uclf. Acesso em: 21 abr. 2025.

CRENSHAW, K. Documento para o encontro de especialistas em aspectos da discriminacdo racial relativos ao género.
Rev. Estud. Fem., Florianépolis, v. 10, n. 1, p. 171- 188, jan. 2002. Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/ref/
v10n1/11636.pdf. Acesso em: 30 mar. 2025.

D’AMBROSIO, U. Etnomatematica: elo entre as tradicdes e a modernidade. 4. ed. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2011.

D’AMBROSIO, U. A matematica como prioridade numa sociedade moderna. Dialogia, [S. /], v. 4, p. 31-44, 2008.
DOI: 10.5585/dialogia.v4i0.869. Disponivel em: https:/periodicos.uninove.br/dialogia/article/view/869. Acesso em: 21
mar. 2025.

DINIZ, D. O que é deficiéncia. Sao Paulo: Brasiliense, 2007.

FERREIRA, W. C.; MOREIRA, G. E. As contribuicoes de Vadim Andreevich Krutetskii para o campo das altas habilidades/
superdotacdo em matematica. Obutchénie. Revista de Didatica e Psicologia Pedagégica, /S. ./, v. 7, n. 3, p.
1-24, 2023. DOI: 10.14393/0Bv7n3.a2023-69584. Disponivel em: https://seer.ufu.br/index.php/Obutchenie/article/
view/69584. Acesso em: 3 jul. 2025.

FIORENTINI, D.; LORENZATO, S. Investigacao em Educacao Matematica: percursos tedricos e metodolodgicos. 2. ed.
Campinas, SP: Autores Associados, 2006.

Revista Com Censo #42 - volume 12 - nimero 3 - setembro 2025

188



https://doi.org/10.1080/13613324.2012.730511
https://doi.org/10.1080/13613324.2012.730511
https://neurodiversity-engineering.media.uconn.edu/wp-content/uploads/sites/3154/2022/06/Dis-ability-critical-race-studies-DisCrit-theorizing-at-the-intersections-of-race-and-dis-ability.pdf
https://neurodiversity-engineering.media.uconn.edu/wp-content/uploads/sites/3154/2022/06/Dis-ability-critical-race-studies-DisCrit-theorizing-at-the-intersections-of-race-and-dis-ability.pdf
https://pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-de-educacao/543-plano-nacional-de-educacao-lei-n-13-005-2014
https://pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-de-educacao/543-plano-nacional-de-educacao-lei-n-13-005-2014
https://chicagounbound.uchicago.edu/cgi/viewcontent.cgi?article=1052&context=uclf
http://www.scielo.br/pdf/ref/v10n1/11636.pdf
http://www.scielo.br/pdf/ref/v10n1/11636.pdf
https://seer.ufu.br/index.php/Obutchenie/article/view/69584
https://seer.ufu.br/index.php/Obutchenie/article/view/69584

GHOLSON, M. L.; WILKES, C. E. (Mis)Taken identities: reclaiming identities of the “Collective Black’ in Mathematics
Education research through an exercise in black specificity. Review of Research in Education, v. 41, p. 228-52,
2017. Disponivel em: http:/Awww.jstor.org/stable/44668694. Acesso em: 29 jun. 2025.

GUTIERREZ, R. The sociopolitical turn in Mathematics Education. Journal for Research in Mathematics Education,
v. 44, n. 1, p. 37-68, 2013. Disponivel em: https:/Avww.jstor.org/stable/10.5951/jresematheduc.44.1.0037. Acesso
em: 12 mar. 2025.

HILL, H. C.; ROWAN, B.; BALL, D. L. Effects of teachers’ mathematical knowledge for teaching on student achievement.
American Educational Research Journal, v. 42, n. 2, p. 371-406, 2005. Disponivel em: http:/aer.sagepub.com/
content/42/2/371 .short. Acesso em: 12 mar. 2025.

HOWARD, T. C.; MILNER, H. R. Teacher preparation for urban schools. /n: MILNER, H. R.; LOMOTEY, K. (Eds.). Handbook
of Urban Education. 2 ed., p. 221-237. New York: Routledge, 2021.

KRUTETSKII, V. A. The psychology of mathematical abilities in schoolchildren. Chicago: University of Chicago
Press, 1976.

LAMBERT, R. Constructing and resisting disability in mathematics classrooms: a case study exploring the impact of different
pedagogies. Educational Studies in Mathematics, v. 89, n. 1, p. 1-18, 2015. https:/doi.org/10.1007/510649-014-
9587-6. Disponivel em: https:/link.springer.com/article/10.1007/510649-014-9587-6#citeas.

MANRIQUE, A. L.; VIANA, E. A. Dialogos sobre o capacitismo na formacao de professores: articulaces na rede
municipal de ensino de Votuporanga (SP). In: Seminario Internacional de Pesquisa em Educacdo Matematica, Brasilia,
p. 1-10, 2024. Disponivel em: https:/Avww.sbembrasil.org.br/eventos/index.php/sipem/article/view/470. Acesso em:
29 abr. 2025.

MANTOAN, M. T. E. Inclusao escolar: o que é? por qué? como fazer? Sao Paulo: Moderna, 2006.

MIGUEL, A.; GARNICA, A. V. M.; IGLIORI, S. B. C.; D'’AMBROSIO, U. A educacdo matematica: breve historico, acoes
implementadas e questdes sobre sua disciplinarizacdo. Revista Brasileira de Educacao, n. 27, p. 70-93. DOI: https://
doi.org/10.1590/51413-24782004000300006. Disponivel em: https://www:.scielo.br/j/rbedu/a/gHNhYPrDsjNSb-
GWhWHKPywt/?format=pdf&lang=pt. Acesso em: 20 jun. 2025.

MOREIRA, G. E. et al. Validagao da Escala Multidimensional de Inclusao de Alunos com NEE em Aulas de Matematica. In:
MANRIQUE, A. L.; MARANHAOQO, M. C. S. A.; MOREIRA, G. E. (org.). Desafios da Educacao Matematica Inclusiva:
formacao de professores, volume I. Sdo Paulo: Editora Livraria da Fisica, 2016.

MOREIRA, G. E. Tendéncias em Educacido Matematica com enfoque na atualidade. In: NEVES, R. S. P.; DORR, R. C. (orgs.).
Formacao de professores de matematica: desafios e perspectivas. Curitiba: Appris, 2019, p. 45-64.

MOREIRA, G. E.; MANRIQUE, A. L. Educacao Matematica Inclusiva: didlogos com as teorias da atividade, da apren-
dizagem significativa e das situacoes didaticas. Sdo Paulo: Editora Livraria da Fisica, 2019.

MOURA, E. M. B.; MOREIRA, G. E. Educacao Matematica Inclusiva: revisao sistematica sobre praticas pedagdgicas de
professores/as que ensinam Matematica. Educacdo Matematica em Revista, /S. /], v. 29, n. 85, p. 1-18, 2024. DOI:
10.37001/emr.v29i85.3897. Disponivel em: https:/Awww.sbembrasil.org.br/periodicos/index.php/emr/article/view/3897.
Acesso em: 13 abr. 2025.

MOURA, E. M. B.; SANTOS, K. V. G.; FRAZ, J. N.; MOREIRA, G. E. Adequacao curricular: dispositivo de inclusdo? Peer
Review, v. 5, n. 5, p. 1-19, 2023. Disponivel em: https://scispace.com/pdf/adequacao-curricular-dispositivo-pedago-
gico-de-inclusao-1bd8wxdd.pdf. Acesso em: 11 jun. 2025.

PATTO, M. H. S. A producao do fracasso escolar: histérias de submissao e rebeldia. Sdo Paulo: Instituto de Psicologia
da Universidade de Sao Paulo, 2022.

SHULMAN, L. S. Those who understand: knowledge growth in teaching. Educational Researcher, v. 15, n. 2, p. 4-14,
1986. Disponivel em: https:/Amww.wecu.edu/webfiles/pdfs/shulman.pdf. Acesso em: 5 fev. 2025.

SILVA, A. M. Os ventos do norte nao movem os moinhos? Racismo epistémico na Educacdo Matematica. Educagao
Matematica Pesquisa, Sao Paulo, v. 25, n. 1, p. 1-20, 2023. Disponivel em: https://revistas.pucsp.br/index.php/emp/
article/view/61885/42875. Acesso em: 18 abr. 2025.

SKOVSMOSE, O. Um convite a Educacao Matematica Critica. Campinas, SP: Papirus, 2014.

TAN, P.; PADILLA, A. Prospective mathematics teachers’ engagement with inclusive equity: an exploratory case study
in anti-ableist sociopolitical grounding. Teaching and Teacher Education, v. 86, p. 1-11, 2019. DOI:10.1016/j.

Revista Com Censo #42 - volume 12 - nimero 3 - setembro 2025  Kfsie]



http://www.jstor.org/stable/44668694
https://www.jstor.org/stable/10.5951/jresematheduc.44.1.0037
http://aer.sagepub.com/content/42/2/371.short
http://aer.sagepub.com/content/42/2/371.short
https://doi.org/10.1007/s10649-014-9587-6
https://doi.org/10.1007/s10649-014-9587-6
https://link.springer.com/article/10.1007/s10649-014-9587-6#citeas
https://www.sbembrasil.org.br/eventos/index.php/sipem/article/view/470
https://doi.org/10.1590/S1413-24782004000300006
https://doi.org/10.1590/S1413-24782004000300006
https://www.scielo.br/j/rbedu/a/qHNhYPrDsjNSbGwhWHKPywt/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/rbedu/a/qHNhYPrDsjNSbGwhWHKPywt/?format=pdf&lang=pt
https://www.sbembrasil.org.br/periodicos/index.php/emr/article/view/3897
https://scispace.com/pdf/adequacao-curricular-dispositivo-pedagogico-de-inclusao-1bd8wxdd.pdf
https://scispace.com/pdf/adequacao-curricular-dispositivo-pedagogico-de-inclusao-1bd8wxdd.pdf
https://www.wcu.edu/webfiles/pdfs/shulman.pdf

tate.2019.06.007. Disponivel em: https:/Avww.sciencedirect.com/science/article/abs/pii/S0742051X18314203. Acesso
em: 20 mar. 2025.

UNESCO. Declara¢ao de Salamanca e Linha de Ac¢ao sobre Necessidades Educativas Especiais. Brasilia: CORDE,
1994 Disponivel em: https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000098427. Acesso em: 13 jun. 2025.

UNESCO. Declaracao mundial sobre educa¢ao para todos e plano de acao para satisfazer as necessidades
basicas de aprendizagem. Jomtien, Tailandia: UNESCO, 1990.

UNESCO. Marco da educacgao 2030: Declaracao de Incheon. Incheon, Coréia do Sul: UNESCO, 2015.

VALERO, P. Socio-political perspectives on mathematics education. /n: VALERO, P.; ZEVENBERGEN, R. (eds.) Researching
the socio-political dimensions of Mathematics Education: issues of power in theory and methodology. Springer:
Boston, MA, 2004, p. 5-24.

YEH, C. DisCrit noticing: theorizing at the intersections of race and ability in mathematics education. School Science and
Mathematics, v. 123, p. 417-431, 2023. Disponivel em: https://onlinelibrary.wiley.com/doi/full/10.1111/ssm.12628.
Acesso em: 20 abr. 2025.

ikelo)]  Revista Com Censo #42 - volume 12 - nmero 3 - setembro 2025



https://www.sciencedirect.com/science/article/abs/pii/S0742051X18314203
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000098427
https://onlinelibrary.wiley.com/doi/full/10.1111/ssm.12628

B DOSSIE - ARTIGOS

"= Educar para a diversidade: formacao inicial de Educadores
Sociais Voluntarios no contexto da educacao inclusiva

Educating for diversity: initial training for Volunteer Social Educators in the context of inclusive education

_/ Fabiola Gomide Baquero Carvalho *
Clarissa Papa Vila Verde **
Marina Soares Nunes ***
Patricia Nazario Feitoza Duarte ****

Resumo: Este artigo apresenta o relato de experiéncia sobre a construcao e a oferta do primeiro curso de formacao para Educadores
Sociais Voluntérios (ESVs) no Distrito Federal, promovido pela EAPE em fevereiro de 2025. A formagéo foi desenvolvida em resposta a
promulgacao da Lei n® 7.621/2024 e da Portaria n° 1.762/2024, que instituem o Programa Educador Social Voluntario. O curso, com
carga horaria de 30 horas e oferecido no formato autoinstrucional, teve como objetivo preparar os voluntarios para atuar no apoio a
estudantes com deficiéncia, transtorno do espectro autista (TEA), sindrome de Down, migrantes e indigenas, no contexto da educacdo
em tempo integral e inclusiva. Um dos eixos centrais da acdo formativa foi o enfrentamento ao capacitismo, promovendo a empatia,
o respeito as diferencas e a valorizacdo da diversidade. A avaliacao realizada por 4.575 cursistas revelou alta taxa de aprovacao, mas
também apontou desafios como o acesso limitado a tecnologia, a demanda por maior aprofundamento tematico e as contradicoes
do carater voluntario do programa frente ao perfil sociodemogréafico dos participantes. O estudo reforca a importancia da formacéo
continuada, do suporte pedagdgico e do monitoramento das condi¢des de atuacao dos ESVs, com vistas a construcao de politicas
publicas mais justas, inclusivas e equitativas.
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Abstract: This article presents an experience report on the planning and hosting of the first training course for Volunteer Social
Educators (ESVs) in the Federal District, promoted by EAPE in February 2025. The training was developed in response to the enactment
of Law Number 7.621/2024 and Legislation Number 1.762/2024, which established the Volunteer Social Educator Program. The
course, which lasted 30 hours and was offered in a self-instructional format, aimed to prepare volunteers to support students with
disabilities, Autism Spectrum Disorder (ASD), Down's Syndrome, migrants and indigenous people, in the context of full-time and
inclusive education. One of the central axes of the training action was tackling ableism, promoting empathy, respect for differences
and valuing diversity. The evaluation was carried out by 4.575 course participants and revealed a high approval rate but also pointed
out challenges such as limited access to technology, the demand for more in-depth study of topics and the contradictions of the
voluntary nature of the program in relation to the participants’ sociodemographic profile. The study reinforces the importance of
continuing training, pedagogical support and monitoring the conditions in which ESVs operate, with a view to building fairer, more
inclusive and equitable public policies.

Keywords: Autism. School support. Volunteer. Inclusive education.
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Introducao

Este artigo trata-se de um relato de experiéncia sobre
0 processo de construcao e oferta do primeiro curso de
formacao voltado aos Educadores Sociais Voluntarios
(ESVs) da Secretaria de Estado de Educacao do Distrito
Federal (SEEDF), realizado em fevereiro de 2025. A
iniciativa surgiu em resposta a promulgacao da Lei
n® 7.621, de 18 de dezembro de 2024, que institui o
Voluntariado junto ao Servico Publico do Distrito Federal
e prevé, entre outras diretrizes, a formacao tedrica e
pratica dos ESVs e das equipes gestoras e pedagdgi-
cas das unidades escolares, com foco na inclusdo de
estudantes com transtorno do espectro autista (TEA),
sindrome de Down (SD) e outras deficiéncias.

A atuacdo voluntaria no contexto educacional da
SEEDF, no entanto, nao é recente. Desde 2013, o volun-
tariado tem sido utilizado como estratégia de apoio as
atividades escolares. O Edital n° 02, de 30 de abril de
2013, por exemplo, abriu selecao para jovens educadores
voluntdrios atuarem no suporte a Educacdo Integral em
diferentes etapas e modalidades de ensino, incluindo o
uso de laboratérios de informéatica em escolas sem oferta
de tempo integral.

Segundo Carvalho (2018), ao discutir essa politica, o
conceito de voluntario se refere a pessoas que atuam
de forma espontanea, conforme previsto na Lei n°
9.608/1998, sendo assim juridicamente reconhecidas
como sujeitos de direito. No entanto, a autora proble-
matiza a transferéncia de responsabilidades do Estado
para individuos, especialmente jovens em situacdo de
vulnerabilidade, ao delegar a eles funcdes estruturais
da escola, como se fossem solucbes paliativas para
desafios como a falta de profissionais, a superlotacao
de salas e a precarizacdo do ensino. Essa politica,
portanto, revela contradicoes entre o ideal de pro-
tagonismo juvenil e a precarizacdo das condicbes de
trabalho e aprendizagem.

Foi apenas em 2020 que o Programa Educador Social
Voluntario passou a ser institucionalizado com maior
clareza de objetivos e abrangéncia, deixando de ser vol-
tado exclusivamente ao incentivo ao primeiro emprego
entre universitarios. A partir desse marco, passou a
contemplar a populacdo em geral, com vagas distribu-
idas entre as 14 Regionais de Ensino, conforme editais
publicados anualmente. A mais recente regulamentacao
ocorreu por meio da Portaria SEEDF n° 1.762, de 26 de
dezembro de 2024, que normatiza a atuacao dos ESVs
nas escolas publicas do DF.

A atuacao dos ESVs é regida pelas Leis n° 9.608/1998,
2.304/1999, 3.506/2004 e pelo Decreto n®37.010/2015,
sendo caracterizada como atividade voluntaria, sem
vinculo empregaticio, nem obrigacdes trabalhistas ou
previdenciarias com a SEEDF.
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O programa tem como finalidades:

I auxiliar estudantes nas atividades da Educacao em
Tempo Integral, nas etapas da Educacao Infantil,
Ensino Fundamental e Ensino Médio;

Il. apoiar estudantes com deficiéncia e/ou TEA em
tarefas cotidianas como alimentacéo, locomocao
e higienizacao;

lll. promover a integracdo de estudantes migrantes inter-
nacionais e indigenas falantes de outras linguas; e

IV. dar suporte as atividades pedagdgicas nos Centros
Interescolares de Linguas (CILs) parceiros.

A construcao e oferta do curso relatado neste artigo
surgiu, portanto, Como uma agao pioneira e necessaria,
diante da ampliacdo do papel dos ESVs nas escolas publi-
cas do DF, especialmente no que diz respeito a educa-
cao inclusiva. A experiéncia descrita a sequir detalha o
processo de concepcao, planejamento, elaboracdo dos
conteldos formativos e avaliacdo do curso, constituindo
uma contribuicdo relevante para futuras acées formativas
voltadas a consolidacdo de politicas publicas mais justas,
inclusivas e comprometidas com a participacao social.

Desenvolvimento: caracteriza¢cao do curso

O curso intitulado Nocoes Basicas para Atuacdo no
Programa Educador Social Voluntéario foi a primeira for-
macao voltada especificamente para os Educadores Sociais
Voluntarios (ESVs) da Rede Publica de Ensino do Distrito
Federal. Com carga horaria de 30 horas, a formacao
foi ofertada no formato autoinstrucional, por meio do
ambiente virtual de aprendizagem da EAPE (Escola de
Formacéao dos Profissionais da Educacao), vinculada a
Subsecretaria de Educacdo Basica (SUBEB) da Secretaria
de Estado de Educacao do Distrito Federal (SEEDF).

O curso foi elaborado pela equipe do Nucleo de
Formacao para as Modalidades da Educacao Basica, com
a colaboracao de outras areas da SEEDF: a Diretoria de
Educacdo em Tempo Integral (SUBIN/DEINT) e a Diretoria
de Educacao Inclusiva e Atendimentos Educacionais
Especializados (SUBIN/DEIN). O processo de constru-
¢ao contou ainda com o apoio significativo da socie-
dade civil, por meio de instituicdes como o Movimento
Orgulho Autista Brasil (MOAB), DF Down, Apice Down
e a Federacao Brasileira da Sindrome de Down.

O guantitativo de Educadores Sociais Voluntarios
previsto para atendimento as instituicoes educacionais
publicas, em 2025, foi de 7.500 vagas, distribuidas
entre as Coordenacdes Regionais de Ensino (CREs). A
primeira oferta do curso contou com um total de 10.809
inscritos, conforme registros do Ambiente Virtual de
Aprendizagem — AVA — utilizado pela EAPE. Os cursis-
tas tiveram o prazo de uma semana para realizar todas
as atividades e emitir o certificado, que deveria ser
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entregue a unidade escolar como condicao obrigatéria
para participacdo no programa, conforme previsto no
art. 27 da Portaria n® 1.762/2024.

A obrigatoriedade da formagdo dos Educadores Sociais
Voluntarios (ESVs) esta prevista na Lei n°® 7.621/2024, que
institui o voluntariado junto ao servigo publico do Distrito
Federal. A legislacao estabelece a necessidade de uma
formacao tedrica e pratica tanto para os ESVs quanto
para as equipes gestoras e pedagodgicas das unidades
escolares, com o objetivo de garantir a efetivacdo de
préaticas educacionais inclusivas.

A construcdo do curso atendeu a essa determinacdo
legal e foi estruturada em uma trilha de aprendizagem
composta por seis moédulos, apresentados de forma
sequencial e progressiva. Para materializar essa estrutura,
0 AVA Moodle da EAPE/SEEDF (www.eadeape.se.df.gov.
br) foi a plataforma escolhida, permitindo condicionar
0 avanco ao contelido seguinte a resolucdo correta das
atividades avaliativas. Cada modulo foi elaborado com
base em videos, textos, legislacdes nacionais e relatos de
experiéncias, culminando nessas verificacbes de etapa
(conforme ilustrado na Imagem 1).

A plataforma Moodle (Modular Object-Oriented
Dynamic Learning Environment) é um ambiente vir-
tual de aprendizagem de cédigo aberto, amplamente
utilizado em instituicdes educacionais e programas de
formacao continuada. Criada com foco na flexibilidade
pedagdgica, possibilita a oferta de cursos on-line em
diferentes formatos, favorecendo tanto a aprendizagem
colaborativa quanto a autoinstrucional. Por sua natureza
acessivel e adaptavel, o Moodle tem sido adotado em
larga escala como solucdo para democratizar o acesso a
educacdo, ampliando oportunidades de formacao mesmo
em contextos de desigualdade tecnoldgica. No ambito
da SEEDF, o uso da plataforma foi iniciado em 2010 e
ganhou maior centralidade a partir da crise da covid-19
quando, em 2020, passou a ser amplamente utilizada
pela EAPE para a realizacao das formacdes continuadas.

Ao término da primeira oferta, a plataforma registrou
a emissao de 7.711 certificados, e 4.575 cursistas parti-
ciparam da avaliacdo final, evidenciando grande adesdo
a proposta formativa.

Contudo, a realizacdo da formacao inicial ndo elimina a
necessidade de aprofundar o debate sobre a relacdo entre
a organizacdo pedagdgica escolar e 0 modo de produgdo
vigente. A tensdo entre educagao e trabalho — marcada
pela busca por maior produtividade, alta qualidade e
menor custo — se reflete nas expectativas depositadas
sobre os voluntarios. Espera-se deles o desenvolvimento
de habilidades e competéncias como flexibilidade, rapida
adaptacao, solucdo de problemas, agilidade e subor-
dinacdo ao formato académico, caracteristicas que se
aproximam dos perfis valorizados pelo setor produtivo
(Carvalho, 2018).
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Imagem 1 - Trilha de aprendizagem do curso Nogdes Basicas para Atuacdo
no Programa Educador Voluntario Social
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Fonte: imagem retirada da plataforma moodle da EAPE.
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Além disso, chama atencao o fato de que tais compe-
téncias estao centradas em comportamentos e atitudes
individuais, de carater genérico e universal, tornando-se
exigéncias amplamente desejaveis, mas pouco definidas:
uma determinacao pela indeterminacdo. Isso aponta
para um desafio importante: a necessidade de repen-
sar o papel do voluntariado nas politicas publicas, de
modo que ele ndo reforce légicas de precarizagdo, mas
contribua efetivamente para a inclusao e valorizacdo da
diversidade nas escolas publicas.

A seguir, apresentam-se os modulos e seus respectivos
conteudos:

Modulo 1 - Introducao

e Apresentacao dos objetivos, atribuicoes e papel do
ESV na educacao em tempo integral e na educacdo
especial;

e Conceito de educacdo especial na perspectiva da
educacao inclusiva;

e legislacdo relacionada: LBI (Lei n° 13.146/2015),
Portaria n® 1.762/2024 e Lei n° 7.621/2024;

® Papel do ESV na educacao em tempo integral.

Maodulo 2 - Conhecendo as deficiéncias

e Deficiéncias fisica, visual, auditiva e intelectual;

e Transtorno do espectro autista (TEA) e outras con-
dicdes do neurodesenvolvimento;

e Barreiras atitudinais, de comunicacao e enfrenta-
mento ao capacitismo;

e Nocoes basicas de seguranca no ambiente escolar.

Médulo 3 — Apoio a alimentacao de estudantes
com deficiéncia

e Orientacoes sobre nutricdo e restricoes alimentares;

e Técnicas para auxiliar na alimentacao e estimulo a
autonomiza;

e Manejo em casos de disfagia;
e Higienizacdo antes e apods as refeicdes.

Modulo 4 - Apoio a locomocao, higiene e cuida-
dos basicos

e Técnicas de transferéncia e deslocamento com
seguranca;
e Adaptacao de espacos escolares para acessibilidade;

* Procedimentos de higiene pessoal e apoio em neces-
sidades especificas;
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e Cuidados em ambientes coletivos e higienizagao
de materiais.

Médulo 5 - Etica, empatia, comunicacdo e cuidado

e Respeito a individualidade e privacidade;

e Estratégias de comunicacdo com estudantes nao
verbais;

e Relacdo com a familia e equipe pedagogica;
e Postura ética e compreensao do carater rotativo
da funcao.

Médulo 6 - Educacao em e para os direitos huma-
nos e diversidade: estudantes migrantes interna-
cionais e indigenas

e (Conceitos e legislacbes sobre migracao (Lei n°®
13.445/2017, entre outras);

e FEducacao indigena e respeito a diversidade cultural;

e Papel do ESV na mediagao intercultural e no aco-
lhimento escolar.

Ao final do curso, os participantes receberam um
material de apoio complementar e puderam emitir o
certificado de conclusao, desde que tivessem cumprido
todos os requisitos de avaliacdo. A proposta metodolo-
gica adotada garantiu uma formacdo fundamentada,
acessivel e diretamente alinhada as atribuicées previstas
no programa, contribuindo para o fortalecimento da
atuacao dos ESVs na promocao da inclusdo e do cuidado
nas escolas publicas do Distrito Federal.

Metodologia

A metodologia adotada consistiu na aplicacdo de um
guestionario on-line, composto por questdes estruturadas
e de natureza fechada, disponibilizado dentro da trilha de
aprendizagem da plataforma Moodle. As respostas obti-
das foram submetidas a uma analise estatistica descritiva,
possibilitando a sistematizacao e a interpretacdo dos dados
quantitativos, bem como a consideracdo de elementos
qualitativos emergentes das percepcoes dos cursistas.

Apresentacao e discussao dos dados

A partir da avaliacao respondida por 4.575 cursistas,
0 gue representa aproximadamente 59,3% do total de
7.711 certificados emitidos pela plataforma, foi possivel
coletar informacdes relevantes acerca do perfil dos parti-
cipantes e de sua percepcao em relacdo a formacao ofer-
tada. Os dados analisados revelam importantes aspectos
sociais, educacionais e geracionais que contribuem para
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compreender o alcance e os desafios do Programa ESVs
no contexto do Distrito Federal.

Perfil etario dos cursistas

A faixa etaria dos participantes variou entre 17 e 72
anos, conforme demonstra o grafico 1. Observou-se
uma concentracao significativa de cursistas entre os 18
e 30 anos, seguida por um grupo expressivo na faixa
dos 40 aos 50 anos. Essa distribuicdo etaria evidencia a
diversidade do publico atendido pela formacao e revela
duas tendéncias distintas.

Por um lado, destaca-se a participagao de jovens,
possivelmente recém-saidos do Ensino Médio ou em
fase inicial da graduacéo, que veem no voluntariado uma
oportunidade de adquirir experiéncia profissional reflexo
de uma memoria coletiva construida a partir dos editais
de programas anteriores voltados ao primeiro emprego.

Por outro lado, nota-se uma presenca significativa
de adultos entre 40 e 50 anos, muitos em situacdo de
desemprego ou subemprego, que encontram na atividade
voluntaria uma forma de reinsercao social e de enfren-
tamento das dificuldades econdmicas. Essa heterogenei-
dade etaria reforca a necessidade de que as formacdes
considerem os diferentes perfis e expectativas dos cur-
sistas, tanto em seus contelddos quanto nas estratégias
pedagdgicas adotadas.

E importante destacar também a presenca de pessoas
com mais de 60 anos entre os cursistas. Um exemplo é o

Grafico 1 - Distribuicao de cursistas por faixa etaria
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caso de Dona Joana (nome ficticio), uma senhora de 69
anos que procurou pessoalmente o Nucleo de Formacao
para as Modalidades da Educacdo Basica (NMEB) da EAPE
para orientacdo. Sem acesso a internet ou a equipamentos
digitais, Dona Joana contou com o apoio da equipe da
EAPE, que disponibilizou um laptop para que ela pudesse
realizar o curso. Apos passar a manha estudando, concluiu
a formacdo com empenho e dedicacdo. Em seu relato,
compartilhou sua experiéncia de mais de cinco anos
atuando como voluntaria em um Centro de Educacéo
Infantil, realizando tarefas essenciais como higiene e ali-
mentacao de criancas com deficiéncia — funcbes muitas
vezes negligenciadas por outros profissionais.

A historia de Dona Joana revela tanto a poténcia quanto
os limites da politica de voluntariado. Embora represente
uma forma concreta de inclusao social e valorizacdo da
experiéncia comunitaria, também evidencia contradi-
¢oes relacionadas ao acesso desigual as tecnologias da
informacao, a conectividade e aos meios digitais. Nesse
sentido, o Programa ESV cumpre um papel importante,
mas expde a necessidade de politicas publicas que arti-
culem formacao, inclusdo digital e protecdo social.

Perfil de género dos cursistas

Os dados relativos ao perfil de género dos parti-
cipantes indicam uma expressiva predominancia de
pessoas do sexo feminino, representando 90,4% do
total, enquanto os homens corresponderam a apenas

Fonte: Dados internos da EAPE sobre a avaliacdo do curso ESV na plataforma Moodle
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9,6%. Essa distribuicdo revela um padrao recorrente
nas areas de cuidado, assisténcia social e educacao
especial, nas quais tradicionalmente se observa uma
maior participacao de mulheres.

A expressiva presenca feminina entre os participantes
do curso reflete a histérica feminizacdo das profissoes
ligadas ao cuidado e a educagao, conforme apontam
estudos como os de Rabelo (2016) e Lopes e Silva (2021),
gue destacam como essas areas sao socialmente constru-
idas como extensdes do papel tradicional da mulher na
sociedade. Na Educacao Especial, essa tendéncia é ainda
mais acentuada, uma vez que o cuidado com pessoas
com deficiéncia é frequentemente associado a valores
como sensibilidade, paciéncia e altruismo — qualidades
socialmente atribuidas ao feminino.

Além disso, segundo Skliar (2003), a interseccdo entre
género e deficiéncia evidencia importantes assimetrias
de poder e expectativas sociais, que podem reforcar
esteredtipos e limitar a diversidade de perfis profissionais
atuando na area. A predominancia feminina, embora
revele o compromisso e o protagonismo das mulheres
na promocao de praticas inclusivas, também evidencia
a necessidade de problematizar a baixa participacao
masculina, que pode refletir barreiras culturais, estigmas
Ou uma visao limitada sobre o papel dos homens em
contextos de cuidado e educacao inclusiva.

Nesse sentido, a analise sugere a importancia de
politicas e estratégias de formacdo que, além de quali-
ficarem os profissionais, promovam uma reflexao critica

Grafico 2 - Grau de escolaridade dos respondentes
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sobre as questdes de género na Educacdo Especial,
incentivando uma maior participacdo de homens e
desconstruindo esteredtipos que ainda persistem no
campo educacional.

Grau de escolarizacao dos cursistas

Outro dado relevante se refere a escolarizacdo dos
participantes, conforme apresentado no grafico 2.
Identificou-se que: 40,1% possuiam graduacdo com-
pleta; 25% estavam com a graduacdo em andamento;
23,3% tinham Ensino Médio completo. Além disso,
entre os participantes, 245 cursistas informaram possuir
especializacdo, 5 relataram ter mestrado e 1 declarou
possuir doutorado.

Os dados evidenciam um fenémeno recorrente no
DF e em diversas regides do pais: o desemprego atinge
também individuos com elevado grau de escolarizacéo,
desconstruindo a concepcéo tradicional de que a gradu-
acao é garantia de insercdo no mercado de trabalho'.
O cenério atual é caracterizado por uma precarizacao
das relacoes trabalhistas, aumento da informalidade
e diminuicdo das oportunidades formais de emprego,
especialmente em setores como a educacao e o servico
publico, que historicamente absorviam grande parte dos
profissionais graduados.

Nesse contexto, observa-se que muitas pessoas com
formacao superior, inclusive na area educacional, buscam
alternativas para garantir sua subsisténcia, seja por meio de
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Fonte: dados EAPE avaliacdo do curso
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programas de formacéo, estagios, atividades temporarias
ou mesmo iniciativas voluntarias que possam agregar valor
ao seu curriculo e ampliar suas possibilidades de reinsercao
no mercado de trabalho. A participacdo no Programa
ESV, por exemplo, revela essa movimentagao estratégica:
profissionais buscam ndo apenas um espaco para atua-
cao pratica, mas também uma forma de permanecerem
ativos, atualizados e visiveis no campo profissional. Esse
fendmeno reflete a légica da “modernidade liquida”,
conforme analisada por Bauman (2001), que ilustra as
mudancas na estabilidade dos vinculos empregaticios e
a necessidade de flexibilidade e adaptacdo constantes
por parte dos trabalhadores.

As publicacdes de Ainscow (2005) e Echeita e Ainscow
(2011) enfatizam que a educacao inclusiva ndo depende
exclusivamente de mudancas estruturais ou politicas,
mas sobretudo da capacidade dos profissionais — for-
mais ou voluntarios — de desenvolverem competéncias
para identificar e eliminar barreiras a participacdo e a
aprendizagem. Nesse sentido, a busca desses voluntarios
por formacdo avancada pode ser compreendida como
uma estratégia de fortalecimento de praticas inclusivas,
alinhando-se a visdo de Ainscow sobre a importancia do
desenvolvimento profissional continuo e colaborativo
como elemento-chave para transformar culturas escolares,
praticas pedagdgicas e politicas educacionais. Além disso,
essa qualificacdo especializada amplia as possibilidades
de insercdo no mercado de trabalho, especialmente em
contextos educacionais que demandam profissionais pre-
parados para atuar na interface entre o apoio pedagdégico
e as especificidades das deficiéncias, contribuindo para a
construcao de ambientes mais equitativos e responsivos
as necessidades de todos os alunos.

Além disso, a elevada escolarizacdo do publico par-
ticipante reforca a necessidade de que os programas
formativos sejam pautados pela qualidade, respeitando
0s saberes prévios dos cursistas e valorizando sua traje-
toéria educacional de formacao, conforme aponta Tardif
(2002). Nao se trata de partir do pressuposto de des-
conhecimento, mas de potencializar competéncias ja
adquiridas, ao mesmo tempo em que se democratiza
0 acesso ao conhecimento para aqueles que possuem
menor familiaridade com determinados contetdos.

Por outro lado, o perfil diversificado do publico — que
inclui tanto graduados quanto pessoas com outras for-
macdes ou experiéncias — impde um desafio: construir
percursos formativos acessiveis, dialégicos e inclusivos,
capazes de acolher diferentes expectativas e niveis de
conhecimento. A presenca de profissionais qualificados
no Programa ESV aponta ainda para outra dimensao
importante: o desejo de engajamento em acdes de
impacto social, o que demonstra que, para além da
busca por sustento, ha também um movimento ético
e politico de contribuir com a sociedade. Esse tipo de
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engajamento pode ser compreendido a luz do conceito
de capital social, desenvolvido por Putnam (1996),
que destaca a importancia das redes de cooperacao e
confianca mutua na promocao de acbes coletivas e no
fortalecimento da coesao social.

Em sintese, o desemprego e a precarizacao das condi-
¢bes de trabalho no DF impulsionam individuos altamente
escolarizados a buscarem alternativas para gerar renda
e manter-se ativos profissionalmente. Isso reafirma a
importancia das politicas publicas de formacdo continuada,
que devem ser pensadas ndo apenas como um meio de
atualizacdo técnica, mas como uma estratégia de forta-
lecimento da cidadania, promogdo da empregabilidade
e valorizacao do potencial transformador da educacéo.
Esse entendimento dialoga com a perspectiva de Saviani
(2008), para guem a educacao deve ser concebida como
um instrumento fundamental para a democratizacao
social e o enfrentamento das desigualdades, ao articular
formacao humana e qualificacao para o trabalho.

Essas informacoes reforcam a necessidade de uma
politica publica que reconheca o carater multifacetado
do voluntariado educacional: um espaco de formacéo, de
atuacéo solidaria e, sobretudo, de reconhecimento das
trajetdrias diversas que compdem a comunidade escolar.

Percepcao dos cursistas sobre o
conteudo do curso

Quando questionados sobre a qualidade do contetdo
ofertado na formacéo, os dados do gréfico 3 revelam uma
avaliacdo amplamente positiva por parte dos cursistas.
77 % dos respondentes classificaram o curso como exce-
lente, destacando que o conteldo foi muito relevante e
aprofundado, o que demonstra a pertinéncia da proposta
pedagdgica em relacdo as necessidades do publico-alvo.

Além disso, 19,2% avaliaram o curso como bom,
reconhecendo a qualidade do material, embora tenham
apontado que alguns temas poderiam ser mais detalhados.
Ja 3,4% dos cursistas atribuiram ao contetdo a classifica-
cao regular, considerando-o util, porém com lacunas no
aprofundamento de temas importantes para a atuacao
pratica como Educador Social Voluntario.

Ao estabelecer uma relacdo entre a elevada escolari-
zacao dos participantes e a avaliacdo positiva do curso
como “excelente”, identifica-se o reconhecimento da
gualidade da formacao, tanto na sua estrutura quanto na
escolha dos contelidos, sugerindo que o curso conseguiu
dialogar de forma adequada com um publico que j& pos-
sui uma trajetdria académica consolidada. Esse aspecto
reforca a necessidade, apontada por Tardif (2002), de
que os programas formativos considerem os saberes
prévios dos cursistas, ndo partindo do pressuposto de
desconhecimento, mas, ao contrario, potencializando
competéncias ja adquiridas.
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A qualificacao elevada do grupo
implica um desafio formativo:
ofertar contetidos que respeitem
e valorizem a bagagem dos parti-
cipantes, ao mesmo tempo em que
promovem a democratizacdo do
conhecimento, especialmente para
aqueles com menor familiaridade
com determinadas tematicas. A
avaliacao positiva do curso sugere
que essa meta foi, em grande
medida, alcancada. No entanto,
as sugestdes de melhoria indicam
que, mesmo em um publico alta-
mente escolarizado, a diversidade
de experiéncias e as expectativas
demandam atencao constante dos
organizadores. Assim, a escuta ativa
e a avaliacdo continua aparecem
como estratégias imprescindiveis
para garantir a pertinéncia e a
efetividade das préximas edicoes
da formacao, assegurando que a
qualidade percebida seja mantida
ou ampliada.

Desse modo, a articulacdo entre
0 alto grau de escolarizacao e a ava-
liacdo excelente do curso evidencia
gue a exceléncia formativa nao se
resume a transmissdo de conteu-
dos, mas envolve a capacidade de
reconhecer, respeitar e mobilizar os
saberes e trajetos formativos dos
cursistas, promovendo um ambiente
de aprendizagem significativo e
dialégico (Saviani, 2008).
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Grafico 3 — Qualidade do contetido ofertado no curso
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Grafico 4 - Expectativas em relacao ao curso
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Expectativas em relacao
a formacao para a atuacao como Educador
Social Voluntario

A avaliacdo dos cursistas sobre o quanto a formacao
atendeu as suas expectativas revela uma percepcao
amplamente positiva como evidenciado no gréfico 4.
Para a maioria expressiva dos respondentes, o curso
ndo apenas cumpriu seu papel formativo, mas superou
as expectativas.

72,2% dos cursistas afirmaram gue o curso atendeu
totalmente, destacando que a formacéo foi completa e
superou suas expectativas. Esse dado demonstra o reco-
nhecimento da relevancia e aplicabilidade do contetdo
para o exercicio da funcao de Educador Social Voluntario.

24,1% avaliaram que o curso atendeu parcialmente
a maioria de suas expectativas, sugerindo que, embora
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tenham considerado o conteldo valido, perceberam a
possibilidade de ajustes ou complementacdes em deter-
minados aspectos.

Uma parcela menor, 3%, considerou que o curso aten-
deu pouco as suas expectativas, enquanto 0,7% decla-
raram que a formacao ndo atendeu as suas expectativas.

Esses resultados indicam um alto nivel de satisfacao
entre os participantes, o que denota a relevancia social
e pedagogica da proposta formativa. Todavia, mesmo
diante de indices positivos, é necessario atentar para
as criticas apontadas por uma parcela minoritaria dos
cursistas, que sugerem pontos de melhoria importantes
para a qualificacdo das proximas edicoes.

Esse fendmeno pode ser interpretado a luz da concep-
cdo de "modernidade liquida” formulada por Bauman
(2001), na qual as relagdes sociais, profissionais e ins-
titucionais tornam-se cada vez mais fluidas, instaveis e
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marcadas pela necessidade de adaptacdo constante. A
elevada satisfacdo com a formacédo pode ser compreendida
como uma resposta dos sujeitos a essas transformagoes:
em um contexto em que as exigéncias de atualizagao
profissional sdo incessantes, os cursos de formacao con-
tinuada assumem o papel de mecanismos imprescindiveis
para que os trabalhadores da educacdo se mantenham
integrados as novas demandas institucionais e sociais.

Por outro lado, essa légica de flexibilidade e constante
atualizacao, tipica da modernidade liquida, pode também
acarretar processos de precarizacao do trabalho docente,
na medida em que a busca por qualificacdo se da, mui-
tas vezes, de forma fragmentada e instrumental. Nesse
sentido, a andlise critica ndo pode se limitar aos indices
de satisfacdo, devendo problematizar as condicdes estru-
turais que motivam a adesao massiva a tais formacoes e
as formas como elas se configuram.

Neste ponto, torna-se pertinente mobilizar a concepcao
de educacado defendida por Saviani (2008), para quem
a formacao ndo deve ser entendida apenas como ins-
trumento de adaptacdo as exigéncias do mercado, mas,
sobretudo, como um meio de superacao das desigualdades
sociais e de promoc¢ao da emancipacao humana. Saviani
propde uma educacao que articule, dialeticamente, a
formacado humana e a qualificacdo para o trabalho,
possibilitando aos sujeitos ndo apenas responder as
demandas imediatas do sistema produtivo, mas também
intervir criticamente na sociedade e nas condicoes que
determinam sua insercao profissional.

Assim, ao relacionar os dados da pesquisa com as
reflexdes de Bauman e Saviani, compreende-se que o alto
nivel de satisfacdo dos cursistas ndo deve ser interpretado
de maneira acritica ou meramente celebratéria. Ao con-
trario, esse resultado precisa ser problematizado como
expressao das dinamicas contraditérias que caracterizam
o mundo do trabalho contemporaneo: de um lado, a
valorizacdo da formacdo como espaco de desenvolvi-
mento profissional e pessoal; de outro, a necessidade
de pensar a educacdo continuada como um processo
que ultrapasse a mera adaptacao funcional e contribua
para a construcao de praticas pedagdgicas mais criticas,
inclusivas e socialmente comprometidas.

Avaliacao do material didatico
utilizado no curso

Em relacdo a utilidade do material didatico disponibili-
zado — incluindo videos, slides, textos e atividades — os
cursistas demonstraram um alto grau de satisfacdo. A
maioria expressiva, 90,5%, respondeu que o material foi
muito Util e complementou bem o contetido do curso. Esse
resultado reforca a qualidade dos recursos pedagdgicos
utilizados e sua contribuicao efetiva para o processo de
aprendizagem.
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Por outro lado, 8,8% dos respondentes indicaram
que o material foi Util, mas sentiram falta de materiais
complementares. Essa observacdo aponta para a possibi-
lidade de enriguecimento do curso por meio da inclusao
de recursos adicionais, como estudos de caso, videos com
praticas exemplares, depoimentos de educadores sociais
em atuacdo ou sugestdes de leitura ampliada.

Os dados relativos ao material didatico indicam uma
avaliacdo majoritariamente positiva, demonstrando que
os recursos utilizados atenderam de forma adequada
as necessidades do publico-alvo e contribuiram para
a realizacdo dos objetivos formativos. No entanto, as
sugestoes de uma parcela dos participantes revelam a
importancia de ampliar a diversidade e a profundidade
dos materiais, de modo a tornar a formacao ainda mais
enriquecedora e alinhada as distintas expectativas e
contextos profissionais dos cursistas, potencializando,
assim, sua efetividade e alcance.

Abordagem da inclusao e diversidade no curso

A avaliacdo dos cursistas quanto a abordagem da
inclusao e da diversidade no contexto da educacao social
também apresentou resultados bastante positivos. Para
81,6% dos respondentes, o curso foi bem abrangente,
abordando de forma clara e consistente diversos aspectos
da incluséo e diversidade. Isso reforca a importancia da
tematica no processo formativo e aponta que a proposta
pedagdgica foi assertiva ao trata-la como um eixo central
da atuacao do Educador Social Voluntario.

17,2% dos cursistas consideraram que a abordagem
foi positiva, mas poderia ter aprofundado mais alguns
temas especificos, sugerindo a necessidade de maior
detalhamento em tépicos como inclusdo de estudantes
indigenas, acolhimento de migrantes, ou estratégias pra-
ticas voltadas a atuacao cotidiana nas unidades escolares.

J4 1,17% indicou que a abordagem foi superficial, o
gue, embora represente uma parcela pequena dos par-
ticipantes, sinaliza a importancia de manter uma escuta
ativa e atenta as diferentes percepcdes para garantir
maior efetividade nas proximas formacoes.

Os resultados demonstram que a maioria dos partici-
pantes reconheceu o compromisso do curso com uma
abordagem inclusiva, o que reforca sua consonancia
com os principios da educacao especial na perspectiva da
educacdo inclusiva. Contudo, as sugestdes dos cursistas,
gue apontam para a necessidade de maior profundidade
e diversidade nos conteldos, evidenciam a importancia
de uma revisdo continua e critica da proposta formativa.

Nesse sentido, é pertinente mobilizar as contribuicées
de Mantoan (2006), que defende a educacao inclusiva
COMO um processo em constante construcdo, exigindo
a superacdo de praticas pedagogicas homogéneas e o
reconhecimento da singularidade dos sujeitos. Soma-se
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a isso a reflexdo de Tardif (2002), que destaca a impor-
tancia do conhecimento profissional acumulado e da
experiéncia dos educadores como elementos fundamentais
para a construcdo e renovacao dos saberes na formacao
continuada. Além disso, Echeita Sarrionandia e Ainscow
(2011) enfatizam que a educacao inclusiva requer um
esforco sistematico para identificar e eliminar barreiras a
participacdo e a aprendizagem, promovendo ambientes
educativos mais equitativos e responsivos.

Assim, a analise critica desses resultados sugere que,
embora o curso avance na promocao de uma cultura
inclusiva, é imprescindivel aprofundar a diversidade dos
contetdos e metodologias, valorizando as contribuicbes
dos proprios profissionais e garantindo o atendimento
qualificado as multiplas necessidades educacionais dos
contextos em que atuam.

Percepcao de preparo para a atua¢dao como
Educador Social Voluntario

Ao serem questionados sobre o quanto se sentem pre-
parados para atuar como Educadores Sociais Voluntérios
apos a conclusao do curso, os dados revelam um alto
indice de confianca entre os participantes. Para 80,5%
dos cursistas, a formacao foi suficiente para que se sintam
completamente preparados para iniciar sua atuagdo nas
unidades escolares da rede publica do Distrito Federal.

Esse resultado evidencia o éxito da proposta formativa em
fornecer subsidios tedricos e praticos consistentes, capazes
de preparar os voluntarios para os desafios do cotidiano
escolar no apoio a estudantes com deficiéncia, transtorno do
espectro autista, sindrome de Down, migrantes e indigenas.

Por outro lado, 19,1% afirmaram que, embora se sin-
tam preparados, ainda percebem a necessidade de mais
pratica para consolidar a atuacdo. Essa resposta indica
que a formacéao inicial foi bem recebida, mas também
sugere a importancia de acbes de acompanhamento e
formacéo continuada, que possibilitem o aprofundamento
e a troca de experiéncias ao longo da vivéncia pratica.

Os dados, ao indicarem um alto indice de confianca
dos participantes em relacdo a sua preparacao para atuar
como ESVs apos a conclusdo do curso, demonstram
a relevancia da formacao como um ponto de partida
significativo para a pratica inclusiva. No entanto, a luz
das reflexdes de Ainscow (2005), é fundamental com-
preender que a preparacao inicial, embora essencial,
nado é suficiente para garantir praticas inclusivas efetivas
e sustentaveis. Ainscow defende que o desenvolvimento
de sistemas educacionais inclusivos depende de processos
continuos de aprendizagem profissional, colaboracéo e
reflexdo critica no interior das instituicoes.

Assim, a proposta de estratégias complementares,
como apoio em servico, oficinas praticas e rodas de con-
versa entre os ESVs e as equipes pedagdgicas, alinha-se a
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concepgao de que a construcdo de competéncias inclusivas
ocorre em ambientes colaborativos, nos quais as experi-
éncias praticas sao valorizadas e analisadas coletivamente.
Dessa forma, a analise sugere que o fortalecimento da
atuacao dos ESVs requer ndo apenas a oferta de cursos
iniciais, mas também a criacdo de espacos permanentes
de formacao, apoio mutuo e didlogo, como condicao
para a transformacdo das praticas educativas e para a
superacao das barreiras que ainda limitam a participacdo
plena de alunos com deficiéncia.

Consideracoes finais

A experiéncia de elaboracdo e a implementacdo do
curso Nogbes Bésicas para Atuacao no Programa Educador
Social Voluntario representam um avanco significativo na
construcao de uma politica publica de formacao inicial para
voluntarios que atuarao com estudantes em situacao de
vulnerabilidade, especialmente aqueles com deficiéncia,
transtorno do espectro autista (TEA), sindrome de Down,
migrantes e indigenas. Os dados de participacao e ava-
liacdo evidenciam um elevado grau de satisfacdo entre
0s cursistas, o que demonstra a relevancia do contetdo
e da proposta pedagdgica adotada.

Contudo, essa experiéncia também revela contradicdes
importantes que merecem ser discutidas criticamente. A
transferéncia de responsabilidades estruturais do Estado
para individuos voluntarios — ainda que altamente capa-
citados — levanta preocupacées sobre o uso do volunta-
riado como solucado paliativa para problemas sistémicos
da educacdo publica, como a falta de profissionais, a
superlotacao de salas de aula e a precarizacdo do ensino.
A politica, portanto, tensiona o ideal de atendimento
educacional especializado e inclusivo com a realidade
precarizada das condicdes de trabalho e aprendizagem.

Além disso, a analise do perfil dos participantes revela
dois fendbmenos sociais importantes. Primeiro, a inter-
seccdo entre género e deficiéncia expde desigualdades
de poder e expectativas sociais que tendem a reforcar
esteredtipos e limitar a diversidade profissional na area,
ainda marcada pela predominancia feminina. Embora
esse dado evidencie o protagonismo das mulheres na
promocao de praticas inclusivas, também aponta para
a necessidade de ampliar a participacao de diferentes
perfis. Segundo, observa-se uma presenca significativa
de pessoas com elevado nivel de escolarizacdo, muitas
com ensino superior completo ou em andamento, que,
diante do desemprego ou da precarizacao do trabalho,
recorrem a formacao continuada e ao voluntariado como
formas de se manterem ativas e ampliarem suas chances
de insercao ou reinsercao profissional.

Esse cenario reforca ainda mais a importancia de poli-
ticas publicas de formacéo que respeitem e potencializem
0s saberes prévios dos cursistas, mas que também sejam
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acessiveis aos que possuem menor familiaridade com os
contelidos e com as tecnologias educacionais. A elevada
escolarizacao dos participantes ndo elimina, portanto,
os desafios relacionados ao acesso e a permanéncia em
processos formativos mediados digitalmente.

Por outro lado, a busca de muitos desses profissionais
pelo Programa ESV também revela estratégias de enga-
jamento social e de fortalecimento do capital social, na
medida em que o voluntariado funciona como espaco de
manutencdo de redes, desenvolvimento de competéncias
e visibilidade profissional.

Esse cenario evidencia a necessidade urgente de apro-
fundar o debate sobre a relacdo entre a organizagao
pedagdgica escolar e o modo de producéo vigente.
A expectativa de que os voluntarios assumam tarefas
complexas com base em atributos como flexibilidade,
adaptabilidade, agilidade e subordinacdo ao formato
académico os aproxima de perfis tipicos do setor produ-
tivo. Trata-se de uma légica que transforma competéncias
individuais — genéricas e amplamente desejaveis — em
pré-requisitos quase naturais, gerando uma “determi-
nacao pela indeterminacdo”, que normaliza a auséncia
de direitos sob o discurso da oportunidade.

Além das tensdes estruturais, o processo formativo
também escancarou desigualdades no acesso a tecnologia,
a educacao formal e aos recursos digitais, comprome-
tendo a efetividade de uma formacao exclusivamente
autoinstrucional. Muitos cursistas relataram dificuldades
para acessar a plataforma, o que evidencia a urgéncia de

Notas

politicas publicas voltadas a ampliacdo da conectividade
e a democratizacdo do acesso digital, sobretudo para os
segmentos mais vulneraveis da populacao.

Outro desafio relevante estd na necessidade de
aprofundamento de contetdos especificos, como
praticas inclusivas no cotidiano escolar e estratégias
de acolhimento intercultural. A auséncia de espacos
de interacao, tutoria e escuta foi apontada como uma
fragilidade da proposta, limitando o desenvolvimento
de competéncias mais complexas e necessarias para a
atuacao cotidiana dos ESVs.

Relatos como o de Dona Joana, cursista de 69 anos,
ilustram as contradicbes de um programa que, a0 mesmo
tempo em que oferece insercao social e formacao, pode
camuflar formas de precarizacdo do trabalho sob o rétulo
do voluntariado. Essas evidéncias demandam do poder
publico um olhar sensivel e comprometido com as reais
condigoes de vida desses sujeitos.

Dessa forma, a avaliacdo do curso ndo apenas valida
a experiéncia como positiva e necessaria, mas também
convoca a SEEDF, a EAPE, o GDF e demais atores envol-
vidos a repensarem o modelo formativo, instituirem
mecanismos de acompanhamento continuo, garantirem
condicbes tecnoldgicas e, sobretudo, alinha-los aos
principios da justica social, da equidade e da valorizacao
do trabalho educativo. A construcdo de uma escola
verdadeiramente inclusiva passa, necessariamente, pela
valorizagdo e acompanhamento de todos os sujeitos
que nela atuam — voluntariamente ou néo. [ |

' Aspecto sobre o qual Bourdieu (1998) j4 alertava ao desenvolver os conceitos de capital cultural e capital escolar.
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Resumo: Este artigo propde uma reflexdo tedrico-analitica sobre a inclusdo escolar de estudantes com Transtorno
do Espectro Autista (TEA), fundamentada na pedagogia freiriana e na perspectiva historico-cultural de Vygotsky.
Parte-se da pergunta: como deve ser a acdo docente que constitua um espaco inclusivo de humanizacao, apro-
priacdo da cultura e desenvolvimento da autonomia para sujeitos com autismo? Para responder, realiza-se uma
revisdo bibliogréfica critica e qualitativa que percorre trés eixos interligados: (1) a evolucéo histérica do diagndstico
do autismo e seus impactos na educacao; (2) a construcao da Educacao Inclusiva como direito humano, com base
em documentos internacionais como a Declaracao de Salamanca; e (3) os aportes de Paulo Freire, especialmente em
Pedagogia da autonomia e Pedagogia do oprimido, sobre escola, emancipacao e praticas sociais. A analise articula
os desafios da inclusdo com os conceitos freirianos de situacao-limite, praxis e inédito viavel, apontando caminhos
ético-politicos para uma educacao que acolha a singularidade, promova o didlogo e favoreca a emancipacdo. Assim,
0 texto convida a esperanca ativa e a construcao coletiva de espacos escolares verdadeiramente inclusivos.
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Abstract: This article offers a theoretical-analytical reflection on the school inclusion of students with Autism Spectrum
Disorder (ASD), grounded in Freirean pedagogy and the historical-cultural perspective of Viygotsky. It begins with
the question: how should teaching practices be shaped to foster inclusive spaces of humanization, cultural appro-
priation, and the development of autonomy for students with autism? To address this, a critical and qualitative
bibliographic review is conducted, following three interconnected axes: (1) the historical development of autism
diagnosis and its educational implications; (2) the construction of Inclusive Education as a human right, based on
international frameworks such as the Salamanca Statement; and (3) Paulo Freire’s contributions—especially from
Pedagogy of autonomy and Pedagogy of the oppressed—regarding school, emancipation, and social practices. The
analysis brings together the challenges of inclusion with Freirean concepts such as limit-situation, praxis, and viable
unheard-of, highlighting ethical-political paths for an education that embraces singularity, promotes dialogue, and
fosters emancipation. Thus, the text invites active hope and the collective construction of truly inclusive school spaces.

Keywords: School inclusion. Paulo Freire. Autism. Emancipatory education. Praxis.
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Introducao: um dialogo

A razdo ética da abertura, seu fundamento politico, sua
referéncia pedagogica; a boniteza que ha nela como viabilidade
do didlogo (Freire, P., 1987, p. 86).

Para iniciar este didlogo, de maneira ndo abrupta,
mas como uma crianca que se pde inquieta a observar o
mundo que a rodeia, lancando-se a mil perguntas, come-
garemos este texto com uma Unica questao: Como deve
ser a acdo docente para que ela, juntamente com todo
o universo educacional, constitua um espaco inclusivo e
se torne um ambiente de profusdo de encontros onde a
humanizacado, com a apropriacao da cultura e da histdria
humana, promova a autonomia e o desenvolvimento do
sujeito com diagnostico de autismo?

Assim, Freire (1996), em Pedagogia da autonomia,
nos propde que um dos fatores que nos constitui como
sujeitos — de esperanca, de didlogo, de incompletude, de
cultura — no processo do conhecimento, é o fato de sermos
sujeitos em uma pratica social que se constréi nos espacos
coletivos, onde homens e mulheres se encontram. Essa
construcao ndo deve ser individualista, homogeneizada
e massificadora, pois se corre o risco de criar um sistema
de opressao e de aprisionamento do sujeito, e ndo um
encontro de assuncdo da emancipacdo e da autonomia
para o ser mais, como nos conta Freire (1992).

Um dos espacos proficuos para que essa pratica social
aconteca, principalmente para os que tém menor idade, é
a escola (Paez, 2001). A escola, segundo Vygotsky (1991),
pode ser entendida como um espaco relacional, onde
sujeitos de origens diferentes se constituem, nas relacoes
com 0s outros e com 0 meio, nas praticas sociais e junto
aos processos de aprendizagem e ensino sistematizados
e mediados por educadores/educadoras. Ele continua,
nesse sentido, expondo a escola ndo como um espaco
onde ocorre tdo somente a aprendizagem de conceitos
sistematizados, mas como um lugar essencial para que
ocorra o desenvolvimento mediado através das interacoes
nas praticas sociais (Vygotsky, 1991).

A escola é esse espaco no qual o sujeito se constréi nas
praticas sociais e, ao se construir, apropria-se do mundo da
cultura e, agindo sobre este, modifica-se e se desenvolve.
Tudo isso ocorre em uma relacdo mediada com o meio
e outros sujeitos que também estdo se construindo, e a
escola assume-se como um espaco no qual o esperancar
pode vir a ser vivido (Vygotsky, 1991).

No entanto, o contrario pode ocorrer. Isso se da
guando a escola, como espaco de pratica social, medeia
verticalmente a construcao deste processo de interacdo
entre os individuos, com a homogeneizacdo dos sujei-
tos como parametro para suas agdes, e assume que
os conteudos sdo o centro do processo de ensino e
aprendizagem e as relacdes entre os sujeitos se pautam
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no individualismo e na competicdo (Freire, P., 1992). A
escola, na perspectiva do filésofo educacional brasileiro,
torna-se asséptica e excludente, uma vez que aquilo que
nao estd no padrao estabelecido torna-se um problema,
além de que a aprendizagem se resume a repeticdo de
conceitos transmitidos verticalmente.

Estas reflexdes iniciais — a construgao do sujeito, o
espaco onde isso pode ocorrer e como este mesmo
espaco pode se constituir — sdo fundamentais durante
toda a leitura que se segue, a qual se propde a analisar, a
partir dos pressupostos freirianos, como a escola pode se
tornar um espaco de praticas sociais inclusivas e emanci-
patdrias para estudantes com autismo, favorecendo sua
apropriacdo da cultura humana e seu desenvolvimento
como sujeitos autbnomos e participantes da histéria.
Assim, espera-se que estas reflexdes amadurecam nos
pensamentos daqueles e daguelas que se lancam conosco
nas reflexdes a seguir.

Dentro do contexto da inclusdo escolar, este texto
se concentrara no processo de inclusao de sujeitos com
diagnostico médico de autismo, por se tratar de individuos
que, em decorréncia do TEA (Transtorno do Espectro
Autista), apresentam desenvolvimento atipico caracteri-
zado por prejuizos, principalmente nas interagdes sociais,
na comunicagao e na linguagem.

Para a construcao da questao, o texto propde um
histérico do diagnoéstico do autismo ao longo da segunda
metade do século passado até o inicio deste século,
buscando pontos de vista diversos. Outro histérico que
serd necessario para alimentar as reflexdes é o conceito
de Educacao Inclusiva, que, como no caso anterior, sera
construido tomando em consideracao a sua historia,
desde os marcos instituidos na Declaracdo dos Direitos
Humanos até a Declaracao de Salamanca, ressaltando as
contribuicdes educacionais inclusivas para a construcao
de um sujeito emancipado.

Constituindo-se em um didlogo com os textos conti-
dos nos livros Pedagogia da autonomia e Pedagogia
do oprimido, de Paulo Freire, foca-se, por questdo de
recorte, as contribuicdes desse educador para a compre-
ensao da fungdo social do espaco escolar, do sujeito e
dos processos emancipatérios deste.

A presente pesquisa se configura como um estudo
qualitativo e tedrico-reflexivo, ancorado em uma revisao
bibliografica narrativa. Essa abordagem metodoldgica, de
carater no sistematico, foi escolhida por sua adequacdo
a uma analise interpretativa e dialégica. O objetivo nao
é esgotar a literatura, mas sim construir uma argumen-
tacdo coerente a partir do didlogo entre autores e con-
ceitos-chave. Para tanto, a selecdo das fontes priorizou
as obras fundamentais de Paulo Freire (Pedagogia do
oprimido e Pedagogia da autonomia), as formulacoes
de Lev Vygotsky sobre a formacdo social da mente e
documentos balizadores da Educacao Inclusiva, como a

Revista Com Censo #42 - volume 12 - nimero 3 - setembro 2025



Declaracdo de Salamanca. A andlise, conduzida em trés
eixos, se deu de forma a conectar criticamente a evolucao
histérica do autismo, a construcao da Educacéo Inclusiva
como direito e os conceitos freirianos de emancipacéo,
buscando, assim, tecer a resposta a pergunta central que
motiva este artigo.

O que é autismo: historico, caracteristicas,
contextualizacao e perspectivas

Na historia do autismo, a primeira descricao dele como
uma patologia, cuja conceituacao se assemelha muito a
atual, foi a apresentada no artigo "Autistic Disturbances
of Affective Contact", publicado em 1943 na revista
Nervous Child, escrito pelo psiquiatra austriaco Leo
Kanner, que desenvolveu suas pesquisas nos Estados
Unidos. Nesse artigo, o psiquiatra descrevia uma série de
comportamentos observados em 11 criangas, entre dois
e oito anos, detalhando também a formacao académica
e a dinamica socioafetiva das familias, bem como de
seus familiares, e nomeou esses comportamentos de
"disturbios autisticos do contato afetivo”.

O trabalho de Kanner, embora pioneiro, influen-
ciou indevidamente a teoria da "mae geladeira", de
Bruno Bettelheim, uma hipotese que culpabilizava os
pais pelo autismo. E fundamental ressaltar que essa
teoria foi amplamente refutada pela ciéncia e é hoje
considerada cientificamente infundada e eticamente
inaceitavel, tendo causado profundo sofrimento as
familias. Entretanto, o termo “autismo” foi utilizado
primeiramente por Eugen Bleuler, um professor da
Universidade de Zurique e diretor do Asilo Burghdlzli.
Décadas antes da descricdo no artigo de Kanner, ele
o descrevia como um sintoma ligado a esquizofrenia.
Assim, o artigo de Kanner foi o primeiro a trazer uma
descricdo nosolégica do autismo, conceituando-o como
um disturbio com caracteristicas préprias e Unicas,
dissociando-o, dessa forma, da esquizofrenia.

Essa descricao do autismo dissociada da esquizofrenia
foi feita a partir da observacéo clinica de Kanner em 11
criancas que, embora demonstrassem um quadro clinico
gue se assemelhava ao da esquizofrenia infantil descrito
por Bleuler, tinham no autismo, descrito pelo psiquiatra
austriaco, diferencas da esquizofrenia infantil por apresen-
tar sinais de isolamento extremo e desapego as situacoes
sociais e ambientais, que ocorriam na mais tenra idade.

O quadro foi denominado em um primeiro momento
de "Disturbios Autisticos do Contato Afetivo” e rebatizado
um ano depois —em 1944 — de “Sindrome do Autismo
Infantil Precoce”, no qual ele o descreveu como uma
patologia psicogénica caracterizada por uma inabilidade
desse sujeito, que ocorria em tenra idade, sendo evidente
a dificuldade em estabelecer contatos e vinculos sociais
COm Seu Meio, assim como com 0s outros sujeitos.
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O autismo se caracterizava, segundo o psiquiatra
austriaco, por apresentar alguns sinais clinicos caracte-
risticos que permitiriam reconhecer o surgimento dele
precocemente, sendo eles: 1. isolamento extremo; 2.
estereotipias gestuais; 3. desapego e perturbacdes das
relacoes afetivas com o meio e as situacbes sociais; 4.
uma necessidade de imobilidade corporal; 5. distur-
bios na linguagem, sendo uma inabilidade no uso da
linguagem para comunicacao; 6. aspecto fisico apa-
rentemente normal; 7. comportamentos ritualisticos;
8. predominancia no sexo masculino.

No mesmo periodo em que Kanner trazia a definicao
deste quadro como “sindrome do autismo infantil pre-
coce”, em outro continente, o psiquiatra e pediatra aus-
triaco Hans Asperger descreveu quatro casos de criancas
que apresentavam dificuldades significativas na interacao
social, denominando este quadro de “psicopatia autistica”.
Esses casos descritos por Asperger assemelhavam-se em
varios aspectos aos 11 casos descritos por Kanner, gerando
assim duvidas quanto a possibilidade de os disturbios
serem a mesma sindrome. Contudo, trés pontos eram
bem diferentes: 1. a sindrome descrita por Asperger se
dava entre quatro e cinco anos de idade, sendo tardia
em comparacao ao descrito por Kanner; 2. o contato da
crianca com outras pessoas, embora perturbado, é pas-
sivel de ocorréncia; 3. as criancas descritas por Asperger
apresentam um quadro de inteligéncia superior.

Assim, foi no inicio da década de 80 que o termo
“Sindrome de Asperger” foi proposto pela psiquiatra
Lorna Wing, em homenagem a Hans Asperger, popula-
rizando as pesquisas do psiquiatra e pediatra austriaco.
Recentemente, com novos estudos, foi demonstrado
que a Sindrome de Asperger é equivalente ao que se
denominou de “autismo de alto funcionamento”, que
apresenta como caracteristica central a prevaléncia de
uma inteligéncia superior.

O psiquiatra austriaco Leo Kanner, mantendo as carac-
teristicas clinicas basicas do disturbio, percorreu por
diferentes escolas e maneiras de compreender e descrever
0 autismo, pois ora mostrava-se mais influenciado pela
escola psicanalista, na qual a compreensao se constituia
na relacdo mae e filho, em um modelo psicossocial; ora
mostrava-se influenciado pela escola comportamentalista,
na qual a concepgao estava na questao bioldgica, em um
modelo biomédico. Kanner voltou-se para uma explicacdo
alicercada nos preceitos comportamentalistas — modelo
biomédico —, baseando a compreensdo e o conceito do
autismo em possiveis causalidades organicas.

Diante do contexto, dois pontos cabem ser ressal-
tados e esclarecidos. O primeiro se refere ao fato de
que varios estudiosos na época, aqui se inclui Kanner,
caracterizavam a sindrome do autismo infantil precoce
como um disturbio decorrente de um desenvolvimento
neurolégico anormal das criangas com diagnostico de
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autismo. O segundo se pauta no fato de que ao se
denominar de autistas os sujeitos que anteriormente
eram denominados de selvagens, o psicanalista restituiu
esses a categoria humana, constituidos em um discurso
psiquiatrico tradicional. Assim, concebeu o autismo como
uma sindrome que categoricamente se alicerca em um
modelo biomédico, condensando-se em uma gama de
sintomas, cuja principal caracteristica patoldgica passa
a ser o fato de que este pertence ao sujeito desde o
seu nascimento, sendo inato.

Esses referenciais para as hipoteses etiolégicas e noso-
l6gicas sobre o autismo constituiram-se, de certa maneira,
como precursoras de duas abordagens distintas para a
compreensao e o tratamento do autismo, sendo que estas
ainda hoje sdo motivo de controvérsias e contrapontos.

Dividindo-se quanto as escolas que as orientam, tem-se:
as abordagens cognitivo-comportamentais advindas da
escola behaviorista; e as abordagens psicossociais que
advém da escola pds-estruturalista. Essas duas abordagens
contrapbem-se na forma de compreender, conceber e
lidar com o sujeito com diagnéstico de autismo.

As abordagens de tratamento para sujeitos com diag-
néstico de autismo, orientadas pelas tendéncias compor-
tamentais, baseiam seus principios na escola behaviorista,
com foco em ac¢des de estimulo-resposta. Historicamente,
essa perspectiva tem sido utilizada como um meio para
desenvolver habilidades adaptativas e regular comporta-
mentos socialmente desafiadores através da modelagem.

Nos dias atuais, a Andlise do Comportamento
Aplicada (ABA) e as psicoterapias cognitivo-compor-
tamentais sdo amplamente utilizadas. Elas concebem o
autismo a partir de um referencial que busca compre-
ender as disfungdes neurolégicas e comportamentais.
No entanto, o artigo defende uma perspectiva que vai
além de um modelo puramente biomédico ou psicos-
social, visando incorporar a totalidade do individuo. A
inclusao efetiva, nesse sentido, demanda uma aborda-
gem que reconheca as particularidades do sujeito sem
reduzi-lo a um conjunto de comportamentos a serem
moldados. E a partir dessa reflexdo que o presente
artigo se propde a analisar como a pedagogia de Paulo
Freire pode contribuir para a emancipacao do sujeito
autista, indo ao encontro do que hoje é postulado pelo
modelo biopsicossocial da deficiéncia.

Na contramdo do discurso biologizante sobre o
autismo, tem-se o discurso que se baseia nas ques-
tdes psicossociais, na individualidade e na vontade do
sujeito, que surge como um posicionamento critico
sobre o discurso dos cognitivo-comportamentais. Esses
discursos nascem nos paises anglo-saxdes no final dos
anos 70 e tém como lema “nothing about us without
us” - "nada sobre nés sem nés” — e sdo denominados
“estudos da deficiéncia”, sendo um movimento composto
basicamente por pessoas deficientes. O contexto de

206

surgimento deste movimento coincide com o surgimento
do movimento feminista, do movimento black power,
entre outros movimentos de carater emancipatério e
de luta por direitos humanos.

Esses movimentos tiveram como orientacao ideoldgica,
segundo Ortega (2015), no seu inicio, o pensamento
marxista, principalmente o contido nos textos de Gramsci,
encaminhando-se para posicionamentos mais proximos aos
ideais do pos-estruturalismo e do construtivismo social. A
compreensao desse movimento se faz necessaria neste
contexto para que se compreenda a publicacdo do texto
“Principles of Disability”, em 1975, pela Union of the
Physical Impaired against Segregation (UPIAS), que viriam
a ser as bases do modelo social da deficiéncia. Este trazia,
em esséncia, uma divisdo entre o que é organico (a lesao)
e 0 que é social (a deficiéncia). Ou seja, a primeira — a lesdo
—remete as questdes fisicas do individuo e a seqgunda —a
deficiéncia — faz referéncia aos empecilhos impostos pela
sociedade ao sujeito com o desenvolvimento atipico. A
deficiéncia assume-se como uma construcao cultural.

A construcao do sujeito: a inclusao a servico
da constituicao do sujeito com diagnéstico
de autismo

O futuro sem esperanca que, no fundo, nao existe. Um eu que
nao se reconhece sendo, no que ainda vem, a futuridade que
deve construir na unido com outros (Freire, P., 1987, p. 99).

Para Freire (1987), qualquer que fosse o sujeito que
se lancasse aos desafios da educacdo e que assim fosse
denominado educador, teria que estar em um estado
permanente, dentre outros, de busca. Tal processo de
busca deveria estar ligado a algo que transcendesse o
préprio ato de buscar em si. A essa transcendéncia o
educador chamou de esperanca. A palavra “esperanca”,
nesse contexto, Nao assume e Nao se enquadra na acao
de esperar passivamente. Ela transcende até mesmo a
categoria gramatical a qual pertence, deixando de ser um
substantivo e tornando-se verbo, modificando-se em uma
acao. Assume assim a esperanca do verbo “esperancar”,
que esta ligada ao ato de construir aquilo que se deseja,
de correr atras do que se acredita, do que se almeja.

Percebe-se que o esperancar é uma acao, tal como o
esperar, que também se conjuga na concretude do real.
Contudo, enquanto o esperar se da de forma passiva,
aguardando que algo aconteca, o esperancar se mani-
festa de maneira antagdnica, assumindo um devir ao se
construir e se constituir nas acdes da mesma concretude,
na qual vai se formando. Assim, passa a constituir-se
como uma possibilidade humana de se fazer com o
outro sujeito — inacabado —, educando-se em movimento
dialético neste "indo ser", com outros sujeitos, que sao
0s proprios dos seres humanos.
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Nesta possibilidade do ir sendo do ser humano, ou no
“inacabamento” como chamou Freire (Freire, P., 1987, p.
36), residem duas situacoes que sao trazidas por Freire.
A primeira se refere a ideia de que todo ser vivo é ina-
cabado, j& a segunda se refere ao fato de a consciéncia
deste inacabamento pertencer aos homens e mulheres.
Nas palavras dele:

Por isso mesmo é que os reconhece como seres que estao
sendo, como seres inacabados, inconclusos, em e com uma
realidade, que sendo historica também, é igualmente inacaba-
da. Na verdade, diferentemente dos outros animais, que sao
apenas inacabados, mas ndo sao histoéricos, os homens sabem
inacabados. Tém a consciéncia de sua inconcluséo. Af se en-
contram as raizes da educacdo mesma, como manifestacao
exclusivamente humana. Isto é, na inconclusao dos homens e
na consciéncia que dela tém (Freire, P., 1987, p. 12).

O autor segue tecendo que essa concepgao — de ser
inacabado — do sujeito tem que ser respeitada por aque-
les que se dedicam a educar, ressaltando que se deve
ter uma valoracdo deste sujeito enquanto constituinte
de histéria. Sendo assim, este ndo pode ser objeto da
histéria ou objeto a ser pesquisado, pois “nao ha rea-
lidade histérica — mais outra obviedade — que nao seja
humana” e conclui argumentando que “néo ha historia
sem homens, como ndo ha uma histéria para os homens,
mas uma histéria de homens que, feita por eles, também
se faz” (Freire, P., 1987, p. 224).

Observa-se que esta postura ontolégica na epistemo-
logia freiriana traz homens e mulheres — sujeitos — para
o centro da histéria e que, a partir de suas realidades
e de suas vozes, a historia é constituida. A partir deste
pensamento em Freire, pode-se compreender que estes
mesmos sujeitos, partindo de suas realidades, séo, para
além de seres histéricos, fazedores desta histéria e, assim,
artifices de seus destinos.

Quanto a este fazer histéria, sendo uma acao per-
tinente aos homens e as mulheres, Freire propde que
somos seres do “quefazer” (Freire, P., 1987, p. 36), que
é a acao e a reflexao. Ou em suas palavras: “E a praxis.
E a transformacdo do mundo. E na razdo mesma em que
o quefazer é praxis, todo fazer do quefazer tem de ter
uma teoria que necessariamente o ilumine. O quefazer
é teoria e prética. E reflexdo e acdo” (Freire, P., 1987,
p. 196). Uma coisa que deve ser evidenciada é que este
guefazer ndo pode ser reduzido aos discursos de um sobre
0 outro, ou seja, que a reflexdo de um se sobreponha
ao outro, ou em nome do outro. Pelo contrario, é algo
concreto e que deve ser vivido.

Ao trazer este sujeito para o centro da histéria, Freire
o coloca diante de sua existéncia, e essa existéncia se
constitui de situacoes diversas e adversas — 0s prazeres, 0s
desprazeres, as alegrias, as lutas, as tristezas, os obstaculos,
entre outros — que sdo a marca da existéncia humana.
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E é justamente nas adversidades, que foram chamadas
pelo educador de “situacdes limites” (Freire, P., 1989, p.
77), que “sao dimensdes desafiadoras dos homens, que
incidem sobre elas através de acdes” (Freire, P., 1989,
p. 77). E as acdes desses sujeitos — histoérico, inacabado,
que esperanca — podem ser duas: a de aceitacdo ou de
enfrentamento. Os que se lancam na segunda agao séo
aqueles que, em busca da realizacdo de seus sonhos e da
concretizacao de suas utopias, caminham esperancando.
Freire a isso chamou de “inédito-viavel” (Freire, 1987, p.
189). Assim, o sujeito teria o primeiro passo em direcao a
passagem da realidade de agora por ele vivida a realidade
do amanha, a realidade desejada.

Todos esses conceitos — o esperancar; o inacabamento
do ser humano; sujeitos do quefazer; sujeitos fazedores
da histéria — remetem a uma constituicdo ontoldgica do
sujeito, proposta por Freire. Esses processos ndo se dao de
forma desconexa nem individualmente; eles se constroem
em um plano coletivo e em conexao com o mundo, ou
seja, SA0 Processos Nos quais 0s sujeitos se constroem nas
relagdes sociais e “assim, se tornam sujeitos do processo
em que crescem juntos” (Freire, P., 1989, p. 97).

Assim, “ndo podemos nos assumir como sujeitos da
procura, da decisdo, da ruptura, da opgao, como sujeitos
histéricos, transformadores, a ndo ser assumindo-nos
como sujeitos éticos” (Freire, P., 1989, p. 75). Quando
se aborda a ética neste texto, ela se assume como uma
caracteristica da natureza humana, sendo, assim, um
aspecto indispensavel na relacdo entre os sujeitos.

Esse aspecto “indispensavel” nao pode ser encarado
de forma ingénua e descompromissada com a realidade.
Isso se faz mais impactante ao se tratar da ética na edu-
cacao escolar dos excluidos, mais precisamente, dos
sujeitos com desenvolvimento atipico — autismo — que
é o processo de inclusao escolar, e esse processo deve
ser construido dentro desta ética humana, como sera
descrito nas proximas linhas.

A identidade ética deste processo pode ser compre-
endida no proprio conceito de inclusao escolar, que
foi descrito por Werneck em seu livro Ninguém mais
vai ser bonzinho na sociedade inclusiva (1997),
no qual ela faz uma analogia entre a sociedade e uma
grande avenida. A autora conta que na grande avenida
trafega uma porcdo de carros e motos, que vao e vém,
trafegando fechados em suas demandas e pressdes
individuais, “sem demonstrar enxergar” os demais
carros. Isso se da por estarem tao preocupados consigo
gue ndo enxergam os demais carros.

Ela continua descrevendo que, junto a esta avenida
grande, existem vias marginais — avenidas menores — nas
quais alguns carros e motos tentam superar os cruza-
mentos e 0s entroncamentos para acessar a avenida
principal. Estes também tém suas demandas e pressas
pessoais e assim anseiam por estarem na via principal.
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Mas os cruzamentos que dao acesso a via principal sdo
de dificil acesso, pois nao existem sistemas de sinalizacdo
gue permitam a transicdo entre as vias e, relembrando que
0s carros que ja estao na via principal estdo focados em
si mesmos, torna-se quase impossivel a superacao desses
obstaculos. Eles s6 conseguem ter acesso basicamente
em trés situacdes: ou com muita sorte, ou com habilidade
extrema na direcdo, ou por estarem tao desesperados
que arriscar a vida se faz uma opcao. Assim, esses cru-
zamentos sdo o verdadeiro caos.

E para que essa situacdo seja resolvida, ela traz a
necessidade de se “instituir uma nova ordem”, com
proposicdes simples, tais como a colocacao de sinais,
faixas adaptadas para necessidades particulares de alguns
veiculos, placas educativas e uma campanha massiva de
tomada de consciéncia para os motoristas que trafegam
na via principal; também com proposicées mais complexas,
como a conscientizacdo, o despertar do olhar para outras
realidades além das individuais. E que haja uma mudanca
estrutural na pauta que rege a grande via, migrando de
uma légica individual, vertical e singular, para uma légica
coletiva, horizontal e diversa.

A possibilidade de transferéncia dessa analogia de
Werneck para outros campos permite desvelar o con-
ceito de inclusdo. A grande via pode ser compreendida
como a escola, o trafegar pode ser compreendido como
as relacdes e os atos de aprender e ensinar, 0s carros e
motos que estdo na grande avenida ou que buscam ter
acesso a avenida, vindo das vias marginais, podem ser
encarados como os educandos.

Assim, os alunos que estao na via principal representam
0s alunos que nao tém impedimentos sociais, econémicos,
histéricos, de género, de etnia, de desenvolvimento. Ja
os alunos que estao nas vias marginais sdo os que apre-
sentam impedimentos sociais, econémicos, histéricos,
de género, de etnia, de desenvolvimento e que tentam
acessar a grande via a todo custo.

A escola sem as proposicoes da “nova ordem” é a
escola da “educacao bancéria”, que se constitui em uma
l6gica individual, vertical e singular, ou segundo Freire,
é uma escola "anti-dialégica por esséncia, por isto, ndo
comunicativa” (Freire, P., 1989, p. 45) e, assim, “trans-
forma por isto mesmo, os educandos em recipientes, em
quase coisas” (Freire, P., 1989, p. 54).

A escola com as proposicdes da “nova ordem”, em
contraposicdo a escola mencionada anteriormente,
assume uma postura construida na légica coletiva,
horizontal e diversa. Esse tipo de concepcao de escola
foi descrito na Declaracao de Salamanca, a qual, logo
no inicio, apregoava:

Reafirmamos o nosso compromisso para com a Educagdo para
Todos, reconhecendo a necessidade e urgéncia do providen-
ciamento de educacgdo para as criancas, jovens e adultos com
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necessidades educacionais especiais dentro do sistema regular
de ensino e reendossamos a Estrutura de Acdo em Educacao
Especial (UNESCO, 1994).

No termo “Educacao para Todos” reside o nexo de
todo esse texto, uma vez que é justamente aqui que
esse sujeito — do esperancar, das relagdes sociais, do
quefazer, do didlogo, fazedor da histéria, da incomple-
tude, da cultura — se constitui. Além disso, as acdes que
sd0 necessarias para que se “institua essa nova ordem”
servem de campo onde florescem as inquietacées aqui
contidas. Em virtude da vasta complexidade e para que
se compreenda a inclusdo escolar, tem-se a necessidade
de um breve histérico da educacéo inclusiva.

A historia da educacdo inclusiva no mundo ocidental,
no qual se inclui o Brasil, pode ser compreendida por
quatro periodos, segundo Glat (2005). Ainda segundo
a autora, esses periodos ndo podem ser compreendidos
de forma estanque e como se um de forma automatica
anulasse o outro, ou seja, a compreensao deles se vincula
aos contextos sociais, politicos, econdmicos, de orientacao
hegemonica ou libertéria. Portanto, tentar compreendé-los
fora destes contextos criaria um viés e, assim, uma visao
distorcida deles. Portanto, esses periodos sdo marcados
por concepcdes que podem coexistir em determinados
periodos da histéria, por ndo serem recortes estanques a
coexisténcia. Tal coexisténcia pode ocorrer principalmente
entre os dois Ultimos.

O periodo da exclusdo pode ser compreendido como a
inexisténcia da educagdo para os sujeitos com desenvol-
vimento atipico, ocorrendo no periodo da Idade Média.
Essa auséncia se explicava pela concepcdo ontoldgica do
sujeito marcada pela negacao da humanidade daqueles
sujeitos. Eram tidos como um castigo, um mau agouro
de deus ou pessoas possuidas por espiritos malignos, e
assim eram excluidas e até mesmo exterminadas.

O periodo que ficou conhecido como segregacao/
assistencialismo, se deu por volta do século XVII até mea-
dos do século XIX, fazendo parte da histéria recente da
humanidade. Esse fato é importante, pois aqui surgem
as primeiras instituicbes dedicadas a escolarizacao de
sujeitos com desenvolvimento atipico. Ele foi caracteri-
zado por uma concepcao de homem/mulher, baseada
no assistencialismo, onde instituicoes de viés religioso
ou filantrépico acolhiam as pessoas com desenvolvi-
mento atipico. Essa é uma pratica que tem por principio
a organizacao e prestacao de assisténcia a uma parcela
da sociedade que é tida como carente ou necessitada.
Semelhante acao retira a caracteristica humana destes
sujeitos, pois os aliena, resumindo-os as caracteristicas
de seu desenvolvimento atipico.

A integracdo foi um desses periodos que se deu no
inicio do século XX e tinha por concepcao ontoldgica a
concepcao biologista comportamental, tomando como

Revista Com Censo #42 - volume 12 - nimero 3 - setembro 2025



modelo educacional a “modelagem” dos comportamentos
daqueles que podiam ser modelados, com o objetivo de
acomoda-los nas escolas. Surgem as classes especiais, que
sao turmas exclusivas para pessoas com desenvolvimento
atipico dentro da escola regular. Para Rodrigues, “quando
se fala de escola integrativa trata-se de uma escola em
tudo semelhante a uma escola tradicional, em que os
alunos com deficiéncia (os alunos com outros tipos de
dificuldades eram ignorados) recebiam um tratamento
especial” (Rodrigues, 2006).

Por fim, tem-se a concepcao da escola inclusiva, cujas
primeiras mencdes ocorrem no inicio da década de 90.
Mas foi com a Declaracdo de Salamanca, em 1994, que
essa concepcao tomou forca e ramificou-se nas literatu-
ras e nas legislagdes sobre a educacdo de pessoas com
desenvolvimento atipico. A escola inclusiva apresenta a
concepgao ontoldgica baseada nos direitos humanos,
concebendo que todos, independentemente de suas
caracteristicas, tém direito de acesso e permanéncia nos
processos educativos.

Paez descreve que a inclusao pode trazer beneficios
incontestaveis para o desenvolvimento da pessoa com
desenvolvimento atipico, desde que seja oferecida na
escola regular, necessariamente, uma Educacao Especial
que, em um sentido mais amplo, “significa educar, sus-
tentar, acompanhar, deixar marcas, orientar, conduzir”
(2001, p. 33). Ou em uma escrita mais adequada e clara,
a escola passa a compreender, respeitar e criar condigdes,
adequando-se as particularidades de cada um, para que
acessem a escola e permanecam nela.

E é nessa concepcao de educacao que reside o “inédito
vidvel” descrito por Freire, que é, na realidade, uma coisa
inédita, ainda ndo claramente conhecida e vivida, mas
que é construido na luta — emancipatéria; libertaria — do
hoje. O ato de viver constitui-se em nada mais do que
uma sequéncia de inéditos que se viabilizam “no dever
de mudarmos a nés mesmos dialeticamente, mudando
o mundo e sendo por este mudado” (Freire, N., 2009).

Todo esse processo estava embarreirado nos principios
ontolégicos das concepgdes de educagao para sujeitos
com desenvolvimento atipico nos processos de exclusao,
assistencialismo/segregacdo e integragdo, uma vez que
tais processos desumanizavam esses sujeitos, fazendo com
que o embarreiramento se tornasse a “situacao limite”.
Ou seja, “para alcancar a meta da humanizagao, que
nao se consegue sem o desaparecimento da opressao
desumanizante, é imprescindivel a superacao das ‘situa-
¢des-limites’ em gque os homens se acham coisificados”
(Freire, P., 1989, p. 85).

Essa esperanca que vem deste inédito viavel na
super'acdo’ das situacoes limites, “nao é apenas mais
um sonho, é algo que pode se tornar realidade” (Freire,
P., 1989, p. 46), pois, uma vez que essa esperanca vem do
esperancar, ele, o “inédito viavel”, vai se materializando no

Revista Com Censo #42 - volume 12 - nimero 3 - setembro 2025

processo emancipatério, em espécie de devir da realidade
gue ird se concretizar. Assim, a conexao entre a inclusao
escolar e 0 “inédito vidvel” se faz como algo claro, uma
vez que o processo de inclusao escolar é, para aqueles
que tém desenvolvimento atipico, a construcdo, em um
processo mediado pelas relagcdes e a cultura humana, da
sua palavra, da sua voz.

Um mundo de possibilidades:
o sujeito e a palavra

Mas, para isto assumir responsavelmente sua missao de ho-
mem, ha de aprender a dizer a sua palavra, pois, com ela, cons-
titui; instaura o mundo em que se humaniza, humanizando-o
(Freire, P., 1987).

Quando o sujeito assume a sua palavra, ele passa a
se compreender como um ser histérico e, assim, fazedor
dessa histéria e, ao dizer — a palavra —, este sujeito entra
em um mundo simbdlico e cultural no qual ele constitui
e constitui-se subjetivamente. Nesse movimento, ao
dizer a sua palavra, o sujeito gera na intersubjetividade
a comunicacgao, além do que “com a palavra, o sujeito
humaniza-se, pois ao dizer sua palavra ele — o sujeito
— assume de forma consciente a sua esséncia de con-
dicdo humana” (Freire, P., 1989, p. 65). Neste sentido,
“poderiamos dizer que a palavra, mais que instrumento,
é origem da comunicacao — a palavra é essencialmente
didlogo” (Freire, P., 1989, p. 12).

Dentro desse processo de assuncdo da palavra des-
crito por Freire, o sujeito insere-se em um mundo onde
0s objetos se tornam simbolicos. Ao dizer a palavra
“martelo” — um instrumento que serve para pregar ou
martelar coisas —, vai assumir na fala de um trabalhador
da construcao civil um simbolismo diferente, pois para
ele, o trabalhador, o martelo é a sua ferramenta de tra-
balho, através da qual ele o executa. E a mesma palavra
— martelo —, que denomina o mesmo objeto, agora na
fala de uma pessoa que esta a pregar um quadro na
parede, toma uma dimensdo simbdlica completamente
diferente, pois para esse é tao somente um objeto que
o auxilia a executar uma tarefa. Sobre este simbolismo
e a humanizacao do sujeito, Freire escreve:

Nesse comportamento, as coisas sao objetivadas, isto é, sig-
nificadas e expressadas: o homem as diz. A palavra instaura o
mundo do homem. A palavra, como comportamento humano,
significante do mundo, n&o designa apenas as coisas, transfor-
ma-as; ndo é s6 pensamento, é “praxis”. Assim considerada, a
semantica é existéncia e a palavra viva plenifica-se no trabalho
(Freire, P., 1989, p. 12).

Toda essa humanizacdo do sujeito é um processo
gue se constitui nas relacdes sociais, no didlogo e midia-
tizacdo do mundo da cultura. Todo esse processo — de
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humanizagao — “opera-se no momento em que a cons-
ciéncia ganha a dimenséo da transcendentalidade. Nesse
instante, liberada do meio envolvente, despega-se dele,
enfrenta-o, num comportamento que a constitui como
consciéncia do mundo” (Freire, P., 1989, p 13).

Existem dois aspectos que assumem uma relevan-
cia central para que esse processo ocorra. O primeiro
refere-se a necessidade de que as relacdes, nas quais
0 processo de humanizacao do sujeito ocorre, desen-
volvam-se em ambiente em que o sujeito vivencie uma
relacao dialégica e horizontal com os outros sujeitos —
uma vez que ndo ha humanizacdo em ambiente opres-
sor. O outro aspecto refere-se ao fato de que todos os
sujeitos sao constituidos em uma realidade e, assim,
sdo cercados de histéria e contextos, nao havendo
processo de humanizacao, também, sem que se parta
da realidade destes sujeitos.

No caso dos sujeitos com diagnoéstico de autismo,
uma vez que o espaco no qual se pode propiciar esse
processo de humanizacdo seja o espago escolar, e esse
processo de escolarizacdo ocorra dentro de uma pers-
pectiva inclusiva, esses principios devem ocupar todos
0s ambientes e afetar os sujeitos que componham os
espacos da escola.

A medida que se avanca no dialogo sobre o processo
de humanizacdo em sujeitos com diagnéstico de autismo,
algumas inquietacdes vao surgindo e propondo novas
perguntas. Uma dessas inquietagdes estd associada as
duas caracteristicas que sujeitos com diagnostico de
autismo apresentam: o desapego e perturbacdes das
relacoes afetivas com o meio e as situacdes sociais e
a inabilidade no uso da linguagem para comunicacéo.
Diante dessas caracteristicas, e levando-se em conta as
proposicoes freirianas sobre a assuncao da palavra, ficam
as inquietacdes: Como esses sujeitos vao passar por todo
esse processo de constituicdo da palavra? Como vai ser
esse processo uma vez que ele se constrdi no coletivo e
se concretiza no didlogo?

A primeira parte para a resposta a essa questao esta
na propria dinamica do processo de humanizacdo, uma
VeZ que esse processo inicia-se na intimidade da realidade
em que esse sujeito esta se constituindo, ou seja, o pro-
cesso se da a partir dele — sujeito —, de suas vivéncias, de
sua subjetividade para o desvelamento da sua realidade.
Entdo fica claro que conhecer esse sujeito e o devir de
sua realidade é parte fundamental para o processo de
assuncao da sua palavra, fazendo com que a educacao
em perspectiva inclusiva parta do sujeito, de suas neces-
sidades e de suas realidades, concebendo-o como um
sujeito de histéria e com historia.

A segunda parte da resposta pode ser encontrada na
compreensao de que se trata, ao falarmos de sujeitos
com diagndstico de autismo, de um sujeito singular e
incompleto. E que é nessa unicidade e incompletude
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gue ele tem a sua subjetividade constituida nas relacdes
sociais que, na intersubjetividade, dialogam e constituem
a sua voz junto a voz do outro.

Assim, chega-se a terceira e Ultima parte da resposta.
Refere-se ao como esse sujeito com diagnéstico de autismo
pode vir a expressar a sua palavra e criar nexos com as outras
palavras dos outros sujeitos de uma forma diferente da usual,
mas que, necessariamente, se propiciara pelo processo de
humanizacdo. Para se apreender esse processo diferente de
constituicdo da palavra, necessita-se compreender que 0s
sujeitos —com e sem o diagndstico de autismo — “expressam
suas fantasias, seus desejos e suas experiéncias reais de um
modo simbdlico, através da brincadeira e jogos” (Klein,
1932, apud in Calzavara e Silva, 2018).

No caso especifico dos sujeitos com diagndstico de
autismo, mesmo que esse jogo simbdlico possa-se encon-
trar prejudicado, eles vao se utilizar de outros meios
gue podem ser objetos retirados do mundo exterior a
eles, mas que de alguma maneira irdo falar sobre sua
subjetividade. “Os objetos autisticos ndo sé sdo sentidos
como fazendo parte do corpo. Eles promovem seguranca,
protecao” (Tustin, 1981, p. 124) e podem promover a
conexao destes com o mundo.

A psicanalista inglesa Tustin descreve que estes objetos
podem apresentar duas dimensdes. A primeira esta no
fato de que eles sdo marcados por uma dimensao pato-
l6gica ao afirmar que “impedem o desenvolvimento do
grau de consciéncia e a separacdo corporal” (1981, p.
132). Mas no decorrer do mesmo texto, ela aponta uma
segunda dimensao, a de que os objetos autisticos sdo
primordiais para os sujeitos com diagnéstico de autismo,
pois abrem a possibilidade da criacdo de nexos com os
outros sujeitos e com o mundo.

Ela continua sua fala afirmando que tais objetos podem
ser experimentados — pelos sujeitos com diagnéstico de
autismo — tal qual fossem partes do seu préprio corpo
ou, até mesmo, partes deste mundo externo gue cerca
0 sujeito e que assim podem ser experimentados como
partes de si mesma.

Compreender essa dimensao intrinseca e, até mesmo,
intima entre o objeto autista e o sujeito com diagndstico
de autismo serve como partida para a construcao dialégica
relacional com esses sujeitos, o que é primordial para que
possam assumir a sua palavra e, ao dizé-la, instaurar-se no
processo de autoemancipacao no didlogo com os outros
sujeitos e na apropriagdo do mundo da cultura humana,
humanizando-se. Toda essa humanizagao do sujeito é um
processo que se constitui nas relagdes sociais, no didlogo
e na midiatizacdo do mundo da cultura. Tal processo — de
humanizacdo — “opera-se no momento em gue a cons-
ciéncia ganha a dimensédo da transcendentalidade. Nesse
instante, liberada do meio envolvente, despega-se dele,
enfrenta-o, num comportamento que a constitui como
consciéncia do mundo” (Freire, P., 1989, p. 13).
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Conclusao: Qual Inclusao Escolar queremos?

Para finalizar este didlogo, propomos um retorno a
guestdo que o inaugurou, reafirmando que a intencao
desta reflexdo ndo é exaurir a discussdo, mas somar uma
nova voz a comunhao de didlogos j& existentes. A ana-
lise tedrico-reflexiva aqui desenvolvida, fundamentada
no didlogo entre a pedagogia freiriana e a perspectiva
histérico-cultural de Vygotsky, demonstrou que a inclu-
sdo escolar de estudantes com autismo nao pode se
restringir a um modelo de adaptacdo ou adestramento
comportamental. A partir dos conceitos de situacao-li-
mite, praxis e inédito vidvel, o artigo evidenciou que a
educacao inclusiva assume um carater emancipatorio e
ético, transformando-se em um movimento de luta pela
humanizagao do sujeito com desenvolvimento atipico.

O presente estudo sugere que, no percurso com Freire,
a escola se revela como o espaco onde a esperanca se
materializa na luta didria por uma humanizacédo plena.
Nela, o sujeito com autismo é reconhecido em sua sin-
gularidade e em seu inacabamento, sendo convidado a
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B Resumo: Este artigo tem por objetivo argumentar sobre o valor do projeto Didrio de Ideias (Muniz, 2020), implementado em
QR uma escola publica do DF que oferta a modalidade da Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) como favorecedor da producao de
SR recursos subjetivos que contribuam para a superacao do capacitismo. O conceito diz respeito a crenca de que as pessoas com
28 deficiéncia ndo sejam capazes ou que sejam menos do que pessoas sem deficiéncia. Esse tipo de julgamento preconceituoso
g I esta presente, também, nas relacdes sociais e culturais das pessoas que compdem o contexto escolar, e se traduz em praticas
Q= gue desconsideram as singularidades dos estudantes, reforcando estere6tipos e reduzindo as oportunidades de participacdo
g qE) ativa. Assim, reconhecemos que, mais do que uma questao estrutural, o capacitismo se manifesta na producao de sentidos
3 g subjetivos que limitam as possibilidades de desenvolvimento e protagonismo das pessoas com deficiéncia, pois se organizam
2c como vivéncias que potencializam construcoes subjetivas de menos valia. Como contribuicao a essa discussao, o texto apresenta
§ g o projeto Didrio de Ideias (Muniz, 2019, 2020, 2022, 2023), tal como vem sendo implementado em uma escola publica do DF
« < que oferta a modalidade da EJA. Os principios que embasam a metodologia do Didrio de Ideias se organizam a partir da Teoria

da Subjetividade na perspectiva histérico-cultural de Gonzalez Rey (1997, 2017, 2017b) e da aprendizagem criativa de Mitjans
Martinez (2008, 2012a, 2012b). Essa abordagem, favorecedora da producédo de recursos subjetivos, contribui para o prota-
gonismo dos estudantes nos seus processos de aprendizagem e dessa forma tem se mostrado estratégica no enfrentamento
do problema. O projeto vem promovendo vivéncias favorecedoras da expressao e participacao dos estudantes nas diferentes
atividades na sala de aula. Criando espacos propicios para o compartilhamento de ideias, interesses, gostos e experiéncias,
fortalecendo o protagonismo dos estudantes e construcdo de pertencimento no processo educacional.
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Abstract: This article aims to discuss the value of the Didrio de Ideias (Ideas Journal) project (Muniz, 2020), implemented in
a public school in the Federal District (DF) that offers Youth and Adult Education (EJA), as a promoter of subjective resources
that contribute to overcoming ableism. The concept refers to the belief that people with disabilities are incapable or inferior to
those without disabilities. This type of prejudiced judgment is also present in the social and cultural relationships of individuals
within the school context, and it manifests in practices that disregard students' uniqueness, reinforce stereotypes, and reduce
opportunities for active participation. Thus, we recognize that ableism is not merely a structural issue — it manifests through
the production of subjective meanings that limit the development and agency of people with disabilities, as these experiences
foster subjective constructions of lesser value. As a contribution to this discussion, the text presents the Didrio de Ideias project
(Muniz, 2019, 2020, 2022, 2023), as implemented in a public school in the DF offering EJA. The principles underlying the
Diario de Ideias methodology are based on the Theory of Subjectivity from the historical-cultural perspective of Gonzalez Rey
(1997, 2017, 2017b) and the concept of creative learning developed by Mitjans Martinez (2008, 2012a, 2012b). This approach,
which fosters the production of subjective resources, contributes to students' protagonism in their learning processes and has
proven to be a strategic tool in addressing the issue. The project has been promoting experiences that encourage students'
expression and participation in various classroom activities. It creates spaces conducive to sharing ideas, interests, preferences,
and experiences, strengthening students' agency and fostering a sense of belonging within the educational process.
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Introducao

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) é uma moda-
lidade de ensino que enfrenta diariamente desafios que
impactam o processo de aprendizagem e a permanéncia
dos estudantes no contexto escolar. Entre os principais
obstaculos estdo: a evasao escolar, frequentemente
associada a dificuldades financeiras; a sobrecarga de
trabalho e as responsabilidades familiares; a falta de
infraestrutura adequada e de materiais didaticos adap-
tados as necessidades dos estudantes; a falta de pro-
fissionais com formacdo adequada para atuarem na
EJA (Magalhaes, 2013); e mais recentemente, com a
chegada de estudantes com deficiéncia nessa moda-
lidade como desdobramento da Politica Nacional de
Educacao Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva
(Brasil, 2008), o desafio de constantes expressdes do
capacitismo, caracteristicas nas relacdes escolares.

De acordo com Foresti, Taimara et al. (2024) o conceito
de capacitismo tem origem no termo inglés ableism,
abordado com maior énfase na literatura e estudos
internacionais e mais recentemente no Brasil. Campbell
(2008) o descreve como um neologismo criado para
sugerir o afastamento da capacidade plena como cri-
tério normativo da existéncia humana. A definicdo faz
referéncia a uma complexa rede de crencas, processos e
praticas que produzem e reforcam a ideia de um padrao
corporal idealizado, considerado perfeito e funcional
dentro das normas sociais e portanto, a desconsideracao
daqueles que por qualquer condicao diferenciada nao
se encaixem nesse padrao.

O fendmeno é compreendido, neste contexto, como
uma forma de discriminacao estrutural e um desafio subje-
tivo que afeta profundamente a maneira como individuos
com ou sem deficiéncia constroem suas identidades e suas
relacoes sociais e em decorréncia, seu desdobramento
na forma como se desconsideram as potencialidades e
subjetividades dos estudantes com deficiéncia, limitando
possibilidades de interacdes/relacdes desses individuos e
resultando em um ambiente educacional excludente e
pouco estimulante. Isso posto, a negacdo pode levar a
invisibilizacdo/marginalizacdo desse grupo, impactando na
autoestima e no seu desenvolvimento académico e social.

Outrossim, o capacitismo pode ser vivenciado no con-
texto escolar quando se impdem barreiras materiais e sim-
bolicas as pessoas com deficiéncia. As barreiras materiais
sdo visiveis e mais faceis de suprir como, por exemplo, a
construcdo ou aquisicdo de rampas, elevadores, cadeiras
adaptadas ou materiais didaticos em formatos acessiveis
— Braille, audiobooks, libras, tecnologias assistivas.

Todavia, as barreiras simbolicas representam maior
desafio para o enfrentamento do evento, pois, exigem
uma transformacao profunda na maneira como os indi-
viduos percebem e se relacionam com as pessoas com
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deficiéncia. Essa mudanca requer a producao de novos
sentidos subjetivos que desconstruam estereétipos arrai-
gados nas subjetividades social e individual das pessoas
em relacdo aquelas com deficiéncia e sobretudo, a com-
preensdo da deficiéncia como caracteristica peculiar de
uma condicdo do individuo e ndo como um fator limitante
a priori. Nesse contexto, a implementacao do projeto
Diério de Ideias emerge como uma proposta inovadora
e potente para fomentar essa transformacédo ao pro-
porcionar espacos de escuta, expressao e reflexao sobre
as experiéncias vividas. O projeto visa contribuir para a
ressignificacdo das relagdes entre professores, estudantes
e demais envolvidos ao favorecer o reconhecimento da
singularidade de cada um, promovendo a valorizacdo da
diversidade e o enfrentamento das barreiras simbdlicas
que sustentam o capacitismo.

Torna-se relevante apontar que outros instrumen-
tos pedagdégicos tém sido criados com a finalidade de
promover a inclusao, dentre eles destacamos os dia-
rios reflexivos (Andrade; Almeida, 2024) e o uso de
portfélios (Martins et al., 2024). O Diario de ideias se
destaca por sua capacidade de ressignificar as rela¢oes
escolares e valorizar a diversidade enquanto os outros
sdo utilizados como recursos na formacao docente para
a autoandlise e desenvolvimento profissional ou assu-
mem um carater avaliativo processual, documentando
o percurso de aprendizagem dos estudantes.

Nesse sentido, os estudos de Andrade e Almeida (2024)
apontam que os didrios reflexivos favorecem uma pratica
pedagdgica critica e emancipadora, permitindo que o
professor reflita sobre suas acdes e tome decisdes mais
conscientes. Em contextos inclusivos, o diario reflexivo
também contribui para a inclusdo de estudantes com
deficiéncia, ao sensibilizar o docente para suas necessi-
dades e promover metodologias ativas.

J& os portfélios pedagdgicos tém sido utilizados
como instrumentos avaliativos que documentam o
percurso de aprendizagem dos estudantes. Em con-
textos inclusivos, eles tém sido adotados para eviden-
ciar potencialidades e adaptar estratégias de ensino.
Segundo Martins et al. (2024), os portfélios permitem
uma avaliacdo formativa que valoriza o processo, nao
apenas o resultado, e sdo fundamentais para o desen-
volvimento de planos educacionais individualizados
(PEI) no Atendimento Educacional Especializado (AEE).

O diferencial do Diario de Ideias estd em sua aborda-
gem dialdgica e criativa, que nao se limita a avaliacao
ou a documentacao. Ele promove o protagonismo com-
partilhado entre estudantes e professores, transforma
o cotidiano escolar em espaco de producdo de sentido
e rompe com a légica da homogeneizagao presente
nos outros instrumentos. Assim, ancorado na Teoria
da Subjetividade de Gonzalez Rey e na aprendiza-
gem criativa de Mitjans Martinez, este texto tem por
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objetivo argumentar sobre o valor do projeto Digrio
de Ideias (Muniz, 2020), implementado em uma escola
publica do Distrito Federal que oferta a modalidade da
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) como favorecedor
da producdo de recursos subjetivos que contribuam
para a superacao do capacitismo.

Referencial tedrico: a teoria da subjetividade,
a aprendizagem criativa e a metodologia do
Diario de ideias: enfrentando o capacitismo

A Teoria da Subjetividade, desenvolvida por Gonzalez
Rey, oferece uma abordagem inovadora para a compre-
ensao dos processos humanos, especialmente no campo
da educacdo. O autor compreende a subjetividade como
um processo dinamico, na qual os individuos atribuem
sentidos proprios e singulares as experiéncias vivenciadas
nos diferentes espacos das suas vidas. Gonzalez Rey
(2012) define a subjetividade como:

[...] uma producdo do sujeito que tem como matéria-prima
sua vida social e a cultura, porém, ndo existe nenhum tipo
de relacdo direta entre o carater objetivo de uma experiéncia
vivida e a forma em que ela influencia o desenvolvimento
psiquico da pessoa. Esse desenvolvimento estd sempre me-
tamorfoseado por uma producao de sentidos subjetivos que
se definem na configuracdo subjetiva da experiéncia vivida
(Gonzalez Rey, 2012a, p. 34).

A Teoria da Subjetividade, numa perspectiva histoéri-
co-cultural, traz a possibilidade de revisdo das praticas
institucionais com fundamento em um novo sistema
tedrico que permite romper com a fragmentacdo na
consideracao dos processos de desenvolvimento humano
(Vaz; Coelho, 2019).

Gonzéalez Rey (2012) explica que a subjetividade
nao se reduz a uma dimensao interna dos individuos,
mas, configurada num processo complexo, dinamico
e socialmente constituido no contexto de cultura. Isso
significa dizer que 0 modo como uma pessoa percebe
a si e como é percebida pelos outros é produzido
subjetivamente pelas condicdes sociais e culturais em
que esta inserida.

Nessa abordagem tedrica se altera a perspectiva deter-
ministica do capacitismo que molda os individuos. Ao
compreender o fendmeno como fato social, a deficiéncia
se constitui como uma configuracao subjetiva, abre-se
caminho para repensar a légica criada em torno da pessoa
com deficiéncia como menos capaz e busca desenvolver
recursos gue transformem as relacdes entre os individuos
no ambiente escolar tornando-o um espaco inclusivo,
em que cada estudante seja reconhecido como uma
pessoa dotada de recursos, ativa e capaz de construir o
seu processo de aprender.
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Desse modo, o objetivo da escola, para além de
transmissao de conteudos, esta relacionado a pro-
mocado da aprendizagem que gere desenvolvimento
subjetivo dos estudantes, o que requer que participem
ativamente no processo. Segundo Coelho (2019), essa
dinamica sé sera possivel se as atividades educacionais
envolverem os estudantes subjetivamente, por meio
da producao de sentidos subjetivos que ultrapasse a
redutibilidade do viés intelectual, pois aprender passa
a ser considerado como funcionamento de um sistema
complexo em que se integram dimensdes afetivas,
individuais e sociais em unidade indivisivel.

A aprendizagem, na perspectiva da subjetividade
aqui assumida, desempenha um papel fundamental na
revisao de valores e crencas capacitistas, pois possibilita
a construcao de novos sentidos subjetivos em relacdo a
deficiéncia, promovendo a valorizacao das potencialidades
individuais e sociais, rompendo com modelos tradicio-
nais que reforcam a exclusdo. Abre-se espaco para uma
educacdo que reconhece a diversidade como elemento
essencial para o desenvolvimento humano.

Mitjans Martinez (2008) concebe a aprendizagem como
um processo subjetivo e apresenta trés razdes: em primeiro
lugar, o reconhecimento das configuracdes de sentidos
subjetivos que participam do processo de aprender, consi-
derando neste caso ndo apenas o intelecto, mas o sistema
humano complexo no qual se articulam dimensées cogni-
tivas, afetivas, relacionais, culturais, personolégicas, entre
outras, nas quais sdo produzidos os sentidos subjetivos. A
segunda razao é a consideracao da aprendizagem escolar
como acdo do individuo, o que pressupde intencionalidade,
atividade/interatividade e emocionalidade envolvida. A ter-
ceira razao é o reconhecimento de que nela se expressam
tanto a subjetividade individual quanto social, configuradas
em um contexto de cultura.

Além disso, para as autoras Mitjans Martinez (1997, 2012,
2017, 2020) e Coelho (2019), compreender a aprendizagem
Como um processo subjetivo significa, também, considera-la
COMO um processo relacional, ou seja, Ndo é um processo
mecanico, mas sim um fendmeno dinamico e subjetivo
que emerge tanto a partir das relacées do individuo em
seus contextos quanto por fatores de sua histéria de vida,
nas interpelacdes sociais e emocionais, no qual o outro
constitui parte importante no processo de aprender, ndo
meramente como quem influencia com acdes instrumentais
Ou operacionais, mas como parte constitutiva do processo.

Assim, o valor heuristico da Teoria da Subjetividade de
Gonzaélez Rey reside na possibilidade de oferecer um novo
olhar sobre os processos de aprendizagem, rompendo
com modelos reducionistas e mecanicistas que ignoram
a complexidade do individuo e assim, reconhecendo que
o conhecimento ndo é apenas transmitido, mas cons-
truido singularmente pelos estudantes. Essa concepcdo
possibilita a elaboracdo de praticas educacionais mais
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inclusivas, capazes de acolher a diversidade presente no
ambiente escolar, ressignificando as barreiras simbdlicas,
contribuindo para os enfrentamentos e as reconsideracoes
sobre o capacitismo no contexto escolar.

A aprendizagem criativa (Muniz; Martinez, 2015), foco
deste artigo, tem sido desenvolvida por Mitjans Martinez,
com destaque para o protagonismo dos individuos no
processo de aprendizagem, enfatizando a producdo
autoral do conhecimento. Segundo a autora, a apren-
dizagem criativa ocorre quando o individuo personaliza
a informacao, confronta o conhecimento estabelecido
e gera novas ideias que vao além do que ja esta posto.
A autora reconhece, portanto, que a criatividade é um
elemento central no desenvolvimento do conhecimento.

A criatividade, além de central na metodologia do
Diério de Ideias, ¢ um tema cada vez mais estudado para
compreendermos a capacidade do ser humano de atuar
sobre 0 meio em que vive. Mitjans Martinez (1997) traz
o conceito de criatividade em conexdo com a expressao
da subjetividade. A autora, em seus estudos e reflexdes
sobre a criatividade, afirma que nao se trata de um dom,
mas de um processo que pode se expressar na acao da
pessoa frente ao contexto vivido.

Destarte, o Digrio de Ideias, da forma em que é ins-
tituido, oferece um espaco onde os estudantes podem
experimentar diferentes formas de organizacao do pen-
samento, utilizando metaforas, ilustracoes, conexodes
simbdlicas e outros recursos para elaborar suas ideias.
Sua abordagem criativa fortalece a identidade dos parti-
cipantes, ajudando-os a reconhecer suas trajetérias como
parte fundamental do aprendizado.

Nessa perspectiva, o Didrio de Ideias consiste em uma
metodologia criada pela professora Luciana Muniz (Muniz;
Martinez, 2015; Soares Muniz, 2020) para processos de
aprendizagem de criancas da Educacéo Infantil e Ensino
Fundamental. Essa metodologia se sustenta em trés acoes
fundamentais: experienciar, registrar e compartilhar,

Figuras 1 e 2 — Registro fotogréfico dos materiais utilizados no projeto
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Fonte: Muniz (2020).
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visando favorecer o processo de ensino e aprendizagem
da leitura e da escrita, valorizando o carater autoral e
criativo dos estudantes. De acordo com a autora:

Essas trés acbes se inter-relacionam e trazem a relevancia de
contarmos com elementos do experienciar em todo o processo,
pois as criancas aprendem no tocar, no sentir, No viver a agado, no
ato de registrar, de buscar linguagens para marcar, guardar de
alguma forma o que seja essencial e/ou necessario, bem como no
compartilhar por narrativas e/ou por meio das produgoes, trazen-
do as possibilidades humanas das diferentes formas de expressao,
pelos gestos, pelos cheiros, sabores, objetos e muito mais que
possam compor a acao de partilhar (Muniz, 2023, p. 188).

Nesse viés, a metodologia fundamenta-se em principios
da Epistemologia-Qualitativa (Gonzalez Rey, 1997, 2017)
tendo como foco a expressao subjetiva dos participantes
e a construcao singular de significados. Essa abordagem
possibilita que os estudantes registrem suas percepcoes,
emocdes e reflexdes de forma livre e espontanea, tor-
nando-se uma ferramenta essencial para compreender
0s aspectos subjetivos que permeiam suas trajetérias
educacionais em qualquer etapa.

Isto posto, neste trabalho, inovamos na implementacao
da metodologia do Didrio de Ideias na modalidade de EJA
e, assim, ressaltamos em linhas gerais a forma como se
deu essa implementacao com exemplos de situacées em
que se reconhece a emergéncia do protagonismo criativo
de estudantes em acoes realizadas nesse contexto esco-
lar e que permitem argumentar sobre o impacto desse
processo no enfrentamento do capacitismo.

A Metodologia do trabalho
com o Diario de Ideias

Como ja dito, a metodologia Diario de Ideias foi
criada por Muniz (2020, 2022a) ancorada na Teoria
da Subjetividade, de Gonzélez Rey (1997, 2003, 2012,
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2009, 2017) e nos estudos sobre aprendizagem criativa
de Mitjans Martinez (2012a, 2012b) que abordam a
criatividade como expressdo da subjetividade.

A proposta metodoldgica do Didrio de Ideias da forma
que foi organizada nédo se reduz a um método a ser
seguido, porgue ndo cria amarras, uma via de mao Unica
ou uma forma a ser seguida, tal qual é descrita, mas, se
trata de uma concepcao de educacado que pode ser uti-
lizada em diferentes etapas e modalidades da Educacao,
pois, agrega possibilidades de interlocucdo com outras
tantas metodologias, uma vez que alcanca a personalizacao
da aprendizagem e do ensino (Muniz, 2023).

O projeto foi desenvolvido com oito turmas do pri-
meiro segmento da Educacao de Jovens e Adultos, que
estudam nos turnos matutino e vespertino, numa escola
em Brasilia, Distrito Federal. Tal segmento corresponde
as séries iniciais do ensino fundamental. Ademais, as
turmas sao formadas por estudantes jovens, adultos e
idosos, com e sem deficiéncia.

Para implementar o projeto, iniciamos pela construcdo
do cenério social de aprendizagem, conceito fundamen-
tado na Epistemologia-Qualitativa de Gonzalez Rey (1997).

Essa abordagem ressalta a importancia de se criar um
espaco propicio para o estabelecimento de vinculos, proxi-
midade e confianca entre pesquisador/professora e partici-
pantes. Tais relacdes se desenvolvem na convivéncia e sao
fortalecidas por recursos e instrumentos que incentivam a
relacdo dialdgica entre os participantes do projeto, promo-
vendo a livre expressdo ao longo do processo. Reconhecendo
o valor da construcdo dos vinculos, de um espaco-tempo
para todos se sentirem pertencentes ao processo de viver
a experiéncia de ensinar e de aprender. Ressaltamos que a
construgao do cendrio social da aprendizagem se efetiva ao
longo de toda a trajetdria a ser vivenciada com a metodolo-
gia desde seu inicio, nos primeiros momentos de encontro
entre os participantes. Para a construcdo do cenario social
de aprendizagem, realizamos atividades como:

1. Formacao dos professores com um encontro pelo
Google Meet, conduzida pela autora da metodologia,
professora Luciana Muniz, que se constituiu num
espaco fundamental para a compreensao dos prin-
cipios que sustentam o projeto, possibilitando que
os educadores conhecessem a proposta e pudessem
utiliza-la com as devidas adequacdes, para que se
tornasse significativa no contexto da EJA.

2. Encontros preparatérios com os estudantes, ini-
ciados ap6s a formacao dos professores, momento
essencial para trabalhar os principios do Didrio de
Ideias e estimular a participacdo ativa dos estudantes.
Durante esses encontros, diversas dinamicas foram
realizadas, visando dialogar com os participantes
sobre a importancia da escrita e da leitura como
formas de registro e de construcdo do pensamento.
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3. Para consolidar a proposta do Didrio de Ideias, foram
desenvolvidas oficinas praticas que proporcionaram
experiéncias concretas e interativas. Tais oficinas
permitiram que os estudantes vivenciassem, na
pratica, a importancia da escrita como ferramenta
criativa e de construcdo do conhecimento.

4. Caca ao Tesouro — Uma atividade de grande
impacto, na qual o tesouro final era o proprio Didrio
de Ideias. Nessa dindmica, os estudantes foram con-
duzidos por pistas que envolviam trechos literarios,
reflexdes sobre o papel da escrita na sociedade e os
desafios que estimulavam o pensamento critico e
criativo. Ao final da atividade, os estudantes demons-
traram compreender que a leitura e a escrita sao
tesouros valiosos, capazes de abrir caminhos para
novas descobertas e novas formas de expressao.

As atividades preparatérias culminaram nessa envolvente
caca ao tesouro, momento em que os estudantes recebe-
ram seus didrios e iniciaram a jornada de registro de suas
experiéncias. Esses registros passaram a ser compartilhados
nas rodas dialdgicas, dando origem a temas instigantes
gue agora orientam as investigacoes e producdes autorais
nas atividades de leitura e escrita em sala de aula.

Os impactos do projeto Diario de Ideias -
andlise e discussao da experiéncia

Com base na Epistemologia-Qualitativa, desenvolvida
por Gonzalez Rey, o método construtivo-interpretativo
emerge como um desdobramento tedérico e metodolé-
gico que rompe com abordagens descritivas tradicionais,
propondo uma compreensdo mais profunda e subjetiva
da realidade. Nesse método, o conhecimento é produ-
zido pelo pesquisador numa relacao dialdégica com os
participantes, onde sdo construidas interpretacdes das
expressdes que vao além do explicitamente dito.

A producao da informacéo envolve ndo apenas os
discursos verbais, mas também as expressoes simbdlicas
e emocionais, que revelam sentidos subjetivos e confi-
guram a realidade investigada. Como destaca Gonzalez
Rey (2014), trata-se de uma légica configuracional que
possibilita acessar camadas mais complexas da experiéncia
humana, especialmente em campos como educacao,
salide e desenvolvimento humano. Em nossas construcoes
interpretativas, identificamos que o projeto tem gerado
impactos positivos que extrapolam o ambiente académico,
influenciando praticas pedagdgicas e reconfigurando a
forma como os estudantes com deficiéncia sdo percebidos
e como se veem no contexto escolar.

Entre os estudantes com deficiéncia, observa-se um
aumento na motivacdo e no engajamento com as atividades
propostas. Uma maior participacdo nas rodas dialégicas e
no compartilhamento de suas ideias, com uma participacao
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ativa favorecedora de maior envolvimento entre
0s colegas com respeito a singularidade de cada

m(a). Isso fica evidenciado em algumas falas dos
estudantes (ressalta-se que todos os nomes que
aparecem a seguir sao ficticios):

“Passei a me sentir confortavel para expor ideias,
tanto boas quanto ruins, e isso nos ajuda a apren-
der mais e a nos conectarmos uns com os outros”
(Mark — deficiéncia intelectual)

“Voltei a estudar ha oito anos. Sempre foi um sonho,
s agora pude realizar. Escrever sobre minha historia
me faz aprender e também fortalecer a unido com
0s colegas” (Moni — deficiéncia intelectual)

Durante uma das atividades desenvolvidas, a
partir do Digrio de Ideias, a estudante Hello Kit,
da 3? etapa, teve uma ideia sensivel e inclusiva ao
pensar em sua colega Jane, que é cega. Assim,
com o intuito de garantir que Jane pudesse
participar ativamente das atividades propostas,
Hello Kit sugeriu procurar rétulos de produtos
que tivessem informacdes em braille. Dessa
forma, sua iniciativa foi uma demonstracao de
empatia e preocupacdo, que busca adaptar os
materiais para o acompanhamento de sua colega
nas tarefas, de forma independente e interativa.

Tal gesto exemplifica como as ideias podem
criar um ambiente mais acolhedor e acessivel,
promovendo a inclusdo de todos os estudan-
tes. Desse modo, Hello Kit demonstrou que a
inclusdo comeca com atencao aos detalhes. A
imagem a seguir traz o registro feito durante a
atividade da 2° etapa, capturando momentos de
aprendizado e expressao de sentidos subjetivos
favorecedora da inclusao.

A esquerda, Hello Kit, de pé e Jane sentada,
participando da atividade em sala. A direita,
Jane realiza a leitura em braille de uma atividade
adaptada para ela, demonstrando autonomia
e dedicacao ao aprendizado.

O estudante Max (deficiéncia intelectual), da 32 etapa
vespertino, afirma que as ideias vém diretamente da
“minha cabecinha”: um lugar aparentemente infinito
de invencoes e inspiracdes. Max vem se destacando no
projeto ao compartilhar suas criacoes que vao desde a
transformacao de simples materiais e objetos descartaveis
em criacoes Uteis e artisticas, como suas caixas de som
feitas de latas, cocos e bambus até como realiza suas
pinturas inovadoras com a utilizacdo de baldes. Max
expressou que nenhuma outra escola havia oportunizado
espaco para expressar suas ideias e tampouco valorizado
sua capacidade de criar. Ele falou isso com expressdes
de alegria com palmas e sorrisos espontaneos durante
nosso didlogo sobre o projeto.
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Figuras 3 - Registro fotogréfico de atividade desenvolvida durante o projeto
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Fonte: Acervo pessoal da autora.

Figuras 4 - Registro fotografico de atividade desenvolvida pelo participante Max

Fonte: Acervo pessoal da autora.

Nessa perspectiva, a capacidade de “tirar ideias” tdo
originais de sua “cabecinha” reforca que todos sdo capazes
de desenvolver recursos subjetivos favorecedores da criati-
vidade e com isso transformar o comum em extraordinario.
Max é, sem duvida, um exemplo de que a imaginacao/
criatividade pode favorecer a superacao dos limites impostos
a pessoa com deficiéncia e dar forma as suas ideias.

Cedilia (deficiente intelectual), estudante da 4® etapa
vespertino, encontrou no Didrio de Ideias um espaco
acolhedor para expressar sentimentos que estavam guar-
dados e compartilhar suas experiéncias através da poesia.
As rodas dialdgicas ndo apenas revelaram o talento de
Cecilia, mas, também inspiraram outros participantes a
explorarem suas proprias formas de expressao, criando
um ambiente rico em troca e aprendizado.
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Na figura 5, a estudante Cecilia exibe seu diario de ideias
com entusiasmo e orgulho, transmitindo satisfacdo pelo
trabalho realizado, demonstrando criatividade e dedica-
cdo. Além de Cedcilia, outros estudantes se arriscaram na
escrita e produziram textos de diferentes estilos: cartas,
poemas, musicas, entre outros.

Além disso, pudemos identificar que as vivéncias propor-
cionadas pelo projeto do Diario de Ideias na EJA impactaram
tanto processos de aprendizagem da leitura e escrita dos
estudantes, quanto crencas de familiares responsaveis
pelos estudantes com deficiéncia sobre a possibilidade de
aprender de seus filhos. E além, o processo se ampliou em
transformagdes de concepcdes e representacdes de grupo
de professores como também em indicios de modificacbes
nos processos de gestdo da unidade educacional.

Em suma, as vivéncias tanto propiciaram novos processos
para as pessoas, individualmente, como também, e simulta-
neamente, parecem ter configurado inovagdes no conjunto
social da escola e da comunidade, o que respectivamente
conceituamos como subjetividade individual e subjetividade
social e tem favorecido na emergéncia de sentidos subjetivos
que favorecem a superacdo do capacitismo.

Consideracoes finais

Quando a deficiéncia é vista como um fator limitante,
e ndo como uma caracteristica da condicdo do individuo,
reforcam-se padrdes excludentes que desconsideram as
potencialidades individuais, prejudicando a autoimagem e
a autonomia dessas pessoas. Na escola, isso se manifesta
por meio de praticas que desvalorizam a capacidade de
aprender dos estudantes com deficiéncia, restringindo suas
possibilidades de producéo de sentidos subjetivos positivos
sobre si mesmos e suas relacdes com o conhecimento.

A construcao de espacos pedagdgicos que promo-
vam o protagonismo e a participacdo ativa dos alunos é
essencial para garantir uma aprendizagem significativa
e equitativa. Nesse contexto, emerge a aprendizagem
Ccomo um processo subjetivo que se articula a producdo
cultural, em caracteristicas que se articulam a atividades
gue fazem sentido para os estudantes, e que, por sua vez,
passam produzir sentidos subjetivos e, ao mesmo tempo,
constituem e sdo constituidos seus processos de aprender.
Dessa forma, o ensino rompe com modelos tradicionais,
que sempre fizeram parte do processo de escolarizacdo e
das vivéncias escolares dos estudantes agora atendidos na
EJA: isto é, exercicios pautados na memorizacdo mecanica,
na repeticao desvinculada do contexto singular de cada
aluno. A metodologia do Didrio de Ideias abriu caminho
para uma aprendizagem criativa e autoral, movimentada
como subjetividade individual e social.

Assim, o projeto Didrio de Ideias na EJA tem se consolidado
como uma pratica pedagdgica transformadora e favorecedora
do enfrentamento do capacitismo, pois vem promovendo
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Figuras 5 — Registro fotogréfico da participante Cecilia exibindo seu diario
p 8 -~ e

Fonte: Acervo pessoal da autora.

vivéncias que ampliam as possibilidades de expressao e
participacao dos estudantes nas diferentes atividades na
sala de aula. Ao criar um espaco-tempo propicio para que
compartilhem suas ideias, interesses, gostos e experiéncias, 0
projeto incentiva o protagonismo dos estudantes e fortalece
sua identidade no processo educacional.

O professor, por sua vez, passa a ter acesso a recursos
valiosos para planejar as aulas de forma mais significativa,
conhecendo a trajetéria de vida de cada estudante e
adequando as praticas pedagdgicas as suas necessidades
e perspectivas. Esse movimento colaborativo ndo apenas
transforma o ambiente escolar, tornando-o mais acessivel
e acolhedor, mas também contribui para mudancas sociais
mais amplas, ressignificando percepcdes e fortalecendo
a equidade como principio estruturante da educacao.
Dessa forma, o projeto se estabelece como um agente
de transformacao, ampliando horizontes e promovendo
uma sociedade mais justa e inclusiva.

Ao transformar as relacdes pedagdgicas e ressignificar
os modos de perceber e viver a escola, o Diario de Ideias
contribui para a promocao de uma cultura educacional mais
justa, democratica e plural. Diante dos resultados observados,
recomenda-se que outras instituicdes de ensino adotem
essa metodologia como estratégia pedagdgica transversal e
inclusiva, capaz de ampliar horizontes e fortalecer a equidade
como principio estruturante da educacao. [ |
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Resumo: Este artigo apresenta um relato de histéria de vida que aborda a construcdo da identidade surda, a cultura surda e o
movimento de resisténcia da comunidade surda em Altamira, Pard, Brasil, ao longo de trés décadas (1994-2025). O estudo visa
narrar minha experiéncia pessoal como individuo surdo em Altamira (Para — Brasil), entrelacando minha trajetéria com a histéria
da comunidade surda local e as lutas por direitos, inclusao e reconhecimento linguistico-cultural com base nas lutas anticapa-
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reconhecimento juntamente ao meu ativismo para com o empoderamento e emancipacdo pessoal e da comunidade surda.
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Abstract: This article presents a life story that addresses the construction of deaf identity, deaf culture, and the resistance
movement of the deaf community in Altamira, Pard, Brazil, over three decades (1994-2025). The study aims to narrate my
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community in Altamira? This is an ethnographic study based on memories, analysis of public documents, collection of images,
and information collected by the local deaf association. The research also incorporates data from other sources, such as news
reports and ongoing academic research. This article reveals the evolution of socio-educational rights of the deaf community in
Altamira, which with each achievement becomes more complex and diverse. The study concludes that the deaf community
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with my activism for the empowerment and emancipation of myself and the deaf community.
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Introducao

Este texto trata de minha histéria de vida e ao mesmo
tempo em que relato minhas meméarias enquanto sujeito
surdo assumo uma retérica holista (Candau, 2012) e
memoria coletiva (Pollak, 1989) onde através de minhas
experiéncias busco evidenciar as experiéncias que igual-
mente ilustraram a vivéncia de meus companheiros da
comunidade surda. Portanto, ndo se trata apenas de refe-
rir-se somente a mim, mas criar um conjunto de narrativas
que igualmente representam experiéncias de outras pessoas
na mesma situacao audiolégica em Altamira — Para.

A comunidade surda, como um grupo cultural e lin-
guistico, constroi e preserva sua identidade social através
de memarias compartilhadas, narrativas de resisténcia e
conquistas histéricas (Skliar, 2016; Strobel, 2018). Inspirado
em Ribeiro (2017), apresento-me como sujeito surdo e
ativo desta comunidade e, portanto, parte das indagacoes
gue apresento sobre minha vivéncia sao holisticamente
representativas desta comunidade, partindo de um ‘lugar
de fala’ de quem cotidianamente trava lutas anticapa-
citistas que busca romper o siléncio institucionalizado
ao sujeito surdo. Desta forma, este trabalho procura
publicizar saberes de um individuo que milita contra a
histoérica discriminacado feita a um grupo e uma minoria
linguistica sobre a perspectiva geografica da Amazénia
altamirense (Para — Brasil).

Trato neste artigo sobre o povo surdo e a comu-
nidade surda com base em Strobel (2018, p. 37):
“povo surdo é grupo de sujeitos surdos que usam a
mesma lingua, que tém costumes, historia, tradicoes
comuns e interesses semelhantes” e “comunidade
surda é um grupo de pessoas [surdos e ouvintes] que
vivem num determinado local, partilham os objetivos
comuns dos seus membros, e que por diversos meios
trabalham no sentido de alcancarem estes
objetivos” (Strobel, 2018, p. 37). Assumo
uma atitude discursiva que busca inte-
grar diferentes dimensées — identitarias,
culturais, politicas, pedagoégicas do povo
surdo — numa sé compreensao, muitas
vezes sem delimitar claramente fronteiras
entre teoria, pratica, meus valores préprios
e do povo que me constitui.

Narrar sobre minha vida e de meus com-
panheiros surdos expde uma das mazelas
atuais da sociedade amazdnica altamirense:
a existéncia do ‘capacitismo’. Segundo
Piccolo (2022), o capacitismo é um sistema
de crencas e praticas que hierarquiza cor-
pos, estabelecendo um padrao arbitrario
de normalidade que relega a pessoa com
deficiéncia a um estado diminuido de ser
humano. Essa opressdo generalizada, que

se manifesta desde o preconceito violento até o olhar
caritativo, aproxima as lutas do povo surdo a outras
discriminagdes sociais (misoginia, xenofobia, racismo,
homofobia etc.). Portanto, nés surdos possuimos concei-
tos bem formulados sobre o capacitismo, atribuindo-lhe
um sinal icdnico conforme apresentado na Figura 1.

Este sinal icnico apresentado na Figura 1 é um misto
de sentimentos que 0s ‘corpos padrdes’ (ouvintes) podem
presumir sobre os ‘corpos deficientes’ (surdos). Na ideia
capacitista, o corpo deficiente é uma tragédia pessoal,
portanto, deve ser visto, no minimo, com comiseracao
(Piccolo, 2022; Chaves, 2001). Trata-se de algo que nés
surdos e todas as outras pessoas com deficiéncia nao
aceitamos e, como forma de resistir a preconceitos, elabo-
ramos o que hoje se conceitua como luta ‘anticapacitista’.

Para Gesser, Bock e Lopes (2020), a postura ‘anti-
capacitista’ surge como uma resposta, valorizando as
potencialidades e habilidades individuais por meio de uma
educacao que promove a justica social e proporciona a
plena emancipacao de todas as pessoas. Nesse contexto,
0 povo surdo se apropria do discurso anticapacitista ao
cunhar o termo ‘Deaf Power’, ou 'Poder Surdo’, que se
tornou um pilar nos movimentos sociais e de luta da
comunidade surda (Sacks, 1998).

Conforme Chaves (2001, p. 187), o poder surdo é
viabilizado pela luta coletiva, atuando como um “contra-
discurso a visdo de incapacitados”, que reivindica aspectos
essenciais para o desenvolvimento do povo surdo.

Esta expressao, com forte carater anticapacitista, cele-
bra a identidade, a cultura, as habilidades e a lingua de
sinais da comunidade, visando garantir igualdade de
direitos e acesso a servicos de qualidade. A simbologia
do Poder Surdo, como os caracteres “0/>" ou “\0/>",
reflete o ativismo em redes sociais mobilizado por toda
a comunidade surda (Flores, 2024).

Figuras 1 - Sinal em Libras de capacitismo

Fonte: Imagem produzida pelo surdo Daniel Alef (2025) | Audiodescricao: desenho técnico
do sinal em Libras do vocabulo ‘capacitismo’. Uma configuracdo de mao esta em letra ‘D',
representando a pessoa com deficiéncia, a outra mao esta aberta destacando o dedo médio.
O dedo médio encosta na configuragcao de mao do dedo em ‘D’, este toque é similar ao sinal

de 'd¢’ ou ‘piedade’ ou ‘coitado’.
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Nos surdos possuimos nossa luta anticapacitista ins-
pirado no ideal de poder surdo, nos afirmando e nos
engajando nos movimentos sociais e debates sobre poli-
ticas publicas, tanto em espacos escolares quanto ndo
escolares, em beneficio do povo surdo e valorizacdo de
todas as pessoas com deficiéncia.

E como me compreendo nesta sociedade? Como um
‘Ser Surdo’. Tal qual meus companheiros, busco viver nas
diferentes comunidades surdas, conhecer a cultura, a lin-
gua, a histéria e a representacdo que atua simbolicamente
distinguindo nds, surdos, e a comunidade surda (Strobel,
2018). Sendo surdo, estando no lugar de fala de uma
pessoa surda e estando com a comunidade surda, é que
formei minha identidade desde a infancia até a presente
data. Tal movimento aproximativo me gerou processo de
empoderamento, no qual é descrito como poder surdo.

Esse poder ocorre, principalmente, quando nés surdos
estamos em comunidade, isso € um movimento que ocorre
a centenas de anos. A comunidade surda parisiense, liderada
por Berthier em 1834, organizou o “1° Banquete” para resistir
ao projeto oralista, que promovia rotatividade de docentes e
substituicao de professores surdos por ouvintes e diminuia os
direitos dos surdos em comparacao aos ouvintes. A mobilizacao
resultou na abolicdo da rotatividade em 1836 e culminou na
fundacao, em 1838, da “Sociedade Central de Assisténcia e
Educacao de Surdos-Mudos”, que lutou pelas conquistas de
direitos igualitarios aos surdos expressando o “Poder Surdo”
em espacos associativos (Encrevé, 2019; Carvalho, 2011).

Esses anos de lutas geraram retéricas holistas, um
conjunto de saberes que hoje constitui o saber surdo
que surgiu a partir de diversos artefatos culturais que
fundamentam a identidade e a vivéncia do povo surdo,
tais como: experiéncia visual; desenvolvimento linguistico
(por meio da Lingua de Sinais); familia; literatura surda
vida social e esportiva; artes visuais; politica; materiais
(livros, midias digitais etc.). Esses elementos, em con-
junto, sustentam a cultura surda e refletem sua forma
Unica de estar no mundo (Strobel, 2018). Por exemplo,
a Experiéncia Visual, um dos artefatos culturais o qual
valorizo neste artigo, usando varias figuras, serve para
que meus companheiros surdos se identifiquem melhor
com essa producao. Também, pensando na coletividade
das pessoas com deficiéncia, usei da audiodescricdo para
incluir meus confrades com deficiéncia visual.

Tento configurar os debates que atravessam a comuni-
dade surda desde Berthier (1834) até o contexto atual de
Altamira e para tanto refaco essa leitura histérica, compre-
endendo meu ‘Poder Surdo’ e meu coletivo surdo. Dessa
forma, falarei sobre duas instituicbes que foram muito
importantes na minha formacao humana e para a luta anti-
capacitista: Centro de Apoio e Promocao de Acessibilidade
e Inclusao Social (CAPAIS) e o Instituto Cultural Educacional
e Profissionalizante dos Surdos de Altamira (ICEPSA)', cujas
logomarcas estdo representadas das Figuras 2 e 3.
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Figuras 2 — Logomarca do CAPAIS (2006) | audiodescricao: é um simbolo
composto por um grande formato em crescente na cor azul escura, com
destaque a letra ‘C’ que dentro contém trés pequenos icones representando
diferentes tipos de acessibilidade (deficiéncia auditiva, visual, fisica/ Cadeirante)
todo o simbolo destaca a escrita “CAPAIS” escrito em letras menores que a 'C’
em cor azul, tudo sobre um fundo branco.

Fonte: dados da pesquisa (2025).

Figuras 3 — Logomarca do ICEPSA (2015) | audiodescricao: é o simbolo de
um escudo dividido verticalmente em amarelo no lado esquerdo e azul escuro
no lado direito. Na parte superior, em uma faixa azul, esta escrito “ICEPSA”
em branco, com uma estrela amarela a esquerda. A drea central do escudo
apresenta, no lado amarelo, a representagdo de duas maos em um sinal de
Libras e, no lado azul, duas figuras de peixes sobre as ondas. Na faixa azul que
contorna a parte inferior, estd inscrito em branco o texto “Instituto Cultural,
Educacional e Profissionalizante dos surdos de Altamira - PA”, com o ano
“2015" centralizado abaixo.

Fonte: dados da pesquisa (2025).




Figura 4 - Minha infancia, 7 anos de idade. | Audiodescricao:
eu crianca magra, sem camisa, short vermelhos e chinelos
segurando uma cutia fazendo carinho nela tal qual um animal
de estimacao. Nesta foto estou sorrindo muito.

Fonte: arquivo pessoal (2025).

Metodologia

Metodologicamente, este artigo situa-se no ambito de
um trabalho etnografico, estruturado principalmente, em
minhas memarias, as quais articula interacdes pessoais e
coletivas com a comunidade surda. Tenho como fontes as
meméarias, mas também fontes mais sélidas como a analise
dos documentos de acesso e dominio publico; acervo de
imagens guardados por mim e meus companheiros surdos,
informacoes cotidianamente coletadas pelo ICEPSA (as
quais tenho acesso por ser membro da diretoria desta
associacdo) e noticias produzidas pela midia jornalistica
da regido do Xingu. Alguns dos dados desta pesquisa
foram cedidos pela pesquisa em andamento da tese de
doutorado de Lima, Pilar e Vieira (2025).

Este texto é escrito com base nos principais elemen-
tos de minha vida, desde os primeiros anos de vida até
a fase adulta atual, além de décadas de existéncia do
coletivo das pessoas surdas, portanto, tento abarcar
uma cronologia de 30 anos. Coloco-me na situacdo de
quem tem um ‘lugar de fala’ enquanto sujeito surdo
(Ribeiro, 2017), possuidor das ferramentas etnografi-
cas e embasamento nos autores dos estudos surdos.
Deste modo, apto a construir uma histéria consistente
das minhas vivéncias e do povo surdo a que pertenco.
Esse estudo traz ainda recorte da minha dissertacao de
mestrado no Programa de Pds-Graduacao em Estudos
e Etnodiversidade — PPGEtno, da Universidade Federal
do Para, que estd em andamento.
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Figura 5 - Minha adolescéncia, 17 anos de idade |
Audiodescricao: eu jovem segurando um cartaz com
o letreiro ‘CAPAIS’ rodeado de fotos de pessoas em
contexto escolar. Estou em uma rua movimentada,
em uma passeata, atrads de mim ha muitas pessoas

Desenvolvimento

Sou formado em Pedagogia, pés-graduado nas areas
de Libras e Ensino Especial. Atualmente estou cursando
Letras — Libras e Mestrado em Estudos em Etnodiversidade
na Universidade Federal do Para. Minha audiodescricao
é: “Sou um homem negro, magro (65 kg), 1,70 de
altura, tenho barba &spera e sempre uso 6culos. Aos
leitores cegos, ndo escutardo minha voz oral, pois, por
ser surdo, comunico-me pela Libras, uma lingua de
modalidade gestual-visual.”

As figuras 4, 5 e 6 ilustram trés fases importantes da
minha vida: a infancia, marcado por um lar acolhedor,
com muita liberdade e contato com diversas oportuni-
dades para me marcar como um sujeito saudavel; minha
adolescéncia, em que ja tinha plena consciéncia de minha
identidade surda e poder surdo, com uma identidade bem
consolidada muito influenciada, desde cedo, a participar
da associacdo de surdos de minha cidade, o CAPAIS; e
o atual momento adulto, graduado, empregado em um
bom cargo e mestrando da maior universidade publica
do Norte. Nestas trés fases da vida e respectivamente nas
fotos, carrego uma cutia, um cartaz de protesto e um
diploma de emancipacao, todas as trés fotos esbanjam
um sorriso e a plena consciéncia e orgulho de ser surdo.

Essa jornada como sujeito surdo teve inicio nos primeiros
meses de vida, qguando meus pais ouvintes perceberam
minha surdez. Essa configuracdo familiar — crianca surda em
um lar ouvinte — é, reconhecidamente, a mais prevalente.

Fonte: arquivo pessoal (2025).

Fonte: arquivo pessoal (2025).
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Figura 6 — Minha fase adulta, 27 anos de idade
| Audiodescricao: eu adulto em um registro de
formatura usando beca e capelo preto com detalhes
em azul sentado em uma poltrona com fundo pret

(0]
]



Segundo os estudos, 95% das criangas surdas tém pais
ouvintes (Karnopp; Quadros, 2001). O diagnéstico de sur-
dez de um filho ¢, sem dudvida, um momento de impacto
para a familia. No entanto, como aponta Skliar (2013), ndo
se trata necessariamente da “dor e senso de perda que é
muitas vezes atribuida a ele pelos profissionais ouvintes”.

Acredito que meus pais aceitaram o diagnéstico com
notavel agilidade e foram assertivos em buscar nao apenas
0 acompanhamento médico necessario, mas também
garantir o direito fundamental de acesso a lingua de
sinais e ao convivio com a comunidade surda.

A busca por informacdes e tranquilizacdo, mencionada por
Skliar (2013) como uma reacado comum dos pais, manifestou-

as possibilidades terapéuticas — quanto as possibilidades
socioeducacionais, procurando ativamente espacos como
associacoes de pessoas com deficiéncia e escolas especiali-
zadas que pudessem me auxiliar em meu desenvolvimento.
Este quadro mais amplo de possibilidades fez com que minha
familia reconfigurasse uma légica histérica:

Quando o médico apresenta o diagndéstico da surdez, os pais
ficam chocados, deprimem-se e culpam-se por terem gerado
um filho dito “ndo normal” e ficam frustrados porque veem
nele um sonho desfeito. Entdo, essas familias alimentam espe-
rancas de “cura” dessa “deficiéncia”, ficam ansiosas e questio-
nam: Sera que o meu filho surdo um dia ouvird? Serd que um
dia ele falara igual a crianca ouvinte? Sera que um dia ele sera
mais bem aceito pela sociedade? Sera que um dia o meu filho
terd uma vida “normal”? (Strobel, 2018, p. 59).

Pode ser que durante algum tempo estes questiona-
mentos ainda fizeram parte da ansiedade dos meus pais
para comigo, no entanto estas ansiedades nao atraves-
saram por anos a minha existéncia, mas certamente eles
ndo se estagnaram na ideia de “cura”. Essa busca ativa
pode, de fato, direcionar alguns pais a modelos médi-
Cos e a negacao da surdez. Contudo, em meu caso, ela
também os conduziu ao contato com pessoas surdas e

sua comunidade. Skliar (2013) cita a resposta positiva de
familias que participaram de programas de intervencdo
mais amplos que proporcionam “uma reavaliacao da
crianca surda com uma consciéncia mais positiva”. Em
minha familia, essa interacdo contribuiu para que a surdez
fosse naturalmente compreendida e integrada. Fui sempre
tratado com positividade e tive uma rotina equilibrada,
dividida entre as vivéncias de uma crianca feliz que tinha
uma cutia como animal de estimacao e os necessarios
atendimentos médicos, sociais e educacionais.

Por outro lado, Skliar (2013, p. 22) argumenta que,
idealmente, “a lingua de sinais foi usada em casa e a
crianga provavelmente chegava na escola com uma lingua
funcionante”. Ele enfatiza que “as familias existem antes,
durante e depois das escolas bilingues. Na verdade, a
familia é o hospedeiro mais auténtico do bilinguismo.”
Infelizmente, esta ndo foi plenamente a minha realidade.

Como ocorre com tantos outros sujeitos surdos, 0 meu
acesso pleno a lingua de sinais se deu prioritariamente nos
ambientes escolares e nas interacdes sociais com outras
pessoas surdas. Até hoje, a maioria dos membros da
minha familia nao é bilingue em Libras, mesmo havendo
outros parentes surdos no circulo familiar extenso.

A'infancia e a pré-adolescéncia sdo contadas ao mesmo
compasso em que a comunidade surda altamirense inte-
gralmente se desenvolve. A comunidade surda de Altamira
comecou a se articular como um coletivo coeso a partir
da fundacdo em 1994 da Associacdo das Pessoas com
Deficiéncia da Transamazonica (APDT?) e da Associacao
de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), as primeiras
associacoes a militarem pelos direitos das pessoas com
deficiéncia. Neste mesmo ano, eu nasci e ja estava em
uma cidade que havia coletivos que lutariam pelo meu
direito de dignidade humana.

Alguns anos depois, na minha pré-adolescéncia, em
2006, funda-se o CAPAIS, uma associacdo voltada para
surdos que tinha como objetivo aprimorar os processos de
inclusao socioeducacional das pessoas com deficiéncia e

Figura 7 - Carteirinha de Identificacdo confeccionada pela APDT (2007) | Audiodescricao: tipica carteirinha de associado com foto, informacdes pessoais (RG, CPF
etc.). Ha uma foto 3x4, o CID H91.9 e as informacdes tanto do filiado quanto da APDT, os dados pessoais foram apagados para preservar informagoes sensiveis.

\

4 R.G@_.__.

B e N / e

C&t Estadual 0 Deficionte ¢ lsento das
cicalis e

J
CoﬂfonmArt 2
tarifas nos transportes coketivos rodovidrios e aquaviy
intermunicipais al. A A

riog mun

cip HO91.9 .‘.-':r;;u.'tfrr.'zen"...."-6 i

Assinatura

APD.Y -Assoclacdo das Pessoas com
> Deficiéncia da Transamazbnica

/ Fundada em: 13011994 - Sede Provisceis. 28002004
Rua 1* de Janeiro, a* 1979 - Bairro Centro - CEP 63371020
Atamira - Pard

.w""gi\

N

<y

NOM“J. —

Fiisgho "
(|
o Mie. T

S.J,PORFIRIO-PA 27 /05 1996
Data de Nasc.

Tipo Sanglineo

Fonte: Disponibilizada por um surdo que contribuiu com esta pesquisa

Revista Com Censo #42 -

volume 12 - ndmero 3 - setembro 2025

225




surdos de Altamira e da regiao do Xingu (Aradjo, 2021).
Antes do advento dessas associacdes, grande parte de
ndés sujeitos surdos altamirenses éramos invisibilizados e
sem direito a educacao ou viviamos em um contexto de
negacao e duvidas tal qual apresentado por Strobel (2018).

Quanto a Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais
(APAE), toda minha Educacao Bésica ocorreu na cidade
de Altamira, sendo o fundamental na Escola Deodoro da
Fonseca. No contraturno participava dos atendimentos
promovidos pela APAE que funcionava como espaco de
atendimento fonoaudiolégico para a minha oralizacdo.

Na educacdo regular tinha acesso aos contetdos
escolares comuns a todos, enquanto na APAE havia
atendimento com fonoaudiélogo envolvendo exercicios
de treinamentos da fala oral. Mesmo assim, no inicio
do meu processo de alfabetizacdo, ambas instituicoes
tinham mais foco na oralidade do que propriamente
dito na Libras. Minha experiéncia na APAE durou pouco
menos de dois anos, pois ficou invidvel a minha mae
deslocar-se varias vezes ao dia para me levar e buscar
em duas instituicoes diferentes.

Eu e meus amigos surdos, da minha geracao, passa-
mos por quase todos 0s mesmos processos educacionais:
Introducao escolar na Escola Deodoro EMEF Marechal
Deodoro da Fonseca (Escola Deodoro) com apoio da
APAE (atendimento fonoaudiolégico) e ensino médio
da Escola polivalente.

Nos surdos passamos por varias fases educacionais:
inicialmente, em meados dos anos 1980, a Educacao
Especial era oferecida em escolas especializadas, espe-
cificamente voltadas para atender alunos com todos os
tipos de deficiéncia. Neste momento tinha-se mais énfase
os trabalhos educativos da APAE, mas nao estive presente
nesta fase. Este modelo perdurou até 2003, quando um

Figura 8 - Prédio da Escola Deodoro da Fonseca (2023) | Audiodescricao: Fachada
de um prédio escolar vista de fora. Acima da entrada, em destaque, hd um
grande letreiro escrito "EMEF MARECHAL DEODORO DA FONSECA". Abaixo
do letreiro principal, hd uma parede feita de blocos vazados com desenhos,
pintada em duas faixas horizontais: a parte inferior ¢ marrom/avermelhada, e a
parte superior é bege ou amarela clara, finalizada por uma faixa azul na parte
de cima. A entrada principal é um portao de ferro preto, parcialmente aberto,
por onde se pode ver o interior do prédio e pessoas desfocadas. A direita do
portédo, em um pequeno painel, est4 escrito “SEMED”

Fonte: Dados do Google Maps. COSTA, Rodrigo da. Fotografia. Disponivel
em: https:/bit.ly/ExemploLinkEncurtado. Acesso em: 16 ago. 2024.
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projeto transformou uma escola especial em Escola Polo, a
EMEF Marechal Deodoro da Fonseca, modelo que vigorou
até 2007 e modelo educativo que participei.

A partir de 2008, implantou-se a Educacédo Especial na
modalidade inclusiva. Nessa abordagem, os surdos seriam
distribuidos em outras localidades, mas a maioria de nos-
sas familias, com anuéncia de ndés surdos, optamos em
permanecer na EMEF Marechal Deodoro da Fonseca e ao
fim do fundamental, nos matricular na Escola Polivalente
para fazer o ensino médio (Altamira, 2020; Araujo, 2021;
Araujo, Santiago-Vieira e Lima, 2024).

Nestas duas escolas, havia mais acessibilidade, profis-
sionais especializados e um sentimento de territério. Esse
nosso posicionamento afetivo com essas escolas também
remete a uma visao histérica que nés surdos temos de
nossas escolas especializadas:

Com frequéncia, era quando eles chegavam nas instituicoes
para surdos que descobriam outros surdos, tendo como eles o
sentimento de nao pertencerem completamente a sua familia
biolégica. O instituto entao lhes parecia como uma espécie de
segunda casa e os estudantes surdos como uma segunda fami-
lia. Geralmente era também nessa ocasido que eles aprendiam
a lingua de sinais, o que lhes abria a via da compreenséo do
mundo ao mesmo tempo que a da comunicacdo sem entrave.
Assim, a “familia” dos surdos-mudos assumia simbolicamente
o lugar que sua propria familia ndo podia assegurar (Encrevé,
2013, p. 267).

Essas duas escolas possuem um lugar especial na
memoria coletiva de nos surdos altamirenses. Por muitos
anos, foram as Unicas instituicdes que nos acolhiam,
criando vinculos afetivos profundos, embora também
houvesse sentimentos mistos de satisfacao e insatisfacao
com as experiéncias vividas nesses espacos.

Figura 9 - Prédio da Escola Polivalente (2020) | Audiodescricao: Fachada
de um prédio escolar vista de fora. Acima da entrada, em destaque, hd um
grande letreiro escrito “Polivalente de Altamira”. Logo abaixo ha uma parte
vazada e segue o muro. A fachada do prédio é de cor bege, com muro alto e

todo fechado. A entrada principal é por um portdo médio recuado. Ha varias
pessoas desfocadas e um veiculo dando a ideia de entrada e saida de pessoas.

Fonte: Midia Jornalistica. RB1 NOTICIAS. Fotografia. Disponivel em: https://
www.rb1noticias.com.br/noticia/2433/pais-de-alunos-da-maior-escola-de-
-ensino-medio-da-cidade-nao-concordam-com-retorno-das-aulas-presen-
ciais-em-altamira-no-pa. Acesso em: 16 ago. 2024.
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Mas, com as mudancas politicas, os surdos de Altamira
foram dispersados em varias escolas e atualmente a Escola
Deodoro funciona com um bercéario. Entdo finalizei meu
periodo na Educagao Basica apesar dos grandes desafios.
Em meio a este processo, sempre estive envolvido nos
movimentos associativos de minha cidade. Em especial
agora destaco a influéncia do CAPAIS, suas principais
acdes e algumas criticas.

Com o passar dos anos, desenvolvendo uma maior cons-
ciéncia politica, eu e meus companheiros surdos percebemos
que no estatuto do CAPAIS ha demandas do interesse
da comunidade surda como contribuir com a difusdo da
Libras. Porém, também ha temas que nado sdo especifica-
mente de interesse de nds surdos como “Adquirir recursos
e equipamentos que facilitem a autonomia da pessoa com
deficiéncia, como por exemplo, impressora Braille, material
didatico, drtese e protese” (Estatuto do CAPAIS, 2006, p. 2).

Um outro elemento é que sua primeira diretoria pos-
sufa como presidente uma pessoa ouvinte, que também
nao era uma pessoa com deficiéncia, mas descontente
com as situacoes de exclusdo social. Em especial sofrida
pelo seu irm&o surdo, se interessava pela luta que repre-
sentaria, com énfase, a comunidade surda, entre outras
deficiéncias (Araljo, 2021).

Estas questdes emergem o desejo em noés surdos de
redefinir o Estatuto para garantir que a representatividade
maxima do povo surdo seja de uma pessoa surda e que
também haja no Estatuto a clareza de tratar apenas das
nossas especificidades, uma vez que estdvamos longe
de conseguir abarcar outras deficiéncias, tendo em vista
gue apenas a nossa pauta ja era por demais exaustiva e
insuficiente alcancada.

O ICEPSA surge em 2015 em substituicdo ao
CAPAIS®. Neste processo, manteve-se o CNPJ, houve

Figura 10 - Comunidade surda em um evento de lazer (2009) | Audiodescricao:
Grupo de 16 pessoas surdas ao ar livre, em duas fileiras laterais. Todos vestindo
a camisa da associacdo CAPAIS, um uniforme branco com a logomarca
‘CAPAIS’. Ao fundo, ha um prédio do aeroporto da cidade. Os rostos na
imagem estao desfocados.

Fonte: Arquivo pessoal (2025).
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transferéncias de patriménio e cadastro de associados.
Segundo Lima, Pilar e Vieira (2025), reestruturou-se
o Estatuto, Regimentos, identidade visual e outros
elementos para que se consolidasse uma mudanca
ideolégica. A modificacdo do CAPAIS para o ICEPSA é
tao profunda que alterou significativamente a proépria
redacédo do Estatuto Social.

O ICEPSA, enguanto associacdo plenamente de surdos,
desde o seu primeiro estatuto, tem demonstrado sua
ideologia distinta do CAPAIS. Uma outra caracteristica
marcante do estatuto do ICEPSA, que acompanha uma
demanda histérica do povo surdo, é a protecdo contra
intervencdes de ouvintes, como fica claro no Artigo 19°:
“Para cargo de Presidéncia, s6 podera ser surdo” (Estatuto
do ICEPSA, 2015, p. 7). Artigo este que compde outros
estatutos de outras associacoes de surdos e também o
da Federacao Nacional de Educacao e Integracao dos
Surdos (FENEIS). "Art. 30, Paragrafo 3° - Os cargos de
Diretor-Presidente e de Diretor Primeiro Vice-Presidente
serdo exercidos exclusivamente por pessoas surdas.”

Os surdos altamirenses, com a forca associativa, conse-
guiram um caminho para uma maior autonomia, compre-
ensdo acerca dos seus direitos linguisticos e emancipacao
na sociedade complexa em que viviam gracas a luta his-
torica do CAPAIS, continuada pelo ICEPSA. Atualmente
ha uma segunda associacdo de surdos, a ASAXT.

Atualmente a comunidade surda de Altamira é com-
plexa, os surdos estdo incluidos em varios espacos.
Ha duas associacdes de surdos em funcionamento, os
surdos participam de distintas religides, frequentam
varios espacos. Ha surdos presentes em varios eventos
da cidade, para expressar melhor a multiterritorialidade
e presenca larga dos surdos em Altamira, conforme
apresentado no Quadro 1.

Figura 11 — Comunidade surda em um evento de panfletagem (2023) |
Audiodescricao: Grupo de 18 pessoas surdas ao ar livre em uma orla em
manifestacdo com cartazes com escrito “+ Legenda — Exclusao #surdosexistem”
e “# CINEMA PARA SURDO VER”. Todos usam uma camisa preta com a
seguinte frase “Legenda para quem nao ouve, mas se emociona”. Os rostos
na imagem estao desfocados.

Fonte: Arquivo pessoal (2025).
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Quadro 1 - Espacos e territérios mais frequentados pela comunidade surda de Altamira 2006-2025

Espaco/ territério

Dia e horario

Observagio

Sabados,

A sede funciona na casa da familia dos principais socios

ICEPSA . Ativo
16:00 as 18:00 fundadores
Sextas-feiras, No prédio em que funciona o Servigo de Convivéncia e
ASAXT das 15 as 18 |Fortalecimento de Vinculos (SCFV), os surdos usam este espago | Ativo
horas aos fins de semana para socializagdo e reunido em brincadeiras.
. Nesta grande 4rea de eventos hd uma quadra de futsal em que
Centro de Domingos, das . . . .
N . surdos e ouvintes que sabem um pouco de Libras relinem-se Ativo
Convencgdes e Cursos | 18 as 20 horas . .
para jogos amistosos de futsal
Esta igreja centraliza as missas com acessibilidade em Libras.
Igreja Catdlica - Domingos Frequentemente nds surdos vamos a este espaco, basta
Catedral Sagrado 19:00 ésg21"00 apenas entrar em contato com a equipe de Liturgia para Ativo
Coragdo de Jesus ' ’ reservar os lugares na frente para os surdos e convidar os
intérpretes de Libras.
. Esta denominagao religiosa € um modelo de acessibilidade em
Reino da Testemunha | Quartas 19:30 | . ¢ 8 . - .
, , Libras, tendo todos os seus materiais em formato bilingue em | Ativo
de Jeova e Sabado 19:00 L . . .
DVD. Sempre ha intérpretes de Libras disponiveis.
Igreja Quadrangular e Nestas duas denominagdes ha tradutoras intérpretes de Libras
Igreja Batista Incerto congregantes que quando acionadas disponibilizam-se no Ativo
Memorial servigo de tradugdo.
Uma instituicdo de Essa instituicdo, anualmente, oferta cursos gratuitos diversos,
T Semanalmente| . . . . .
cursos técnicos noturno inclusive de Libras e convida a comunidade surda para estes | Incerto
(nome suprimido) CUrsos.
E a escola de referéncia para os surdos que estdo no ensino
. Semanalmente 4 . . .
EEEM Polivalente diurno médio, é nesta escola em que a maioria de nds surdos nos Ativo
formamos.
Por anos foi a escola de referéncia a formar surdos na
EMEF Deodoro da [Semanalmente| Educacdo basica na etapa do fundamental e na Educacdo de Inativo
Fonseca diurno Jovens e Adultos (Araujo, 2021). Contudo, em 2023 esta escola
foi transformada em um bergario.
Com a EMEF Deodoro da Fonseca transformando-se em
bercario, e a reconfiguracdo da Educacdo em Altamira para o
EMEIF Ulysses Semanalmente ¢ . . gurag ¢ . p.A . .
. . . modelo inclusivo, parte do corpo pedagdégico com experiéncia | Ativo
Guimaraes diurno N . .
em Educacdo Especial e a demanda de surdos foi para a EMEIF
Ulysses Guimaraes.
EEEM Odila De Sousa,
EMEF Jodo Rodrigues |Semanalmente| Estes sdo exemplos de escolas municipais que mais recebem Volatil
i
da Silva, EMEFE Saint diurno alunos surdos.
Clair Passarinho
A universidade oferta cursos de Libras e sempre convida os
surdos para participarem tanto como oficineiros quanto para
Sabado, 8:00 | socializarem com os estudantes que estdo aprendendo Libras. .
UFPA Inativo

as 12:00

No entanto, dois servidores concursados da area de Libras
desta universidade se afastaram para doutorado inviabilizando
a continuidade dos cursos de Libras.

SEM HORARIOS E DIAS DEFINIDOS

Shopping e Cinema da cidade; Casa do presidente da ASAXT; a¢Oes desenvolvidas pela Prefeitura de Altamira;

Fonte: Elaborado em parceria com Professores de Libras da UFPA (2025).
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Os espacos supracitados sdo compreendidos como
territorialidades reais ocupados pelas pessoas surdas de
Altamira, cada surdo, segundo suas autodeterminagoes
elegerd algum destes territérios como o mais determinante
para a sua identidade. Acerca disso, Saquet Sposito et al.
(2008 p. 30) discutem que “hoje, é possivel inventar um
territério combinando elementos que ndo se encontram
naturalmente reunidos no espaco geografico”. Estes
territérios inventados foram gradativamente se tornando
bens imateriais da comunidade surda.

Nessa perspectiva, a comunidade surda da Amazonia
paraense construiu territérios constituintes do mundo
material percebido e espacos digitais os quais carregam
significados. Estes espacos, fisicos e imateriais se tornam
locus produtores de imagens ou representacdes que
podem ser manifestadas através de diversos tipos de
linguagem (Saquet; Sposito et al, 2008).

Cada um destes espacos possui narrativas proprias
tendo como eixo central a surdez e a Libras e todos podem
de maneira independente contar a histéria de existéncia
das pessoas surdas que l& frequentam. Nestes lugares,
vemos a concepcao de um territorio que se esta enraizado
“numa mesma identidade e que redne individuos com o
mesmo sentimento” baseado na linguagem e audiologia
(Saquet; Sposito et al., 2008, p. 218).

Um outro elemento determinante em minha vida e na
vida de mais outros colegas surdos foi 0 nosso contato
com a universidade e posteriormente, o direito de cursar
0 ensino superior, como demonstrada na Figura 13:

Com o término do ensino médio, estava desempregado,
sem clara expectativa de continuidade dos estudos e ainda
recebendo o Beneficio de Prestacado Continuada (BPC).
Para ocupar de maneira mais saudavel o meu tempo,
me envolvi com as atividades do ICEPSA que estavam
sendo desenvolvidas dentro da UFPA, em especial, as
atividades de extensao organizadas naquele tempo por
dois professores de Libras recém concursados. Naquela
época, nascia em mim o desejo de entrar no ensino
superior e sonhava com uma empregabilidade que ndo
me deixasse mais dependente do BPC.

Naquele mesmo periodo os surdos do ICEPSA e profis-
sionais da UFPA incluiram a proposta do curso Pedagogia
Bilingue (Licenciatura) no Plano de Desenvolvimento do
Campus Universitario de Altamira (UFPA, 2017). Este
curso seria a melhor solucao para uma inclusdo macica
de surdos no ensino superior.

Durante meses, esta proposta foi tratada com muito
esmero e atencao pela comunidade surda altamirense.
Todos os documentos curriculares necessarios foram
elaborados em um planejamento coletivo com a comu-
nidade surda, e a proposta foi encaminhada as instancias
de aprovacao de novos cursos na Reitoria da Universidade
Federal do Para (UFPA). Eu também me organizei para
iniciar minha graduagdo na UFPA.

Revista Com Censo #42 - volume 12 - nimero 3 - setembro 2025

Figura 12 - Evento organizado pelo ICEPSA no Dia das Mulheres (2024) no
SCFV. | Audiodescricdo: varias pessoas em um evento comemorativo, a maioria
sao mulheres. A foto enquadra uma mulher de costas usando uma camisa
com a logomarca do ICEPSA e a sigla do SEMAPS. O ambiente é aberto com
vegetagao ao fundo, uma grande mesa com forro branco com alimentos e
bebidas, ha balbes rosa alusivos a data de dia das mulheres.
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h

Fonte: Redes Sociais da comunidade surda de Altamira (2024).

Figura 13 - Surdos em evento da Universidade Federal do Para - UFPA
(2017) | audiodescricdo: Eu e mais dois colegas surdos, estamos em pé, em
um ambiente interno de auditorio, estamos de frente a uma mesa. Vestimos
uma camisa branca com a logomarca do ICEPSA. A mesa a frente esta coberta
pela bandeira da UFPA. N6s apontamos para esta bandeira da UFPA em uma
expressao corporal de satisfacdo. Os rostos estdo embacados.

|
FEDERAL DO PARy
A i

Fonte: arquivo pessoal (2025).

Infelizmente a proposta do curso de Pedagogia Bilingue
(Licenciatura) nao prosperou, fichvamos meses sem res-
posta e por fim entendemos que as questdes orcamen-
tarias e a burocracia interna ndo favorecem este curso,
prova disso, foi que este curso nunca aconteceu. Uma
outra situacdo foi a auséncia de intérpretes de Libras e os
poucos profissionais de inclusdo que estavam sobrecar-
regados nos cursos de extensao em Libras e na luta pela
abertura do curso de Pedagogia Bilingue — Licenciatura.

Apds meses de espera, e desacreditados, tanto do curso
de Pedagogia Bilingue e da contratacdo de Tradutores
intérpretes de Libras, procuramos uma outra instituicao
particular para fazermos o curso de pedagogia. Em insti-
tuicoes particulares seria mais agil o processo de contra-
tacdo de um profissional. Sendo assim, nos matriculamos
neste curso na instituicao particular em que conseguimos
concluir o ensino superior.

O contexto de surdos formados no ensino superior ainda
é uma questao sensivel, ha no total apenas 4 (quatro)
surdos com este nivel de escolarizacdo, apesar da cidade
demandar muito mais profissionais surdos. Todos nds
atuamos em diversas escolas, com carga-horaria cheia,
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infelizmente, sem poder oportunizar que todas as criancas
surdas possam ter o contato com o profissional surdo
em sua fase de desenvolvimento.

Uma educacao multicultural genuina para as criancas surdas
deveria abracar a linguagem e a cultura da comunidade dos
surdos. Entretanto, algumas das escolas, ativas na promogao
da educacdo multicultural para os alunos surdos, ndo usam a
ASL em suas salas de aula. Talvez eles tenham pouco ou ne-
nhum professor surdo (Skliar, 2013, p. 160).

O contexto apresentado por Skliar (2013), a educacéo
de surdos norte-americanos, é ainda mais complexa na
Amazobnia altamirense, que muito carece de politicas
publicas de incentivo a surdos para se formarem em
licenciaturas e assim serem eles os préprios educadores
das novas geracoes de surdos.

Apesar das dificuldades aqui demarcadas, no ano de
2024, obtive sucesso no processo seletivo de ingresso
no mestrado na UFPA. Atualmente sou o Unico surdo
cursando o mestrado e o primeiro surdo a ingressar na
UFPA de Altamira. Com isso carrego a responsabilidade
de ser uma referéncia para meus companheiros surdos
e ser um exemplo de académico para alargar as possibi-
lidades de eles também entrarem.

Hoje todos os surdos estao atentos a possibilidade
de ingresso na UFPA tendo em vista que ja ha uma tra-
dutora intérprete de Libras presente no campus, além
do apoio da coordenadoria de inclusdo na reitoria da
UFPA para disponibilizar tradutores intérpretes remotos
e a possibilidade de contratacdo de mais tradutores
intérpretes de Libras.

Minha conquista mais recente e significativa foi a
obtencao da Carteira Nacional de Habilitacdo (CNH). Este
marco pessoal ndo seria possivel sem o apoio incansavel e
os esforcos coletivos da minha comunidade surda repre-
sentada pelo ICEPSA e de associacdes fundamentais como
a Associacdo Desportiva de Integracao para as Pessoas
com Deficiéncia do Polo Xingu (ADEPIX).

A ADEPIX desempenhou um papel crucial ao represen-
tar o coletivo das pessoas com deficiéncia em uma acao
decisiva junto ao Ministério Publico do Para. Essa inter-
vencao foi fundamental para exigir que o Departamento
de Transito (Detran) em Altamira ajustasse suas praticas,

garantindo um processo de habilitagdo com maxima
acessibilidade para pessoas com deficiéncia.

Suas reivindicacdes incluiram a eliminacao de barreiras,
a assegurar a presenca constante de intérpretes de Libras
em todas as etapas e a exigéncia de ética e cuidado por
parte de todos os servidores do Detran (Soares, 2025). O
impacto direto dessa mobilizacdo é evidente no cenario
local, conforme ilustrado na Tabela 2.

Antes de 2006, ndo havia a presenca do CAPAIS e ndo
havia registros de surdos habilitados (0%), isto porque a
maioria de nés surdos estavamos em evasao da escola,
com péssimos indices socioeducacionais:

Entre os desafios que o CAPAIS enfrentou em Altamira, e tra-
balhou para sua superacéo, estd a constatacado de um elevado
numero de pessoas com surdez fora da escola. No ano de sua
fundacao, apenas 1,64 % das pessoas surdas cadastradas pela
organizacao haviam concluido o Ensino Médio e 34,43% esta-
vam matriculadas no Ensino Fundamental e Médio. Todos com
defasagem idade/série. No entanto, 63,93% nao frequenta-
vam ou haviam abandonado a escola sem concluirem o Ensino
Fundamental. Com a sensibilizacdo, todos foram matriculados
nas escolas (Araujo, 2021, p. 78)

Mas a atuacdo das associacdes mudou este quadro
drasticamente. Em 2024, um grupo de surdos iniciou seus
processos €, na atualidade (2025), nés celebramos um
total de 23 surdos com CNH, representando um avanco.
Eu me incluo nessa estatistica recente, tendo iniciado meu
processo em 2024 e agora com o documento em maos.

A associacdo CAPAIS, continuada pelo ICEPSA, também
teve participagao ativa, contribuindo com a mobilizacdo
de intérpretes de Libras e atuando como uma frente
discursiva essencial para reivindicar melhorias na acessi-
bilidade e nos incentivar a prosseguir.

Para muitos, a obtencdo de uma CNH pode ser algo
simples, mas para nos, surdos, que ao longo da historia
enfrentamos barreiras significativas no acesso a direitos
béasicos, esta conquista é mais que um documento; é
uma vitéria coletiva e um simbolo de ‘emancipacao’. Ao
celebrar este avanco, é importante recordar o pioneirismo
do senhor Mério Julio de Mattos Pimentel, o primeiro
surdo a obter sua habilitacdo no Brasil, em 1975, um
marco que abriu caminhos para todos nés (Vieira, 2015).

Tabela 1 - Perfil de surdos habilitados ou em processo de habilitacdo em Altamira (Universo: 39 surdos)*

Situa¢cdao em Relacdo a CNH Antes de 2006 (%) 2024° (%) 2025 (Atualidade) (%)
Surdos com CNH 0% = 41% (16 pessoas) = 59% (23 pessoas)
Surdos em processo de CNH 0% = 18% (7 pessoas) 0% (0 pessoas)
Total (C CNH
otal (Com ouem 0% = 59% (23 pessoas) = 59% (23 pessoas)
processo)

Fonte: Disponibilizada por um surdo que contribuiu com esta pesquisa
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Atualmente sou um adulto surdo emancipado, com
uma vida afetiva complexa, com independéncia financeira,
atualmente, com a responsabilidade de ser um exemplo
para meus colegas surdos. Como desejo principal quero
ser o melhor educador possivel e sei que isto é incrivel,
pois estou aprimorando meus conhecimentos em um
mestrado, mas estou ciente que tenho uma luta intensa
pela frente para conseguir conclui-lo. Reafirmo meu dever
de manter uma luta anticapacitista e ser parte eficiente
em uma mente coletiva que deseja uma sociedade mais
justa e solidaria. Com isto encerro este curto relato que
buscou trazer tanto minhas vivéncias, dos meus compa-
nheiros surdos e uma breve histéria da incluséo de surdos
em Altamira — Para.

Consideracoes finais

Ao longo deste artigo, desenvolvi uma narrativa que
perpassa minhas trés décadas de existéncia com destaque
a elementos de minha infancia, adolescéncia e vida adulta.
Sim, a minha histdéria de vida é inseparavel da histéria da
comunidade surda de Altamira. Minha trajetéria pessoal,
marcada por desafios e conquistas, ecoa e reflete a luta
coletiva por reconhecimento, inclusao e direitos.

A formacao de associacoes como CAPAIS e ICEPSA
desempenharam um papel fundamental na organizacdo
da comunidade, na promocao da cultura surda e na
reivindicacao de acessibilidade e educacao bilingue e
foram meus pilares de desenvolvimento.

Pretendi destacar o conceito de “Poder Surdo” que
emerge como um fio condutor essencial. Este poder
representa a forca da comunidade surda quando unida,
a capacidade de resistir a opressao e de construir um
futuro mais justo e igualitario, mas este poder s6 pode
manifestar-se nas acoes coletivas, na luta por direitos,
na criacdo de espacos de encontro e na celebracdo da
identidade surda.

Notas

Este artigo evidenciou que ainda ha em aberto a edu-
cacdo bilingue, um ponto central e recorrente. O acesso
a Libras e a uma educacao que valorize a cultura surda
sd0 cruciais para o desenvolvimento pleno das pessoas
surdas. Demonstrei que ha desafios a serem enfrentados
e a importancia de ter professores surdos como modelos
e referéncias. Portanto, a luta pela criacdo de um curso de
Pedagogia Bilingue na UFPA e de uma educacao bilingue
na educacao basica reflete a busca por um futuro onde
a educacao seja verdadeiramente inclusiva.

Neste relato dei destaque a minha obtencdo da CNH
e por diversos membros da comunidade surda demons-
trando que este é mais do que um simples documento.
E um simbolo de emancipacao, de autonomia e de
superacao de barreiras historicas. Essa conquista, resul-
tado da luta coletiva e do apoio de associacdes como
ADEPIX e ICEPSA demonstra o poder da organizacdo e
da reivindicacao por direitos.

Dentro dos relatos apresentados, destaquei que a
presenca crescente de surdos no ensino superior e em
diversos territérios, embora ainda um desafio, representa
um avanco significativo. O meu ingresso no mestrado é
um marco importante e um incentivo para que outros
surdos busquem a formacao académica na universidade
publica. A luta por mais intérpretes de Libras e por
politicas publicas de incentivo a educacao de surdos
continua sendo essencial.

Por fim, este relato deixa claro que a comunidade
surda de Altamira construiu um territério de resisténcia e
empoderamento. Os espacos frequentados pela comuni-
dade, as associaces, as igrejas e a universidade sdo mais
do que locais fisicos. Sao territdrios simbdlicos, onde a
identidade surda se fortalece, a cultura se manifesta e a
luta por direitos continua. Ao caro leitor, disponibilizo uma
historia de vida e de uma cidade no coracdo da Amazonia
como prova de resiliéncia, de esperanca e de busca por
um futuro mais justo e inclusivo para todos. [ |

' Nao abordarei uma nova associacdo denominada de Associacdo de Surdos de Altamira Xingu e Transamazonica — ASAXT por ser uma

entidade ainda muito recente.

2 Anos depois de sua fundacao, esta associacao foi encerrada e refundada no nome de Associacao Desportiva para o Deficiente do Polo

de Inclusdo Xingu (ADEPIX).

3 Fonte: Acervo de documentos do CAPAIS/ICEPSA e CNPJ BIZ. Instituto Cultural Educacional e Profissionalizante dos Surdos de Altamira
- ICEPSA - 08.579.368/0001-68. Disponivel em https://cnpj.biz/08579368000168. Acesso em: 20 maio 2024.

4O universo de 39 pessoas é o nimero médio de surdos que sabem ler e escrever e tém idade superior a 18 anos. Este nimero aproxi-

mado foi conjecturado conforme Ficha de filiados do ICEPSA.

> Este levantamento foi realizado pelo ICEPSA em 2024 quando os surdos se inscreveram coletivamente no programa do Governo Es-
tadual intitulado “CNH PAI D'EGUA". Fonte: EDITAL PROGRAMA CNH PAI D'EGUA N° 01/2024 — DETRAN/PA disponivel em https://

cnhpd.detran.pa.gov.br/edital2024 acessado em 07 maio de 2025.
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DOSSIE - RELATOS DE EXPERIENCIA

W Sobre o uso da Aprendizagem Linguistica Ativa

na educacao de portugués escrito para estudantes
surdos: relato de experiéncia na sala de recursos

On the use of Active Language Learning in teaching written Portuguese to deaf students:
experience report from the resource room

Eloisa Nascimento Silva Pilati *
Israel Ferreira Bezerra Sousa **

Resumo: O presente relato de experiéncia aborda a transposicao didatica da Aprendizagem Linguistica Ativa
(ALA) para o ensino de portugués escrito para estudantes surdos em uma sala de recurso de escola publica do
ensino fundamental de Brasilia. O texto apresenta os pressupostos basicos da Aprendizagem Linguistica Ativa
(Pilati 2017, 2020, 2024) e os materiais manipulaveis desenvolvidos pelo professor com base nessa proposta e
utilizados em suas aulas para abordar temas como formacéo da sentenca e a ordem das palavras em portugués
escrito. A experiéncia do uso da metodologia e de seus materiais foi considerada exitosa porque modificou a
relacdo dos estudantes surdos com as aulas de portugués e promoveu maior interesse e engajamento dos estu-
dantes, facilitando o processo de aprendizagem.

Palavras-chave: Gramatica. Portugués escrito. Libras. Leitura.

Abstract: This experience report addresses the didactic transposition of Active Language Learning (ALA) to the
teaching of written Portuguese to deaf students in a resource room at a public primary school in Brasilia. The
text presents the basic assumptions of Active Language Learning (Pilati 2017, 2020, 2024) and the manipulable
materials developed by the teacher based on this proposal and used in his classes to address topics such as sen-
tence formation and word order in written Portuguese. The results of this methodology and its materials indicate
a significant positive shift in the deaf students' engagement with Portuguese classes, resulting in an enhanced
interest and participation, which facilitated the overall learning process.

Keywords: Grammar. Written Portuguese. Libras. Reading.

* Professora da Universidade de Brasilia. Doutora em Linguistica. Contato: eloisapilati@gmail.com
** Professor de portugués como 2 da Secretaria de Educacao, trabalhando na sala de recursos. Contato: israel.libras@gmail.com

234

Revista Com Censo #42 - volume 12 - nimero 3 - setembro 2025



Numa sociedade regulamentada pelo texto escrito, o
ensino de habilidades de leitura e escrita configura-se
como estratégia fundamental para a inclusdo e para
o pleno exercicio da cidadania. Diversos estudos tém
investigado a natureza da leitura e da escrita e demons-
trado que estes sdo processos bastante complexos,
que mobilizam diversos tipos de habilidades e que
por esses motivos requerem ensino formal, instrucao
explicita e usos de técnicas adequadas (Flower; Hayes,
1980, Graham; Perin, 2007). No caso especifico dos
estudantes surdos, pelo fato de eles se comunicarem
prioritariamente pelas linguas de sinais, o acesso ao
portugués escrito traz desafios ainda maiores tanto
para estudantes quanto para professores.

Considerando a importancia do acesso a leitura e a
escrita da lingua portuguesa, assim como a complexi-
dade do processo e a necessidade de se desenvolver
metodologias especificas para a ampliacdo dessas habi-
lidades, este relato aborda uma experiéncia exitosa de
transposicao didatica dos fundamentos da metodologia
da Aprendizagem Linguistica Ativa para o contexto de
ensino de portugués escrito para estudantes surdos em
escola da secretaria de educacao do Distrito Federal.

O uso da Aprendizagem Linguistica Ativa no ensino
do portugués escrito para surdos ja vem sendo feito
por outros pesquisadores, tais como relatado em
Abreu (2020) e Abreu e Lima-Salles (2025). As auto-
ras, que tém encontrado resultados positivos no uso
dessa metodologia para o ensino dos usos do artigo
definido, afirmam que

evidenciamos a importancia de fornecer o input organizado
no processo de instrucao formal dos adquirentes de L2, tendo
como referéncia a abordagem tedrica da gramatica gerativa,
em que se pressupdem o conhecimento linguistico inato e o
acesso a GU no desenvolvimento da L2, bem como os prin-
cipios da metodologia da aprendizagem linguistica ativa, em
que se articulam fundamentos da neurociéncia e da psicologia
cognitiva, no desenvolvimento dos processos metacognitivos
relacionados a formacao da consciéncia morfossintatica. Con-
sideramos que tais requisitos sdo essenciais para o letramento
e para a educacao linguistica no contexto educacional (Abreu;
Lima-Salles, 2025, no prelo).

A experiéncia das autoras se deu no campo do ensino
de gramatica e foi testada em um estudo piloto, mos-
trando resultados positivos promissores. Nesse relato de
experiéncia, iremos abordar a transposicao da estrutura
da sentenca proposta por Pilati (2017), adaptando o Gira-
Gira da Gramatica' para o ensino da ordem de palavras
no portugués escrito para estudantes surdos.

A pratica descrita nesse relato foi realizada com
diferentes estudantes, todos participantes da sala de
recursos de uma escola publica do Distrito Federal,
durante o ano de 2024. Participaram da atividade, em
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momentos distintos, quatro estudantes das séries finais
do Ensino Fundamental. Antes do uso da metodologia,
os estudantes ndo se interessavam muito pelas aulas
de lingua portuguesa e achavam dificil e magante o
processo de aprendizagem do portugués escrito. Apds a
utilizacdo dos materiais nas aulas de lingua portuguesa,
os estudantes mudaram de comportamento, passaram
a participar das atividades de forma bastante engajada,
ao ponto de um deles expressar o desejo de se tornar
professor de portugués. Devido a organizagao, siste-
matizacao e explicitacdo das sentencas, os estudantes
passaram a compreender melhor a relacdo entre expres-
sdo do pensamento e sua codificacao e organizacdo na
modalidade escrita, além de se sentiram mais motivados
e seguros para realizar atividades relacionadas a leitura
e producdo de textos.

Fundamentos da Aprendizagem
Linguistica Ativa

A Aprendizagem Linguistica Ativa — ALA (Pilati 2017,
2020, 2024) é uma metodologia que busca atualizar o
ensino de lingua portuguesa, por meio da articulacdo
entre as contribui¢cdes da linguistica contemporanea
e das ciéncias da aprendizagem. O objetivo é superar
os problemas do ensino tradicional de gramética por
meio da proposicdo de uma nova “base conceitual”
capaz de estabelecer relacdes entre o conhecimento
gramatical, o processo de aprendizagem e atividades
de anaélise linguistica, leitura e escrita. Essa nova base
conceitual reformula conceitos como os de lingua
e de gramética, com base em evidéncias cientificas
amplamente consolidadas sobre o tema. Nas palavras
de Pilati (2024):

Nessa nova perspectiva, a gramatica das linguas naturais é
concebida como um sistema organizado por principios espe-
cificos, numa estrutura composicional, que pode, em certa
medida, ser explicitada, compreendida e utilizada de forma
consciente. Essa concepcdo de gramatica tem sua inspiracao
na linguistica formalista contemporanea, que concebe gra-
maticas como sistemas regidos principios e ndao um como
conjunto de regras desconexas que precisam ser memoriza-
das (Pilati, 2024, p. 5).

A ALA se organiza em trés principios (cf. Bransford et
al., 2007), a saber:

1) Levar em consideracdo o conhecimento prévio do
estudante;

2) Desenvolver o conhecimento profundo sobre o
assunto;

3) Promover a aprendizagem ativa por meio do desen-
volvimento de habilidades metacognitivas.
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Figura 1 - Aprendizagem tradicional versus Aprendizagem Linguistica Ativa
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campo linguistico como no campo
social. No aspecto linguistico, é fun-
damental que se concebam as lin-

ELiPTICO,

PREDICADO, tudo squilo que se dedara a

$IMPLES, possul apenas 1 nicles, nucies ¢ substantivo ¢
palvra equivalente como pronome

‘COMPOSTO, possul mais de 1 ndcleo, mais de 1 substantivo ou
palavra equivalente.

respeito do sujeito.

Foto: Aceno Gramaticateca.

Tipos de

guas naturais como uma habilidade Sufelto

indicar 8 pessoaque nio aparece.

OU DCULTO,

inata, geneticamente adquirida
e tipica da espécie (cf. Chomsky

AN

pessoa do plural sem sujeito expresso antenormente ea 2 M
estrutura VI, i, verbo de igacio.

estrutura

nage

1965, 1986), que se realiza num
contexto social e histérico especi-
fico. Ou seja, a proposta busca levar
em consideracao tanto os aspec-
tos bioldgicos quanto os aspectos

Predicado

. marn s 0 vl

Tipos
.

sujeito.

sociais das linguas humanas (Pilati,

adaiuene

2018). Especificamente no caso de
estudantes surdos, é importante
que o professor busque compreender seu nivel de sur-
dez, experiéncias escolares anteriores e contato com o
portugués escrito.

Em relacdo ao desenvolvimento de conhecimentos
profundos sobre o assunto, no caso do ensino de lingua
portuguesa, é extremamente relevante mostrar os padroes
gue organizam o sistema linguistico dessa lingua, a fim
de revelar para os estudantes que a gramatica das lin-
guas naturais ndo é um conjunto de regras desconexas
e que o portugués, assim como a Libras, sao linguas que
se organizam com base em um sistema organizado. E
nesse ponto que entram os materiais manipulaveis na
proposta, pois eles sdo capazes de tornar esse sistema
invisivel em algo visivel, manipulavel e com possibilidade
de ser usado de forma criativa.

Na Figura 1, ilustra-se, como exemplo, a forma de
abordar a sintaxe da oracao sob a ¢tica da tradicao gra-
matical e sob a 6tica da aprendizagem linguistica ativa.

Como se pode ver Figura 1, no ensino tradicional, os
fendmenos gramaticais sdo apresentados como uma lista
de regras. J& sob a 6tica da Aprendizagem Linguistica Ativa,
a formacéo da oracdo é apresentada de forma visual, por
meio da explicitacdo da organizagdo do sistema linguistico,
O Gira-gira revela a estrutura sintagmatica, a relacdo do
verbo com seus predicadores e os efeitos semanticos
das escolhas lexicais para a formacao da sentenca. O
pressuposto é o de que uma verdadeira compreensao do
funcionamento da gramatica depende da apresentacdo
dela como “sistema linguistico gerativo”. Pilati (2017, p.
15), ao fazer uma critica a forma tradicional de se ensinar
gramatica, afirma:

Fonte: Pilati, 2017.

A auséncia de especificacdo acerca das caracteristicas e
propriedades do sistema linguistico nas gramaticas traz
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problemas para a compreensao dos conceitos de lingua e de
sistema linguistico, pois ndo ha como manipular um sistema
sem entender sua organizacdo e suas propriedades basicas
(Pilati, 2017, p. 15).

Tanto os falantes de linguas naturais quanto os apren-
dizes de novas linguas lidam com o reconhecimento
dos padrdes de organizacdo de sistemas linguisticos.
Para que os padrbes sejam percebidos e possam ser
manipulados de forma consciente pelos estudantes,
é necessdria a explicitacdo do funcionamento basico
desse sistema linguistico e a realizacdo de praticas em
niveis progressivos de complexidade.

Por fim, em relacao ao terceiro principio da proposta,
é importante salientar que a aprendizagem exige o
engajamento ativo do estudante e a Metacognicao.
Ambos 0s processos, sob a 6tica da Aprendizagem
Linguistica Ativa, apontam para a importancia de
o estudante utilizar ativamente seus conhecimen-
tos, refletindo sobre as decisdes tomadas e sobre seu
proprio processo de aprendizagem. Para transformar
esses principios em pratica, sao utilizados os materiais
manipulaveis. Tais materiais colocam no centro da sala
de aula o assunto a ser aprendido.

A Aprendizagem Linguistica Ativa na sala
de recursos de portugués escrito para
estudantes surdos

A fim de exemplificar o uso dos materiais manipulaveis
na sala de aula, descrevemos a seguir os materiais utiliza-
dos ao longo da realizagdo dessa transposicdo didatica.

1) Foram elaboradas trés roletas divididas em trés
categorias: sujeito, verbo e objeto. Cada segmento
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apresenta palavras ou imagens correspondentes,
utilizando também sinais em Libras para reforcar
a associacao.

Sequéncia didatica adaptada para surdos:
Aprendizagem Linguistica Ativa e Gramaticoteca

Objetivo do material

O objetivo deste jogo é desenvolver, de forma ludica,
visual e interativa, a compreensao e a pratica da estrutura
basica da frase em Lingua Portuguesa: Sujeito — Verbo —
Objeto (SVO). O recurso foi especialmente desenvolvido
para estudantes surdos que aprendem o portugués como
segunda lingua (L2), com foco na visualidade e manipu-
lacdo concreta da estrutura sintatica.

Contexto de uso

O jogo pode ser utilizado em salas de aula bilingues
ou inclusivas, durante a realizacdo de:

e Atividades de producao escrita;

e Aulas focadas em graméatica de forma
contextualizada;

e Oficinas de leitura e escrita;
e Reforco escolar;

e Atividades em duplas ou grupos, com mediacdo do
professor fluente em Libras.

e Seu uso é ideal para:

e Ativacdo de conhecimentos prévios sobre estrutura
frasal;

¢ Sistematizacao de regras gramaticais (ordem SVO);
e Fixacado de vocabulario;
e Desenvolvimento de habilidades metacognitivas.

Formas de montagem e regras do jogo

Para realizar a montagem, serdo necessarios 0s
seguintes materiais:

e 3 roletas (Sujeito, Verbo e Objeto), como ilustrado
na Figura 1;

e Quadros laminados com os campos “Sujeito”,
“Verbo” e “Objeto” e o desenho de uma mao em
Libras (para conexao visual com a Libras);

e Marcadores apagaveis e apagadores de quadro
branco;

e (Cadernos dos alunos (para transcricao das frases
completas).
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Figura 2 - Jogo de roleta com a estrutura bésica SVO

Fonte: Acervo pessoal.

Figura 3 - Professor interage com alunos surdos durante a revisao frasal no
jogo de roleta com a estrutura basica

Fonte: Acervo pessoal.
Figura 4 - Aluno surdo construindo a frase com SVO

Fonte: Acervo pessoal.
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A seguir, sao apresentadas as regras desse jogo:

1. Girar as roletas: cada aluno gira uma roleta de
cada vez: primeiro a de Sujeito, depois a roleta de
Verbo, por fim a de Objeto;

2. Selecionar as palavras sorteadas de cada roleta;

3. Preencher os quadros laminados com as palavras
nas categorias corretas;

4. Escrever a frase completa em portugués no quadro
ou no caderno, usando a estrutura correta (SVO);

5. Revisar e corrigir a frase com a mediacdo do
professor.

6. Variar com desafios extras: criar novas frases, mudar
a ordem, usar conectivos ou adjetivos, etc.

Dicas para o professor

e Adapte o vocabulario das roletas conforme o nivel
de proficiéncia dos alunos. Comece com palavras
concretas e va evoluindo para termos mais abstratos.

e Use Libras para explicar as funcdes sintaticas. Por
exemplo, mostre o sinal de “sujeito” ou de “verbo”
ao apresentar a roleta correspondente.

e Destaque a estrutura SVO visualmente na lousa
ou no quadro com cores diferentes.

¢ Incentive a reflexao metacognitiva, propondo
perguntas como:
» A frase estd clara?
» O verbo concorda com o sujeito?
» Como eu poderia melhorar essa frase?

e Utilize o0 jogo em sequéncia didatica completa,
Ccomo proposto no seu texto: ativagdo do conheci-
mento prévio, desenvolvimento do conhecimento
profundo, prética deliberada e reflexao final.

e Promova a colaboracao: alunos em duplas podem
discutir entre si qual é a melhor frase a partir das
palavras sorteadas.

e Estimule a expansao da frase: “Como podemos
enriquecer essa frase com adjetivos, advérbios ou
conectivos?”

Variagoes sugeridas

e Competicao por pontos: cada frase correta vale
pontos; grupo com mais frases vence.

¢ Roleta tematica: crie roletas com vocabularios
especificos (escola, familia, animais, cotidiano).

¢ Inversao SVO - OSV ou SOV: para reforcar dife-
rencas com a estrutura da Libras.
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e Construcao colaborativa: cada aluno gira uma
roleta e juntos constroem a frase.

Unindo o Jogo da Roleta aos principios da
Aprendizagem Linguistica Ativa

Como visto nas secdes anteriores, a Aprendizagem
Linguistica Ativa se baseia em trés principios basicos (avalia-
¢do do conhecimento prévio, promogcao do conhecimento
profundo sobre o assunto e aprendizagem ativa com
metacognicao). O passo a passo seguinte ilustra como unir
0s trés principios em uma sequéncia didatica.

Ativacao do conhecimento prévio (com apoio
visual e bilingue)

Estratégias adaptadas

e Perguntas em Libras (videos curtos ou sinalizacdo
ao vivo), com apoio de imagens ou videos para
contextualizacao;

e Solicitar que os estudantes desenhem, escrevam
palavras-chave ou expressem em Libras o que ja
sabem sobre o tema;

e Uso de materiais visuais manipulaveis (como cartdes
com imagens, emajis, icones ou frases em Libras
e portugués);

e Mapas mentais visuais, com simbolos e cores;

e Apresentar textos com “erros gramaticais” ou “fra-
ses confusas” para andlise coletiva com foco em
compreensao e correcao visual;

® Questionarios simples com respostas por selecao
de imagens, uso de Libras, ou escrita com apoio.

Desenvolvimento do conhecimento profundo
(visual, comparativo e participativo)

Estratégias adaptadas

e Apresentar conceitos em Libras com apoio de videos
e animacoes, depois mostrar a versao escrita em
portugués;

e Estimular os alunos a analisar frases/manipular blo-
cos de construcdo de frases com materiais como:

e Roleta de estrutura frasal (SVO, SOV, etc.),

e (Cartdes com classes gramaticais (substantivo, verbo,
conectivos);

e Quebra-cabecas gramaticais (encaixe correto de frases);

e Comparar frases corretas e incorretas em portugués,
incentivando que os alunos “consertem” o erro com
0 apoio visual e de Libras;
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* Propor leitura de textos curtos com imagens e frases
sinalizadas em Libras, seguidos de reconstrucdo do
texto com blocos ou fichas;

e Construcdo de frases colaborativas na lousa com
pecas visuais.

Apoio metacognitivo visual

Criar painéis com perguntas guiadas (em Libras e com
icones), como:

e "Vocé entendeu essa frase?”
e "0 que veio primeiro: sujeito, verbo ou objeto?”
e "Vocé acha que esta frase esta clara para quem 182"

Consolidacao e producao (em Libras e
portugués escrito)

Estratégias adaptadas:

e Propor escrita de pequenos textos com apoio de
materiais manipulaveis;

e (riar frases e histérias a partir de imagens, emojis
ou HQs curtas;

e Atividades de reescrita coletiva com feedback visual;

e Uso de Libras como ponto de partida para a escrita
(por exemplo, sinalizar a frase e depois escrever);

* Jogos gramaticais (como dominé de verbos, bingo
de preposicoes, jogo da memoria de conectivos).

Reflex6es metacognitivas finais (visuais e
acessiveis)

e (Cartazes ou fichas com perguntas como:
» O que aprendi hoje?
» Qual parte foi mais facil? E a mais dificil?
» Com quais materiais eu aprendi melhor?
» Que sinal ou palavra nova descobri?

Notas

e Incentivar o uso de Libras para compartilhar a expe-
riéncia da aula com os colegas.

Consideracoes finais

Nesse relato, foram apresentados materiais e métodos
inovadores, que utilizam os pressupostos da Aprendizagem
Linguistica Ativa e os materiais manipulaveis a ela vincula-
dos, para o ensino de portugués escrito para estudantes
surdos. A pratica foi desenvolvida junto a estudantes
das séries finais do Ensino Fundamental em uma sala de
recursos de uma escola publica do DF. As praticas foram
consideradas exitosas tanto pela mudanca no compor-
tamento dos estudantes, que passaram a se engajar e
participar bastante das atividades propostas, tanto quanto
pelos resultados obtidos em suas producdes textuais.
Segundo o professor que desenvolveu os materiais e as
aulas, apos a implementacdo do material manipulavel
para explicitar a ordem dos constituintes do portugués,
0s estudantes passaram a se interessar muito mais pelas
atividades de aprendizagem de portugués como segunda
lingua e, ao compreender melhor o funcionamento da
lingua portuguesa, passaram a fazer producoes textuais
com mais qualidade.

Pelo fato de se tratar de uma metodologia que con-
segue explicitar a légica do sistema do portugués de
forma simples e manipulavel, uma das consequéncias da
metodologia é a de tornar o ensino mais ludico, explicito
e visual para os estudantes, ampliando seu interesse,
engajamento e motivacao para aprender. No entanto,
nao se trata apenas de uma proposta que visa apenas a
ludicidade, mas de uma mudanca significativa na con-
cepcao de lingua, gramatica e ensino, que se pauta em
evidéncias cientificas sobre descobertas da linguistica
contemporanea sobre as linguas naturais em articula-
¢ao aos novos conhecimentos sobre a forma como as
pessoas aprendem. Acreditamos que este possa ser um
caminho exitoso para o ensino de lingua portuguesa
para estudantes surdos e que novos materiais podem
ser desenvolvidos para abordar novos temas e ampliar
0 acervo das salas de recurso. [ |

' Artefato pedagdgico que contém circulos coloridos e um conjunto de palavras onde composicionalidade sintatica e seus efeitos se-
manticos podem ser testados. Foi desenvolvido de formar original por Eloisa Pilati (2019), a partir da publicacdo do livro Linguistica,

Gramética e Aprendizagem Ativa (2017).
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B DOSSIE - RELATOS DE EXPERIENCIA

W= Capacitismo na Educacao Fisica e suas implicacoes
na realidade escolar: um relato de experiencia

Ableism in Physical Education and its implications in school reality: an experience report
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Resumo: Este artigo explora o capacitismo na Educacao Fisica por meio de um relato de experiéncia, a partir
da vivéncia de um professor da rede publica de ensino do Distrito Federal. O presente estudo tem como obje-
tivo apresentar a experiéncia individual vivenciada por um professor de Educacao Fisica do ensino fundamental
diante da dificuldade em lidar com as limitacoes de alunos com deficiéncia e/ou transtorno, principalmente em
momentos de competicdo e na tendéncia social a exclusdo desses alunos durante as aulas de Educacéo Fisica. A
experiéncia permitiu reconhecer que a luta anticapacitista na Educacao Fisica é um processo continuo que exige
reflexdo critica, acdo e colaboracdo de toda a comunidade escolar.

Palavras-chave: Capacitismo. Educagao Fisica. Incluséo escolar. Jogos Escolares. Deficiéncia.

Abstract: This article explores ableism in physical education through an experience report from the experience of
a teacher in the public school system. The objective is to present the individual experience of an elementary school
physical education teacher when faced with the difficulty of dealing with the limitations of students with disabi-
lities and/or disorders. The experience allowed us to recognize that the anti-ableist struggle in Physical Education
is an ongoing process that requires critical reflection, action and collaboration from the entire school community.

Keywords: Ableism. Physical Education. School Inclusion. School Games. Disability.
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Introducao

O capacitismo é uma forma de discriminacao e precon-
ceito social contra pessoas com deficiéncia, fundamentada
na crenca de que a deficiéncia é inerentemente indesejavel
e de que individuos sem deficiéncia sdo superiores. Essa
ideologia se manifesta ndo apenas em atos discriminatérios
isolados, mas também em estruturas sociais, normas e
politicas que perpetuam a exclusdo e a marginalizacao
(Mannor e Needham, 2024; Mérschbacher e Hickel, 2022;
Adamson et al., 2020; Tavares, 2008). Di Marco (2020)
aprofunda essa discussao, explicando que o capacitismo
se baseia na premissa de que a “capacidade” é o critério
definidor do valor humano. Consequentemente, aqueles
gue nao se adequam aos padrdes de capacidade estabe-
lecidos socialmente sdo desvalorizados, marginalizados
e, por vezes, invisibilizados. Dolmage (2017), em sua
andlise sobre o capacitismo académico, explora como
essa ideologia permeia as instituices e, embora seu foco
seja 0 ensino superior, 0s principios sdo amplamente
aplicaveis a todos os niveis de ensino.

Historicamente, a compreensado da deficiéncia evoluiu
do modelo médico, que a encarava como uma patolo-
gia a ser curada, para o modelo social, que a entende
como uma construcao social resultante de barreiras
atitudinais e ambientais (Sassaki, 2019). No entanto,
apesar dos avangos conceituais e legais, o capacitismo
persiste, muitas vezes de forma velada, influenciando
percepcdes, comportamentos e praticas em diversos
setores da sociedade. Di Marco (2020) argumenta que
o capacitismo é um “mito da capacidade”, uma ficcao
social que nos leva a crer que a auséncia de deficiéncia
é um estado natural e superior, quando, na verdade, a
capacidade é um espectro e a deficiéncia é uma parte
intrinseca da diversidade humana. Seron et al. (2021)
abordam o esporte para pessoas com deficiéncia e a luta
anticapacitista enfatizando a importancia de valorizar a
diversidade e combater estereétipos.

Esse estudo focaliza as formas em que o capacitismo
se apresenta dentro do ambiente escolar, especificamente
nas aulas de Educacéo Fisica. Dessa forma, problematizou-
-se como a marginalizacdo de corpos que ndo atingem
determinados rendimentos ou padrdes pré-estabelecidos
afeta diversos alunos nas escolas. E mostrado como é
necessario que a comunidade escolar abrace a diversi-
dade de corpos e se torne aliada da luta anticapacitista.

O capacitismo no cendrio educacional

No ambito educacional, o capacitismo adquire contor-
nos especificos. A educacdo inclusiva, prevista em diversas
legislacdes e documentos nacionais, busca assegurar que
todos os alunos, independentemente de suas caracteristi-
cas, tenham acesso e participem do processo educacional
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em condicdes de igualdade (Brasil, 1996). Contudo, a
mera presenca fisica de alunos com deficiéncia em salas
de aula regulares nao garante a inclusao efetiva. Para
gue a inclusdo seja genuina, é fundamental combater as
barreiras invisiveis e as atitudes capacitistas que permeiam
0 ambiente escolar (Seron et al., 2021). Di Marco (2020)
destaca que a inclusdo nao se trata apenas de "inserir"
pessoas com deficiéncia em um ambiente "normal", mas
de transformar o ambiente para que ele seja acessivel
e acolhedor a todas as formas de existéncia. Pesquisas
como a de Ataide e Massaro (2023), sobre a percepcao
de egressos de cursos de especializacdo em educagao
especial, revelam ser essencial revisar componentes e
contetdos do curso para melhor atender as exigéncias
do cotidiano escolar.

A acessibilidade, em suas multiplas dimensdes, é um
pilar fundamental para superar o capacitismo. Sassaki
(2019) destaca sete dimensdes da acessibilidade: ati-
tudinal, comunicacional, metodolégica, instrumental,
programatica, arquitetdnica e natural. No contexto da
Educacao Fisica, a acessibilidade metodoldgica (ausén-
cia de barreiras nos métodos e técnicas de estudo
e trabalho), instrumental (auséncia de barreiras nos
instrumentos, ferramentas e utensilios) e programatica
(acesso sem barreiras invisiveis embutidas em textos
normativos, programas, leis e regulamentos) sao parti-
cularmente relevantes para garantir a participacdo plena
de todos os alunos (Sassaki, 2019). Di Marco (2020)
complementa essa visao, afirmando que a acessibili-
dade é um ato de justica social, pois reconhece que o
problema nao esta na deficiéncia, mas nas barreiras
que a sociedade impde.

O capacitismo na educacao fisica ndo se limita apenas
a deficiéncia. A estigmatizacdo de corpos que fogem ao
padrdo "ideal" de desempenho fisico, como 0s corpos
obesos, também é uma manifestacdo dessa ideologia.
A gordofobia, enquanto forma de capacitismo, opera
sob a premissa de que a obesidade é uma falha moral
ou uma questao de falta de autocontrole, desconside-
rando os multiplos fatores que podem influenciar o peso
corporal e negligenciando o direito a participacao e ao
bem-estar de individuos obesos (Sykes & Mcphail, 2008;
Trout & Graber, 2009). Di Marco (2020) aponta que a
ideia de um corpo "normal" ou "saudavel" é, muitas
vezes, uma construcao capacitista que ignora a diversi-
dade de corpos e experiéncias humanas, e que a pressao
para a "normalidade" fisica é uma forma de controle
social. Da mesma forma, alunos com transtornos, como
o Transtorno do Espectro Autista (TEA), muitas vezes
enfrentam barreiras relacionadas a falta de compreensao
de suas necessidades sensoriais e sociais, resultando em
exclusao ou adaptacdes inadequadas que ndo promovem
a verdadeira inclusao (Kapp, 2013; Ratto et al., 2023;
Bottema-Beutel et al., 2023).
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E crucial reconhecer que o capacitismo é uma ide-
ologia que perpassa a sociedade, e a Educacao Fisica,
como reflexo dela, reproduz e perpetua essas praticas.
A formacdo de professores, as politicas educacionais e
a cultura escolar desempenham um papel fundamental
na perpetuacao ou no combate a essa forma de discri-
minagao. Araujo, Salles e Cruz (2024) também abordam
o capacitismo, a deficiéncia e a educacao fisica, notando
que se trata de uma pratica discriminatoria e excludente.
Para Di Marco (2020), a desconstrucdo do capacitismo
exige uma profunda revisao de nossos valores e crencas,
reconhecendo que a diversidade é a verdadeira norma,
e ndo a excecdo. Diante das reflex6es anteriormente
apresentadas, o presente estudo tem como objetivo
apresentar a experiéncia individual vivenciada por um
professor de Educacao Fisica do Ensino Fundamental
perante a dificuldade em lidar com as limitacoes de alu-
nos com deficiéncia e/ou transtorno, principalmente em
momentos de competicdo e a tendéncia social a exclusao
desses alunos durante as aulas de Educacao Fisica.

A Educacao Fisica escolar frequentemente perpetua a
exclusdo de estudantes com deficiéncia ao adotar uma
abordagem pedagdgica que desconsidera a diversidade de
corpos. A auséncia de praticas verdadeiramente inclusivas
nesse contexto, com o planejamento de atividades que
nao se adaptam as necessidades individuais, demonstra
como a disciplina, em vez de ser um espaco de inte-
gracao, pode reforcar o capacitismo. Para reverter esse
cendrio, é imperativo que a escola adote um modelo
de ensino inclusivo, alinhado ao que Kirk, Macdonald e
O’Sullivan (2006) propdem: a necessidade de reconhecer
as diferencas e promover um ambiente de equidade e
de pertencimento. Esse principio encontra respaldo na
Declaracdo de Salamanca (1994), da UNESCO, um docu-
mento que estabelece o direito de todos a participacao
plena e igualitdria na educacdo. Portanto, a falha em
incorporar esses pressupostos nao apenas contraria dire-
trizes internacionais, mas também nega as pessoas com
deficiéncia o direito fundamental a inclusao, perpetuando
uma exclusdo que deveria ser combatida.

Materiais e métodos

Este artigo consistiu em um relato que descreve expe-
riéncias vivenciadas por um professor de Educacao Fisica
do Ensino Fundamental da Secretaria de Educacao do
Distrito Federal (SEDF), que conta com mais de dez anos
de atuacao na rede publica, no qual compartilha suas
observacoes e reflexdes sobre o capacitismo em seu
cotidiano profissional, com foco especial na exclusao
de alunos com deficiéncia, obesos e com transtornos. O
formato de relato de experiéncia, conforme discutido por
Mussi, Flores e Almeida (2021), permite uma apresenta-
cao critica de praticas profissionais, contribuindo para a
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construcao de conhecimento. O relato de experiéncia é
uma ferramenta da pesquisa descritiva que apresenta uma
reflexdo sobre uma agdo ou um conjunto de agdes que
abordam uma situacdo vivenciada no ambito profissional
de interesse da comunidade cientifica. O professor foi
entrevistado durante a coleta de dados da pesquisa de
doutorado da autora entre janeiro e outubro de 2020 em
uma escola publica de Ceilandia/DF sob o protocolo CAEE
n° 93584218.9.0000.0030, parecer n®2.826.111, sendo
assumidas as exigéncias estabelecidas pela Resolugao
466/2012 e 510/2016/CNS/MSAS, o que resultou na
redacao deste relato, com anuéncia do entrevistado para
participar da pesquisa e também do atual texto.

Foram realizadas duas entrevistas, com roteiro aberto
e estruturado com o professor. Cabe ressaltar que todos
0s nomes utilizados no presente artigo sdo ficticios,
visando preservar a identidade dos envolvidos. O ques-
tionario foi montado baseado na realidade dentro do
ensino basico, buscando identificar como o capacitismo
se manifesta nas escolas. Os questionamentos foram
elaborados na tentativa de abordar o capacitismo e a
deficiéncia na Educacao Fisica escolar. Apods as entre-
vistas, foram realizadas as transcricoes e, em seguida,
a andlise das respostas.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A Visao de um Professor de Educacao Fisica

O professor (aqui chamado de Carlos) inicia seu depoi-
mento: "Sempre acreditei na Educacdo Fisica como uma
ferramenta de inclusdo e desenvolvimento da pessoa.
Desde a faculdade, a ideia de que o movimento é para
todos e que o esporte tem um poder transformador
sempre me acompanhou. No entanto, a realidade da sala
de aula e, principalmente, das competicbes escolares, me
fez confrontar um desafio: a exclusdo das pessoas com
deficiéncia ou com algum tipo de limitacgo. "

Carlos descreve o caso de um aluno com deficiéncia
fisica do 6° ano, que gosta das aulas de Educacao Fisica,
mas cujas limitacdes fisicas eram frequentemente vistas
como um problema. “Nos Jogos Escolares, a pressdo para
montar equipes competitivas era intensa. Os colegas,
muitas vezes influenciados pela mentalidade de vencer
a qualquer custo, preocupavam-se com o impacto da
presenca de um aluno com deficiéncia no desempenho
do time. A coordenacdo da escola, tentando evitar os
conflitos, mas talvez por desconhecimento ou por uma
visdo ainda muito tradicional do esporte, sugeria que
0 aluno participasse apenas das atividades recreativas,
fora das disputas oficiais. O aluno, apesar de nao recla-
mar, demonstrava uma decepcao. Ele desejava estar ali,
competindo com os amigos e sempre era excluido das
atividades esportivas”. Essa experiéncia reflete o que
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Adamson et al. (2020) descrevem como experiéncias de
inacessibilidade e capacitismo relacionadas a atividade
fisica. Di Marco (2020) lembra que essa segregacao,
mesmo que "bem-intencionada", é uma manifestacao
clara do capacitismo, pois parte do pressuposto de que
a pessoa com deficiéncia nao é capaz de competir em
igualdade de condicées, perpetuando a ideia de que
a "capacidade" é a Unica métrica de valor no esporte.

A situacdo nao era diferente com a questao dos alunos
obesos. O professor cita como exemplo uma aluna que
sofria com a obesidade. “Ela era muito boa na danca,
mas na hora de formar os times para o basquete ou
o vélei, era sempre a ultima a ser escolhida, ou nem
era chamada. Os comentarios dos outros alunos eram
cruéis e a atitude de alguns professores, infelizmente,
néo ajudava. Eles a colocavam para pegar as bolas que
saiam para fora ou a incentivavam a fazer atividades mais
leves, o que a isolava ainda mais. A aluna se chateava
e com o tempo ela ndo queria ir mais para a aula de
Educacéo Fisica”. Assim, as aulas de Educacao Fisica,
que deveriam ser um espaco de alegria e superacao,
transformavam-se em um gatilho para a inseguranca e
a baixa autoestima da aluna. Ha pesquisas que apontam
que alunos com sobrepeso percebem negativamente suas
experiéncias em Educacdo Fisica, sentindo-se excluidos
e estigmatizados (Trout & Graber, 2009; Voelker et al.,
2015). Sykes e McPhail (2008) também discutem essa
exclusdo. Di Marco (2020) destaca que essa exclusao é
uma face do capacitismo que nao se limita a deficiéncia,
mas se estende a qualquer corpo que nao se ajuste ao
padrao de "normalidade" e "desempenho" imposto,
revelando uma gordofobia sistémica que invalida a
experiéncia e a presenca de pessoas gordas em espacos
de movimento e esporte.

Quanto aos alunos com transtornos, como o Transtorno
do Espectro Autista (TEA), “muitos possuiam entendi-
mento para participar das aulas de Educacao Fisica, mas
suas interacoes sociais e sua sensibilidade sensorial eram
um problema. Em atividades que envolviam muita agita-
¢do ou contato fisico, eles se sentiam sobrecarregados.
Durante os jogos de futebol, por exemplo, o barulho do
apito, o grito dos colegas, a bola em movimento, tudo
isso era demais para eles. A solucao mais facil, e a mais
comum, era dispensa-los de certas atividades ou deixa-
-los brincando sozinhos”. Essa mentalidade é perigosa
porgue ignora o potencial de cada individuo e as diversas
formas de participacdo. A Educacao Fisica adaptada e a
inclusao sao fundamentais para que esses alunos também
experimentem o prazer do movimento e desenvolvam
suas habilidades sociais e motoras. E preciso empatia e
um entendimento sensivel das diferencas sensoriais e de
movimento no autismo (Kapp, 2013; Bottema-Beutel et al.,
2023). Victo Di Marco (2020) adverte sobre a armadilha
de pensar que a deficiéncia ou o transtorno de alguém
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o torna "incapaz" por completo, desconsiderando suas
outras habilidades e desejos. A exclusdo demonstra a
falha em ver a neurodiversidade como uma forma de
existir, e ndo como uma limitacdo a ser isolada.

A pressdo por performance nos Jogos Escolares é
um fator crucial nessa exclusdo. O professor se vé em
um dilema: de um lado, a expectativa da escola por
resultados, a vontade dos alunos e dos pais de ver o
time vencer; do outro, o compromisso com a inclusdo e
o desenvolvimento integral de cada estudante. E como
se houvesse uma balanca, e o peso da vitéria espor-
tiva, muitas vezes, suplantasse o valor da participacao
e da vivéncia de todos. O esporte escolar deveria ser
uma extensao do processo educacional, um espaco de
aprendizado de valores como respeito, cooperacao e
superacdo, e ndo uma arena de exclusado baseada em
padrbes de desempenho pré-determinados. Di Marco
(2020) descreve essa légica do desempenho como uma
das principais ferramentas do capacitismo, que nos faz
acreditar que o valor de um individuo esta intrinseca-
mente ligado a sua capacidade de produzir e performar
dentro de padrées preestabelecidos.

Essa tendéncia a exclusao é reforcada pela falta de
formacao continuada adequada para os professores de
Educacao Fisica. Na graduacao, a discussdo sobre inclusao
e capacitismo é incipiente. Aprende-se sobre a Educacao
Fisica adaptada, mas muito mais focada na deficiéncia
em si e menos nas barreiras sociais e atitudinais que a
sociedade impde. A realidade é que muitos professores,
mesmo com boas intencdes, ndo se sentem preparados
para lidar com a diversidade. Nao sabem como adaptar
as atividades, como comunicar de forma eficaz e como
criar um ambiente verdadeiramente acolhedor. A falta
de apoio da gestdo escolar, de recursos materiais e de
pessoal de apoio especializado agrava ainda mais essa
situacdo. E um ciclo vicioso: falta de preparo, que gera
inseguranca, que leva a exclusao, que, por sua vez, per-
petua o capacitismo. Ataide e Massaro (2023) destacam
a percepcao de desafios na atuacdo dos professores com
alunos publico-alvo da educacao especial, reforcando a
necessidade de formacao continuada. Victo Di Marco
(2020) argumentaria que a falta de preparo nao é apenas
uma deficiéncia individual do professor, mas uma falha
sistémica do proprio modelo educacional, que nao capa-
cita seus profissionais para desconstruir o capacitismo e
promover uma inclusdo genuina.

Ap6s diferentes cursos de formacao sobre deficiéncia
e praticas pedagodgicas, o professor relata que comegou
a experimentar pequenas mudangas em suas aulas.
“Em vez de simplesmente escolher os "melhores" para
os times, passei a propor atividades em que os times
eram formados por sorteio ou o mais habil ajudava o
mais fraco, incentivando a colaboracéo e a ajuda entre
eles. Foi um desafio, exigiu paciéncia e adaptacdo, mas a
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alegria no rosto dos alunos e a forma como se apoiaram
foram recompensadoras”. Essa abordagem esta alinhada
com a ideia de inclusdo compreendida pelas perspectivas
de criancas com deficiéncia, conforme abordado por
Law et al. (2010). Isso se alinha ao pensamento de Di
Marco (2020), que defende a valorizacdo das multiplas
formas de interacdo e colaboracao, mostrando que a
"capacidade" de se engajar em uma atividade pode ser
construida coletivamente, e ndo apenas de forma indivi-
dual. Formacoes em instituicoes como a EAPE/DF, CPB e
APADA contribuem para a formacédo de professores mais
conscientes, trazendo conhecimento para desconstruir
paradigmas da visao capacitista e lutando contra atitudes
discriminatorias e estereétipos negativos.

Em relacdo aos alunos obesos, o professor relata
gue passou a focar menos na performance e mais no
prazer do movimento, oferecendo uma variedade maior
de atividades, incluindo danca, jogos cooperativos e
atividades que nao exigem um nivel de condiciona-
mento fisico alto. Isso contraria a visdo estigmatizante
que muitas vezes permeia a Educacao Fisica, como
discutido por Haegele, Zhu e Holland (2019) em rela-
cdo a intersecao entre deficiéncia e sobrepeso. Essa
abordagem é uma resposta direta ao capacitismo que
se manifesta na gordofobia, ao desvincular o valor do
corpo do seu tamanho ou de uma estética imposta,
conforme argumentado por Di Marco (2020).

Para os alunos com transtornos, o professor buscou
entender suas necessidades individuais, conversando
com os pais, a equipe de apoio e, principalmente, com
0s proprios alunos. Comegou a propor momentos com
menos agitacdo durante a aula, com atividades mais
calmas, e o0 aluno podia se retirar para um espaco mais
tranquilo caso se sentisse sobrecarregado. E fundamental
que a escola ndo apenas aceite, mas acolha as diferen-
cas, e que a Educacao Fisica seja um espaco seguro e
prazeroso para todos. Para uma pessoa com deficiéncia,
o capacitismo manifesta-se em experiéncias cotidianas,
seja por meio de atos, palavras ou olhares ofensivos. Ele
pode ser sutil ou explicito e frequentemente se traduz
na falta de acessibilidade em ambientes como o mer-
cado de trabalho, salas de aula e até mesmo no proprio
lar. Sartorelli, Fonseca e Pinto (2023), em seu trabalho
"O capacitismo no Transtorno do Espectro Autista",
abordam como essa realidade afeta individuos autistas,
ressaltando a amplitude do problema. E imperativo
que a escola se abstenha de perpetuar preconceitos
e o desconhecimento acerca das capacidades de seus
alunos, sejam eles com ou sem deficiéncia.

Ainda ha um longo caminho a percorrer. O capacitismo
esta tdo arraigado em nossa cultura que é preciso um
esforco continuo para desconstrui-lo. A Educacéo Fisica
tem o potencial de ser um laboratério para a incluséo,
um espaco onde a diversidade é celebrada e onde cada
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individuo é valorizado por suas capacidades Unicas, e ndo
por suas limitacdes. O futuro, de fato, deve ser inclusivo e
anticapacitista (Law et al., 2010). Victo Di Marco (2020)
conclui seu livro com uma mensagem de esperanca,
enfatizando que a desconstrucao do capacitismo é um
processo continuo de aprendizado e transformacéo, mas
gue a mudanca é possivel quando se reconhece a riqueza
da diversidade humana.

E fundamental que as instituicdes de ensino superior,
responsaveis pela formacao inicial dos futuros professores,
incorporem de forma mais robusta em seus curriculos
as discussdes sobre capacitismo, inclusdo e diversidade.
A Educacéo Fisica adaptada ndo pode ser apenas uma
disciplina isolada; ela precisa ser uma lente através da
qual toda a formacao é vista, permeando as metodo-
logias de ensino, as praticas de estagio e as discussdes
tedricas. Apenas assim formaremos profissionais verda-
deiramente engajados na construcdo de uma Educacao
Fisica anticapacitista.

A superacdo do capacitismo na Educacao Fisica esco-
lar passa por uma mudanca de paradigma. Ainda, é
importante que os jogos escolares e outras formas de
competicdo sejam repensados sob uma 6tica inclusiva. A
competicao, por si s6, ndo é negativa. O problema reside
na forma como é concebida e implementada, muitas
vezes privilegiando apenas um padrdo de desempenho
e excluindo quem néao se encaixa nele. Pode-se planejar
modalidades adaptadas, com regras flexiveis e niveis
diferentes de capacidade esportiva. Isso ndo diminui o
mérito dos "melhores", mas amplia as oportunidades
para todos, reforcando que o esporte é um direito, e ndo
um privilégio para poucos. Seron et al. (2021) defendem
que o esporte pode ser uma ferramenta poderosa na
luta anticapacitista, desde que haja uma valorizacdo da
diversidade. Di Marco (2020) nos convida a questionar
a propria ideia de "competicdo" e "vitéria" quando elas
se baseiam na exclusdo e na uniformizacdo, propondo
uma redefinicdo desses conceitos para que sejam verda-
deiramente inclusivos.

Outro ponto fundamental é a necessidade de um tra-
balho conjunto de toda a comunidade escolar. A escola
ndo pode ser a Unica responsavel por essa inclusao. E
preciso envolver as familias, os profissionais de saude e
as associacoes de pessoas com deficiéncia. Um programa
de treinamento de pais, como o descrito por Coelho e
Murta (2010), poderia ser um caminho, pois pais mais
informados e engajados podem se tornar grandes aliados
na luta contra o capacitismo. Di Marco (2020) ressalta
gue o capacitismo é uma ideologia tao difundida que sua
desconstrucédo exige um esforco coletivo e uma mudanga
de cultura em todos os niveis da sociedade.

Em sintese, a experiéncia deste e de outros profes-
sores de Educacao Fisica mostra que o capacitismo é
um desafio complexo e multifacetado, que exige uma
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abordagem ampla. Nao é apenas uma questao de boa
vontade individual, mas de transformacao de estruturas,
de mentalidades e de préticas. £ um processo continuo
de aprendizado, desconstrucao e reconstrucdo. E, como
educadores, nosso papel é sermos agentes dessa mudanca,
promovendo uma Educacdo Fisica que seja um espaco
de acolhimento, desenvolvimento e alegria para todos
os alunos, independentemente de suas caracteristicas. O
futuro, de fato, deve ser inclusivo e anticapacitista, como
aponta Dolmage (2017).

Para finalizar, a Educacao Fisica tem um potencial
Unico para promover a inclusdo. O movimento, o jogo
e 0 esporte sao linguagens universais que podem conec-
tar pessoas e quebrar barreiras. Quando se consegue
criar um ambiente em que todos se sintam seguros e
valorizados para se expressar através do corpo, estamos
contribuindo ndo apenas para o desenvolvimento fisico,
mas também para o desenvolvimento emocional, social
e cognitivo dos alunos. E sobre educar para a vida, e
nao apenas para o esporte de alto rendimento. £ sobre
construir uma sociedade mais justa e igualitaria, come-
cando pela quadra da escola.

Consideracoes Finais
O relato deste professor de Educacao Fisica ilustra, de

forma contundente, as manifestacoes do capacitismo na
Educacao Fisica escolar e os desafios enfrentados pelos
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B DOSSIE - RELATOS DE EXPERIENCIA

"= Fotografia como linguagem inclusiva: a
experiéncia de um professor com baixa visao no
percurso formativo

Photography as an inclusive language: a teacher’s experience with low vision in the training process

{ Daniel Fama de Freitas *
Tadeu Amoroso Maia **

Resumo: Este relato de experiéncia tem como foco a fotografia enquanto linguagem inclusiva, a partir da traje-
tdria de um professor com baixa visdo em um percurso formativo. Fundamentado na fenomenologia de Maurice
Merleau-Ponty, o estudo discute, por meio da narrativa do docente, suas aprendizagens, superacoes e reflexdes
sobre o impacto da fotografia, desafiando a normatividade do olhar e as concepcdes capacitistas presentes no
ambiente escolar. O percurso formativo, intitulado A Fotografia como Recurso Educacional, é ofertado pela Unidade
Escola de Formacéo dos Profissionais da Educacao do Distrito Federal — EAPE e tem como objetivo formar pro-
fessores para o uso da fotografia como ferramenta pedagdgica e recurso educacional. Este relato de experiéncia
como metodologia possibilita a construcdo do conhecimento a partir de evidéncias empiricas, através de uma
entrevista semiestruturada o professor evidencia a poténcia criativa de pessoas com deficiéncia visual no campo
da fotografia e mostra-se como um catalisador para a desconstrucdo de concepcdes capacitistas, contribuindo
para a valorizacdo da diversidade de percepcdes e praticas no contexto educacional.

Palavras-chave: Fotografia. Educacado inclusiva. Capacitismo. Baixa visao. Formacdo continuada. Percepcao.

Abstract: This experience report focuses on photography as an inclusive language, highlighting the journey of
a teacher with low vision in a training course. Drawing on Maurice Merleau-Ponty's phenomenology, the study
explores the teacher's narrative, discussing his learnings, challenges, and reflections on the impact of photography.
It aims to challenge normative views of perception and the ableist beliefs present in the educational environment.
The training course, titled "Photography as an Educational Resource," is offered by the Federal District's School
of Education Professionals Training Unit (EAPE). Its goal is to train teachers to use photography as a pedagogical
tool and educational resource. This experience report utilizes a methodology that allows for the construction of
knowledge based on empirical evidence. Through a semi-structured interview, the teacher emphasizes the creative
potential of visually impaired individuals in the realm of photography. His insights help dismantle ableist concep-
tions, contributing to a broader appreciation of diverse perceptions and practices within the educational context.

Keywords: Photography. Inclusive education. Ableism. Low vision. Continuing education. Perception.
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Introducao

Em O Visivel e o Invisivel (1964), o filésofo francés
Maurice Merleau-Ponty empreende uma profunda inves-
tigacdo sobre a natureza da percepcao e a relacdo entre
0 sujeito e 0 mundo. Fundamentado na fenomenologia,
Merleau-Ponty destaca a experiéncia vivida e a consciéncia
corporal como elementos centrais para compreender a
interacdo humana com o ambiente.

Para Merleau-Ponty (1964), o corpo é o ponto de partida
para toda experiéncia, sendo compreendido ndo apenas
como um objeto fisico, mas como um sujeito perceptivo
gue sente, toca, vé e ouve. A partir dessa concepgao, o
filésofo desenvolve o conceito de percepcdo como um
processo ativo e incorporado, no qual o sujeito ndo se
limita a receber informacdes do mundo externo, mas o
constitui e lhe atribui sentido por meio da sua acdo no
mundo. A percepcdo, portanto, envolve o corpo inteiro
em uma dindmica de interacdo com o ambiente, tornando
o mundo visivel e inteligivel a partir da experiéncia vivida.
Esse conceito de percepcao é especialmente pertinente
para refletir sobre a educacao inclusiva e o enfrentamento
do capacitismo, pois desafia a normatividade do olhar
gue tende a invisibilizar corpos e formas de existéncia que
escapam aos padroes hegemonicos. Nessa perspectiva, a
percepcao nado se restringe ao que é visivel nos moldes
tradicionais, mas se amplia para valorizar multiplas for-
mas de experienciar e interagir com o mundo, incluindo
aquelas vividas por pessoas com deficiéncia visual.

Assim, ao abordar o relato de experiéncia de um
professor com baixa visdo em um percurso formativo
gue utiliza a fotografia como recurso pedagdgico, este
artigo propde uma reflexdo sobre as tensdes entre o
visivel e o invisivel no cotidiano escolar, fundamentada
na obra de Merleau-Ponty, que possibilita reconhecer
e questionar as fronteiras do olhar e as construcdes
sociais capacitistas na educacao.

O capacitismo, entendido como um sistema de opressao
gue estabelece padrdes de normalidade baseados na ideia
de corpos funcionalmente integros, impacta profunda-
mente as praticas pedagodgicas e as trajetdrias formativas
de pessoas com deficiéncia (Diniz, 2007; Silva, 2020). Tal
construcao social produz barreiras simbdlicas e materiais,
que excluem e desvalorizam modos diversos de perceber,
sentir e interagir com o mundo. Este relato de experiéncia
insere-se no contexto desse dossié, que propde refletir
criticamente sobre o capacitismo e suas implicacdes na
educacao inclusiva, buscando ampliar o debate sobre o
corpo, a deficiéncia e as praticas pedagdgicas que desafiem
a normatividade e promovam uma educacao verdadeira-
mente inclusiva e ndo capacitista (Mazzotta, 2011).

Ao dialogar com esta obra, este trabalho busca proble-
matizar a maneira como as praticas pedagdgicas podem
—ou ndo — acolher e valorizar trajetérias que rompem com
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a visao da deficiéncia como déficit, substituindo-a por uma
perspectiva que a reconhece como diferenca e poténcia
(Skliar, 2003; Kassar, 2011). Destacando a poténcia cria-
tiva e expressiva de uma pessoa com deficiéncia visual no
campo da fotografia, este relato possibilita uma reflexdo
do que se entende por capacidade e competéncia, apon-
tando caminhos possiveis para uma educacao inclusiva
comprometida com a desconstrucao do capacitismo.

O percurso A Fotografia como Recurso
Educacional

O percurso formativo A Fotografia como Recurso
Educacional, com carga horéria de 90 horas, é ofertado
desde 2023 pela Escola de Formagao Continuada dos
Profissionais da Educacdo — EAPE, como uma proposta
de formacao continuada e em servico. A cada semestre,
aproximadamente 60 servidores publicos, das carreiras
magistério ou politicas publicas e gestao educacional (PPGE),
sao formados, ampliando, assim, o alcance e o impacto
desta iniciativa que visa potencializar o uso da fotografia
como ferramenta pedagdgica e recurso educacional.

A justificativa para a criacdo deste percurso esta
ancorada na compreensao da fotografia como uma lin-
guagem visual potente e interdisciplinar, especialmente
relevante no contexto contemporaneo, marcado pelas
profundas transformacdes advindas da cultura digital.
A formacao é oferecida na modalidade de educacao a
distancia (EaD), com encontros presenciais, alinhada
as mudancas que permeiam o campo educacional e ao
entendimento de que o registro visual é um elemento
gue dialoga com os contextos escolares, tanto de forma
individual quanto coletiva.

Sua proposta pedagodgica visa ao desenvolvimento
das habilidades e competéncias associadas a leitura e
a producao imagética, habilidades estas previstas no
Curriculo em Movimento para a Educacao Basica do
Distrito Federal (Distrito Federal, 2014). Assim, busca-se
fomentar praticas pedagdgicas inovadoras, criativas,
flexiveis e humanizadas, que respondam as exigéncias
contemporaneas e aos desafios postos pela presenca
massiva dos artefatos tecnolégicos no cotidiano escolar,
bem como aos desafios presente pela onipresenca de
imagens na sociedade e em especial no ambiente escolar.

Ademais, 0 percurso estd em consonancia com as
orientacdes do Plano Nacional de Educacao (PNE),
atendendo diretamente as Metas 3 e 15, que tratam,
respectivamente, da promocédo da formacao conti-
nuada e valorizacdo dos profissionais da educacéo,
bem como do estimulo a renovacdo pedagdgica e a
incorporacdo das modernas tecnologias de informacao
e comunicacao (Brasil, 2014). Do mesmo modo, res-
ponde as diretrizes do Plano Nacional de Educacdo que
estabelecem como principios a melhoria da qualidade
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da educacao e a formacao para o trabalho e para a
cidadania, enfatizando os valores éticos e morais que
fundamentam a sociedade.

Ao propor o uso das fotografias e das imagens como
estratégia pedagdgica, o percurso visa proporcionar aos
professores uma visao critica da producao imagética,
qualificando o uso desse recurso em diferentes niveis
e contextos da educacao basica. Conforme destacam
Santos, Miranda e Gonzaga (2018), a fotografia possui
um papel educativo de extrema importancia, sendo uma
linguagem que contribui ndo apenas para o desenvol-
vimento de competéncias técnicas, mas também para a
ampliacao das possibilidades expressivas e comunicativas
de docentes e discentes.

Considerando as transformacdes socioculturais que atra-
vessam o contexto educativo e que promovem mudancas
significativas nos costumes, comportamentos, interagoes e
praticas pedagdgicas — todas elas mediadas e potencializa-
das pela cultura digital —, a fotografia se configura como
um recurso didatico de grande relevancia. Sua utilizacao
pedagdgica articula-se diretamente com as competéncias
previstas na Base Nacional Comum Curricular — BNCC
(Brasil, 2018), que enfatizam a importancia da formacao
docente pautada pela triade “conhecimento, pratica e
engajamento” (Brasil, 2018).

Nesse contexto, 0 percurso promove a apropriacao
critica e criativa dos recursos tecnolégicos disponiveis
no cotidiano escolar, possibilitando que professores e
estudantes aprendam fazendo, mediante a producao de
imagens e de multiplas narrativas visuais (Boni, 2007).
Assim, contribui-se para a construcdo de praticas peda-
gdgicas mais inclusivas, reflexivas e emancipatérias, capa-
zes de valorizar a diversidade de sujeitos e suas formas
singulares de expressdo e aprendizagem.

Metodologia

Este estudo configura-se como um relato de experién-
cia, compreendido, segundo Antunes et al. (2024), como
uma importante contribuicdo para as ciéncias humanas
e sociais, na medida em que possibilita a construcdo do
conhecimento a partir de evidéncias empiricas. Ainda que
passivel de viés, o relato amplia discussdes e fortalece
teorias a luz da realidade vivida, oferecendo subsidios
concretos para o campo educacional.

Nesse caso, trata-se da trajetéria formativa de um
professor com baixa visdo no curso A Fotografia como
Recurso Educacional. Para a coleta de dados, utilizou-se
uma entrevista aberta com roteiro semiestruturado,
recurso gque possibilitou explorar dimensées formativas,
pedagdgicas e subjetivas da experiéncia docente, per-
mitindo captar tanto os desafios enfrentados quanto
0s processos de aprendizagem construidos. A andlise
do material produzido concentrou-se na narrativa do
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professor, entendida como eixo central para revelar os
processos de transformacao vividos. De acordo com
Antunes et al. (2024), a sistematizacdo de um relato
de experiéncia requer do pesquisador uma organizacao
reflexiva dos dados, de modo a produzir uma descricao
densa, coerente e significativa, que contribua efetiva-
mente para a formacdo docente e para a valorizacdo de
préaticas inclusivas.

A experiéncia de um professor com
deficiéncia visual no percurso formativo

Entre os cursistas participantes do percurso A Fotografia
como Recurso Educacional, 2025, destaca-se a experiéncia
singular de um professor de 44 anos, com baixa visdo,
gue assumiu o desafio de ampliar suas competéncias no
campo da producédo imagética e incorporar a fotografia
como recurso pedagdgico em sua pratica docente. Sua
trajetdria formativa revela a poténcia da fotografia como
linguagem acessivel e como ferramenta para romper
com concepgdes capacitistas que associam a deficiéncia
visual a impossibilidade de atuacdo em &reas vinculadas
a percepcao visual (Diniz, 2007; Silva, 2020).

A participacao desse professor no percurso evidencia
a necessidade de compreender a educacao inclusiva
ndo apenas como um conjunto de estratégias de aces-
sibilidade, mas como uma proposta ética e politica que
reconhece e valoriza diferentes modos de perceber, de
produzir conhecimento e de se expressar no ambiente
escolar (Skliar, 2003; Kassar, 2011). Sua trajetdria, nesse
sentido, reflete um movimento de resisténcia ao capaci-
tismo estrutural, a0 mesmo tempo em que promove uma
reflexdo importante sobre os limites e as potencialidades
das tecnologias assistivas e das praticas pedagdgicas
inovadoras (Mittler, 2003).

Ao longo da formacéo, o professor com baixa visao
ndo apenas apropriou-se de técnicas de fotografia adap-
tadas as suas necessidades, como também desenvolveu
uma perspectiva critica sobre o uso das imagens como
recurso didatico, apontando caminhos para a promo-
¢do de uma educagao mais inclusiva, sensivel e plural
(Santos; Miranda; Gonzaga, 2018). Sua experiéncia
ilustra, de modo concreto, como o percurso formativo
possibilita o deslocamento de barreiras atitudinais e
metodoldgicas, ampliando as possibilidades de atuacao
de professores com deficiéncia e, consequentemente,
de seus estudantes (Sassaki, 2005).

A escuta da voz deste professor é, portanto, elemento
central para este relato de experiéncia, permitindo que
se compreenda, a partir de sua perspectiva, os desafios
enfrentados, as estratégias construidas e as transforma-
¢bes vividas no processo de formacdo continuada em
uma area tao associada ao olhar e a visdo. Para tanto,
propde-se a realizacdo de uma entrevista aberta, orientada
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por um roteiro que busca captar aspectos formativos,
pedagdgicos e subjetivos da sua trajetéria.

A experiéncia do professor:
narrativas e analises

A participacao de um professor de 44 anos com baixa
visdo no percurso revela a poténcia da fotografia como
linguagem acessivel e ferramenta para romper com con-
cepcOes capacitistas. Sua trajetoria reflete um movimento
de resisténcia e promove uma reflexao sobre os limites e
as potencialidades de praticas pedagdgicas inovadoras.
A seguir, sao apresentadas suas narrativas, seguidas da
analise correspondente.

Ao ser questionado sobre os conhecimentos e habilidades
gue adquiriu ao longo do curso, o professor respondeur:

R: Conhecer a fundo a histéria da fotografia, a importancia
da imagem e a vida e obra de varios fotégrafos, como a de
Sebastido Salgado, que veio a falecer durante o nosso curso,
onde os nossos professores fizeram uma singela homena-
gem a ele. E mais, depois do curso de jornalismo, e agora
com o do curso de fotografia da EAPE, acredito que uma das
minhas habilidades que adquiri é que estou fotografando
melhor. Hoje, antes de clicar, eu estou imaginando a foto-
grafia na mente, e depois que clico a imagem é, exatamen-
te, aquilo que pensei...

Em sua resposta, o professor destacou o aprofun-
damento na histéria da fotografia, a importancia da
imagem e o estudo da obra de diversos fotégrafos.
Sua afirmacao de que, antes de clicar, ja imagina a
imagem mentalmente e o resultado corresponde ao
que pensou, evidencia uma melhoria em sua capaci-
dade fotografica. Essa habilidade reforca a ideia de
gue a percepcao e a criagao imagética transcendem a
acuidade visual, envolvendo uma complexa interacao
de sentidos e cognicao.

Sobre a presenca do capacitismo em sua jornada
formativa, o docente relatou:

R: Sim, entretanto, no curso de fotografia, todos os materiais
que recebi estavam de acordo com a minha deficiéncia visual.
Ou seja, fonte 28, equipamentos fotograficos faceis de manu-
sea-los, sala ambiente limpa e bem conservada.

Embora o capacitismo tenha sido uma realidade em
sua trajetoria, o professor enfatizou que, no curso de
fotografia, todos os materiais e equipamentos foram
acessiveis e adaptados as suas necessidades, incluindo
0 uso de fonte 28. Esse aspecto sublinha a importancia
de um design inclusivo e de praticas pedagdgicas que
considerem a diversidade como ponto de partida.

Questionado sobre a importancia de romper com essas
concepcdes na educacao, afirmou:
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R: Para saber lidar com uma pessoa com deficiéncia visual
em sala de aula, precisamos qualificar melhor o profissional
da educagdo, ou seja, remunera-los, treina-los e também
qualifica-los para lidar melhor com as PCDs. Sabemos que
nem todos os profissionais da educacdo publica sabem li-
dar com a situagdo de cada pessoa com deficiéncia. Porém,
acreditemos que a educacdo é um dos poucos recursos que
temos para ajuda-los...

Para combater o capacitismo, o professor sugeriu a
gualificacao e valorizacao dos profissionais da educacdo
por meio de remuneracao, treinamento e capacitacdo
especifica. Ele ressaltou que a educacdo é um recurso
fundamental para auxiliar pessoas com deficiéncia,
enfatizando a necessidade de uma transformacao sis-
témica em que a deficiéncia seja uma responsabilidade
do sistema educacional.

Ao dar conselhos a outros professores com deficiéncia
visual, o participante declarou:

R: Acima de tudo, aconselho que a “fotografia é uma arte”, e
como toda arte requer uma entrega total. Fotografia nao é pe-
gar uma cadmera e sair por ai tirando foto de tudo e de todos.
Fotografia, como a danca, a musica e o cinema, é um estilo de
vida. Muitos profissionais sustentam suas familias através das
fotos. Mas, existem também aqueles que a tém como hobby,
uma forma de curar uma depressdo, ou até mesmo, um novo
modo de viver a vida.

O professor define a fotografia como uma “arte” que
demanda “entrega total”, podendo ser um “estilo de
vida”, um hobby ou uma “forma de curar uma depres-
sdo”. Essa perspectiva humanizada e transformadora,
vinda de alguém com baixa visao, serve de inspiracdo
para que se reconhecam e fomentem as diversas for-
mas de expressao e talento, independentemente das
condicdes dos estudantes.

Sobre possiveis melhorias para o curso, ele sugeriu:

R: O curso de fotografia precisa ser ainda mais destacado no
site da EAPE. Onde trabalho (no CED 02 Paranoa), os professo-
res viram a maquina fotografica analdgica que criamos, muitos
se interessaram em fazer o curso e outros até pediram para
ensina-los a fazer maquina analdgica, no entanto, acredito que
falta promover melhor. E mais, em minhas aulas de Portugués,
volta e meia, falo da importéncia da fotografia, tanto para o
nosso pais como para as redes sociais...

Entre as sugestdes, o professor apontou a necessi-
dade de melhor promocao do curso no site da EAPE,
mencionando o interesse gerado entre seus colegas de
trabalho. Ele também destacou como integra o tema
em suas proéprias aulas de Portugués, evidenciando a
relevancia transversal da fotografia.

Finalmente, ao compartilhar algo mais sobre sua expe-
riéncia, expressou sua gratidao:
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R: S6 quero agradecer a toda equipe da EAPE, em especial
aos professores Daniel Fama e Tadeu Maia, pois o que apren-
di com eles sobre a fotografia ndo havia aprendido na disci-
plina de fotojornalismo na faculdade. Com eles, aprendi todo
0 processo de revelar a mecanica de revelar uma fotografia, e
também os documentarios em que assistimos. E mais, obser-
var toda a concepcao da imagem preta e branca ou colorida,
da fotografia, do retrato, da foto, etc... Esse é curso que fez
diferenca na minha vida!

Consideracoes finais

Ao dialogar com a perspectiva que enxerga a deficiéncia
nao como um déficit, mas como diferenca e poténcia
(Skliar, 2003; Kassar, 2011), o relato da experiéncia do
professor com baixa visdo no curso de fotografia emerge
como um potente catalisador de reflexdo. Suas respostas
nao apenas endossam essa visdo, mas a materializam,
oferecendo um contraponto direto aos preconceitos
arraigados sobre as limitacdes pessoais e a capacidade
em areas tradicionalmente associadas a visdo plena. A
trajetoria do professor desafia a concepcao de que a
deficiéncia visual ¢ um impedimento intransponivel para
a atuacao em campos visuais, como a fotografia. Ele ndo
apenas se aprofundou na histéria e na arte fotografica,
mas também desenvolveu uma habilidade de “imaginar a
fotografia na mente” antes de captura-la. Isso demonstra
gue a percepcao e a criacdo imagética vdo muito além
da acuidade visual, envolvendo uma complexa interacdo
de sentidos, cognicao e sensibilidade. Sua melhoria na
fotografia apds o curso, onde “a imagem &, exatamente,
aquilo que pensei”, é um testemunho de sua poténcia
Criativa e expressiva, tencionando os limites do que se
entende por capacidade e competéncia.

Ainda que o professor tenha vivenciado o capacitismo
em sua trajetéria formativa, ele enfatiza que no curso de
fotografia os materiais e equipamentos foram acessiveis
e adaptados. Isso ressalta a importancia de um design
inclusivo e de praticas pedagdgicas que reconhecam a
diversidade como ponto de partida. Sua sugestao de
“qualificar melhor o profissional da educagado, ou seja,
remunera-los, treina-los e também qualifica-los para lidar
melhor com os PCD’s" reforca a necessidade de uma
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transformacao sistémica. Nao se trata apenas de adap-
tar materiais, mas de desconstruir a ideia da deficiéncia
como limitacao individual e, sim, como uma questao
que demanda a responsabilidade de todo o sistema
educacional em promover ambientes verdadeiramente
acolhedores e capacitadores.

O conselho do professor de que a “fotografia é uma
arte” que "requer uma entrega total” e que pode ser
um “estilo de vida", ou até mesmo uma “forma de curar
uma depressdo”, transcende a técnica e toca na dimen-
sdo humana e transformadora da arte. Essa perspectiva,
vinda de alguém com baixa visao, é uma inspiracao direta
para todos os professores: romper com o capacitismo
na educacao significa reconhecer e fomentar as diver-
sas formas de expressdo e talento em cada estudante,
independentemente de suas condicoes.

Destacando a poténcia criativa e expressiva de uma
pessoa com deficiéncia visual no campo da fotografia,
este relato amplia a compreensdo do que se entende
por capacidade e competéncia, tensionando concepcoes
normativas que ainda sustentam praticas capacitistas.

A trajetdria do professor com baixa visao, narrada neste
estudo, convoca-nos a repensar o papel da escola como
espaco de descoberta, escuta sensivel e valorizacdo das
multiplas poténcias humanas. Sua experiéncia evidencia
que uma educacdo verdadeiramente inclusiva nao se
limita a acessibilidade fisica ou tecnoldgica, mas exige o
reconhecimento da diversidade como valor ético e poli-
tico. Ao deslocar os limites tradicionais de percepcao e
aprendizagem, a vivéncia aqui registrada demonstra que
a fotografia pode se constituir como linguagem inclusiva,
favorecendo processos formativos que desafiam o olhar
normativo e legitimam outras formas de interacdo com
o mundo. Assim, reafirma-se a necessidade de construir
praticas pedagdgicas comprometidas com a descons-
trucao do capacitismo e com a promocdo de ambientes
educativos que acolham, incentivem e potencializem
diferentes modos de ser, aprender e ensinar (Sassaki,
2005; Mittler, 2003).

A experiéncia relatada convida a uma reflexao mais ampla
sobre as maneiras pelas quais os preconceitos podem ser
desafiados e a valorizacdo das diversas capacidades que
podem ser inspiradas nas salas de aula.
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Artista da capa (Caderno Regular):
Victor Hugo Soulivier

Nascido em 1998, artista visual, graduando em Artes
Visuais e Teoria critica e histdria da arte pela Universidade
Federal de Brasilia, nascido em Taguatinga - Distrito Federal,
universalista, filho de mae paraense e pai mineiro, ha dez
anos atua na cena cultural de Brasilia onde desenvolve
suas técnicas como fotografia, pintura, intervencao/
performance, desenho, design de moda e arte téxtil.
Trabalhou na Galeria Karla Osorio e é dono do coletivo e
Tela Ambulante (coletivo de moda e arte independente).
Avrtista responsavel por desenvolver a obra de arte na roupa
do influencer Ivan Baron, na posse do presidente Lula,
2023 e Diretor do Espaco Cultural Venancio Shopping.

Principais exposicdes "Desvaneios - Individual na Camara
dos deputados, anexo IV, 2023" , “Atentxs e fortes - Casa
da cultura da América latina, Brasflia, 2019 - Curadoria
Clauder Rocha”, “Exposicao solo “O muro” na Galeria Karla
Osorio em Brasilia, 2020” e “Favela Emancipada — Casa
do cantador em Ceilandia - DF 2018, exposicdo coletiva”
“Afro urbano — Exposicdo em comemoracao ao més da
consciéncia Negra no MAB (Museu de arte de Brasilia),
"Instalacdo Transmutacdo Ambulante - DW design, Sao
Paulo, 2023". Suas obras se encontram em acervos de
grandes colecionadores de Brasilia e do Brasil como o
Instituto Marielle Franco e Cdmara dos deputados. Um dos
50 ganhadores do prémio LGBTQIA+ de Brasilia, 2021.

Sua pesquisa dialoga com o cotidiano onde linhas e formas
se concentram em uma cartografia afetiva na busca do
entendimento sobre espaco e tempo. A poética é gerada
a partir de um debate que decorre da pertinéncia das
madscaras sociais englobando performance de género,
cultura negra, cultura LGBTQIA+, Street art e a psique
figurativa das palavras que desagua em uma nova
cosmologia da decolonialidade.




Artista da capa (Dossié Tematico):

Tayra Sasha Lisceli Davila Castillo

Tayra Sasha Lisceli Davila Castillo, mulher indigena no
espectro autista, mae atipica. Nasceu em Brasilia em 1981,
filha de venezuelanos. Artista, pesquisadora, licenciada em
Danca e em Pedagogia, possui especializagdes nas areas de
Educacdo Especial e Neurodesenvolvimento. Professora de
Artes do Centro de Ensino Especial 02 do Plano Piloto.

Esta obra é fruto de um processo de composicéo digital
utilizando imagens feitas por mim durante minha vivéncia
como professora regente em uma escola de Educacdo
Especial. A composicao dessa obra é a combinacao de fotos,
desenhos e elementos visuais inspirados nas pinturas e
padrdes graficos dos povos originarios. Este trabalho resulta
da reflexao sobre os desafios da pratica pedagdgica e do meu
processo de reconhecimento como uma mulher indigena,
considerando, nesse processo, como a discriminacao
capacitista e racista nos afetam no cotidiano.
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