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B EDITORIAL

Pensar 2034: da utopia ao ciclo virtuoso
entre pesquisa-formacao-publicacao

Nutrir praticas pedagdgicas e encorajar a constancia do ato de pesquisar na educacdo basica é, para a Revista
Com Censo (RCC), a esséncia de sua missdo e sua razdo de ser, visando contribuir para a educacéo cientifica e para
a formacao de leitores entre docentes e estudantes e, sobretudo para qualificar o trabalho pedagdégico. Assim sendo,
uma pergunta que tem guiado o trabalho editorial da RCC nestes 10 anos de existéncia é: o que queremos de uma
publicacdo cientifica e qual o seu papel na educacao basica? Se ha uma resposta préatica para isso seria pensarmos o
periddico como um instrumento de mediacdo que busque facilitar o didlogo entre pesquisador-professor, no processo
pedagdgico, e destes com seus diversos interlocutores para além da comunidade cientifica: o leitor, especialista ou nao.

Neste sentido, fazemos alusdo ao editorial da edicdo RCC 38, publicado em novembro de 2024, onde reiteramos:
“(...) vislumbra-se que em 2034, a Revista Com Censo (RCC) seja mais plural, guiada por uma pedagogia para diferenca,
com verdadeiro significado social e pedagdgico consolidando a pratica de apoiar o docente e buscando contribuir
também na perspectiva epistémica diversa, tendo a transdisciplinaridade como norte (...).”. Naquela edicdo, fechamos
0 ano de 2024 com uma sequéncia de publicacoes que trouxeram reflexdes e proposicdes sobre o ciclo virtuoso entre
formacao-pesquisa-publicacdo, um tripé materializado no modus operandi dos profissionais envolvidos.

A RCC, com esta edicao, abre 2025 buscando avancar essa perspectiva e consolidar as bases e mediacdes para mais uma
década de servicos prestados ao debate educacional no Distrito Federal. Este processo, que agora se reinicia na primeira
edicdo desse ano busca evidenciar a relevancia e fortalecimento do tripé. Pensar e agir sob um projeto de utopia da pra-
tica da pesquisa na Educacao Basica como uma poténcia que precisa ser reconhecida e valorizada. Para isso, é necessario
deslocar do sonho e flertar com a realidade concreta, agenciando esforcos multiplos: institucionais, criando as condi¢des
para a efetividade da producéo de pesquisa na educacao basica; pessoais, onde cada professor-pesquisador entra com sua
contribuicdo cientifica de qualidade e, sobretudo, coletivos, enfatizando o fortalecimento da prética de pesquisa na SEEDF.

E com este desejo que eu, editora-chefe da Revista Com Censo (RCC), mulher negra, mae, servidora publica, cidada
entusiasta das politicas de promocdo da cidadania em todas as suas dimensdes, me despeco dessa revista para uma
nova jornada pessoal, ndo me esquecendo desde as primeiras acdes dos que me antecederam, deixando terra fértil, de
onde pude continuar a empreitada a partir de 2022, tendo ingressado na equipe em 2017. Deixo um agradecimento
principalmente a equipe editorial tdo dedicada, potente e engajada em todas as frentes e desafios a que nos propuse-
mos. Sobretudo, agradeco pela oportunidade de poder exercer com (certa) autonomia minhas capacidades e intuicdes
na continuidade desse precioso legado que é a Revista Com Censo, mesmo!

Na Revista, pude propor e atuar com acoes de incremento no processo editorial, principalmente de promocao,
divulgacao e planejamento, e que muito aprendi; assim como na sistematizacao das parcerias para viabilizar os dossiés
tematicos; nas parcerias com artistas que nos cederam suas artes para as capas das edicdes; no fomento as acdes de
gestdo interna da editoria, buscando otimizar as producdes; no incentivo a pratica de rodas de estudos com a equipe
e também com parceiros; nas interacdes junto aos formadores da EAPE e com a gestdo dessa Casa, buscando integra-
cao com a formacao e a pesquisa. Estas sdo algumas iniciativas que, em parceria com a equipe, acredito que tenham
contribuido para o amadurecimento e expansao da Revista Com Censo nesse periodo em que estive na equipe.

O futuro é o que vird, mas o desejo é que essa Revista prospere e consolide sua missao!

Oxald, vida longa a Revista, a pesquisa e a formacao continuadal

Raquel O. Moreira
Editora-chefe da Revista Com Censo
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B APRESENTACAO

A primeira edicdo de 2025 da Revista
Com Censo (RCC), cuja trajetéria tem
como base o tripé formacdo-pesquisa-
-publicacdo, abre esse ano buscando re-
forcar o trabalho até aqui desenvolvido
desde sua criacdo, em 2014. Consolidar
estas trés dimensoes é para a Revista o
ponto de partida e chegada para o for-
talecimento do processo pedagdgico e
de letramento cientifico a que este peri-
odico se propds ao ser concebido.

A edicao se destaca por trazer tra-
balhos de qualidade com base em pes-
quisas realizadas por professores da
rede e de outros espacos de producao
de conhecimento cientificos, sempre
com foco na educacéao basica associa-
das as politicas educacionais. Assim
sendo, esta edicao, inicia-se com arti-
gos e relatos pluritematicos, advindos
de submissées do fluxo continuo, re-
cebidos ao longo do ano.

Abrindo a edicdo, temos a entre-
vista com o cineasta, critico e cura-
dor do Cine Brasilia, Sérgio Moriconi,
“carioca e brasiliense desde crianca”.
O convite para esta conversa se deu
pelo fendmeno do filme Ainda Estou
Aqui (tendo Walter Salles na direcao
m Fernanda Torres como personagem
central da trama) e seus possiveis im-
pactos sobretudo na Educacédo, quan-
do se pensa na relevancia da arte e sua
capacidade de despertar novos olha-
res sobre o mundo e o cotidiano.

Moriconi destacou o sucesso do fil-
me no Oscar, cuja vitoria vai além do
cinema, impactando trés dimensoes:
mercado, ao aumentar o interesse pelo
cinema brasileiro; simbélica, ao res-
significar a memdria da ditadura para
novas geracoes; e politica, ao provocar
reflexdes globais sobre o avanco da ex-
trema-direita. Moriconi também falou
sobre sua experiéncia como professor
da SEEDF, onde criou a Usina de Cine-
ma e promoveu articulacées que leva-
ram producdes de alunos da rede publi-
ca para o Festival de Brasilia do Cinema
Brasileiro, por meio do Festival de Filmes

Curta-metragem das Escolas Publicas de
Brasilia, mostrando “que a educacao é
indissocidvel da cultura e da arte”.

Em seguida, o caderno regular é
composto por oito artigos, um re-
lato de experiéncia e uma resenha.
Abrindo a secdo de Artigos, apresen-
ta-se o texto Por uma histéria do
ativismo negro em Brasilia e Distri-
to Federal: algumas consideracoes
metodolégicas e contextuais, de
Marcelo José Domingos, que tem como
objetivo apresentar elementos da inves-
tigacao sobre o ativismo negro no Dis-
trito Federal, fornecendo subsidios para
professores da Educacdo Basica. Baseia-
-se na analise de arquivos confidenciais
da ditadura militar (1978-1988) e tes-
temunhos orais de ativistas, utilizando
a abordagem Critical Archives Studies.
As conclusdées demonstram como o Es-
tado brasileiro negou o racismo, cons-
truindo narrativas de democracia racial,
enguanto a pesquisa revela as resistén-
cias negras a partir de perspectivas dos
“de baixo”. O artigo Formacao con-
tinuada no espa¢o da coordenacao
pedagdgica: dialogos sobre a orga-
nizacdo escolar em ciclos, de Tamia
Teles de Menezes Pereira visa promover
reflexdes sobre a organizacdo escolar
em ciclos entre profissionais da rede pu-
blica do Distrito Federal. Baseia-se numa
pesquisa-acdo que utilizou a coordena-
cdo pedagdgica como espaco para es-
tudo coletivo, analisando registros de
formacdo em dois momentos distintos.
As conclusdes apontam que, embora
os docentes demonstrem familiaridade
com o tema, persiste uma cultura seria-
da baseada na reprovacao, reforcando a
necessidade de formacbes continuadas
no espaco escolar, centradas no didlogo
e protagonismo docente. Ja o texto A
inclusdo do estudante com defici-
éncia na educacao profissional por
intermédio dos processos basicos e
das dimensdes da aprendizagem de
Knud llleris, de Antdnio Marcos Soares
da Conceicao, visa analisar as teorias de
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aprendizagem de llleris (2013) e suas
contribuicbes para a permanéncia de
estudantes com deficiéncia na Educa-
cdo Profissional e Tecnologica (EPT). O
artigo baseia-se em estudo qualitativo e
bibliografico que explora as dimensbes
da aprendizagem (contetdo, motivacdo
e interacdo) como fundamento para
estratégias inclusivas. As conclusoes
destacam que a permanéncia do estu-
dante com deficiéncia é ampliada por
meio do planejamento inclusivo e de
acoes que visem a aprendizagem, valo-
rizando as diferencas e possibilitando a
construcao coletiva do conhecimento. O
quarto artigo dessa edicao, Utilizamos
o Plano Educacional Individualizado
(PEI) na Secretaria de Educacao do
Distrito Federal (SEEDF)? de Joanna
de Paoli, analisa documentos da SEEDF
para acompanhamento de estudantes
da Educacdo Especial, comparando-os
com o PEI. Realizando andlise documen-
tal dos formulérios oficiais (Relatério de
Avaliacao, Estudo de Caso e Formulério
de Adequacoes Curriculares), confron-
tando-os com as Orientacées do Con-
selho Nacional de Educacdo. As con-
clusdes apontam que, embora a SEEDF
nao utilize a nomenclatura PEIl, seu For-
mulario de Adequagdes cumpre funcao
equivalente e que a incluséo requer pro-
cessos menos burocraticos e estratégias
que promovam uma compreensao am-
pla dos estudantes da Educacao Espe-
cial, além de um didlogo dinamico entre
os profissionais envolvidos. Ja o artigo
Ensino de lingua portuguesa: estra-
tégias didaticas e metodologia ativa
para o ensino da concordancia ver-
bal, de Yasmin de Oliveira Brito, Rhebe-
ca Diniz Cabral e Viviane Cristina Vieira,
analisa a aplicacdo de metodologias
ativas no ensino de concordancia ver-
bal em turmas do 3° ano do Centro de
Ensino Médio Elefante Branco (CEMEB).
Baseia-se no estudo de caso da elabora-
¢do e aplicacdo do "Baralho da Concor-
dancia Verbal". As conclusdes destacam
como essa estratégia ludica e reflexiva



pode inspirar novas préaticas pedagdgi-
cas, contribuindo para o ensino-apren-
dizagem de portugués como lingua ma-
terna e incentivando pesquisas futuras
na area educacional. O texto A tra-
ducdo textual como mediadora no
processo de analise morfolégica e
na construcao de sentido no ensino/
aprendizagem de lingua estrangeira
(inglés) para alunos surdos, de Dulci-
mary de Freitas Alves de Oliveira, busca
discutir o uso da traducao textual como
estratégia de ensino de inglés para alu-
nos surdos em escolas regulares. Ba-
seia-se no estudo tedrico de Gaustad
(2000) sobre anélise morfoldgica atra-
vés de exercicios de traducao, conside-
rando as peculiaridades na aquisicdo de
linguagem por aprendizes surdos. As
conclusdes do estudo apontam para a
necessidade de se ampliar a investiga-
¢do sobre metodologias de ensino mais
inclusivas e adaptadas as necessidades
e particularidades da aprendizagem
destes alunos. O texto A formacao
de professores para a diversidade:
um estudo sobre as licenciaturas
do Instituto Federal de Brasilia em
perspectiva interseccional, de Rober-
ta Fernandes Batista, busca analisar a
integracdo das questoes de diversidade
nos curriculos das licenciaturas do IFB,
considerando as categorias interseccio-
nais de género, raca e classe. Baseia-se
em andlise documental qualitativa das
diretrizes curriculares nacionais e dos
projetos pedagdgicos dos cursos, sob
perspectiva interseccional. O estudo
conclui que o Instituto Federal de Bra-
silia apresenta licenciaturas engajadas
nos debates da diversidade das relacoes
étnico-raciais, de género e da desigual-
dade social, sequindo a proposta atual
do Conselho Nacional de Educacéao,
que instituiu Curriculos Nacionais para

a Formacao Inicial de Professores, que
estimulam estudos sobre a diversidade
de género, raca, etnia e classe. O arti-
go Praticas inovadoras na Secretaria
de Estado de Educacdo do Distrito
Federal (SEEDF), de Alessandra Valé-
ria de Paula, Kisy Goncalves de Olivei-
ra, Suzana Régia Oliveira Barbosa Silva
e Liliane Campos Machado analisa trés
acoes inovadoras da SEEDF (ClLs, EPAR
e Jornada Ampliada) a luz do conceito
de inovacao educacional. Baseia-se em
estudo bibliografico fundamentado em
Zabalza, Cerdeirina Zabalza (2014) e
Garcia (1980), examinando o historico,
impactos e caracteristicas pedagoégicas
dessas iniciativas. As conclusdes desta-
cam como essas praticas transformado-
ras melhoraram as condicoes de traba-
lho docente e a qualidade do ensino no
DF, servindo como referéncia para poli-
ticas educacionais inovadoras.

Na sec¢do de relatos de experiéncia,
temos o relato Sala de aula viajan-
te: de aula multidisciplinar no en-
sino remoto durante a pandemia a
oficina presencial no ensino médio
integral (2020 e 2023), de Isabella
de Arauljo Goellner. Este trabalho tem
como objetivo relatar a evolucdo da me-
todologia "sala de aula viajante", cria-
da durante o ensino remoto em 2020
e adaptada para oficinas presenciais
em 2023. Descreve como a abordagem
interdisciplinar, utilizando ferramentas
como Google Earth e realidade virtual,
proporcionou imersdes culturais e his-
téricas aos alunos. Destaca o sucesso
da replicacdo do projeto em escolas da
SEEDF, especialmente no Centro Educa-
cional do Lago Norte, demonstrando o
potencial de metodologias inovadoras
na educacdo integral plurilingue.

Completando o caderno regular
dessa edicdo, na secao de Resenhas,

apresentamos a resenha Discutindo
a Guerra Cultural, de Robson Santos
Camara Silva, André Almeida Cunha
Arantes e Raquel O. Moreira tem como
objetivo analisar criticamente a obra
Dominio das Mentes, de Aldo Arantes,
gue examina a ascensao do neolibe-
ralismo e da extrema-direita. A obra é
organizada em duas partes: andlise das
estratégias de dominacdo ideoldgica
(fake news, algoritmos e big techs) e
propostas de resisténcia democratica.
As conclusdes destacam a urgéncia de
combater a guerra cultural através de
educacao publica, regulacdo tecnold-
gica e unido das lutas sociais por um
projeto democratico inclusivo.

Finalizar esta edicdo, um caderno
especial intitulado Entrevistas Reuni-
das, uma pequena amostra de um uni-
verso de 81 entrevistas ja publicadas na
Revista Com Censo, e que marcaram
uma década de histéria da RCC. Como
num grande encontro, cada entrevis-
ta traz perspectivas epistemoldgicas
que falam de assuntos que impactam
diretamente a educacdo. Destacam-se
entre elas, Anténio Novoa, ex-ministro
da educacdo em Portugal; a professo-
ra Raquel Justo, pesquisadora sobre
subcidadania e educacao; o professor
Francisco Soares, do INEP; o professor
Djiby Mané (UnB), articulador de deba-
tes sobre diversidade linguistica e cul-
tural; Genésia S. Nogueira, professora
preta, ativista das questdes étnico-ra-
ciais e atuante na SEEDF; Gilka Girar-
dello (UFSC), referéncia nos estudos
das infancias na contemporaneidade,
entre outros. Este Caderno é um extra-
to que retine uma parte das entrevistas
realizadas pela Revista Com Censo, por
curadoria da equipe editorial.

Desejamos uma 6tima leitura! B

Comité Gestor da Revista Com Censo:

Estudos Educacionais do DF
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Sérgio Moriconi
[ B D

Biografia:

Cineasta, professor, sociélogo e critico de
cinema. Dirigiu curtas, entre eles, Athos, home-
nagem ao artista Athos Bulcao. Colaborou
no roteiro de curtas e longas. E o criador e
curador do Slow Filme - Festival Internacional
de Cinema, Alimentacdo e Cultura Local. E
autor do livro Cinema — Apontamentos Para
Uma Histaria. Foi o programador do Cine
Brasilia entre os anos 2013 a 2018. Integrou,
durante varios anos, a comissao curadora do
Festival de Brasilia do Cinema Brasileiro. E
vice-presidente da Fundacao Athos Bulcdo. Foi
distinguido com o titulo de Cavalieri (Ordine
Stella D'ltalia) pelo governo italiano. Contato:
sergiomoriconi@gmail.com

Entrevistadores:

Lucia Andrade

Mestre em Artes Cénicas/UnB e Especialista em
Administracao Escolar e Bacharelado e Licenciatura
em Artes Cénicas pela Faculdade de Artes Dulcina
de Moraes. Professora da SEEDF/EAPE. Contato:
luciandrade3@gmail.com

André Arantes

Pés-doutor/Faculdade de Educacao da USP e Doutor
em Educacao Fisica pelo UCB. Professor da SEEDF/
EAPE. Contato: andre.cunha@se.df.gov.br

“= Educacao, Cinema

e a formacao do
pensamento critico

1. Revista Com Censo: Sérgio Moriconi, candango,
pioneiro, chegou em Brasilia em 1960. Cineasta,
jornalista, socidlogo, roteirista, critico de cinema,
curador de mostras nacionais e internacionais e
professor durante 20 anos. Sérgio, o Cinema Brasileiro
teve momentos marcantes, como a primeira sessao no
Rio de Janeiro, em 1896, o Cinema Novo, o aumento
do financiamento do cinema brasileiro, o aumento
de cursos de graduacdo no pais e, no presente
momento, a consagracdo do filme, Ainda Estou
Aqui, de 2024, dirigido por Walter Salles. O filme foi
exibido em mais de 50 festivais pelo mundo e ganhou
diversos prémios. Essa producdo cinematografica
tem inspirado e movimentado a populacao brasileira
acerca da importancia cultural do cinema e de refletir
e ressignificar os contextos histéricos do Brasil, no que
tange, a Ditadura Militar, a democracia, a meméria
e aos direitos humanos. Diante desse cenario, vocé
poderia discorrer sobre a importancia desse momento,
e de que maneira esses acontecimentos podem
impactar na producdo cinematografica futura do pais
e na formacao do olhar e das experiéncias de fruicao
da populacao, em destaque, a dos estudantes?

Sérgio Moriconi: Havia um verdadeiro frenesi no
pais em relacdo a possibilidade de alguma das indica-
cOes da obra se ratificar, como foi o caso do inédito
Oscar de Melhor Filme Internacional. Mas, é preciso
ressaltar, a possivel conquista, ou mesmo as indicacoes
ao Oscar, em sua categoria mais prestigiosa, teriam uma
relevancia que iria além do cinema. Ela se da em pelo
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menos trés planos: de mercado, simbdlico e politico. Do
ponto de vista do mercado, as indicacdes e a conquista
na categoria de Melhor Filme Internacional de Ainda
estou aqui eleva o cinema brasileiro a outro patamar
de interesse. O Oscar tem o poder de desencadear uma
espiral positiva em varios aspectos, basta ver os mais de
5 milhdes de espectadores que ja assistiram ao filme. E
nao é so6 isso. Simbolicamente, Ainda Estou Aqui abre
um arco de grande amplitude de reflexao no Brasil e
fora dele. Aqui ele possibilita, especialmente para um
publico mais jovem, um resgate da memaria dos tempos
duros e das iniquidades da ditadura militar. E faz isso
de uma forma muito singular. Walter Salles constréi o
seu filme de uma forma placida e civilizada. Além disso,
como colocado na pergunta, o filme chega as salas de
cinema dos diferentes continentes num contexto politico
desafiador. Certamente Ainda Estou Aqui provocara
distintas reflexdes mundo afora. Como assimilardo a
obra os europeus de Meloni, do Chega, da direita neo-
nazista alema e da nem tanto francesa? No continente
Sul-Americano e no México, o filme cumpre a mesma
funcao didatica de resgate da memdria que cumpre
no Brasil. Especialmente, claro, na Argentina de Milei,
gue, assim como o governante anterior do Brasil, des-
financiou todas as instituicdes ligadas a arte (o cinema
em especial) e a memoria da ditadura militar argentina.

2. RCC: Diante da sua trajetoria singular e
experiéncia, conte-nos sobre as acoes de articulacao
e mobilizacdo do cinema, educacao e mediacdao no
Distrito Federal, bem como, sua observacao sobre a
formacao e a participacao dos docentes e discentes
nesse contexto.

Sérgio Moriconi: Mais uma vez é necessaria uma
contextualizacdo. Como professor da antiga Fundacdo
Cultural de DF, depois Secretaria de Estado de Educacao do
DF, fui convidado pelo Embaixador Viadimir Murtinho para
trabalhar no Centro de Tecnologia Educacional — depois
Nutel, depois TV Escola — produzindo videos educativos
e institucionais. No inicio dos anos 90, fui chamado
para compor a equipe do Espaco Cultural 508 Sul como
parte de um convénio celebrado entre as Secretarias
de Educacdo e Cultura. Minha funcéo era dar aulas e
estimular atividades voltadas para a area de cinema. Eu
tinha consciéncia que o espaco fazia parte da pioneira
"Unidade de Vizinhanca”, elemento fundamental do plano
de Lucio Costa e da proposta de Anisio Teixeira para a
educacdo que inclufa uma Escola Parque onde se devia
ministrar aulas de complementacao curricular ligadas a
arte e cultura. Essa “Unidade de Vizinhanca” faria parte
do chamado "“quadrilatero histérico” das superquadras
107/307/108/308. Histérico por varias razdes, por ter
conseguido preservar e realizar, na pratica, o plano original

de Lucio Costa, por ter abrigado no inicio dos anos 60 —
antes do golpe, portanto — a Novacap, logo em seguida
a Fundacado Cultural do DF, dirigida no periodo 60/62
pelo, imaginem sé!, poeta Ferreira Gullar. A localizagao
da Fundacdo Cultural se revelaria estratégica. Nas suas
imediagdes funcionavam os seminais colégios Caseb e
Elefante Branco, a citada Escola Parque e, ao seu lado,
na W3, em frente a Praca 21 de Abril, o Cine Cultura.
Mais adiante, nas redondezas, entre as 107/108 Sul, o
Cine Brasilia. A cultura da protocidade de Brasilia, em
seus varios campos, nasceu ali. O Espaco Cultural 508 Sul,
depois batizado de Renato Russo, tinha esse background
por tras. Ciente disso, criei — entre outros — um curso
permanente chamado “Usina de Cinema”, onde procurei
atrair alunos dos colégios publicos das redondezas e da
cidade de um modo geral. Mais adiante, como parte de
comissao organizadora do Festival de Brasilia do Cinema
Brasileiro, lutei para que a sua programacao incluisse uma
mostra de filmes produzidos pelos alunos da rede oficial
de ensino sob a coordenacao dos professores. Essa ideia
consubstancia a minha percepcao de que a educacao é
indissociavel da cultura e da arte.

3. Sua formacao ocorreu nas escolas publicas do
Distrito Federal, no Jardim de Infancia 21 de Abril,
na Escola Classe 114 Sul, no Caseb e na Universidade
de Brasilia, no qual, foi aluno de Vladimir Carvalho,
na década de 1970. Como a escola publica contribuiu
para suas escolhas profissionais e de que maneira,
acoes pedagogicas, na Educacdo Basica, sobre
o cinema, podem favorecer a compreensao dos
sentidos na formacao dos docentes e discentes?

Sérgio Moriconi: Sem duvida a escola publica teve
um papel determinante na minha formacdo. Antes de
mais, € necessario contextualizar. A minha formacao, até
o ingresso na Universidade, se da nos anos 1960/1970,
e proporcionava uma singular e abrangente perspectiva
da realidade. No Caseb, por exemplo, eu tinha como
colegas filhos de deputados e filhos dos motoristas desses
memos deputados compartilhando uma mesma sala de
aula. Era uma utopia irrealizavel nos dias de hoje. Nos
temos que dar crédito a todo o projeto educacional
da nova capital que incluia de uma forma articulada o
ensino basico, o secundario e o universitario. Lembramos
o caso do CIEM (Centro Integrado de Ensino Médio),
uma espécie de laboratério pedagogico da Faculdade
de Educacao da UnB. O préprio Darcy Ribeiro declarou
gue o CIEM havia sido a melhor experiéncia em educa-
¢ao secundaria feita no Brasil. Era um projeto de Anisio
Teixeira, considerado o pai da escola publica no Brasil,
e de Darcy Ribeiro, entre outros. Havia uma articulacdo
entre os varios niveis de ensino que se estendiam para
a comunidade. Ou seja, o ensino nao ficava restrito as
quatro paredes das instituicoes. Para dar um exemplo, eu,
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ainda na adolescéncia, participei, como aluno, de cursos
de cinema ministrados pelos professores como Rogério
Costa Rodrigues, Geraldo Rocha e Geraldo Sobral, meus
futuros mestres no Departamento de Comunicacdo da
UnB. Eram cursos abertos a comunidade, ministrados
no auditério da Escola Parque de Brasilia, como parte da
extensdo a populagao das disciplinas curriculares ligadas
as artes oferecidas pela UnB. Da mesma maneira, antes
ainda, quando crianca pude assistir ao classico Deus e
o Diabo na Terra do Sol, de Glauber Rocha, projetado
na lateral de um prédio da SQS 308, também uma
iniciativa de um professor da universidade. O encontro
com Vladimir Carvalho na UnB foi uma consequéncia
natural desse processo. Fui seu aluno e monitor nas
disciplinas que ministrava.

4. RCC: O Cine Brasilia é templo do Cinema, obra de
Oscar Niemeyer, com projeto estrutural de Joaquim
Cardozo, intervencoes de Athos Bulcao e poltronas
originais de Sérgio Rodrigues. O espaco contribui
com a difusdao do cinema e a formacao do publico
no Distrito Federal, por meio das exibic6es dos filmes
produzidos em Brasilia, do cinema experimental
no Brasil, das mostras e festivais e principalmente,
do Festival de Brasilia do Cinema Brasileiro. Como
curador e programador do Cine Brasilia por varios
anos, comente sobre a producao cinematografica no
Distrito Federal e quais os desafios atuais sobre o
acesso e a popularizacao do cinema.

Sérgio Moriconi: Essa é uma questdo complexa. Sim,
o Cine Brasilia contribui para a difusdo e para o estabe-
lecimento de uma cultura de cinema néo ligada apenas
ao entretenimento. Mas para que sua funcao seja mais
efetiva nos programas com as escolas é necessario um
trabalho em sala de aula. De um lado, apresentando
os artistas criadores da cidade (arquitetos, paisagistas,
artistas plasticos, designers, etc). Depois, em sua funcao
especifica, discutindo os filmes que séo apresentados do
ponto de vista estético e relacionando-os com a histéria
do cinema. Em relacdo ao segundo aspecto da pergunta:
é verdade que Brasilia j& possui uma enorme producao

cinematografica, com cineastas provenientes de suas
varias regides administrativas. Isso deve ser aprofundado.
Uma maior dinamica de discussoes deve ser estimulada, ja
gue com a decadéncia ou mesmo extincdo dos cadernos
culturais dos principais jornais, e ainda a auséncia de
publicacées culturais, as ideias ndo circulam da forma
como deveriam. E muito importante provocar esse tipo de
encontro nas escolas (a criacdo de cineclubes e pequenas
publicacoes, por exemplo), nas instituicbes culturais e
nos cinemas mais independentes como o Cine Brasilia.
Também é preciso lutar pela abertura de salas de exibicao
em todas as regides administrativas do DF. Sao coisas que
vao contribuir para aquilo gue chamamos de “um virtuoso
caldo cultural” de onde vao sair os futuros realizadores
e uma plateia ativa capaz de sustentar a atividade e criar
uma consciéncia critica relevante e sélida.

5. A Secretaria de Estado de Educacao do Distrito
Federal organizou, em parceria com a Secretaria
de Cultura, os Festivais de Filmes Curta-metragem
das Escolas Publicas de Brasilia (2015 a 2019). O
Festival foi integrado ao Festival de Brasilia do
Cinema Brasileiro, por meio da mostra de producoes
audiovisuais e da formacao de estudantes da
Educacao Basica. Como diretor do Cine Brasilia, sua
colaboracdo e contribuicio na realizacdo desses
festivais foram de extrema importancia. Comente
sobre esses festivais e de que maneiras, agdbes como
essa, podem potencializar as formacdes dos docentes
e discentes em relacdo ao cinema, a educacao e o
protagonismo estudantil.

Sérgio Moriconi: De certa maneira, a questao ja foi
respondida, mas acrescentaria que os festivais e encontros
de cinema tém o potencial de criar uma energia e um
ambiente critico impossivel de ser conseguido de outra
forma. E importante salientar que os filmes apresentados
em festivais e mostras ndo sdo apenas os filmes, eles
incluem todo um contexto de discussdes e encontros onde
é possivel colocar em choque diferentes perspectivas de
cinema, de arte e de vida. Essa seria, na minha opinido,
a forma mais evoluida de pedagogia. [ |
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Introducao

Em minha tese de doutorado, The Modernist City,
Racial Repression and Political Resistance: Narratives of
National Security a dn Black Activism in Brasilia, Brazil
(1978-1988), investiguei como o governo brasileiro
lidou e retratou o ativismo negro nos ultimos anos da
ditadura militar no Distrito Federal — DF. Mais especifi-
camente, examinei arquivos e documentos secretos do
governo desse periodo para entender como o Estado
tentava controlar a narrativa em torno da questao
racial no monitoramento dos grupos ativistas. Esses
documentos mostram como o governo frequentemente
negava a existéncia de preconceito racial e ignorava o0s
esforcos politicos de ativistas negros. Minha principal
fonte documental foi o Fundo Secretaria de Seguranca
Publica do Distrito Federal — Fundo SSP-DF — disponivel
no Arquivo Publico do Distrito Federal. Meu objetivo,
neste artigo, sera apresentar dois elementos dessa
investigacdo aos professores da Educagao Basica,
ajudando-os a envolver os alunos em discussdes sobre
letramento racial, raca, ativismo e sobre as complexi-
dades da historia brasileira.

Neste artigo apresento, portanto, de maneira sucinta,
dois elementos de minha investigacdo de doutoramento:
um metodoldgico, sobre as fontes primarias consultadas
e seus sujeitos, sua organizacao, geracdo de siléncios e
seu impacto na memdria do ativismo negro na Capital;?
e outro contextual sobre a Ditadura Militar (1964—1986),
0s marcos institucionais e legais da redemocratizacao e
seu consequente impacto no ativismo negro local.

Dado o seu conteldo, este artigo é uma colaboracao
para o ensino de Histéria na Educacdo Basica, abordando
0 processo que resultou na ditadura civil-militar no Brasil
e as questdes relacionadas a memdria e justica em torno
das violacoes de direitos humanos. Além disso, este
trabalho esta relacionado aos processos de resisténcia
e as propostas de reorganizacdo da sociedade brasileira
durante o regime, bem como as experiéncias ditatoriais
na América Latina, seus procedimentos e vinculos com
o poder, e a atuacdo dos movimentos de contestacao.
Também compara as caracteristicas dos regimes ditato-
riais latino-americanos, destacando a censura politica, a
opressdo, o uso da forca, e as reformas socioeconémicas
realizadas nesses contextos, bem como seus impactos.
No Ensino Médio, este estudo explora a presenca de
praticas como paternalismo, autoritarismo e populismo,
tanto em periodos ditatoriais quanto democraticos, e
relaciona essas praticas com as formas de organizacao
social em defesa da democracia, cidadania e direitos
humanos na sociedade atual.

Uma investigacdo sobre o ativismo negro no cena-
rio de Brasilia e do DF, no contexto dos anos finais
da ditadura, inicialmente com base em documentos

secretos e confidenciais da Inteligéncia, esta firmemente
assentada em uma historiografia sobre o ativismo negro
brasileiro, sobre a cidade de Brasilia e o Distrito Federal:
Gozalez&Hasenblag (1982); Hanchard (1994); Joffily
(2013); e ainda Skidmore (1974) e Verena&Alberto
(2007) para citar alguns.

Em minha investigacdo de doutoramento, foco nas
lacunas na historiografia sobre o ativismo negro — suas
fontes, seu uso — e sua limitacdo geografica. No que
tange as fontes primarias, uma parcela consideravel das
investigacdes sobre ativismo contemporaneo, especial-
mente apds a fundacdo do Movimento Negro Unificado
Contra Discriminacao Racial — MNU, em 1978, lidam
com fontes primérias geradas pelos préprios ativistas.
A predominancia dos trabalhos sobre observacao do
ativismo e testemunhos orais pouco se dedicou sobre
a repressao politica e os arquivos secretos.

Uma segunda lacuna refere-se a limitagcdo geogréfica
dos estudos sobre ativismo. Observei que uma parcela
consideravel das obras elencadas ignora, ou pouco men-
ciona, o ativismo negro produzido em Brasilia e no DF no
periodo da ditadura (1964-1986), em especial durante a
década de 1980. Usualmente, os trabalhos sobre o tema
estdo voltados para as cidades do Rio de Janeiro (RJ),
Salvador (BA), e Sdo Paulo (SP), nao por coincidéncia,
historicamente, pontos de grandes concentraces de
populacdes negras.

Por conseguinte, tem-se na historiografia uma narra-
tiva sobre o ativismo gerada por ele mesmo — o que ndo
constitui, em si, um problema. Todavia, sabe-se pouco
sobre como o racismo do Estado brasileiro operou dentro
da maquina estatal durante o periodo de repressao. Neste
sentido, os documentos produzidos pela ditadura sao
um vasto campo de analise e investigacdo. No século
XXI, alguns autores contudo, tem se debrucado na
andlise dos documentos de Estado — especialmente
de inteligéncia — sobre o ativismo negro: é o caso de
trabalhos como de Lucas Pedretti (2021); Sebadelhe e
Peixoto (2016) e Kossling (2007).

Em minha investigacdo sobre o caso de Brasilia e
do Distrito Federal, me debruco sobre essas lacunas.
Investigo a retdrica do Estado sobre o ativismo, com foco
nos documentos da Ditadura sobre o ativismo durante
a transicdo — ou, em outras palavras, a producao de
informacdo sobre o ativismo negro durante o regime e
seus discursos no contexto singular dos ultimos anos da
Ditadura na capital da Republica.

Entendo que toda contextualizacdo implica em cortes
arbitrarios no tempo e no espaco. A escolha do peri-
odo compreendido entre 1978 e 1988 considerou dois
fenémenos interconectados que possuem, como pano
de fundo, os ultimos anos da Ditadura seguidos pela
redemocratizacdo e o advento da Nova Republica, com a
promulgacao da Constituicdo de 1988. O primeiro deles
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é a retomada da atividade politica na capital federal,
ocorrida em meio ao processo de descompressao politica
(1974-1985), a fundacdo do MNU na cidade de Sao Paulo
e o inicio das atividades dos grupos antirracistas regis-
tradas pela repressdo em Brasilia. Sequndo, no DF, essa
retomada das atividades politicas, no fim dos anos 1970,
gerou uma inédita producéo de relatérios de inteligéncia,
contrastando com os anos anteriores. Tal documentacao,
gerada pelas atividades de monitoramento da repressao
aquelas atividades, é a base inicial de minha investigacdo
e é formada, em grande parte, pelo registro de atividades
e materiais produzidos pelos grupos negros do DF. Note
gue, parte destes mesmos materiais — tais como jornais,
panfletos, atas de reunides, entre outros registros —, nao
foi guardada pelos préprios ativistas antirracistas.

Grande parte dessa documentacao tornou-se publica,
em diferentes momentos, apds o advento da Constituicdo
de 1988, revelando milhdes de paginas de documentos
(Ishaq; Franco; Sousa, 2012, p. 12). A documentacao
referente especificamente ao DF, foi transferida para o
Arquivo Publico do Distrito Federal — ArPDF, em 1995,
por determinacao do entdo governador Cristovam
Buarque, expressa na Lei Distrital n°® 881, de 6 de julho
de 1995, compondo o Fundo Secretaria de Seguranca
Publica — SSP - DF.2 O fundo consiste, basicamente, dos
registros de inteligéncia sobre a atividade politica no DF
desenvolvida por sindicatos, partidos, grupos politicos,
entre outros, produzidos pela SSP - DF entre os anos
de 1969 e 1989. Entretanto, esse conjunto documen-
tal, contendo aproximadamente 50 mil paginas, s6 foi
aberto ao publico para consulta em 2016.4

Feitas essas consideragdes iniciais, este artigo esta
organizado em duas se¢bes. A primeira apresenta uma
breve e necessaria discussao sobre as fontes primarias
utilizadas na pesquisa, produzidas entre 1978 e 1988.
Nela, demonstro como os arquivos (Archives), sdo neces-
sarios para a interpretacao da perspectiva do Estado no
registro das atividades antirracistas. Nao me refiro ao
arquivo como "entidade fisica”.

Em minha tese de doutoramento, utilizei o entendimento
norte- americano sobre Arquivos. Por este motivo, o leitor
ird notar a relativa auséncia de parametros conceituais na
investigacdo documental comuns a historiografia brasileira,
em contraposicao especial atencao a elementos empiricos.
Esta discussdo néo ignora, todavia, colocagdes consagradas
sobre arquivos propostas por exemplo, por Alerte Farge
(1989), Marc Bloch (1949), Michel de Certeau (1975) ou
Pierre Nora (1993) sobre o tema. Todos estes autores séo,
em parte referendados, por autores como Terry Cook.
No meu trabalho com fundos documentais, todavia, a
consideracdes de Cook mostraram-se mais pertinentes com
a minha investigacdo. Como os autores franceses, Cook
considera os arquivos como espacos de poder e agqueles
gue o produzem e organizam ndo sao sujeitos imparciais.®

Entretanto para aquele autor, o fundo documental nao
deve ser entendido como uma entidade fisica, mas sim
como um construto intelectual que reflete a organizacao
funcional e administrativa dos documentos acumulados
por um criador ao longo do tempo. Em suas discussoes,
Cook aponta que a funcdo do arquivista — ao decidir o
que sera registrado — influencia diretamente o contetido
do arquivo, destacando a ndo neutralidade da atividade
arquivistica. Tal reflexdo é crucial para a andlise do Fundo
SSP-DF, que passou por reorganizacdes que moldaram
sua narrativa, oferecendo pistas sobre as perspectivas do
Estado sobre raca, racismo e ativismo negro em diferentes
momentos histéricos (Cook, 1992, p. 32-33). Ainda, neste
processo, entendo que a propria organizacao dos arquivos
geram uma narrativa prépria.

Por consequéncia a Administracao Publica que produz
e organiza seus registros precisa ser entendida como parte
necessdria a investigacao das fontes. Essa consideracao é
essencial para a compreensdo de como o racismo operou
no interior da burocracia ditatorial.

A segunda secéo foca na contextualizacdo do momento
politico do ativismo negro na capital. Usualmente, o ensino
de Histéria em sala de aula sobre este periodo dedica-se
ao estudo de grandes eventos do periodo republicano
brasileiro, evitando conexdes com movimentos sociais e
politicos de grupos historicamente negligenciados. Aqui,
demonstro essas conexdes historicas como colaboracao
para o trabalho pedagégico do professor.

1. Elemento metodoldgico: as fontes primarias
consultadas, seus sujeitos, sua organizacao,
geracao de siléncios e seu impacto na
memodria do ativismo negro na Capital

1. Algumas consideragées tedrico-metodoldgicas
sobre arquivos

Em minha investigacao de doutorado, argumento que
os arquivos da Inteligéncia no DF, suas condicoes de pro-
ducao, sua organizacao, seu contelido preservado foram
determinantes para compreender a perspectiva estatal
sobre o ativismo negro nessa Unidade da Federacao, bem
como justificar os seus siléncios e omissdes. Entendo que
o carater complementar das informacoes produzidas no
DF, aliado a negligéncia no monitoramento das peri-
ferias e na atencao as atividades em Brasilia, lograram
em permitir um interessante espaco de atuagao para o
ativismo negro no DF.

Como Kirsten Weld (2014), entendo que os elementos da
histéria de um dado conjunto arquivistico sao tao relevantes
guanto o contetido dos documentos que o constituem:

Por que um determinado documento foi criado e por que ele
foi agrupado com outros documentos e mantido para cons-
tituir "arquivos"” sao questdes mutuamente dependentes.
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Qualquer arquivo contém muito menos do que exclui,
como os arquivistas sabem, e cada arquivo tem sua propria
histéria — uma histéria que condiciona a capacidade de in-
teragir com ele, escrever a partir dele e entender os sistemas
maiores de poder, controle e legibilidade que a pratica de ar-
quivamento necessariamente viabiliza. [...] Para pensar de for-
ma arquivistica, entdo, devemos colocar os arquivos — com
suas histérias, suas contingéncias, seus siléncios e lacunas, e
suas politicas — no centro de nossas questdes de pesquisa, em
vez de simplesmente relega-los a notas de rodapé e parénteses
(Weld, 2014, p. 13; grifos nossos).

Ainda, meu entendimento aqui é de que o arquivo
em si é um texto a ser lido, assim como o seu conte-
Udo. Acompanho a perspectiva de Ann Stoler (2008),
para quem o entendimento da instituicdo que gera o
arquivo é parte necessaria de sua interpretacao e de
seu contetdo. Concordo também com Cook e Swartz
(2002, p. 174), acerca da associacdo dos arquivos com
as estruturas de poder. Os referidos autores informam
que “arquivos nao sao depositos passivos de coisas
velhas, mas sao locais ativos onde os poderes sociais
sdo negociados, contestados e reafirmados. Entdo, por
extensao, a memaria ndo é algo achado ou coletado
em arquivos, mas sim algo construido e continuamente
reelaborado.” (Cook, 1992, p. 28).

Terry Cook (1993) ainda discute o conceito de
"fundo" arquivistico (archival fonds). O autor argu-
menta que a organizacao e selecdo arquivistica nao sao
neutras, mas constroem uma narrativa — um aspecto
visivel na representacdo dos movimentos sociais nos
arquivos. Nesse contexto, fundo documental pode ser
definido como o conjunto de documentos acumulados
organicamente por uma entidade devido a sua funcéo.
Mas os arquivistas, ao selecionar e organizar docu-
mentos, acabam fragmentando o que antes era uma
unidade no contexto original. Este ato de reestruturacao
intencional transforma o fundo em um "constructo
intelectual” — um conceito que guia a compreensao
dos fundos como resumos de descricdes de entidades
fisicas, além de representar o carater administrativo,
histérico e funcional dos criadores dos registros. A
analise do Fundo SSP-DF, marcado por reorganizacbes
significativas em 1976 e nos anos 1980, permite inves-
tigar quais imagens o Estado decidiu preservar sobre
si mesmo, e sobre seus investigados.

Como afirmei anteriormente, os arquivos devem ser
entendidos como espacos de poder, e 0s que o produzem
e organizam nao sao sujeitos imparciais. Uma sociedade
que se considera uma ‘demoracracia racial’ — assim o
atestam documentos oficiais —, tanto expressamente em
seus textos, como implicitamente em sua organizagao
documental, o uso pedagdgico da fonte primaria neces-
sita das seguintes problematizacdes: quem organizou as
fontes? quando o documento foi originado?

1.2. Implicacbes praticas: o Fundo SSP - DF, o registro
de atividades no Distrito Federal e algumas de suas
caracteristicas

Em um dado momento, o movimento metodoldgico de
focar nos arquivos, em suas condices de producao, em vez
de em seu conteudo, foi necessario em minha pesquisa,
pois, conforme verifiquei, os documentos do DF sobre
0 ativismo negro possuem pressupostos Nao-expressos
do Estado, omissdes de grupos, pessoas e atividades. E,
contraditoriamente, representam quase a totalidade de
material produzido do ativismo negro naquela Unidade
da Federacao entre os anos 1978 e 1988. Refiro-me aqui
aos grupos Movimento Negro Unificado — largamente
baseado no Plano Piloto — e aos Agentes da Pastoral
Negra — baseado em Ceilandia. Como o contetdo dos
documentos, em si, ndo evidenciam estes elementos, a
mudanca de foco foi, entdo, necessaria para explicar tais
pressupostos e omissoes.

Para este artigo, apresento como relevantes dois grupos
de condicdes de producédo dos arquivos do Distrito Federal.
O primeiro grupo, é o da prépria burocracia brasileira que
gerou os documentos. Em minha investigagao, constato
como o racismo inerente a sociedade brasileira operou
dentro da burocracia estatal de maneira peculiar. A orga-
nizacao dos arquivos por mim investigados sdo, em sua
totalidade, arquivos produzidos pela e para a burocracia
brasileira durante a Ditadura Militar (1964—-1986). Seu
discurso, seus objetos de interesse e investigacdo sao
indubitavelmente filtrados pelos pressupostos de impes-
soalidade do Estado e, ao mesmo tempo, do mito da
democracia racial. Por consequéncia, 0s arquivos possuem
como caracteristicas o reforco a retorica anti-subverséao,
reduzindo as demandas de igualdade racial a ‘atividades
comunistas’; o racismo inerente, ao discurso da harmonia
racial; o paternalismo estatal, a negacdo da capacidade
de agenciamento (agency) do ativismo negro.

O segundo grupo de condicOes refere-se a compreensao
das diferencas de trato do Governo do Distrito Federal
— GDF, em relacdo ao direcionamento de suas politicas
publicas, entre o Plano Piloto e as chamadas cidades-sa-
télites. Ainda que orientados por diretrizes do Sistema
Nacional de Informacoes - SNI, o governo local replicou
suas praticas de administracdo dos recursos do Distrito
Federal, que privilegiava a investigacao das atividades
politicas do Plano Piloto, negligenciando o que ocorria
nas cidades-satélites. Combinado as ja existentes carac-
teristicas das investigacdes do ativismo negro nacional,
comentadas em paragrafo anterior, os registros de inte-
ligéncia da SSP - DF lograram em registrar parcamente
o0 ativismo negro na Capital, negligenciando o relevante
ativismo das periferias. Ainda, talvez inadvertidamente,
esta relativa negligéncia permitiu a manutencao de um
espaco de atuacao dos grupos locais diferente dos grupos
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negros dos grandes centros urbanos — como das cidades
do Rio de Janeiro, Sao Paulo e Salvador.

No caso, tais praticas administrativas do GDF para com
seus cidadaos afetaram diretamente o que foi registrado
e como foi registrado; refiro-me a elementos contextuais
da producao, suas condicdes de producdo, o ponto de
vista dos agentes de inteligéncia, seus relatérios e seu
impacto no registro no ativismo negro no Distrito Federal.

O Fundo do Centro de Informacoes da Secretaria de
Seguranca Publica do Distrito Federal, ou simplesmente
Fundo SSP-DF, é o grupo documental dos relatérios de
informacao oriundos da Policia Militar do Distrito Federal
e da Policia Civil. Como parte do Sistema Nacional de
Informacdes — SisNI. Todavia, o Fundo SSP - DF possuia
também arquivos oriundos das Forcas Armadas, Policia
Federal e do proprio SNI, disponiveis para acesso ao
publico no Arquivo Publico do Distrito Federal.

Essa documentacéo faz parte de um conjunto maior de
relatérios de inteligéncia produzido pelo Sistema Nacional
de Informacdes. Este lidava, no ambito doméstico, com a
informagao oriunda do conjunto de setores de informacao
no interior de érgdo publicos como ministérios, univer-
sidades federais, Forcas Armadas, a Policia Federal e as
secretarias de seguranca de cada estado. No exterior, por
sua vez, o principal érgdo de coleta de informacoes era
o préprio Ministério das Relacdes Exteriores. Todo esse
aparato possuia um Unico 6rgdo coordenador, a 'cabeca’
do sistema: o Servico Nacional de Informacdes — SNI.
De acordo com a Comissdo Nacional da Verdade (2014,
p. 114-115), o Servico Nacional de Informacdes (SNI) foi
criado pela Lei no 4.341, de 13 de junho de 1964, como
6rgao da Presidéncia da Republica. Tinha como atribui-
cao articular e coordenar, em todo o territério nacional,
as atividades de informacao e contrainformacao que
interessavam a seguranca nacional, e seu comandante
exercia prerrogativas de ministro de estado.

Neste contexto, a Secretaria de Seguranca Publica do
Distrito Federal era uma peca menor no funcionamento do
SisNi.® Sua funcao era de monitoramento das potenciais
ameacas politicas naquela unidade da federacéo, prepa-
rando Informes para o Servico Nacional de Informacoes
e monitorando a movimentacdo dos grupos subversivos
locais — sindicatos, partidos politicos e associacoes.

Ainda no ambito das condicdes de producao, a tipologia
textual utilizada pela Inteligéncia é também relevante.
Os documentos de inteligéncia brasileira, possuem uma
vasta gama de formularios: “informes”, “informacgdes”,
“pedidos de busca”, “relatérios periddicos” de diversos
tipos, entre outros. No fundo SSP - DF, os relatérios eram
predominantemente “informes”, ou seja, relatérios de
inteligéncia ndo opinativos, de monitoramento de um
dado evento politico. Os documentos oriundos do préprio
SNI, das Forcas Armadas ou da Policia Federal, localizados
no Fundo SSP - DF, eram, por sua vez, “informacdes”,

ou seja, relatoérios de inteligéncia opinativos nos quais o
agente de informaces expressava seus pontos de vista
sobre as atividades dos grupos antirracistas.

A producao de informes locais e a recepcao de relaté-
rios de informacédo de ambito nacional acerca do ativismo
negro no DF sugerem a posicdo secundaria da Secretaria
de Seguranca Publica no interior do SIsNI, assim como
a relevancia do ativismo local para as autoridades do
Distrito Federal.

A Inteligéncia do DF era de fato uma peca menor, res-
pondendo ao Sistema Nacional de Informacdes e, ainda,
alinhada com o funcionamento da maquina administrativa
local. Nao por acaso, suas investigagdes seguiram a mesma
linha das politicas publicas do governo local, negligenciando
as atividades dos grupos negros nas cidades-satélites e
privilegiando o monitoramento do Plano Piloto. Seguindo
a tendéncia do SNI, o Centro de Informacdes da SSP - DF
concentrou as atengdes nas conexdes com os 'subversivos',
secundarizando o ativismo negro, como se este fosse mero
sub — produto das esquerdas.

Esta postura, um tanto provinciana, da SSP-DF ia contra
0 padrdo nacional de investigacdes do ativismo negro nas
cidades do Rio de Janeiro, Sdo Paulo e Salvador. Seguindo
a tradicional negligéncia do poder publico, no ambito
das politicas publicas, para com as periferias, o setor de
inteligéncia ignorou a influéncia do Clero Progressista —
um dos grandes agentes da subversdo de acordo com
os documentos produzidos pelo SisNI durante o periodo
military — nas cidades-satélites. Ainda focando no Plano
Piloto e nas conexdes do MNU nacional com os partidos
de esquerda, a Inteligéncia local concentrou sua atencdo
na secdo do MNU-DF — que era essencialmente aparti-
daria, diferentemente do que ocorria nas outras secoes.
Como resultado, em termos quantitativos, ndo mais que
186 paginas do fundo SSP - DF sdo relatérios do ativismo
negro no DF — e quase todas estas dedicadas ao MNU-DF.

1.3. A documentagao da SSP - DF sobre ativismo negro:
quais eram 0s grupos ativistas e sua relacdo com os
grupos politicos locais’

A documentacdo exclusivamente dedicada ao ativismo
negro no Fundo SSP - DF ndo excede as 200 paginas, entre
as aproximadamente 50.000 disponiveis. Grande parte
desse conjunto documental é dedicada a anexos de tex-
tos, panfletos, transcricdes de livros, com uma parte ainda
menor dedicada a “relatérios”, “solicitacbes de busca”,
entre outras tipologias textuais de vigilancia localizadas no
periodo entre 1978 e 1988. No entanto, encontrei varias
referéncias a grupos negros locais em uma pesquisa cruzada
com outras associacdes politicas e dossiés sobre militantes
de esquerda no Distrito Federal. Refiro-me, nesse caso, a
arquivos ndo exclusivamente dedicados ao ativismo negro,
mas nos quais tais grupos ou ativistas foram citados.

Revista Com Censo #40 - volume 12 - nimero 1 - margo 2025 15




Nesta pesquisa, identifiquei quatro grupos do ativismo
negro local. O primeiro, o Movimento Negro Unificado
do Distrito Federal, fundado em 1981, com sua base
geografica de atuacao no Plano Piloto e liderangas emi-
nentemente femininas. O MNU-DF foi fundado, aparen-
temente, como uma dissidéncia do Centro de Estudos
Afro-Brasileiros — CEAB, liderado por Carlos Moura,
fundado em meados dos anos 1970, constituido por inte-
lectuais negros e profissionais liberais negros da capital.
Segue-se entao, os grupos do ativismo negro catélico:
o Unido e Consciéncia Negra e os Agentes da Pastoral
Negra — o primeiro de clérigos e o segundo composta
por leigos com base de atuacdo em Ceilandia e também
com liderancas femininas.

Dentre os varios grupos politicos com os quais 0s
grupos locais antirracistas se coligaram durante a década
de 1980, trés merecem atencdo especial: documentos
relacionados a mulheres/feminismo, sindicatos e asso-
ciacoes de base/estudantis. Em relacdo ao primeiro, a
conexdo entre o ativismo negro e as demandas femi-
nistas é particularmente relevante em meu estudo: no
caso do MNU-DF e dos Agentes da Pastoral Negra, as
liderancas eram eminentemente mulheres. Apesar da
literatura sobre o ativismo negro do final da década de
1970 e inicio dos anos 1980 relatar uma lideranca politica
negra mista, é notavel que o feminismo negro tenha
assumido um papel de destaque no ativismo
em todo o pais, desde a década de 1980 até
os dias atuais. No entanto, os documentos
sobre a atividade feminista no DF nao revelam
a presenca da pauta racial.

Em relacdo aos sindicatos no Distrito Federal,
apesar da presenca negra em suas fileiras e
do apoio de grupos ativistas negros como o
MNU-DF em varias manifestacoes, a auséncia
da pauta antirracista é notavel. Em Brasilia,
0s maiores sindicatos vieram das associacoes
de servidores publicos de classe média, assim
como alguns ativistas negros. Fiquei surpreso
com a completa auséncia de qualquer discus-
sdo racial nesses sindicatos, apesar de, por
exemplo, membros tanto do sindicato dos
professores quanto do sindicato dos bancarios
— dois dos maiores sindicatos do DF — esta-
rem ativos no MNU-DF, até mesmo ocupando
posicoes de lideranca. Parece que, apesar
de terem apoio formal, eles ndo tinham voz
dentro de seus préprios sindicatos.

As organizacdes estudantis eram, como 0s

No entanto, de acordo com os registros do aparato
de repressdo, estudantes nao brancos ndo trouxeram
a discussao da pauta racial para dentro do movimento
estudantil. Dado que o ensino superior brasileiro na
década de 1970 era predominantemente branco e de
classe média, alguns poderiam perguntar se havia estu-
dantes negros entre o corpo discente universitario. Dada
a alta taxa de miscigenacdo da populacao brasileira, uma
resposta ambigua faz sentido: sim e ndo. De fato, havia
estudantes negros, mas eles nem sempre eram reco-
nhecidos, ou politicamente reconhecidos, como negros;
isto é, ndo localizei registros que informam uma atuacao
politica, dentro do movimento estudantil, em defesa de
demandas raciais. Além disso, aqueles vinculados ao
movimento estudantil identificados pela SSP - DF ndo
eram de grupos ativistas negros. Nesse sentido, um docu-
mento referente ao trigésimo quarto congresso da Unido
Nacional dos Estudantes — UNE, em 1983, que ocorreu
em Piracicaba, Sao Paulo, apresenta um interessante
perfil sdcio-étnico dos ativistas da organizacao. Chamo
a atencdo para a subjetividade do agente ao classificar o
gue é considerado “branco” no movimento estudantil e
0 que é “pardo claro”, conforme Figura 1 mostra. Mas
nao ha ostensivamente ativistas negros; nesse, e em
outros congressos da UNE no periodo que investigo, as
demandas raciais nao foram apresentadas (Figura 1).

Figura 1 - Prontudrios civis de estudantes da UNE

sindicatos, uma grande forca politica ativa em
Brasilia na década de 1970. Nao por acaso, suas
atividades deixaram uma grande quantidade
de registros na colecdo da SSP - DF, forte-

mente monitoradas pelo aparato repressivo.

Fonte: Arquivo Publico do Distrito Federal. Fundo Secretaria de Seguranca Publica. Pedido de

Busca 364 D3 /82 CPM .11 ARM in BR DFARPDF SSP - DF INF ENI 0461.pdf
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A auséncia de demandas raciais em grupos politicos no
DF produziu resultados Unicos para o monitoramento do
ativismo negro nessa Unidade da Federacdo. Esse siléncio,
aliado as praticas dos servicos de vigilancia nacionais e
locais, passou a mediar diferentes camadas de informacao
e lacunas sobre atividades antirracistas no Distrito Federal
na década de 1980.

Para minha investigacdo, este universo documental
guantitativo limitado a menos de 200 paginas e, a0 mesmo
tempo, vasto,® é resultado da combinacdo das caracteristicas
que identifiguei na documentacéo local e nacional sobre
o ativismo antirracista. Como consequéncia, verifiquei, na
documentagdo consultada, uma grande atengdo das investi-
gacoes ao MNU-DF, atuante no Plano Piloto, em detrimento
daquela direcionada aos agentes da Pastoral Negra da
Ceilandia. Assim, a documentagdo sobre o ativismo negro
no Distrito Federal é concentrada na atuacdo do MNU-DF.

Em suma, em minha investigacao, verifiquei diferentes
graus de silenciamento e omissdes por parte dos investi-
gadores e, por consequéncia, lacunas nas fontes. Neste
caso, pouquissima informacao foi coletada pelos grupos
nas chamadas ‘Cidades Satélites’ e no CEAB.

2. Elemento contextual: a Ditadura Militar
2.1 A doutrina de Sequranca Nacional e o anticomunismo

A conexdo entre o contexto da Ditadura Militar (1964-
1986), a influéncia da Guerra Fria (1946-1990) sobre as
elites nacionais e 0 impacto desses fatores no ativismo negro
no mesmo periodo ainda carece de maior clareza, pois é
essencial para compreender como essas forgcas moldaram
as resisténcias e estratégias adotadas pelo movimento
negro. Deste modo, esta secdo é uma contribuicao para
o trabalho do professor de Histéria em sala de aula, bus-
cando conectar tais temas ao ativismo negro do periodo.

No caso da guerra fria, contexto bipolar das relacoes
internacionais, seus eventos e ideias tiveram particular
impacto nas elites e militares brasileiros e seus interesses
locais - assim como na atencdo dada ao ativismo negro
brasileiro e do DF. Eventos como a revolucdo Cubana
(1953-1959) e 0 pensamento geopolitico com base nas
diferentes interpretacdes das Doutrinas de Seguranca
Nacional — DSN, acirraram setores conservadores bra-
sileiros em relacdo a ameaca comunista, viabilizando o
movimento de 1964.

Uma longa discussao sobre as DSN e a influéncia dos
Estados Unidos em sua elaboracdo foge em demasia de
minha investigacdo sobre o ativismo negro no Brasil.
Mas a influéncia da DSN na América Latina (Garrard-
Burnett, 2010 p. 28), o ineditismo do modelo brasileiro
e seus desdobramentos para o ativismo negro justificam
a discussao de sua literatura. Hal Brands (2010) informa
sobre a similaridade dos objetivos das DSN — a seguranca

interna e o desenvolvimento econémico — e a grande
diferenca entre os métodos empregados para atingir
seus objetivos. lan Lyles (2016), por sua vez, enfatiza o
papel decisivo das elites locais latino-americanas, durante
a Guerra Fria, na conducéo de suas politicas domésticas.
Ainda, em seu obra seminal sobre o mesmo periodo,
Odd Arne Westad (2007, p. 144), ressalta a hegemonia
econdmica dos Estados Unidos no periodo e sua influéncia
nos paises latino-americanos.

O entendimento das particularidades da DSN brasileira,
bem como da influéncia do pensamento das elites brasileiras
Sao necessarias para pensar como os militares trataram a
questao racial durante a ditadura. Em linhas gerais, aquela
elite entendia o Brasil como uma democracia racial e essa
concepcao foi incorporada a percepcao politica dos agentes
publicos, especialmente os militares adeptos da DSN. Nao
por acaso, a variante brasileira da DSN, desenvolvida pela
Escola Superior de Guerra — ESG, viria incorporar a pers-
pectiva da harmonia racial e sua ligacdo com a subversao,
como uma questao de seguranca nacional, justificando,
assim, a acao firme do Estado contra os subversivos de
acordo com Corradi, Fagen e Garreton (1992). £ o que
informam as Leis de Seguranca Nacional de 1967 e de
1983 que criminalizavam a discussao racial no Brasil,
explicitando o ponto de vista do Estado sobre o tema.
Tanto o decreto Lei n° 314, de 13 de marco de 1967, em
seu artigo 33 e a Lei n® 7170 de 1983, artigo 22 — em
pleno processo de redemocratizacao alids — informam
que atos ao 6dio ou a discriminacdo racial como crimes
contra a seguranca nacional. Deste modo, os relatérios de
inteligéncia sobre os grupos ativistas consideravam aqueles
grupos como... racistas.

No que tange ao anticomunismo, que motivou a
“Revolucdo” de 1964, o Exército Brasileiro possuia seu
proprio histérico, anterior a Guerra Fria e a Doutrina de
Seguranca Nacional. Ferreira (2005) demonstra como o
anticomunismo foi historicamente elaborado no Exército,
interpretando as comemoracdes dos soldados mortos da
Intentona Comunista, em 1935.° Segundo o autor, o anti-
comunismo é uma “férmula ideoldgica” que caracteriza
"0 Exército como apolitico e a0 mesmo tempo como um
ator politico legitimo, mas também proibe a entrada de
outras ideologias dentro do Exército.” (Ferreira, 2005, p.
42) Na perspectiva dos militares, o discurso comunista é
subversivo a ordem democratica — assim como a discussdo
politica sobre raca.

2.2 Breves consideracoes sobre a Ditadura Militar
(1964-1986), o ativismo antirracista e 0s marcos ins-
titucionais e legais do regime

Minha tese de doutoramento recupera as trajetorias
do ativismo negro com base em relatérios de inteligéncia
e nas perspectivas dos proprios ativistas entre 0s anos
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de 1978 e 1988. O inicio da gestdo Figueiredo (1978-
1985) e a respectiva legislacdo marcam os anos finais da
ditadura, que foi legalmente encerrada com o processo
da Constituinte (1986-1988). Para o ativismo negro, o
ano de 1978 é considerado um marco, sendo ampla-
mente aceito pela literatura especializada como o inicio
de um periodo em que sua agenda politica comecou a
ser incorporada, culminando com a conquista de parte
dessa agenda na Constituicdo da Nova Republica — com
o reconhecimento do Estado e da sociedade brasileira da
existéncia e criminalizacdo do racismo.

A escolha deste periodo tem sua justificativa. Cabe
ressaltar que, no plano econdmico, os militares foram
especialmente bem-sucedidos entre anos de 1968 e
1972. A grande popularidade do governo e a relativa
prosperidade dos anos 1970 possibilitaram o acesso
inédito de negros a universidades, permitindo o desen-
volvimento de uma intelectualidade negra, nucleo
do movimento negro contemporaneo (Pereira, 2010;
Skidmore, 1988). No periodo seguinte, entre 1978 e
1988, no qual uma ordem institucional ditatorial esta
sendo paulatinamente modificada com uma sequéncia
de novas leis e praticas democraticas, os servicos de
inteligéncia atuaram a pleno vapor, produzindo grande
parte da documentagao sobre o ativismo negro. Nao
por acaso, Argemiro Figueiredo (2005) informa que o
escopo de atuacao do Servico Nacional de Informacoes,
o nucleo central do Sistema Nacional de Informacoes,
em verdade aumentou durante a gestdo Sarney (1985-
1989) — primeiro presidente civil no Brasil desde 1964
(Figueiredo, 2005, p. 378).

Por este motivo, em minha investigacdo, os marcos
institucionais e legais da ditadura foram seguidos de
perto pela atividade de inteligéncia.’ Com a transigao
oficialmente iniciada em 1985 e com a transmissdo da
faixa presidencial para o primeiro civil desde 1964, a
ditadura se encerra. Mas em termos legais, a nova ordem
constitucional so seria efetivada trés anos depois. Ou
seja, institucionalmente, parte do arcabouco legal e
da repressdo estava em vigor, bem como seu aparato
de vigilancia politica.

2.3 Os marcos legais da redemocratizacao e o ativismo
negro no Distrito Federal

Por este motivo, em minha investigacdo, os marcos
cronolégicos que adoto coincidem com 0s marcos
legais da redemocratizacdo. O inicio do periodo inves-
tigado, 1978, marca tanto o ato publico de fundacdo
do Movimento Negro Contra Discriminacado Racial
(MNUCDR depois somente MNU), ocorrido em junho
na cidade de Sao Paulo, quanto o inicio da gestdo de
Joao Figueiredo (1979-1985), o ultimo dos generais
presidente. Esse Ultimo iria acelerar o relaxamento do

regime com a Lei da Anistia — Lei n° 6.683, de 28 de
agosto de 1979. Concomitante, o ativismo negro no
Distrito Federal vem apresentar suas primeiras atividades
publicas: o primeiro grupo antirracista registrado foi
o Centro de Estudos Afro-Brasileiros — CEAB, data de
agosto de 1979 - no mesmo més em que a anistia foi
concedia pelo regime militar. A secao Distrito Federal
do MNU s6 viria a ser fundada em 1981 (Arquivo
Nacional, 1980, Informacao 490).

Outros dois marcos legais sao necessarios para se
entender esse periodo e seu impacto no ativismo negro
no Distrito Federal. As leis de seguranca nacional e os
avancos da lei eleitoral do final dos anos 1970. Primeiro,
as leis de seguranca nacional dos anos de 1967 e 1983.
Apesar da flexibilizacdo do regime desde 1974, os
partidos comunistas ainda eram proibidos de existir, e
suas eventuais atividades seriam enquadradas na Lei de
Seguranca Nacional em vigor. Desde 1967, os militares
criminalizaram a discussao publica critica sobre questdes
raciais e proibiram a discriminacao racial no Decreto Lei
n° 314, de 1967. Essa lei, durante a gestdo do Presidente
Figueiredo, teve nova redacdo em 1983, mantendo as
restricoes a discussao racial. A secao Crimes e Penas,
no artigo 22 da ultima versdo da Lei de Seguranca
Nacional, de 1983, afirma que a propaganda publica
de discriminacao racial e a luta de classes sdo crimes
puniveis com um a quatro anos de detencao.

Em outras palavras, o ativismo negro brasileiro era
monitorado por questdes de seguranca nacional. Ndo
por acaso, muitos documentos sobre o ativismo negro
durante o periodo que investigo possuem, entdo, um
titulo estranho aos ativistas: “racismo negro no Brasil”."
De acordo com a Lei de Seguranca Nacional, as discussoes
propostas pelos grupos antirracistas poderiam incitar
conflitos raciais no Brasil. Por este motivo, os ativistas
eram supostamente os racistas, nao o contrario.

O segundo conjunto de leis relevantes para a politica
de transicao e que teve impacto no ativismo negro, foram
as melhorias legais cumulativas na legislagao eleitoral:
o fim do arranjo bipartidario, em 1979, e a Emenda
Constitucional, de 1985. Em 1979, em meio ao periodo
de descompressao, o Congresso votou para desmantelar
o sistema bipartidario e autorizar a fundacdo de novos
partidos através da Lei 6767 de 20/ 12/ 1979 Como
resultado, foram criadas parte das condicdes politicas para
a Nova Republica — o multipartidarismo e novos partidos
de oposicdo, como Partido do Movimento Democratico
Brasileiro — PMDB, a reformulacao do antigo Movimento
Democratico Brasileiro — MDB, e a volta da esquerda a
legalidade com Partido dos Trabalhadores — PT .

No mesmo periodo, portanto, os novos partidos politicos
tornaram-se o centro da politica brasileira na transicdo
para a democracia, representando diferentes demandas
sociais — inclusive a luta antirracista. N&o por surpresa, e
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vislumbrando uma fonte potencial de apoio em grupos
da coalizao ligados ao movimento negro, os partidos de
oposicao desenvolveram um novo interesse pela discri-
minagao e desigualdade racial. Os anos de 1979 e 1980
tiveram, entdo, um numero inédito de candidatos negros
em Sao Paulo — estado mais populoso do pais (Andrews,
1991, p. 195-197). As eleicoes de 1982 e 1986, todavia,
nao responderam positivamente as aspiracoes antirracistas.
Pouquissimos candidatos negros chegam as legislaturas
federal e estadual através do voto.

Por sua vez, a Emenda Constitucional n® 25, de maio
de 1985 - conhecida como “Emendao”, foi além da lei
de 1979 ao estabelecer eleicdes diretas para prefeituras
em cidades consideradas, pelo regime militar, como
areas de seguranca nacional. A Emenda também con-
cedeu direito de voto a analfabetos e jovens com mais
de 16 anos, facilitando o registro de novos partidos.
Além disso, a nova legislacdo permitiu a legalizacdo do
Partido Comunista Brasileiro — PCB, dos comunistas e
do Partido Comunista do Brasil — PCdoB. E, por fim,
a inovacao mais crucial dessa Emenda, sem duvida, foi
a convocacao de uma nova Assembleia Constituinte,
que viria promulgar uma Constituicdo em 1988. A
Emenda Constitucional de 1985 criou condicdes para
que os partidos comunistas desenvolvessem legalmente
suas atividades e, para o ativismo negro, trouxe a
possibilidade de participar, no processo constituinte,
como grupo politico da sociedade civil pela primeira
vez na histéria. Por um outro lado, a vigilancia poderia
facilmente monitora-los.

Para o ativismo negro no Distrito Federal, esses sucessi-
vOs marcos legais permitiram um ambiente propicio para
o desenvolvimento de suas atividades. Para o Distrito
Federal, a abertura politica permitiu a volta as atividades
politicas em larga escala depois do grande periodo de
repressao entre os anos 1967 e 1972. Nao por acaso,
0s registros de atividade politica, de manifestacoes,
atos publicos e comicios no Distrito Federal aumentam
substancialmente a partir do ano de 1978. E o ativismo
negro local iria acompanhar essa tendéncia.

Notas

Conclusao

Ao contrario do que informava o antropolégo James
Holston (1989) — de que a capital modernista era uma
cidade vazia de pessoas e, por consequéncia, sem atuacao
politica —, Brasilia e o Distrito Federal possuem histérias
politicas pulsantes, documentadas pela repressao e pela
midia local e pouco investigadas. Essa afirmacao é par-
ticularmente verdadeira no que tange o ativismo negro
na capital, protagonista e ponto de articulacdo com as
organizacdes nacionais negras especialmente durante
a Constituinte (1986-1988) — fartamente documentado
pela repressdo. Ao apresentar brevemente um elemento
metodoldgico e um elemento contextual de minha tese
de doutorado, este artigo busca trazer novas indagagoes e
possibilidades de ensino para os professores de Educacao
Basica sobre o ativismo negro em Brasilia e no Distrito
Federal, contextualizado, no caso, dentro das dinamicas
repressivas e das narrativas impostas pelo Estado brasileiro
durante a ditadura militar. Ainda, ao expor os elementos
metodoldgicos e contextuais — bem como siléncios e lacunas
historiogréaficas na documentacao e no estudo do ativismo
negro —, proponho uma reflexao sobre o papel da resistén-
cia negra em espacos politicos frequentemente ignorados
pela historiografia tradicional — no caso, Brasilia e Distrito
Federal — e a relevancia desse tema para a construcao de
uma memoria mais inclusiva e critica na Educacao Bésica.

Este estudo — e as possibilidades de seu uso por
professores —, ndo sé contribui para o ensino de historia
ao explorar aspectos da repressdo, do autoritarismo e
da luta por direitos na ditadura brasileira, mas também
oferece aos professores possibilidades para discutir
cidadania e direitos humanos de maneira conectada
as experiéncias locais de resisténcia negra. Finalmente,
ao trazer novas perspectivas sobre a participacdo e a
agency de ativistas negros, busco incentivar a formacao
de estudantes do Distrito Federal (e do Brasil) conscientes
do papel que os movimentos sociais desempenharam
— e ainda desempenham — na defesa da democracia e
na promocao da justica social no Brasil. [ |

' A tese em questao foi defendia em novembro de 2022, sob orientacao do professor Seth W. Garfield do Departamento de Histéria da
Universidade de Texas, em Austin, nos Estados Unidos. O trabalho foi desenvolvido com o suporte da SEEDF, por meio do Afastamento

Remunerado para Estudos.

2 Os grupos ativistas negros identificados no Fundo SSP-DF foram: Centro de Estudos Afro-Brasileiros — CEAB; Movimento Negro Unifica-
do, MNU-DF; e os grupos catélicos Os Agentes da Pastoral Negra e O Grupo Uniéo e Consciéncia Negra. Em minha tese de doutorado,
exploro profundamente as origens desses grupos, analisando horas de depoimentos de seus integrantes. O espaco deste artigo, entre-

tanto, sera dedicado a uma pequena fracao dessa pesquisa.

3 Arquivo Publico do Distrito Federal. Fundo Secretaria de Seguranca Publica. O.E. 108/95 - Sup/ArPDf, 27 de Julho de 1995. BR-ARPDF-

-ARPDF-B-3-1-C-1-0026-00010ocr.pdf

4 http://www.atom.arquivopublico.df.gov.br/index.php/secretaria-de-seguranca-publica

5 Desenvolvo essa questao na segunda secao do presente artigo.
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& Considere que o Distrito Federal em seus primeiros anos possuia uma baixa populacdo. Todavia, em termos de SisNI, seus principais
centros de comando localizavam-se em Brasilia: O Estado-Maior das Forcas Armadas e seus servicos de inteligéncia, o Ministério da
Justica e a Policia Federal. Para a SSP-DF, portanto, restava uma parcela menor das atividades de vigilancia.

Uma nota necesséria. Meu trabalho de doutoramento é extenso. Nele aprofundo as discussdes e as caracteristicas da documentacao
investigada, nao sendo possivel apresentar essa discussao, nesses termos, nos limites deste artigo.

Vasto, pois, no caso do MNU-DF, simplesmente toda a documentacdo produzida por aquele grupo nao foi guardada por seus integran-
tes, mas paradoxalmente, foi coletada e preservada pela repressao que o vigiava.

Com base nos militares de baixa patente e no apoio do Comintern, a Intentona Comunista foi uma tentativa comunista de tirar o
presidente Getulio Vargas, em 1935. Esse evento serviu de pretexto para a emergéncia do Estado Novo varguista, entre os anos de
1937 e 1946. O levante falhou, mas deixou sequelas entre os militares brasileiros. Desde entdo, o Exército brasileiro comemora esse
acontecimento, reforcando os lacos anticomunistas.

=)

Refiro-me a fundacao do Servico Nacional de Informacdes - SNI- a ‘cabeca’ do Sistema Nacional Informacdes em 1964. As leis de segu-
ranca nacional de 1967 e 1983 que tipificaram a discussao da politica racial como crime contra a Seguranca Nacional; o incremento das
atividades de vigilancia com o advento da Anistia em 1979 - que trouxe de volta os exilados politicos e sua subsequente participacdo na
cenario de transicao; e a propria movimentacao politica gerada antes, durante e depois da Assembleia Nacional Constituinte em 1986.

" E 0 caso por exemplo do relatorio de Inteligencia do ano de 1976. Arquivo Nacional. INFORME CISA RJ 0204, 20/10/1976 in BR_
DFANBSB_Z4 DPN_ENI_0272_d0001de0001.pdf.

Referéncias

ALBERTI, Verena; PEREIRA, Amilcar Araujo. Histérias do movimento negro. Rio de Janeiro: Pallas Editora, 2007.

ANDREWS, George Reid. Blacks and whites in Sao Paulo, Brazil: 1888-1988. Madison, Wisconsin: The University of
Wisconsin Press, 1991.

ARQUIVO NACIONAL. Fundo Servico Nacional de Informacoes. Informacao 490, 10/07/1980. /n: BR_DFANBSB_
V8_MIC_GNC_AAA_80008964_d0001de0001.pdf.

ARQUIVO NACIONAL. Informe CISA RJ 0204, 20/10/1976. In: BR_DFANBSB_Z4_DPN_ENI_0272_d0001de0001.pdf.

ARQUIVO PUBLICO DO DISTRITO FEDERAL. Termo de transferéncia 04/95, 23 de novembro de 1995. /n: BR-ARPDF-
ARPDF-B-3-1-C-1-0026-00040cr.pdf.

BLOCH, Marc. Apologie pour I'histoire ou Métier d'historien. Paris: Armand Colin, 1949.

BRASIL. Lei n°® 6.683, de 28 de agosto de 1979: concede anistia e da outras providéncias. Presidéncia da Republica
Federativa do Brasil. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l6683.htm. Acesso em: 27 mar. 2022.

BRANDS, Hal. Latin America Cold War. Cambridge, Massachusetts; London, England: Hzarvard University Press, 2010.
CERTEAU, Michel de. L'écriture de I'histoire. Paris: Gallimard, 1975.

COOK, Terry. The concept of the archival fonds in the post-custodial era: theory, problems and solutions. Archivaria,
n. 35, p. 24-37, jan. 1993. Disponivel em: https:/archivaria.ca/index.php/archivaria/article/view/11882. Acesso em: 6
nov. 2024.

COOK, Terry; SCHWARTZ, Joan M. Archives, records, and power: from (postmodern) theory to (archival) performance.
Archival Science, v. 2, n. 3-4, p. 171-185, set. 2002. Disponivel em: https://doi.org/10.1007/BF02435620.

CORRADI, Juan E.; FAGEN, Patricia Weiss; GARRETON, Manuel Antonio. Fear at the edge - state terror and resistance
in Latin America. Berkeley, Los Angeles, Oxford: University of California Press, 1992.

FARGE, Arlette. Le golit de I'archive. Paris: Seuil, 1989.

FERREIRA, Roberto Martins. Organizacao e poder: andlise dos discursos anticomunistas do exército brasileiro. Sao
Paulo: Annablume Editora, 2005.

FIGUEIREDO, Lucas. Ministério do siléncio: a histdria do servico secreto brasileiro de Washington Luis a Lula, 1927-
2005. Rio de Janeiro; Sao Paulo: Record, 2005.

FICO, Carlos. O grande irmao: da Operacao Brother Sam aos anos de chumbo: o governo dos Estados Unidos e a
ditadura militar brasileira. Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 2008.

FICO, Carlos. Histéria do Brasil contemporaneo: da morte de Vargas aos dias atuais. Sao Paulo: Editora Contexto, 2015.

20 Revista Com Censo #40 - volume 12 - nimero 1 - margo 2025




FICO, Carlos. Como eles agiam - os subterraneos da ditadura militar: espionagem e policia politica. Sdo Paulo:
Record, 2001.

GARRARD-BURNETT, Virginia. Horror in the Land of the Holy Spirit: Guatemala under General Efrain Rios Montt
1982-1983. Oxford: Oxford University Press, 2010.

GONZALEZ, Lelia; HASENBALG, Carlos Alberto. Lugar de negro. Rio de Janeiro: Editora Marco Zero, 1982.

HANCHARD, Michael George. Orpheus and power: the Movimento Negro of Rio de Janeiro Sao Paulo, Brazil, 1945-
1988. Princeton, New Jersey: Princeton University Press, 1994.

HOLSTON, James. The modernist city: an anthropological critique of Brasilia. Chicago; Londres: The University of
Chicago Press, 1989.

HUGGINS, Martha K.; HARITOS-FATOURQOS, Mika; ZIMBARDO, Philip. Violence workers: police torturers and murderers
reconstruct Brazilian atrocities. Berkeley; Los Angeles; London: University of California Press, 2002.

ISHAQ, Vivien, FRANCO, Pablo E.; SOUSA; Teresa E. de Sousa. Prefacio. In: A Escrita da Repressao e da Subversao, 1964-
1985. Publicacoes Histéricas. Arquivo Nacional, 2012. Disponivel em: https:/books.google.com/books?id=vC2-nQEACAAJ.

JOFFILY, Mariana. No centro da engrenagem - os interrogatérios na Operacao Bandeirante e no DOI de Sao
Paulo, 1969-1975. Edusp/Ministério da Justica/Argquivo Nacional, 2013.

KOSSLING, Karin Sant’” Anna.”As lutas anti-racistas de afro-descendentes sob vigilancia do DEOPS/SP (1964-
1983) Dissertacao (Mestrado em Histéria Social), Sao Paulo, Universidade de Sao Paulo, 2007. Disponivel em: https://
doi.org/10.11606/D.8.2007.tde-01112007-142119.

LANGLAND, Victoria. Speaking of flowers: student movements and the making and remembering of 1968 in military
Brazil. Durham; Londres: Duke University Press, 2013.

LYLES, lan Bradley. Demystifying counterinsurgency: U.S. army internal security training and South American
responses in the 1960s (PH.D. Dissertation, University of Texas, 2016.

NAPOLITANO, Marcos. 1964: histéria do regime militar brasileiro. Sdo Paulo: Contexto, 2014.
NORA, Pierre. Les lieux de mémoire. Paris: Gallimard, 1993.

PEDRETTI, Lucas. Dancando na mira da ditadura: bailes soul e violéncia contra a populacdo negra nos anos 1970. Rio
de Janeiro: Arquivo Nacional, 2021.

PEREIRA, Amilcar Aratjo. O mundo negro: a constituicdo do movimento negro contemporaneo no Brasil (1970-1995).
2010. 268f. Tese (Doutorado em Histéria) — Programa de Pés-Graduagdo em Histéria, Niteroi, Universidade Federal
Fluminense, 2010.

RECONDO, Felipe. Tanques e togas: o STF e a ditadura militar. Colecdo Arquivos da Repressao no Brasil. Sdo Paulo:
Companhia das Letras, 2018.

REIS, Daniel Aaréo. Ditadura militar, esquerdas e sociedade. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Editor, 2000.

REIS, Daniel Aardo. Ditadura e democracia no Brasil: do golpe de 1964 a constituicao de 1988. Rio de Janeiro: Zahar, 2014.
REZNIK, Luiz. Democracia e seguranca nacional: a policia politica no pés-guerra. Rio de Janeiro: FGV Editora, 2004.
SEBADELHE; Otavio; PEIXOTO, Luiz Felipe de Lima. 1976: O movimento Black Rio. Rio de Janeiro: José Olympio, 2016.
SKIDMORE, Thomas. The politics of military rule in Brazil: 1964-1985. New York; Oxford: Oxford University Press, 1988.
SKIDMORE, Thomas. Black into white: race and nationality in Brazilian thought. New York: Oxford University Press, 1974.

STOLER, Ann Laura. Along the archival grain: epistemic anxieties and colonial common sense. Princeton and Oxford:
Princeton University Press, 2008.

USTRA, Carlos Alberto Brilhante. A verdade sufocada: a histéria que a esquerda ndo quer que o Brasil conheca. 9.
ed. revisada, ampliada e atualizada comemorativa dos cinquenta anos da contra-revolucao de 31 de marco de 1964.
Brasilia, DF: [s.n.], 2013.

WELD, Kirsten. Paper cadavers: the archives of dictatorship in Guatemala. Duke University Press,
2008. Acesso em: 23 jan. 2018. Disponivel em: https://www.scribd.com/document/278856171/
Kirsten-Weld-Paper-Cadavers-the-Archives-of-Dictatorship-in-Guatemala-Duke-University-Press-Books-2014.

WESTAD, Odd Arne. The global cold war. Cambridge: Cambridge University Press, 2007.

Revista Com Censo #40 - volume 12 - nimero 1 - margo 2025  Bgk




ARTIGOS

"= Formacao continuada no espaco da

Recebido em: 16 jan. 2024 I

Aprovado em: 16 dez. 2024

coordenacao pedagadgica: dialogos sobre a
organizacao escolar em ciclos

Continuing training in the space of pedagogical coordination: dialogues about school
organization in cycles

" Tdmia Teles de Menezes Pereira *

Resumo: A organizacao escolar em ciclos tem sido ampliada para o ensino fundamental da rede publica do
Distrito Federal desde 2014, porém, seus pressupostos teéricos e metodoldgicos ainda sao pouco discutidos
entre os docentes. Isso pode causar impactos no processo de ensino aprendizagem. Assim, esta pesquisa-acao,
com o objetivo de promover reflexdes sobre a organizacao escolar em ciclos entre os profissionais que ja estao
inseridos na pratica, utiliza a coordenacdo pedagdgica como espaco-tempo para promover estudo coletivo e
colaborativo. Os dados analisados decorreram dos registros feitos durante a acdo de formacao realizada em dois
momentos distintos. Foi possivel observar que os docentes ja possuiam uma aproximacao com o tema, porém,
algumas reflexdes sugerem a necessidade de que outras acdes de formacao ocorram, uma vez que ainda resta
significativamente presente a cultura da escola seriada pautada na reprovacao. Dessa forma, esta pesquisa-acao
corrobora com a importancia de a¢des de formacao continuada, realizadas dentro do espaco escolar e que sejam
pautadas no didlogo e protagonismo docente.

Palavras-chave: Formacédo continuada. Organizacdo escolar em ciclos. Coordenacédo pedagdgica. Pesquisa-Acao.

Abstract: The school organization in cycles has been in effect throughout elementary education in the public
school of the Federal District since 2014; however, its theoretical and methodological assumptions are not dis-
cussed enough among teachers, which can impact the teaching-learning process. Thus, this action-research,
with the objective of promoting reflections on the school organization in cycles among professionals who are
already inserted in the practice, used active methodologies during the action of continuing education in the
expectation of collective and collaborative study. The analyzed data resulted from the records made during the
training action carried out at two different times. Based on that, it was possible to observe that the teachers
already had an approach to the theme; however, some reflections suggest the need for other training actions to
take place, since the culture of the grade school based on failure is still present. Nevertheless, this action-research
assures the importance of continuing education actions, carried out within the school space and that are guided
by dialogue and teacher protagonist.

Keywords: Continuing Education. School organization in cycles. Pedagogical coordination. Action research.

* Graduada em Biologia, mestre em Ensino de Ciéncias, professora da rede publica de ensino do Distrito Federal. Contato:
tamiatpereira@gmail.com.
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Introducao

A organizacao escolar em Ciclos de Aprendizagem
esta prevista na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
n° 9.394 de 1996, nos artigos 23 e 32, que faculta aos
Estados, municipios e ao Distrito Federal sua escolha desde
gue sejam assegurados os direitos a aprendizagem dos
estudantes. Conforme legislacdo e estudos académicos
(Alavarse, 2009; Barreto; Sousa, 2004; Mainardes, 2006),
a organizacdo escolar em ciclos se apresenta como uma
alternativa para a organizacao do trabalho pedagdgico,
enfatizando a necessidade de um novo olhar para as
atuais demandas e realidades dos estudantes.

A Secretaria de Estado de Educacédo do Distrito Federal
(SEEDF) ampliou, desde 2014, a organizacdo do traba-
lho pedagdgico em ciclos de aprendizagens para todo
o ensino fundamental (anos iniciais e anos finais) com
o compromisso de buscar a melhoria dos processos de
ensino e aprendizagem. Porém, apesar de estar presente
nos referenciais tedricos e metodoldgicos da SEEDF (Distrito
Federal, 2014, 2018a), o entendimento dos conceitos,
perspectivas e sua organizacao ainda é pouco discutida
entre os docentes, podendo causar equivocos quanto as
concepcodes e praticas (ou a necessaria mudanca delas).

Assim, essa tematica deve estar continuamente pre-
sente nas acoes de formacdo inicial e continuada dos
profissionais de educacdo. Conforme Almeida (2005, p.
11), entende-se por formacao continuada aquela que
ocorre apés a formacao inicial, quando o professor ja esta
inserido na pratica pedagdgica, sendo realizada ao longo
de toda a carreira docente e nos mais diversos espacos
e por meio de multiplas parcerias. Desse modo, essa
pesquisa-acao foi desenvolvida no contexto da formacao
continuada com professores da rede publica de ensino,
com o objetivo de auxiliar os profissionais no processo de
reflexdo, compreensao e discussao sobre a organizacao
escolar em ciclos. Nesse contexto, o objetivo deste artigo
é promover a reflexdo sobre a organizacdo escolar em
ciclos, na formacdo continuada dos docentes, conside-
rando a importancia do didlogo e construcao coletiva.

Tendo como foco o objetivo acima, tracamos os seguin-
tes objetivos especificos: refletir sobre os conceitos e a
pratica da organizacao escolar em ciclos; reconhecer a
importancia da formacdo coletiva em uma perspectiva
dialdgica e colaborativa e reafirmar a importancia das
coordenacdes pedagdgicas como espaco fundamental
na formacdo continuada dos docentes.

1. Referencial teérico

A organizacao escolar em ciclos tem sido apresentada
como uma alternativa para auxiliar na melhoria da educa-
¢do publica, tornando-a mais democrética e inclusiva, uma
vez que altos indices de reprovacao, evasao e distorcdo

idade-série estdo associados, entre outros fatores, a
organizacao seriada (Barreto; Sousa, 2004).

Conforme literatura, a proposta para o ensino em ciclos
nao é tao recente. Barreto e Sousa (2004), ao apresentarem
uma revisao histérica sobre ciclos e progressao escolar no
Brasil, mostram que ha estudos desde a década de 80 que
apontam para sua implementacdo como proposta para
resolver/minimizar a exclusdo escolar, a reprovacdo e a
evasao, garantindo, assim, uma melhoria na qualidade
de ensino e garantia ao direito a educacao.

A qualidade de ensino esta ligada a diversos fatores
(Chirinéa; Brandao, 2015), no que diz respeito a infraes-
trutura adequada aos processos educativos, a discussao
sobre os ciclos e progressao continuada apresenta um
novo pensar sobre a organizacao do trabalho pedagdégico
nos processos de ensino e de aprendizagem capazes de
atender as novas demandas sociais. Ao discutir sobre
uma educacdo sem reprovacao, Jacomini (2009, p. 559)
tem como objetivo apresentar os ciclos e a progressao
continuada “como forma de organizagao do ensino
favoravel a democratizacdo da escola e da educacao”,
tendo como foco os processos de ensino.

A autora supracitada considera que durante muito
tempo a educacao brasileira tem sido marcada por peri-
odos anuais — séries — podendo o estudante ser retido
ou nao ao final desse periodo (reprovacdo). Em suas
palavras, “[...] no ensino seriado, ministrado igualmente
para todos, pretende-se que ao final de cada ano letivo
os alunos tenham atingido os mesmos objetivos. Aqueles
gue nao conseguem sao separados de seu grupo-classe
e repetem a série” (Jacomini, 2009, p. 560). Segundo
a autora, a organizagao seriada, portanto, estava pre-
sente no imaginario como educacao de qualidade, pois
promovia certa homogeneizagao e promocao dos que
conseguiam a aprovagao. Nesse contexto, a reprovacao
nao era discutida e nem vista como um dos fatores que
promovem movimentos antidemocraticos e excludentes
na educacdo. Porém, com o advento da universalizacdo e
obrigatoriedade do ensino fundamental, fez-se necessaria
uma nova organizacao escolar, pois a educagao passou a
ser um direito de todos. Assim, foi necessario repensar a
funcao social da escola, pois ela deixa de ter seus esforcos
na transmissao de conteddos para entdo mobilizar em
seus estudantes a vontade de aprender (Jacomini, 2009).

Portanto, repensar a organizagdo escolar nao se limita
apenas a escolha por ciclos ou séries, mas também
um repensar sobre a importancia da funcao social da
escola no processo de aprendizagem dos estudantes.
Freitas (2004) faz uma reflexdo sobre como as diferen-
tes visdes de mundo afetam a organizagao escolar em
seus tempos e espacos, gerando, assim, disputas nas
concepcoes e atribuicdes da educacdo escolar. O autor
apresenta um histérico sobre como as politicas publicas
educacionais foram construidas a partir de movimentos
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contraditérios — visdo conservadora e liberal versus visdo
progressista, ressaltando que “os tempos e espacos da
escola continuaram no centro das disputas, puxados
pelas transformacdes na base tecnolégica da producao e
pelas novas configuracdes que o trabalho e as profissdes
assumiram” (Freitas, 2004, p. 3).

O entendimento sobre ciclos de aprendizagem na
perspectiva critico-reflexiva, sugerido por Freitas (2004, p.
26), propde “alterar os tempos e 0s espacos de maneira
mais global, procurando uma visao critica das finalidades
educacionais da escola”. Assim, a finalidade da educacao,
numa perspectiva progressista, esta para além de liberar
fluxos, obter resultados esperados nas avaliacoes externas
ou retirar a avaliacdo formal ao final de um ano letivo,
promovendo a exclusdo e subordinacdo, mas a garantir
a formacgao integral do ser humano.

Para Barreto e Souza (2004), os ciclos buscam regula-
rizar o fluxo dos estudantes ao longo do periodo escolar,
assegurando a todos o cumprimento dos estudos obri-
gatorios sem interrupcoes e retengdes que inviabilizam
as aprendizagens. Alavarse (2009) faz uma reflexdo
guanto a importancia da organizacao escolar em ciclos
na promocao da democratizacdo e inclusdo. Na tentativa
de superar o fracasso escolar (reprovacao) e a evasao, 0
autor propde a utilizacdo de estratégias que possibilitam
diferentes praticas de ensino para que o estudante tenha
0 maximo de aproveitamento.

Nesse sentido, a proposta para a organizagao do
trabalho pedagdgico em ciclos apresenta a progressao
continuada dos estudantes que, diferente da promocao
automatica, busca respeitar tempos e espacos, bem como,
oferecer diferentes formas de metodologias para auxiliar
no processo de aprendizagem (Freitas, 2003).

Ao apresentar reflexdo sobre os ciclos de aprendiza-
gem, Mainardes (2007) considera mudancas necessarias
qguanto ao curriculo, avaliacdo, organizacdo da escola
e formacao continuada de professores, considerando
ainda a progressao continuada dos estudantes, bus-
cando respeitar seus tempos-espacos e situacoes
diversas para a aprendizagem. Assim, com o objetivo
de superar a fragmentacao do ensino, a evasao, bem
como a reprovacado, e na busca por uma nova forma
de organizar o trabalho pedagdgico, visando um
processo continuo de aprendizagem, democratico
e inclusivo, a Secretaria de Estado de Educacado do
Distrito Federal adota o ciclo de aprendizagem para
as escolas publicas do DF.

Contextualizando a organizacao do trabalho pedago-
gico em ciclos no Distrito Federal, as Diretrizes Pedagégicas
para a Organizacao Escolar para o 3° Ciclo fazem referéncia
a experiéncias sobre a pratica dos ciclos em momentos
anteriores, como por exemplo, o projeto ABC, em 1984; o
CBA - Ciclo Bésico de Alfabetizacdo, em 1986 e a Escola
Candanga, em 1997 (Distrito Federal, 2014).
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A partir dessas experiéncias e com a implementacao
do Bloco Inicial de Alfabetizacdo, em 2014 a Secretaria
de Estado de Educacao do Distrito Federal (SEEDF), em
seus documentos legais, considerando a importancia de
respeitar os tempos e espagos para 0 pProcesso ensino
aprendizagem de seus estudantes, ampliou a proposta
da organizacdo escolar em ciclos para 0 4° e 5° anos dos
anos iniciais e para os anos finais do Ensino Fundamental
(Distrito Federal, 2014).

Com énfase nos Anos Finais, a SEEDF, em suas Diretrizes
Pedagdgicas para a Organizacdo Escolar para o 3° Ciclo
(2014), ressalta o compromisso com a democratizacao
de uma educacdo publica de qualidade, comprometida
com a aquisicdo das aprendizagens para todos os estu-
dantes, incentivando-os, ndo apenas a permanéncia, mas
o término dessa etapa educacional.

Conforme o documento citado, em contraposicdo a
escola seriada, a organizacdo escolar em ciclos “[...] pode
contribuir para atenuar as dificuldades relacionadas ao
desenvolvimento dos estudantes durante seu percurso
escolar ao propor constantes intervengdes pedagdgicas,
respeitando os ritmos e processos diferenciados de apren-
dizagens dos estudantes. ” (Distrito Federal, 2014, p. 12).

Arroyo (1999) apresenta reflexdes importantes sobre
a formacdo dos professores para essa modalidade de
ensino. Uma vez que sempre estivemos inseridos no
modelo seriado, e a partir dele muito de nés fomos
formados, entender a nova forma de organizacdo esco-
lar pode requerer dos docentes uma formacao que
considere a reflexdo e a ressignificacdo do tempo e do
espaco para as aprendizagens.

Com énfase na formacdo continuada dos docentes,
Imberndn (2009) considera que qualquer transformacao
que ocorra nos sistemas educacionais deve levar em
conta a formacao para os profissionais, pois esses estao
diretamente relacionados a implementacao das novas
propostas educativas.

A formacao dos docentes é prevista pela LDB de 1996,
podendo ser inicial ou continuada. Por formacéao inicial,
entende-se aquela realizada em nivel superior (gradua-
¢do), realizadas nas universidades, faculdades e institutos.
Contudo, a formacao continuada acontece durante a
pratica pedagdgica, ou seja, pressupde que o docente ja
esteja inserido no contexto escolar, podendo acontecer
inclusive no préprio espaco escolar.

No Distrito Federal, a formacdo continuada é realizada
pela Unidade-Escola de de Formacdo Continuada dos
Profissionais da Educacdo (EAPE), que, mediante politicas
publicas, promovem acdes de formacao que tenham
como objetivo a formacao critico-emancipadora dos
profissionais de educacdo da SEEDF.

Pautada em autores como Garcia (1992), Santos (2010),
Saviani (2012, 2013), Curado Silva (2014), as Diretrizes
de Formacao Continuada da Secretaria de Estado de
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Educacao do Distrito Federal consideram uma formacao
continuada que “favoreca o desenvolvimento profissional
a partir da formacao tedrica e em direcao a um saber
critico e a uma acao ética, pautados nos ideais de auto-
nomia e emancipacao” (Distrito Federal, 2018b, p. 29).

Ressalta-se, ainda, que essas diretrizes estdo em con-
sonancia com os pressupostos teéricos e metodolégicos
do Curriculo em Movimento do DF, ou seja, a Pedagogia
Historico Critico (Saviani, 2012, 2013) e a Psicologia
Historico-Cultural (Vigostki, 2001, 2002, 2003), con-
siderando os sujeitos participantes da formagcdo como
histéricos e sociais, que “compreendem e questionam
suas praticas sociais” (Distrito Federal, 2014, p. 33).

Assim, a EAPE, com o objetivo de promover a formacéo
continuada que possibilite a construcdo da autonomia e
emancipacao — sujeitos capazes de entender, interpretar
e transformar o mundo em que vivem, promove junto
as escolas acbes de formacao continuada que podem
ocorrer em diversos espacos, entre eles, na prépria
instituicao de ensino.

A formacao no ambiente da propria escola é conside-
rada por Imbernén (2011, p. 86) como um “nicho para
o desenvolvimento e a formacdo”. Ao julgar a escola
como um espaco importante para a formacao continu-
ada, o autor esclarece que ndo é apenas uma mudanca
de lugar para a formacéo acontecer, mas a possibilidade
de redefinicdo dos contetidos, novas estratégias, profes-
sores como protagonistas e o desenvolvimento de um
paradigma colaborativo entre os docentes.

A escola vista como locus para a formacao continuada
pode garantir um processo de formagao permanente.
Conforme Novoa (1992), a escola passa a ser vista como
um ambiente educativo, onde ndo ha distincdo da for-
macao e funcdo dos docentes. Nessa dinamica de forma-
¢do-acao organizacional, constitui-se a investigacdo-acdo
colaborativa e a investigacao formacao.

Berbel (2011, p. 26) apresenta importantes conside-
racoes sobre o compromisso da escola na formacao dos
sujeitos — alunos e professores, tendo como incumbéncia
a atuacdo “para promover o desenvolvimento humano,
a conquista de niveis complexos de pensamento e de
comprometimento em suas a¢des”, sendo a educacdo
para a autonomia um ato politico pedagdgico.

Dessa forma, para além de formar os estudantes, a
escola também pode ser um espaco para a formacao
continuada de professores e professoras, com o compro-
misso em formar sujeitos autébnomos, criticos, reflexivos
e participativos em seu processo formativo.

Portanto, ressalta-se que a formacao continuada dos
docentes, ndo esta pautada em mera transmissao ou capa-
citagdo com o carater tecnicista, mas com o objetivo de
gue os envolvidos possam refletir com o intuito de propor
mudancas necessarias a pratica pedagdgica, com vistas
ao fortalecimento do trabalho coletivo e aprendizagem

dos estudantes. Nesse sentido, a pesquisa-acdo aqui
desenvolvida, traz reflexdes sobre a organizagao escolar
em ciclos, no contexto de uma acao de formacao conti-
nuada realizada no ambiente escolar, pautada no didlogo
e na construcdo coletiva do saber.

2. Metodologia

Este trabalho traz como proposta metodoldgica a
pesquisa-acao ligada aos estudos educacionais. Em linhas
gerais, essa linha de estudos apresenta o objetivo de
buscar a melhoria da pratica pedagogica a partir das
reflexdes sobre as acdes desenvolvidas nas escolas e por
meio do didlogo e trabalho coletivo, bem como com o
conhecimento académico (Tripp, 2005).

A pesquisa-acdo esta inserida no contexto da inves-
tigacdo-acao, e por isso, segue um ciclo investigativo
que auxilia no processo entre a pratica e a investigacao.
Tripp (2005), ao citar o ciclo, apresenta as seguintes
etapas: identificacdo do problema, planejamento, imple-
mentacao, monitoramento e avaliacdo de possibilidades
para mudanca. Nas palavras do autor (2005, p. 447), “a
pesquisa-acdo é uma forma de investigacdo acao que
utiliza técnicas de pesquisa consagradas para informar
a acao que se decide tomar para melhorar a pratica”.
Ou seja, é importante ressaltar que, ao investigar a pra-
tica, os critérios de uma pesquisa académica devem ser
considerados e incluidos no processo de investigacao.

Inserida no contexto das metodologias participativas,
a pesquisa-acao considera a atuacao dos envolvidos na
pesquisa um fator essencial, ou seja, além de garantir
e promover o envolvimento dos participantes da pes-
quisa, ela também promove o fortalecimento do grupo
e aprendizagem coletiva.

Sobre os participantes da pesquisa, Tripp (2005) con-
sidera importante que essa participacdo deve acontecer
durante todo o processo de investigacdo, e como pro-
mocao positiva do processo deve-se observar: o interesse
mUtuo para os assuntos que serdo tratados, 0 compromisso
com a partilha e realizacdo da pesquisa, a participacao
ativa de todos os envolvidos da forma com desejarem, a
partilha sobre os processos da pesquisa de forma igua-
litaria (quando possivel), a construcdo de uma relacdo
benéfica para todos os participantes e estabelecimento
de procedimentos de inclusao para a decisdo quanto a
questdes sobre justica entre os sujeitos.

Ao considerar a participacao de todos os envolvidos,
a pesquisa-acao é um instrumento importante também
como funcao politica.

Assim, ao posicionar-se como um instrumento de investiga-
¢do e acao a disposicao da sociedade, a pesquisa-acao exer-
ce também uma funcao politica, oferecendo subsidios para
que, por meio da interacdo entre pesquisadores e atores so-
ciais implicados na situacao investigada, sejam encontradas
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respostas e solucdes capazes de promover a transformacéo
de representacdes e mobilizar os sujeitos para acoes praticas
(Toledo; Jacob, 2013, p. 158).

Ao citar Zufiiga (1981), os autores afirmam que a
pesquisa-acdo como pratica politica deve estar asso-
ciada a transformacao social, tendo como caracteristica
a inovacao do ponto de vista sociopolitico e o “controle
do saber nas maos dos grupos e das coletividades que
expressam uma aprendizagem coletiva, tanto na sua
tomada de consciéncia como no comprometimento com
as acoes coletivas” (Toledo; Jacob, 2013, p. 160). Com
isso, o papel do pesquisador deve ser comprometido nao
apenas com o rigor metodolégico, mas também com o
respeito e a garantia da participacdo ativa de todos os
envolvidos, considerando a realidade local para promover
mudancas reais e possiveis.

No contexto educacional, a pesquisa-acdo pode
contribuir com as concepcdes freireanas, sobre “a
importancia da reflexao critica dos sujeitos sobre suas
praticas e da problematizacdo da realidade para o
seu enfrentamento” (Toledo; Jacob, 2013, p. 158).
Ao analisarem o possivel didlogo entre pesquisa-a-
cado e educacao, Toledo e Jacob (2013) apresentam a
relevancia de seu uso para as questdes educacionais.
A partir da pesquisa realizada em trabalhos voltados
para a area educacional que utilizam essa metodologia,
destacam o carater reflexivo, mobilizador e gerador de
conhecimentos interdisciplinares, proporcionando um
enfrentamento e busca de solucdes vidveis aos proble-
mas, contribuindo para um processo de transformacao
das praticas e desenvolvimento da cidadania.

Por isso, com o objetivo de refletir sobre a organizacdo
escolar em ciclos na rede publica de ensino, a pesquisa-
-acao se apresenta como uma possibilidade de subsidiar
uma acao de formacao continuada, pois ela confere
a oportunidade do didlogo e construcdo conjunta do
objeto de estudo.

No Distrito Federal, a Unidade-Escola de Formacao
Continuada dos Profissionais de Educacédo (EAPE), ligada
a SEEDF, fomenta a formacao continuada por meio de
definicdes de politicas, coordenacéo e execucao de acdes
gue estabelecam uma cultura de pesquisa e desenvolvi-
mento profissional. Entre as acdes de formacao continu-
ada desenvolvidas pela EAPE, o Projeto EAPE vai a Escola
tem o objetivo de oferecer formacdo para os docentes
durante as coordenacoes coletivas ou nas coordenacoes
por area, no espaco escolar, a partir das demandas feitas
pela prépria instituicao.

Além de fomentar o didlogo pedagdgico entre a EAPE
e as escolas, o projeto EAPE Vai a escola (EVAE) busca
desenvolver acoes de formacdo que tenham as escolas
como lécus principal de formacéo, apoia-las nas discussdes
sobre teméticas pedagdgicas, fortalecendo o momento da

coordenacao pedagdgica, bem como propor elaboracao
de estratégias de intervencdo pedagdgica por meio das
reflexdes feitas durante as a¢des formativas. O projeto
EAPE vai a Escola apresenta duas estratégias:

a) Oficinas: carga horaria de 30 horas, desenvolvidas
em 3 encontros sincronos (on-line) e/ou presenciais.
Os encontros on-line podem ser realizados por meio
das plataformas Google Meet, Zoom ou Microsoft
Teams, somando carga horaria total de 9 horas. A
carga horaria complementar (21h) sera realizada por
meio de leituras, atividades ou elaboracéo e aplicacao
de um Plano de Intervencao Pedagodgica.

b) Sala de Coordenacdo: carga horéaria de 2 horas,
desenvolvendo tematicas centrais da praxis pedagdgica
dos docentes da SEEDF, desenvolvidas em encontro
sincrono (on-line) e/ou presencial, promovendo espa-
cos de debate e reflexdo capaz de envolver toda a
comunidade escolar.

Para o proposito deste trabalho, foram feitas duas Salas
de Coordenacao, apresentando o tema sobre a organi-
zacao escolar no 3° ciclo, em duas escolas diferentes,
Centro Educacional 01 do Paranod e Centro de Ensino
Fundamental 308 de Santa Maria, préaticas desenvolvidas
presencialmente com os professores e professoras dos
anos finais do Ensino Fundamental.

Com o objetivo de garantir a participacdo de todos
0s sujeitos participantes da acdo de formacao, optou-se
em utilizar estratégias pedagdgicas, que consideram o
protagonismo dos participantes, bem como, abertura ao
didlogo, reflexdo e construcdo coletiva do saber.

A estratégia pedagdgica escolhida foi a Phillips 6/6.
Rodrigues e Carvalho (2012) fazem uma breve apresen-
tacao sobre a caracterizacao e as contribuicoes dessa
técnica para grupos com maior numero de participantes.

O nome Phillips 6/6 esta associado a J. D. Phillips,
organizador e divulgador da técnica, e por sua dinamica
ter como base a formacdo de grupos com minimo de 6
(seis) pessoas, estipulando o tempo de 6 (seis) minutos
para debates e apreciacdo do tema apresentado. Sua
utilizagdo auxilia na obtencdo de informagdes do grupo,
levantamento de dados e sugestdes, favorecimento de
um clima de receptividade e de facilidade de aprendiza-
gem, além de promover maior participacdo de todos os
membros do grupo. (Rodrigues; Carvalho, 2012).

Ainda, ressalta-se que sua aplicacao é feita quando ha
0 objetivo de diluir o formalismo e fortalecer a cooperagdo
dos envolvidos, ampliar a participacdo e comunicacéo,
agrupar ideias, sugestdes ou opinides do grupo, estimu-
lar o didlogo e promover a reflexdo a partir das visdes
pluridimensionais sobre o assunto e, também, enfatizar
a troca de experiéncia (Rodrigues; Carvalho, 2012).
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Além disso, Trapp (2018) ressalta que a utilizacdo dessa
técnica contribui na desconstrucdo de situacoes dicotdmicas
de aprendizagem. Ao citar Gomes (2008 apud Trapp, 2018),
o desenvolvimento da capacidade de sintese e superacdo
do medo de falar em publico revela a importancia da
Phillips 6/6 no processo de aprendizagem, pois mesmo os
participantes mais timidos, dentro de um grupo menor,
podem se expressar e contribuir com seus pensamentos e
apreciacdes. Ocorre a superacao da dicotomia de apren-
dizagem quando o participante percebe que ndo houve
favorecimento ou privilégios para um grupo determinado,
mas quando héa a possibilidade de que todos os membros
participem trazendo suas contribuicoes.

Para a analise dos dados coletados, a pesquisa-acao,
conforme pesquisa qualitativa, possibilita a analise e inter-
pretacao dos dados coletados durante a acdo desenvolvida.
Minayo (2009) apresenta a pesquisa qualitativa como
aquela que “trabalha com o universo dos significados,
dos motivos, das aspiracdes, das crencas, dos valores e
das atitudes” (2009, p. 21), ou seja, ela estd imersa no
mundo dos significados.

Nesse sentido, as interpretacées das reflexdes feitas
pelos participantes desta pesquisa-acdo foram feitas por
meio de analise conforme referencial tedrico apresentado,
bem como na busca por alcancar os objetivos pretendidos.

3. Implantacao da intervencao proposta

Conforme ja apresentado, o projeto EAPE vai a Escola
é uma das acdes de formacdo continuada para os servi-
dores da carreira magistério e carreira assisténcia ligados
a Secretaria de Educacao do Distrito Federal, organizado
e ofertado pela Unidade-Escola de Formacao Continuada
dos Profissionais de Educacao (EAPE). A solicitacdo para
a realizacao do projeto é feita pela escola, que ao entrar
em contato com a EAPE indica a temética e a forma como
ela podera ser desenvolvida na escola. Dessa forma, as
escolas escolhidas para participarem dessa pesquisa-acao
foram as mesmas que solicitaram uma formacao conti-
nuada pelo projeto EAPE vai a Escola com a tematica
voltada para os ciclos de aprendizagem.

A dinamica adotada para essa acao formacao foi a
mesma para as duas escolas, sendo escolhida a estraté-
gia pedagaogica Phillips 6/6 como pratica mobilizadora
das discussoes e reflexdes com o objetivo de entender o
que os docentes ja conheciam sobre o tema e promover
condicoes para que todos e todas participassem.

Para facilitar as andlises das contribuicdes dos partici-
pantes da pesquisa, optou-se por numerar sequencial-
mente os grupos, sendo os grupos de 1 a 5 referentes
ao CED 1 do Parano4, pois foi onde ocorreu a primeira
acao de formacao e os grupos de 6 a 9 referentes ao
CEF 308 de Santa Maria. Os encontros foram divididos
em trés momentos:

1° momento

Foram dadas explicacbes aos participantes sobre a
pesquisa e solicitado que os professores que quises-
sem participar preenchessem e assinassem o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido. Apos, foi exposto
como a dindmica iria acontecer, deixando-os livres para
a escolha e organizacdo dos grupos.

No CED 1 do Paranoéa foram organizados 5 cinco
grupos: 4 (quatro) grupos com 6 (seis) participantes e 1
(um) grupo com 8 (oito) participantes. No CEF 308 de
Santa Maria, foram organizados 4 (quatro) grupos: 2
(dois) grupos com 5 (cinco) participantes, 1 (um) grupo
com 4 (quatro) participantes e 1 (um) grupo com 7 (sete)
participantes.

Apds a formacao dos grupos, foi entregue uma folha
A3 e canetas hidrocores para o registro das consideragdes
feitas a partir da pergunta norteadora: “Qual é a ideia
OU concepcao que eu/nds tenho/temos sobre o ciclo de
aprendizagem?”

Os grupos tiveram seis minutos para debater e anotar
as principais ideias.

2° momento

Com base nos referenciais tedrico-metodolégicos da
SEEDF e o Projeto Politico Pedagdgico das instituicoes, foi
feita uma explanacdo sobre as concepgoes, objetivos e
metodologias a respeito do tema Ciclo de Aprendizagens
e Avaliacdo Formativa.

Durante a exposicao da formadora, os participantes
tiveram liberdade para expressarem suas opinides, trazerem
experiéncias, apontar desafios e potencialidades vividas
com a organizacao escolar em ciclos. Esse momento
foi marcado com didlogo e muita interacdo entre os
participantes.

3° momento

Os grupos se reuniram novamente para confrontarem
suas ideias iniciais com as ideias apresentadas e discu-
tidas no segundo momento. O tempo para a discussdo
no grupo foi de 6 minutos e, logo apds, foi franqueado
aos grupos que quisessem apresentar suas reflexoes,
obedecendo também o tempo de até 6 minutos.

4. Resultados

A realizacdo da acao de formacao ocorreu durante a
coordenacao pedagogica presencialmente nas escolas,
por isso, contou com a participacdo dos professores de
todos os componentes curriculares dos Anos Finais da
instituicdo. Apds as explicacbes e encaminhamentos
sobre como aconteceria a formacao, os professores se
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organizaram em grupos para discutir e refletir sobre a
pergunta: “Qual é a ideia ou concepgcdo que eu/noés tenho/
temos sobre o ciclo de aprendizagem?”, originando:

e 5 grupos no CED 1 do Paranoé (4 grupos com 6
participantes e 1 grupo com 8 participantes).

e 4 grupos no CEF 308 de Santa Maria (2 grupos
com 5 participantes, 1 grupo com 4 participantes
e 1 grupo com 7 participantes).

Cada grupo registrou em uma folha A3, distribuida
anteriormente, suas consideracoes e reflexdes sobre
ciclos de aprendizagem. Os registros foram feitos pelos
professores em dois momentos: antes da apresentacao
pela formadora sobre os conceitos e pressupostos dos
ciclos na SEEDF, e depois da apresentacdo. Os grupos
foram numerados de forma aleatéria, ndo buscando
reconhecer ou privilegiar os participantes.

Como escolha metodolodgica, optou-se pela conti-
nuidade dos numeros dos grupos, entendendo que por
ser a mesma estratégia pedagogica e pergunta sobre
conceitos e concepcdes da organizacdo pedagdgica em
ciclos no contexto da SEEDF para as duas escolas, nao
havendo expressdes que particularizassem a realidade
de uma escola em especifico.

Para melhor visualizacdo do material e andlise, foram
transcritos aqui os registros realizados pelos participantes
dos grupos: i) CED 01 do Paranoa — 1° registro; ii) CED
01 do Paranoa — 2° registro; iii) CEF 308 de Santa Maria
— 1° registro; iv) CEF 308 de Santa Maria — 2° registro.

5. Discussao

A estratégia pedagdgica utilizada, Phillips 6/6, possi-
bilitou aos docentes dois momentos de reflexdo sobre os
ciclos de aprendizagem, promovendo interacdo e didlogo
entre os participantes da pesquisa, demonstrando, por
meio da analise dos dados produzidos, que os docentes
j& tinham uma aproximacdo com o tema.

No primeiro momento, 0s grupos se manifestaram
indicando criticas, mas apresentaram ideias importantes
para a compreensdo sobre os ciclos de aprendizagem.
Os grupos 8 e 9 se aproximaram dos conceitos de ciclos
apresentados por Mainardes (2007), Jacomini (2009) e
Freitas (2004) ao se expressarem:

E uma forma de ampliacdo dos tempos de aprendizagem de
forma a romper o modelo de seriacdo (Grupo 8).

Pressupbe-se que o aluno tenha um periodo pré-determinado
para desenvolver habilidade e competéncias que séo esperadas
para aquela etapa (Grupo 9).

Em linhas gerais, a organizacdo do trabalho peda-
gogico realmente pressupde outra organizacdo para o
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espaco-tempo de aprendizagem e para isso, a organizacao
do trabalho pedagdgico do docente também deve ser
alterada, ou seja, a busca por outras estratégias de ensi-
no-aprendizagem, bem como outra visdo sobre avaliagao
para as aprendizagens, superando o modelo seriado, pois,
conforme Jacomini (2009), o ensino em ciclos favorece
0 ensino e as aprendizagens, se contrapondo ao ensino
seriado, sendo que este favorece a exclusdo e a reprovacao.

As reflexdes dos grupos 1, 2, 3 e 4 sugerem o que
Mainardes (2007) considera como “uma oportunidade
de repensar o papel da escola e construir um modelo de
escolarizacdo mais adequado as necessidades dos alunos
da escola publica” (2007, p. 119):

Ciclo de acao em espiral (Grupo 1)

Flexibilidade, criatividade (Grupo 2)

Requer adaptacées desafiadoras (Grupo 3)

Aprendizagem em ciclos: continuidade, reformulacdo e ocul-
tacdo (Grupo 4)

Ainda no primeiro momento, os grupos 5, 6 e 7 apre-
sentaram as seguintes reflexdes:

Desafio, transitorio, desmotivador (quantidade de alunos, livro,
sistema seriado), politicagem, utopia (Grupo 5).

A Ideia é boa, mas ndo foi bem elaborado, uma didética que
afasta o aluno da busca da responsabilidade do estudo, ja que
ele ndo reprova e promove a aprovacao sem critérios (Grupo 6).

Néo reter, tem impacto positivo? (Grupo 7).

Estas consideracdes indicam uma aproximacao ao que
Mainardes (2007) apresenta na relacdo com as praticas
educacionais tradicionais, ou seja, ha uma demonstracao
de preferéncias por praticas ja consolidadas historicamente,
como no caso de modelos de ensino que o professor esta
no centro do processo, além da énfase na reprovacéo.

Sobre a énfase na reprovacao, Jacomini (2009) considera
um pensamento estabelecido histérico e culturalmente,
pois durante muito tempo a préatica educacional foi
marcada pela ideia de que a reprovacdo era a garantia
de qualidade na educagdo. Em suas palavras, “[...] a
seriacdo como promocao ou retencdo ao final de cada
ano letivo foi sendo incorporada ao imaginario a préatica
docente como intrinsecas ao processo educativo, sem
as quais nao se podia conceber uma educacao de ‘de
qualidade’” (2009, p. 560).

O segundo momento, realizado apoés as discussoes
pautadas nos referenciais tedricos e metodoldgicos sobre
ciclos mediado pela pesquisadora, possibilitou aos parti-
cipantes da pesquisa a revisitacao nas primeiras reflexdes
feitas, sendo facultado a possiblidade de mudancas ou
continuidade das primeiras ideias. Observou-se, portanto,
que os grupos 1, 2, 5 e 7 ndo alteraram os registros feitos.
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O grupo 4 retirou a palavra ‘ocultacao’, o que pressu-
pbe que as ideias iniciais foram complementadas apds as
explanacoes da apresentacao por parte da pesquisadora.

Aprendizagem em ciclos: continuidade, reformulacdo e

octttacdo (Grupo 4).
Os grupos 3, 8 e 9 registraram:

Requer adaptacées desafiadoras do professor quanto para o
aluno (Grupo 3).

Essa mudanca exige uma mudanca de mentalidade de toda a
comunidade escolar, mas exige também mudancas estruturais
e de condicoes de trabalho. Enquanto isso ndo acontece, as
propostas serdo apenas superficiais e esbarrardo na materiali-
dade dessas condigoes (Grupo 8).

A preparacdo para o ensino de ciclos é falha. Faltam informa-
¢oes, conceitos e estudo sobre o tema além de um outro olhar
que seja de fato um ensino eficaz (Grupo 9).

Pode-se inferir que as ideias modificadas pelos grupos
corroboram com Mainardes (2007) e Jacomini (2009) ao
mencionarem a necessaria mudanca estrutural para que
os ciclos efetivamente ocorram, entre elas, destacam-se
as questdes ligadas a gestao, infraestrutura e formacéo
dos profissionais da area.

Em sua pesquisa, Mainardes (2007) discorre sobre
as condicoes de infraestrutura ligadas as condicdes de
trabalho, apontando como dificuldades, entre outros
fatores, as salas de aulas numerosas, falta de espaco
fisico e falta de suporte adequado pela gestao da escola.
Nas palavras de Jacomini (2009), “Portanto, os ciclos s6
podem ser efetivamente implementados se houver uma
mudanca estrutural na escola, tanto em relacao as con-
dicbes materiais de funcionamento quanto em relacao
as concepcdes educacionais que subsidiam a acdo dos
educadores.” (Jacomini, 2009, p. 564).

Dessa forma, os professores participantes desses gru-
pos, ao tecerem criticas aos ciclos, trazem consideracoes
ligadas a realidade em que estdo inseridos, percebendo
de maneira pratica o impacto causado na organizacao
escolar.

Para o grupo 6:

Deveria existir uma média pelo qual o aluno se esforca por ela
(Grupo 6).

Ao incluir a necessidade de existir uma média para
que os alunos se esforcem por ela, o grupo 6 sugere
um reforco na ideia de que a pratica educacional esta
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voltada para o esforco do aluno em aprender, o que
difere do pensamento apresentado por Jacomini (2009).
Dessa forma, Jacomini (2009), ao citar Pistrak (2003
apud Jacomini 2009), pondera que fica a cargo da
escola, junto aos pais e a sociedade, “contribuir para
a construcado de outra forma de conceber a funcao
social da educacao e da aprendizagem escolar, pois
é funcao dela oferecer condicdes aos alunos para se
apropriarem de conhecimentos e métodos fundamen-
tais a compreensao da vida em suas varias dimensdes”
(Pistrak, 2003, p. 570).

Reconhecemos que ainda ha muitas questes a serem
consideradas para o entendimento e a pratica efetiva da
organizacao escolar em ciclos, as reflexdes dos docentes
apresentadas, revelam a importancia de espacos e tempos
destinados a formacao continuada, bem como a neces-
sidade de uma formacao permanente no contexto da
propria escola, levando em consideracao a participacao
ativa dos docentes, como por exemplo.

Conclusao

Por meio dessa pesquisa-acao, reafirmar a importancia
das coordenacdes pedagdgicas como espaco fundamental
na formacao continuada dos docentes. Embora a pesqui-
sa-acao tenha sido realizada em duas escolas diferentes,
a estratégica pedagdgica e a pergunta norteadora foram
as mesmas para ambas, o que possibilitou a analise das
reflexdes dos professores em conjunto.

Ao considerar as reflexdes feitas pelos docentes, suge-
re-se que outras acoes de formacdo ocorram, uma vez
que a discussdo sobre a organizacao escolar em ciclos
também envolve outros conceitos importantes do pro-
cesso ensino-aprendizagem, como o entendimento de
uma avaliacdo que supere a reprovacao como mecanismo
de garantia de aprendizagem e a pratica pedagogica, ao
perceber o protagonismo dos alunos e dos conteudos
constituidos historicamente.

Compreende-se, ainda, que a acao de formacao
realizada no ambiente escolar por meio da estratégia
pedagdgica, Phillips 6/6, contribuiu para a formacéao
continuada dos profissionais de ambas as escolas, pois
possibilitou aos participantes, momentos de didlogo,
reflexdo, troca de experiéncias, permitindo que todos e
todas participassem e contribuissem para a construcao
coletiva do saber. Ademais, h& indices suficientes para
inferir que a formacao continuada realizada na prépria
escola, durante a coordenacao dos professores, ratifica
a importancia desse espaco-tempo para processos de
formacao permanente, bem como o desenvolvimento
de modelos de formacao colaborativa e participativa
entre os docentes.
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Resumo: Entre o elenco de trabalhadores que atuam na Educacédo Profissional inclusiva existe uma preocupa-
cao crescente quanto a aprendizagem do estudante com deficiéncia. Os desafios para que o estudante com
deficiéncia permaneca na Educacao Profissional e Tecnoldgica - EPT inclusiva requerem providéncias como a
implementacdo de recursos e estratégias especificas que vao ao encontro das necessidades do estudante. Este
trabalho de cunho descritivo tem como objetivo conhecer as teorias da aprendizagem de llleris (2013), bem como
analisar as acoes que visem a permanéncia do estudante na EPT, visto que o acesso ja esta garantido por meio
da legislacao. Pretendeu-se descrever, a partir de estudo qualitativo, de tipo bibliogréfico, as consideracées do
tedrico llleris (2013), a respeito da compreensao abrangente sobre a aprendizagem humana, dialogando sobre a
inclusao do estudante com deficiéncia na EPT na intencao de contribuir para a inclusao e a integracao de todos,
sem distincdo de dificuldades fisicas, intelectuais ou sensoriais.
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Abstract: Among the list of workers who work in Professional Education there is a growing concern about the
learning of students with disabilities. The challenges for students with disabilities too remain inclusive: Professional
and Technological Education - EPT require measures such as the implementation of specific resources and strat-
egies that meet the needs of the student. This descriptive work aims to know the theories of learning of llleris
(2013), as well as to analyze the actions aimed at the permanence of students in EFA, since access is already
guaranteed through legislation. It was intended to describe, from a qualitative study, of bibliographic type, the
considerations of the theorist llleris (2013), regarding the comprehensive understanding of human learning, dia-
loguing about the inclusion of students with disabilities in EFA with the intention of contributing to the inclusion
and integration of all, without distinction of physical, intellectual or sensory difficulties.
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Introducao

Vivemos um momento histérico sob a desconstrucdo
de uma concepcao de Educacao Profissional e Tecnoldgica
capacitista e a pretensdo de assegurar melhores condi-
¢bes de vida e formacao integral para as Pessoas com
Deficiéncia - PcD. Com isso, a inclusdo tem ganhado
visibilidade em diferentes areas nos ultimos anos, entre
essas, na Educacao Profissional e Tecnolégica - EPT, por
meio da tematica EPT inclusiva.

Em dezembro de 2006, a Assembleia Geral da
Organizacao das Nagdes Unidas — ONU adotou a reso-
lucdo que instituiu a Convencao dos Direitos das Pessoas
com Deficiéncia, cuja finalidade é “proteger e garantir
o total e igual acesso a todos os direitos humanos e
liberdades fundamentais por todas as pessoas com defi-
ciéncia, e promover o respeito a sua dignidade” (Brasil,
2009). No Brasil, considera-se que um dos principios
norteadores da EPT é a

[...] observancia as necessidades especificas das pessoas com
deficiéncia, Transtorno do Espectro Autista (TEA) e altas ha-
bilidades ou superdotacdo, gerando oportunidade de partici-
pacao plena e efetiva em igualdade de condic¢des no processo
educacional e na sociedade” (Brasil, 2021, p. 2).

A aprendizagem faz parte da vida humana, inicia-se
no nascimento e se estende até a morte. Atribuir uma
definicao Unica para a aprendizagem é uma atividade
dificil, visto que esta pode ser analisada a luz de diversas
teorias. Destacamos que o processo de aprendizagem e
suas teorias tém sido muito discutidos, principalmente
quando se deseja a formacao integral do estudante.
Nesse sentido, considerar os aspectos atitudinais, as
habilidades, os interesses e a personalidade dos sujeitos
pode contribuir para aprendizagem significativa que
acompanha a vida de cada pessoa.

Em resumo, este trabalho objetiva conhecer as teorias
da aprendizagem de llleris (2013), bem como analisar
as estratégias e acoes que favorecem a permanéncia de
estudantes com deficiéncias na Educacao Profissional e
Tecnoldgica, investigando os fatores que contribuem para
sua inclusdo efetiva e 0 sucesso académico nesse contexto.

Menciona-se 0 acesso proporcionado por meio da
legislacéo, a qual procura garantir a permanéncia do
estudante nesse meio. Destacam-se as acdes dos Nucleos
de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas
- NAPNEs como importante referéncia de integracao
social do estudante com deficiéncia e, por fim, dialoga
sobre as possibilidades de uma inclusdo efetiva a luz do
conhecimento a respeito das teorias da aprendizagem
apresentadas pelo autor.

Como método, este estudo adotou abordagem quali-
tativa, do tipo bibliografico, como objetivo de descrever

e analisar contribuicoes tedricas sobre a compreensao
abrangente da aprendizagem humana. A pesquisa
buscou dialogar com essas teorias com o contexto da
inclusao de estudantes com deficiéncia na Educacao
Profissional, visando identificar subsidios tedricos que
venham a contribuir para praticas educacionais mais
inclusivas e integradoras.

O acesso de estudantes com Deficiéncia na
Educacao Profissional e Tecnolégica (EPT):
desafios e estratégias para a inclusao efetiva

Falar sobre inclusao escolar, especificamente sobre
a inclusao dos estudantes com deficiéncias na EPT, nos
remete ao movimento politico-educacional tracado nos
anos 1990, tendo como base a Declaracdo Mundial
sobre Educacdo para Todos: satisfacdo das necessidades
basicas de aprendizagens e a Declaracédo de Salamanca
sobre a Preparacdo para a vida adulta e a formacéo para
o trabalho de 1994, que se materializa no entendimento
com a criacdo dos Institutos Federais a partir da Lei n°
11.892/2008 (Brasil, 2008).

Tais marcos nos deram uma nova forma de pensar
a EPT, estabelecendo uma visdo educativa baseada na
inclusdo de pretos, pardos, indigenas e pessoas com
deficiéncias, e no acesso e na permanéncia da classe
trabalhadora, pela Lei n®12.711/2012, a uma educacao
de qualidade que pudesse desfazer a tradicional divisao
entre trabalho manual e trabalho intelectual (Brasil, 2012).

Em face desta discussao sobre inclusdo, acesso e per-
manéncia do estudante com deficiéncia na EPT, percebe-
mos avanco nos Institutos Federais — IFs em decorréncia
da alteracdo da Lei N° 12.711/2012, Lei das Cotas, pela
Lei N° 13.409/2016, que passou a garantir a reserva de
vagas nos institutos e universidades para esse segmento
(Brasil, 2016), segundo a qual:

Art. 3° Em cada instituicao federal de ensino superior, as vagas
de que trata o art. 1° desta Lei serdo preenchidas, por curso
e turno, por autodeclarados pretos, pardos e indigenas e por
pessoas com deficiéncia, nos termos da legislacdo, em propor-
¢do ao total de vagas no minimo igual a proporcao respec-
tiva de pretos, pardos, indigenas e pessoas com deficiéncia
na populacdo da unidade da Federacdo onde estd instalada
a instituicdo, segundo o Ultimo censo da Fundacédo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE.

Art. 5° Em cada instituicdo federal de ensino técnico de nivel
médio, as vagas de que trata o art. 4° desta Lei serdo preen-
chidas, por curso e turno, por autodeclarados pretos, pardos
e indigenas e por pessoas com deficiéncia, nos termos da le-
gislacdo, em proporcdo ao total de vagas no minimo igual a
proporcdo respectiva de pretos, pardos, indigenas e pessoas
com deficiéncia na populacdo da unidade da Federacdo onde
estd instalada a instituicdo, segundo o Ultimo censo do IBGE
(Brasil 2016; grifos nossos)
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O acesso dos estudantes com deficiéncia nas ins-
tituicoes federais exige a adocdo de um conjunto de
medidas que possibilitem maior efetividade no processo
de inclusdo, as quais devem estar presentes em todos
0s aspectos no espaco da EPT — pedagdgico, atitudinal,
estrutural. Para garantir este acesso e permanéncia dos
estudantes PcD e para contribuir com a formacao conti-
nuada dos docentes para com este tema, o Programa de
Educacdo, Tecnologia e Profissionalizacdo para Pessoas
com Necessidades Educacionais Especiais (TEC NEP,
2006), implantou os Nucleos de Atendimento as Pessoas
com Necessidades Educacionais Especificas (NAPNEs) no
ambito dos Institutos Federais.

O programa TEC NEP surgiu em meados dos anos 2000
como a primeira experiéncia de educacao inclusiva da Rede
Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnolégica
(Silva, 2020). O TEC NEP, conforme Nascimento e Faria
(2013), foi estruturado nos seguintes momentos: no
primeiro momento que vai de 2000 a 2003, temos a
Mobilizagao e Sensibilizacao; logo depois, de 2003 a
2006, a Consolidacao dos Grupos Gestores, dos Nucleos
de Atendimento as Pessoas com necessidades Especificas
— NAPNEs; e no terceiro momento de 2007 a 2009,
notam-se a formacao de recursos humanos e o uso e
desenvolvimento de tecnologias assistivas.

As defini¢des de siglas para os NAPNEs ndo séo una-
nimes, no entanto o objetivo é comum: esses nucleos
constituem-se como o setor que realiza movimento
voltado para inclusao escolar dentro dos IFs. O NAPNE é
ligado a Pro-Reitoria de Extensao e, nos campi, a Direcao
Geral. Conforme regulamento (Resolucao N.° 024-2013/
CS-IFB), o nucleo apresenta-se como um setor de carater
consultivo, operando sobre trabalho de assessoria, emissao
de conselhos a respeito de algo, prestacao de opinido
sobre determinado assunto com o objetivo de colaborar
em tomada de decisdes.

O NAPNE, dentro de uma instituicdo que oferta educa-
cao profissional e tecnoldgica, exerce, junto a ela, papel
importante de promocao social, tendo o compromisso
de oferecer formagao para o trabalho, justa, igualitaria,
emancipatoéria e democratica.

A perspectiva de trabalho desse Nucleo, de acordo
com a Resolugdo n® 024-2013/CS-IFB, além das que ja
foram citadas, deve ainda:

[...] articular os diversos setores da instituicao nas diversas ativida-
des relativas a inclusdo, definindo prioridades, uso e desenvolvi-
mento de tecnologia assistiva, além de material didatico pedagoé-
gico a ser utilizado nas praticas educativas. Prestar assessoria aos
dirigentes do Campus em questdes relativas a inclusao de Pesso-
as com Necessidades Especificas. Estimular o espirito de inclusao
na comunidade interna e externa, de modo que o(a) estudante
em seu percurso formativo, adquira conhecimentos técnicos,
cientificos e valores sociais consistentes, que o levem a atuar na
sociedade de forma consciente e comprometida (Brasil, 2013).
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Conforme posto, o NAPNE possui atribuicoes que
caminham no sentido de favorecer ambiente em que a
diversidade ndo pode ser considerada como algo que
precisa ser corrigida ou tolerada. Pelo contrério, o olhar
inclusivo e a diversidade proposta trazem a possibilidade
de um caminho para a formagao de sujeitos criticos e
conscientes de sua atuacdo no mercado de trabalho e no
mundo. Por isso, o trabalho do Nucleo assume dimenséao
de formacao integral.

Considerando que o publico-alvo deste nucleo sao
os estudantes com deficiéncia, com impedimentos de
longo prazo, de natureza fisica, auditiva, visual, mental,
intelectual ou sensorial; estudantes com Transtorno do
Espectro Autista (TEA); estudantes com altas habilidades/
superdotacdo e ainda os Transtornos Funcionais Especificos
— TFE, como dislexia, disortografia, disgrafia, discalculia,
transtorno de atencao e hiperatividade, ressalta-se que
nem todos que acessaram por meio da lei de cotas por
deficiéncia necessitam de acompanhamento sistematico.

Apds 0 acesso, para que a permanéncia do estudante
PcD seja efetiva, torna-se necessario observar os caminhos
trilhados por este estudante e as acbes continuadas que
Ihe sdo ofertadas, as quais Ihe possibilitem o Atendimento
Especializado: ledor, conforme necessidade especifica;
intérprete de LIBRAS; acréscimo de tempo para a reali-
zacao de atividades e avaliacoes, conforme necessidade;
planejamento inclusivo; acolhimento individualizado;
além de tudo o que esta garantido na Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN).

A Lein° 9.394 de 1996 (LDBEN), destina o Capitulo V
inteiramente & Educacao Especial. £ importante destacar
que a LDBEN garante em seu Artigo 59 que os sistemas
de ensino assegurardo aos alunos com necessidades
especiais:

[...] curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e orga-
nizacao especifica para atender as suas necessidades; termina-
lidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de
suas deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo
0 programa escolar para os superdotados (Brasil, 1996, p. 6).

No caso de estudantes com deficiéncias na EPT, a
realidade mostra que escolas publicas federais, estaduais
ou municipais, revelam pouca sensibilidade para acolher
esse publico especifico, embora o discurso pedagdgico
afirme o contrario (Conceicdo; Machado, 2022). Na
verdade, as dificuldades das escolas estdo na falta de
cultura organizacional operada a partir do estudante
e ndo dos programas de ensino aos quais o discente
deve se curvar dentro de um principio de encaixe e
padronizacdo (Viegas, 2003). Essa visdo é a negacdo
do proéprio sentido da educacédo, que, como diz Freire
(1982, p. 24), "deveria ajudar as pessoas no exercicio
de sua expressividade humana”.
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Estratégias de permanéncia para estudantes
com Deficiéncia na Educacao Profissional

e Tecnolégica (EPT): uma analise a luz das
teorias da aprendizagem

Knud llleris, nascido em 1939, é pesquisador dinamar-
qués e professor adjunto honorario do Teachers College
da Universidade de Columbia, na cidade de Nova York
(Figura 1). Seu trabalho é focado no desenvolvimento
de habilidades e aprendizagem humana, aplicado prin-
cipalmente com uma combinacao entre as abordagens
de Piaget e a teoria critica da Escola de Frankfurt.

Em seu texto “Uma compreensao abrangente sobre
a aprendizagem humana”, destaca que muitas teorias
da aprendizagem foram produzidas desde o final do
século XIX. De algum modo, ele procura dar conta
dessa pluralidade, formulando uma organizacao propria
a partir da diversidade dessas teorias, apresentando a
seguinte definicdo de aprendizagem: “qualquer processo
gue, em organismos vivos, leve a uma mudanca perma-
nente em capacidades e que nao se deva unicamente
ao amadurecimento biolégico ou ao envelhecimento”
(Illeris, 2013, p. 16).

O autor destaca que a aprendizagem, por ser um pro-
cesso complexo, envolve aspectos psicolégicos, bioldgicos
e sociais. Todos esses elementos sdo importantes. Além
disso, ha aspectos da aprendizagem que sdo internos
dos individuos (elaboracao, aquisicao) e outros que sao
externos (ambiente social, cultural, material).

Normalmente, as teorias de aprendizagem se concen-
tram mais em um desses processos, internos ou externos.
O behaviorismo, por exemplo, da destaque a processos
internos. Ja “as teorias de aprendizagem social” privile-
giam aspectos externos em suas analises.

Na década de 1990, llleris estabeleceu trés dimensdes
da aprendizagem e desenvolvimento de competéncias:

1. Dimensao do Contetdo (Funcionalidade): refere-se
aquilo que é aprendido, os contetdos de aprendi-
zagem, a capacidade do aprendiz e compreensao
do individuo. Integrada ao processo interno psico-
l6gico do aprendiz de elaboracao e aquisicao, essa
dimensao confunde-se com habilidade, raciocinio,
conhecimento, estratégias, significados, métodos,
entre outros. “A busca do individuo envolve cons-
truir significado e capacidade para lidar com os
desafios da vida pratica e, assim, desenvolver uma
funcionalidade pessoal geral”. (llleris, 2013, p. 18).

2. Dimensao do Incentivo (Sensibilidade): compreendem
elementos como emocao, sentimento, aspiracao,
pretensdo e motivacao. Nesta dimensao, faz-se
necessario direcionar a energia mental do aprendiz
para a construcdo do processo de aprendizagem.
[...] “é garantir o equilibrio mental continuo do
individuo e, assim, desenvolver simultaneamente
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Figura 1 - Knud llleris

Fonte: https:/alchetron.com/Knud-Illeris

uma sensibilidade pessoal”. (llleris, 2013, p. 18).
Associada, também, ao processo de elaboracédo
e aquisicdo do individuo, com incentivos conti-
nuamente inspirados pelos conteudos, por novas
informacoes.

3. Dimenséo da Interacdo (Integracdo): A constituicdo
desta ocorre fundamentalmente por intermédio
das dimensdes de Funcionalidade e Sensibilidade.
Este campo assegura os estimulos necessarios
gue dao inicio ao processo de aprendizagem,
podendo acontecer em diversas formas: atividade,
experiéncia, inteligéncia, transmissado, repeticao,
participacao, entre outros (llleris, 2016), pois
“serve a integracdo pessoal em comunidades e
na sociedade e, assim, também constréi a socia-
lidade do individuo” (llleris, 2013, p. 19). Esta
integrada ao processo externo do aprendiz de
acao, comunicacao e cooperacao.

Com isso, podemos concluir que o processo de apren-
dizagem do sujeito, com ou sem deficiéncia, ocorre a
partir da obtencdo de conhecimentos, habilidades e de
vivéncia em ambientes, por intermédio da experiéncia,
do estudo ou do ensino. Sendo assim, o educador/pro-
fessor necessita criar condicbes de aprendizagem, seja
por um aspecto interno ou externo, em que o educando
se envolva inteiramente no processo e esteja motivado
para assimilacdo de novos conhecimentos.

Pensar sobre como o estudante com deficiéncia na EPT
inclusiva pode aprender tornou-se o principal questio-
namento, quando Nos propomos a pesquisar a respeito
das teorias da aprendizagem. Se considerarmos que
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buscamos formar um individuo que tome conhecimento
dos saberes historicamente acumulados (Saviani, 1991),
atuando criticamente na vida em sociedade, devemos,
enquanto professores, elaborar varios planejamentos
de aula com estratégias que potencializem a aprendi-
zagem do estudante. Afinal, é sabido que nem todos
os estudantes seguem sempre 0s mesmos caminhos
para a construcao do conhecimento.

Como ja considerado anteriormente, segundo llleris,
(2013, p. 16), a aprendizagem pode ser conceituada de
uma forma bastante ampla, pois considera que nesse
processo é preciso levar em conta as condicdes que
influenciam o meio, o contexto social no qual o estu-
dante esta inserido, suas necessidades especificas, as
condigbes estruturais para que a aprendizagem ocorra
e as disposicoes que o estudante apresenta.

Trazendo o conceito psicanalitico de transferéncia — que
o autor alude aos “incentivos”, observa-se que a relacdo
professor-estudante em relagcdo a aprendizagem pode
acontecer quando o estudante se volta para a figura do
professor como objeto de desejo inconsciente, ou seja, o
discente vé no professor aquele que sabe como ensina-lo
e que é capaz de desempenhar este papel (Conceicao;
Machado, 2023). Nas palavras de llleris, “a aprendiza-
gem é motivada por desejo, interesse, necessidade ou
compulsdo” (llleris, 2013, p. 18).

O autor apresenta, ainda, outras duas dimensdes da
aprendizagem. A dimensao do conteutido refere-se ao que
aprendemos e a maneira como estabelecemos conexdes
com esse conhecimento, construindo significados para
os desafios da vida, e a dimensao do incentivo que da
sentido e valor ao que aprendemos.

Quando se faz esse didlogo com a EPT inclusiva, per-
cebe-se qudo importante é a relacdo, a motivacao e a
integracao entre os docentes, estudantes, familiares e
demais servidores da escola no processo de aprendizagem
dos estudantes com necessidades especiais. Estas acdes
S0 necessarias para a criagao de estratégias de ensino
que fortalecam a aprendizagem e a potencialidade do
estudante (Conceicdo; Machado, 2022).

Logo, é essencial que todos os profissionais que
terdo contato com os estudantes com deficiéncia
na EPT inclusiva tenham formacao sélida, humana,
capaz de auxilid-los da melhor maneira possivel. A
deficiéncia deve ser considerada, neste processo de
aprendizagem, mas nunca devera ser fator determi-
nante para aquilo que pode ou ndo pode ser ensinado
(Conceicao; Machado, 2022).

Para que a aprendizagem ocorra de forma satisfatéria
deve-se conhecer o estudante, saber quem ele é, bem
como suas fragilidades e potencialidades pedagdgicas.
Partindo deste principio, podem-se elaborar objetivos e
atividades que busquem superar os pontos vulneraveis

e que fortalecam as capacidades que o estudante apre-
senta, sempre considerando o que o aluno j& sabe, o seu
conhecimento de mundo, sua forma de interagir com os
outros, seu modo particular de aprender.

Sao apresentadas quatro tipos de aprendizagem pelo
autor: cumulativa, quando o estudante aprende algo sem
contexto ou significado pessoal; assimilativa, quando a
aprendizagem resulta de atividade ou conhecimento ante-
rior, da experiéncia individual do estudante; acomodativa,
guando existe a modificacao de sistemas internos para a
adaptacdo da nova situacao ou do novo conhecimento e,
por fim, a aprendizagem significativa, que acontece pela
reestruturacao conjunta de todo o esquema de padrdes
das aprendizagens anteriores (llleris 2013).

Considerando os tipos de aprendizagem, especifi-
camente focados no sucesso escolar e na inclusdo do
estudante com deficiéncia, faz-se necessario levantar o
questionamento no contexto atual: A funcdo da EPT é
instruir e transformar conhecimentos, formando integral-
mente o estudante seja ele PcD ou ndo? Se avaliarmos
isso, para que a formagcao integral do estudante acontega,
o papel da EPT deve passar por todos esses processos/
tipos de aprendizagem, seja ela assimilativa, acomodativa,
cumulativa e significativa.

E preciso dizer ndo & instrumentalizacdo dos tipos da
aprendizagem, pela transmissdo de contetidos sem reflexao
sobre a realidade do estudante, e sim a formacao social
por meio de atividades e posturas relacionadas, que sejam
planejadas valorizando a liberdade e o conhecimento que
o estudante possui.

Consideracoes finais

A inclusdo na EPT deve proporcionar, ao estudante
com deficiéncia, possibilidades a partir de contetidos,
incentivos e objetivos de aprendizagem, possibilitando
aprendizagem significativa para sua formacao integral.
Os processos e dimensées que Knud llleris apresenta
estdo muito ligados a um formato de aprendizagem que
permite a interacao entre aquele que ensina com aquele
gue aprende e 0 meio social.

A intencao deste trabalho, neste didlogo ou em qual-
quer outro que se estabeleca sobre este tema, néo é
reduzir a docéncia a receitas metodoldgicas que tiram a
subjetividade, o reconhecimento e o valor do professor,
nem tdo pouco colocar o estudante como um ser pas-
sivo no processo de ensino. Pelo contrario, a intencdo é
afirmar a importancia dos lagos sociais, culturais, atuais
e atitudinais com que o professor lida em sua pratica
na diversidade da sala de aula, a fim de garantir a per-
manéncia do estudante com deficiéncia por meio do
planejamento inclusivo e de a¢bes que visem a apren-
dizagem, valorizando as diferencas e possibilitando a
construcao coletiva do conhecimento. [ |
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Resumo: Este texto apresenta uma analise documental a partir do estudo bibliogréfico e documental dos principais formularios da Secretaria
de Estado de Educacao do Distrito Federal (SEEDF) relacionados ao acompanhamento pedagdgico de estudantes da Educacao Especial em salas
regulares. Os documentos analisados incluem o Relatério de Avaliacéo e Intervencao Educacional, o Estudo de Caso, o Plano de Atendimento
Educacional Especializado e o Formulario de Adequacdes Curriculares. Esses foram comparados entre si e com o Estudo de Caso e o Plano
Educacional Individualizado (PEI), presentes em duas versoes das Orientacoes Especificas para o Atendimento de Estudantes com Transtorno do
Espectro Autista, do Conselho Nacional de Educacdo. Na SEEDF, a auséncia de um documento com a denominacao de PEl, amplamente citada
nas legislacdes, pode gerar conflitos, como a falta de compreenséo de que temos um documento com a mesma finalidade, o Formulério de
Adequacdes Curriculares, ainda mais em composicdo com os demais documentos. A SEEDF foi assertiva em evitar associacbes com termos que,
historicamente, estiveram muito alinhados ao modelo médico de deficiéncia. Contudo, essa situacdo também pode impactar em pesquisas nacionais
que desconhecem as particularidades da SEEDF, levando a desconsideracao do nosso trabalho pedagogico em uma perspectiva inclusiva. Dessa
forma, este artigo visa contribuir com o debate sobre as politicas educacionais voltadas para a incluséo de estudantes com autismo na organizacéo
pedagdgica no contexto da SEEDF. Mais do que mudangas de nomenclatura ou criagdo de novos documentos, é essencial avaliar as condicdes
objetivas do trabalho pedagdgico, como a informatizacao dos dados dos estudantes. A inclusao requer processos menos burocraticos e estratégias
gue promovam uma compreensao ampla dos estudantes da Educacdo Especial, além de um didlogo dinamico entre os profissionais envolvidos.
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Abstract: This text presents a documentary analysis based on a bibliographic and documentary study of the main forms of the Secretariat of
State for Education of the Federal District (SEEDF) related to the pedagogical monitoring of Special Education students in regular classrooms. The
documents analyzed include the Educational Assessment and Intervention Report, the Case Study, the Specialized Educational Service Plan, and
the Curricular Adjustments Form. These were compared with each other and with the Case Study and the Individualized Educational Plan (PEl),
present in two versions of the Specific Guidelines for the Assistance of Students with Autism Spectrum Disorder, of the National Education Council.
In the SEEDF, the absence of a document with the name PEI, widely cited in legislation, can generate conflicts, such as the lack of understanding
that we have a document with the same purpose, the Curricular Adjustments Form, especially in conjunction with the other documents. The
SEEDF was assertive in avoiding associations with terms that, historically, were closely aligned with the medical model of disability. However, this
situation may also impact national research that is unaware of the particularities of SEEDF, leading to disregard of our pedagogical work from an
inclusive perspective. Thus, this article aims to contribute to the debate on educational policies aimed at the inclusion of students with autism in the
pedagogical organization within the context of SEEDF. More than changing nomenclature or creating new documents, it is essential to evaluate
the objective conditions of pedagogical work, such as the computerization of student data. Inclusion requires less bureaucratic processes and
strategies that promote a broad understanding of Special Education students, in addition to a dynamic dialogue between the professionals involved.
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Introducao

Os ecos do periodo de exclusao e segregacdo das
pessoas com deficiéncia ainda reverberam nos desafios
enfrentados no sistema educacional brasileiro. Essa
exclusao historica reflete-se, por exemplo, nas dificul-
dades de sistematizacdo e de direcionamentos para
a elaboracao de um plano educacional especifico e
inclusivo para o publico da Educacdo Especial (pessoas
com deficiéncia, autismo ou altas habilidades). £ alar-
mante que ainda tenhamos que colocar esse assunto
em pauta e reafirmar esse direito. Porém, nao se trata
de apenas ter algum plano, mas também de colocar em
tela a qualidade de sua elaboracéo, avaliacao, imple-
mentacao e acompanhamento. Independentemente da
denominacéo adotada, um instrumento educacional
com esses objetivos demanda uma articulacao entre
estudantes, colegas, profissionais, conhecimentos,
infraestrutura, condicdes de trabalho, familia, satde,
transporte, alimentacao, politicas publicas etc.

Nesse sentido, 0 ano de 2024 foi marcado por intensos
debates acerca do processo escolar de estudantes com
autismo. Parte dessa discussao foi impulsionada pelo rela-
tério preliminar das Orientacées Especificas para o publico
da Educacdo Especial: Atendimento de estudantes com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) do Conselho Pleno
(CP) do Conselho Nacional de Educacao (CNE) (Brasil,
2023a). Esse documento, registrado como Parecer n° 50,
embora de carater orientador, ressaltou os instrumentos
gue envolvem a avaliagdo, o planejamento e o acompa-
nhamento de estudantes com TEA, como o Estudo de
Caso, o Plano de Atendimento Educacional Especializado
(PAEE) e o Plano Educacional Individualizado (PEI).

O Parecer foi objeto de analise por diversas areas de
interesse, como sera abordado neste artigo. Antecipando o
desfecho, o intenso debate resultou em uma recomposicao
da Comissao e sua homologacao parcial, as 60 paginas
(Brasil, 2023a), foram revisadas e reduzidas a 20 paginas
(Brasil, 2024). Apesar de modificacdes substanciais em
sua versao final, esse Parecer produziu inquietacoes em
familias e profissionais da educacdo do Distrito Federal
que questionaram: a Secretaria de Educacdo do Distrito
Federal (SEEDF) prevé em sua organizagdo pedagogica
o uso de um PEI?

Uma resposta simplista seria dizer que nao, pelo menos
até a publicacdo deste artigo. No inicio do ano de 2025,
nado existia um instrumento com essa denominacao espe-
cifica na rede de ensino para a inclusdo em salas comuns
(regulares). No entanto, essa resposta seria equivocada,
nao ter um documento com essa denominacdo nao implica
que a SEEDF esteja alheia a necessidade de um plane-
jamento pedagdgico especifico para a inclusao de cada
estudante com autismo ou que ndo tenha um documento
com essas caracteristicas. A SEEDF dispde de um conjunto
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de documentos que estruturam estratégias pedagogicas
voltadas a esses estudantes, considerando as particulari-
dades de cada etapa e/ou modalidade educacional. Como
pode ser observado na Estratégia de Matricula de 2025, o
cadastro de um estudante da Educacao Especial envolve
a apresentacdo desses documentos basicos:

relatério/laudo médico expedido por profissional habilitado
com identificacdo da deficiéncia e/ou TEA do estudante, bem
como, o Relatério de Avaliacdo e Intervencdo Educacional
[RAIE], Adequacdo Curricular, Plano de Atendimento Educacio-
nal Especializado (AEE) ou Plano Pedagdgico Individual (PPI)!,
caso possua (Distrito Federal, 2025a, p. 153).

Partindo da pauta nacional que se direciona para a
educacao inclusiva, este trabalho concentrou-se apenas
nos documentos que envolvem o ensino de estudantes
com autismo em salas comuns. Esse foco ao publico de
estudantes com autismo ocorreu motivado pela proble-
matica apresentada, mas, de certa forma, as reflexdes
abrangem todo o publico da Educacao Especial.

Portanto, este artigo tem como objetivo realizar
uma andlise documental, identificando, no conjunto de
documentos da SEEDF (RAIE, Estudo de Caso, PAEE e
Adequacdes Curriculares?) e nas orientacdes para a ela-
boracdo dos documentos caracterizados pelo Parecer — o
Estudo de Caso (Brasil, 2024) e o PEIl (Brasil, 2023a) —,
as convergéncias e divergéncias dos elementos que os
caracterizam individualmente e em relacdo uns aos outros.
Dessa forma, este artigo visa contribuir com o debate
sobre as politicas educacionais voltadas para a inclusao
de estudantes com autismo na organizacao pedagdgica
no contexto da SEEDF3. Precisamos destacar que este
trabalho ndo é uma pesquisa investigativa de como estes
documentos estdo sendo utilizados nas escolas.

Parecer 50 e seus desdobramentos

Conforme a definicdo geral estabelecida pela
Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU) e incorporada
a legislacdo brasileira, considera-se pessoa com defici-
éncia aquela que apresenta “impedimentos de longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial,
0s quais, em interacao com diversas barreiras, podem
obstruir sua participacao plena e efetiva na sociedade
em igualdades de condicdes com as demais pessoas”
(Brasil, 2008, art. 1). Sob essa perspectiva, teoricamente,
os direitos de inclusao das pessoas com TEA deveriam
estar plenamente assegurados.

Todavia, a auséncia de mencdes explicitas ao autismo na
legislacao resultava em uma realidade complicada, na qual
o reconhecimento de direitos dependia amplamente da
interpretacao juridica. Nesse cenario, as pessoas autistas e
suas familias frequentemente se encontravam desprovidas
de um amparo normativo explicito e inequivoco. Apds
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décadas de mobilizacdo social, uma conquista histérica
foi alcancada com a promulgacao da Lei n°® 12.764 que
instituiu a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da
Pessoa com Transtorno do Espectro Autista. Esse marco
normativo reconheceu a pessoa com TEA como “pessoa
com deficiéncia, para todos os efeitos legais” (Brasil, 2012).

Similar a manuais diagnésticos como o Diagnostic
and Statistical Manual of Mental Disorders (DSM) da
American Psychiatric Association (APA) e a Classificacdo
Internacional de Doencas (CID) da Organizacdo Mundial
da Saude (OMS), a época, a Lei n® 12.764, em seu artigo
1°, § 1°, (Brasil, 201) delineou critérios especificos para
caracterizar a condicdo do autismo:

| - deficiéncia persistente e clinicamente significativa da co-
municacao e da interacdo social, manifestada por deficién-
cia marcada de comunicacédo verbal e ndo verbal usada para
interacdo social; auséncia de reciprocidade social; faléncia
em desenvolver e manter relacdes apropriadas ao seu nivel
de desenvolvimento;

Il - padroes restritivos e repetitivos de comportamentos,
interesses e atividades, manifestados por comportamentos
motores ou verbais estereotipados ou por comportamentos
sensoriais incomuns; excessiva aderéncia a rotinas e pa-
drées de comportamento ritualizados; interesses restritos
e fixos (Brasil, 2012).

Essa lei representou um marco juridico e social para
pessoas autistas e suas familias e foi fortalecida com
um condao normativo, como a Lej Brasileira de Inclusdo
(LBI) que estabeleceu que “a educacdo constitui direito
da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema edu-
cacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado
ao longo de toda a vida” (Brasil, 2015, art. 27). A LBI
também delegou ao poder publico a responsabilidade de
promover o “aprimoramento dos sistemas educacionais,
visando a garantir condi¢des de acesso, permanéncia,
participacdo e aprendizagem, por meio da oferta de
servicos e de recursos de acessibilidade que eliminem
as barreiras e promovam a inclusdo plena” (Brasil,
2015, art. 28). Nesse contexto, as pesquisas apontam
um aumento significativo no acesso de estudantes
com autismo a matriculas em escolas regulares (Brasil,
2023b). Contudo, persiste o desafio de assegurar um
ensino que promova efetiva participacdo e aprendiza-
gem desses estudantes, consolidando, os principios de
uma educacao inclusiva.

Em resposta a essas crescentes demandas por orien-
tacoes e informacdes relativas a inclusao de estudantes
com autismo, bem como a compreensao de que eles
compdem um grupo de vulnerabilidade e exclusao educa-
cional, o CNE posicionou-se com a publicacdo do Parecer
n® 50 (Brasil, 2023a). Tal iniciativa culminou, em 5 de
novembro de 2024, na aprovacao de sua versao final
(Brasil, 2024). Conforme destacado no Parecer, o Projeto
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Politico-Pedagdgico (PPP) da escola deve incorporar, em sua
esséncia, os fundamentos e as acdes indispensaveis para
assegurar, de maneira efetiva, a inclusdo de estudantes
com TEA. Essa inclusao nao deve se restringir as salas de
recursos multifuncionais, ao acompanhamento proporcio-
nado pelo Atendimento Educacional Especializado (AEE),
mas deve abranger igualmente a sala de aula regular e
todos os demais ambientes e participantes (Brasil, 2024).

O Parecer compde a luta pela inclusdo ao enfatizar
os direitos educacionais de pessoas autistas. Porém,
sua versao inicial foi problematica, como destacada na
declaracao da Conselheira Mariana Lucia Agnese Costa e
Rosa (Brasil, 2024). As inconsisténcias identificadas por ela
na versao preliminar do Parecer (Brasil, 2023a) precisam
estar a luz das discussdes da tematica, pois podem ser
retomadas em outro momento historico.

A Conselheira Mariana denunciou a auséncia de
transparéncia e de cumprimento dos ritos formais no
desenvolvimento da versao preliminar do Parecer, com
a conducao da proposta por um grupo de trabalho
externo sem critérios para a escolha e sem nomeagao
oficial, ademais o CNE ndo favoreceu a ampla partici-
pacao publica. Outro ponto critico é o comportamento
do grupo técnico, que divulgou o documento antes de
sua homologacao oficial, promovendo comogao em
redes sociais de suas bases epistemolégicas e de sua
implementacao sem aprovacao definitiva. Soma-se a
isso o conflito de interesses de uma dessas pessoas, que
propds protocolos de intervencao alinhados a praticas
implementadas em sua proépria rede clinica, sugerindo
interesses pessoais no processo e atrelando a venda de
seus servicos para a formacao de profissionais. Por fim,
enfatizou um aspecto central no documento preliminar,
a prevaléncia de uma perspectiva médica, em detrimento
do modelo social da deficiéncia (Brasil, 2024).

Por tudo isso, o Parecer em sua versao inicial e final,
colocou em tela os documentos educacionais individua-
lizados para os estudantes com autismo, o que contribui
para justificar esta proposta de pesquisa.

Organizacao do trabalho pedagodgico das
Equipes de Apoio da SEEDF

A Equipe de Apoio das unidades escolares da SEEDF
é composta pelo Servico Especializado de Apoio a
Aprendizagem (SEAA), que corresponde a Equipe
Especializada de Apoio a Aprendizagem (EEAA) e a Sala de
Apoio a Aprendizagem (SAA), o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) e a Orientacao Educacional (OE).
Essa equipe organiza e orienta o trabalho institucional,
atuando diretamente com professores regentes, estu-
dantes, familias e a gestao escolar (Lima, 2019). Na
Figura 1, apresentamos um organograma geral dessa
organizacao institucional.
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Nessa |magem' ev|denc|a_se que o AEE ndo se Figura 1 - Organograma da organizacao institucional

limita apenas a sua realizacdo na Sala de Recursos Equipe ESPECia“ZZd(aE%mI;’Oi“Apfe"dizagem
Multifuncional (SRM), mas também abrange outras SEAA . i
Sala de Apoio a Aprendizagem

formas de acompanhamentos, como a Classe (SAA)
Hospitalar, o Atendimento Domiciliar, a Educacao de Sala de Recursos Multifuncionais
Jovens e Adultos (EJA) Interventiva, as Classes Especiais (Escola comum)

: : ol EJA interventiva
— oferecidas nos Centros de Ensino ESE)E‘CIahzadO (CEE) eSS e ]
ou em escolas comuns — e a Educacao PreE:oce, rea-  Equipe Classe Especial
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(CEI). Neste artigo, destacamos a atuacado referente Ed"?g%ﬁglgg’)c“e

aos documentos da EEAA e da SRM, articulado ao

trabalho desenvolvido pelo professor regente em Classe Hospitalar

classes comuns com estudantes autistas. Aeaidliniie Deiteikr
Ainda, nesse contexto, apresenta-se a Figura 2 com
0s principais documentos a serem elaborados durante Orientagéo Educacional

e apos diversas atividades previstas no plano de acao,
PPP e planejamentos durante o ano letivo, consoante

as espgcnﬂodades do acom'panha'mento/regenoa. Figura 2 - Organizacéo pedagdgica de especificidades da educacdo especial inclusiva da SEEDF
A Figura 2 retrata os principais processos e ato-

Fonte: os autores, 2025.
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articulacbes com a comunidade escolar e com outras
instituicoes e servicos externos, conforme mostra a
Figura 3. Além disso, possui atribuicdo conjunta de
elaborar materiais adaptados, implementar tecno-
logias assistivas, realizar formagao continuada dos

Fonte: os autores, 2025.

Figura 3 - Organograma das principais articulacoes realizadas pelo AEE

professore;\s, gntre outras. o , Trabalho  Acompanhamento
Na auséncia de um profissional responsavel pela ‘é‘:"l’es';tlg ao Estudante
organizagdo de determinados documentos, o trabalho comum
deve ser direcionado a outros profissionais que integram .
. . o Atendimentos
a equipe de apoio. Observa-se o exemplo das atribui- médicos e Familia
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Orientador Secretaria
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dos documentos

. o . Coordenacéao
A partir do estudo bibliografico e documental, Ra':t’;gle
selecionamos os principais instrumentos pedagoé- Ed Monitor
. . . . ucador Social
gicos garantidos aos estudantes diagnosticados
com TEA. No contexto da SEEDF, destacam-se:

Fonte: elaborado pelos autores, 2025.
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o RAIE, o Estudo de Caso, o PAEE e as Adequacdes
Curriculares (Distrito Federal, 2025a). Em nivel nacional,
o Parecer n°® 50 menciona: o Estudo de Caso, o PAEE
e o PEI (Brasil, 2023a; 2024).

Para a analise, foram utilizados os Formularios* oficiais
da SEEDF para o ano de 2024 e realizamos a extracao
de dados contidos nos demais documentos oficiais. Os
instrumentos pedagdgicos foram analisados tanto em
sua especificidade quanto comparados entre si, com o
intuito da formagdo de um quadro geral. Ancoramo-nos
no materialismo histérico-dialético para compreender a
tematica em estudo por meio das categorias de similari-
dade, complementaridade e contradicdo, com objetivo
de identificar convergéncias e divergéncias entre os
documentos (Martins, 2015).

A seguir apresentaremos as especificidades e estru-
turas de cada um dos documentos. Ao final, exporemos
um quadro sintético (Quadro 1) com o cotejamento dos
dados e melhor compreensao dos aspectos em analise.

Relatorio de Avaliacao e Intervencao
Educacional (RAIE)

No ambito da SEEDF, o RAIE é um documento essencial
desenvolvido pela EEAA em colaboracdo com os demais
profissionais institucionais. Ele é direcionado a estudantes
com necessidades educacionais especificas, incluindo a
Educacédo Especial, transtornos funcionais, dificuldades
acentuadas de aprendizagem ou outras necessidades. O
principal intuito desse documento é estruturar um pano-
rama detalhado do processo de ensino-aprendizagem
de um estudante. Assim, busca-se identificar as suas
necessidades educacionais a fim de orientar as estratégias
pedagogicas (Distrito Federal, 2010a).

O Formulario do Relatdrio de Avaliacao e Intervencao
Educacional (RAIE) e o documento com Orientacées
sobre o RAIE, ambos disponibilizados no site da SEEDF,
apresentam uma perspectiva do estudante como sujeito
histérico. O documento aborda determinacdes complexas
gue envolvem seu desenvolvimento, como o contexto
familiar (configuracdo estrutural, situacdo socioeco-
némica, escolaridade dos membros, queixas e modos
de relacoes, rotina, suportes educacionais em casa), o
historico escolar (frequéncia, mudancas de escola e pro-
fessores, desenvolvimento académico, participacdo em
programas de educacdo integral, problemas no sistema
educacional), as atividades extraescolares (terapias, apoio
psicolégico, atendimentos clinicos), os acompanhamentos
e intervencoes escolares (contexto escolar, dinamica em
sala de aula, atividades extracurriculares, interacbes com
os membros escolares, modo de comunicacao, apren-
dizados e dificuldades com os conhecimentos, projetos
interventivos, reagrupamentos de turma ou atividades
especificas, adequacdes curriculares®), destacando “sobre

0 que sabe e gosta de fazer com e sem ajuda (ZDP,
atividade principal)” (Distrito Federal, 2010a, p. 111),
além de hipotese diagnoéstica ou laudo (data do diag-
nostico, especialista responsavel, medicagdo) e sugestdes
e indicacoes nessas diferentes esferas que favorecam o
desenvolvimento do estudante. Todos esses dados do
formulario e das orientacdes sobre o seu preenchimento
foram organizados no Quadro 1.

Em casos de reavaliacao, € necessario incluir informa-
coes sobre as avaliacdes anteriores, destacando avancos
ou persisténcia de dificuldades. Diante do exposto, em
nivel Distrital, o RAIE é um importante instrumento que
colabora com a construcao dos demais documentos da
Educacao Especial da SEEDF, como o Estudo de Caso
(Distrito Federal, 2010a).

Estudo de Caso

Em nivel nacional, esse instrumento é considerado
como a base preliminar para compreender, contextualizar
e delinear estratégias para a trajetédria educacional de
estudantes da Educacao Especial. Conforme destacado
no Parecer, "o estudo de caso se apresenta como um
requisito essencial para orientar as iniciativas e apoiar o
planejamento” (Brasil, 2024, p. 12).

Sua elaboracédo segue uma estrutura baseada em pro-
cedimentos como observacoes diretas, entrevistas com
familiares e profissionais de diferentes areas, além da
analise de documentos, relatérios pedagdgicos e demais
instrumentos. Essas acoes visam fornecer uma base de
informacoes indispensaveis a formulacdo de estratégias
pedagdgicas que promovam a inclusao (Brasil, 2024).
Para fins de orientacdes, o Parecer apresenta algumas
categorias (informacoes sobre o estudante, a escola e a
familia) essenciais para a elaboracdo do Estudo de Caso.
Esses dados foram extraidos do documento (Brasil, 2024)
e organizados no Quadro 1.

Essas informacdes fornecem sustentacdo para os
demais instrumentos pedagdgicos, como o PAEE e o
PEI (Brasil, 2024). Importa considerar que a LBl destaca
a importancia de praticas como o “planejamento de
estudo de caso, de elaboracdo de plano de atendimento
educacional especializado, de organizagdo de recursos e
servicos de acessibilidade e de disponibilizacdo e usabi-
lidade pedagdgica de recursos de tecnologia assistiva”
(Brasil, 2015, art. 28).

Para o DF, a Estratégia de Matricula da SEEDF de 2025,
em consonancia com a Politica Nacional de Educacdo
Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEEPEI)
(Brasil, 2008), salienta que o ensino inclusivo deve ser
priorizado. Porém, a andlise para a melhor modalidade
de ensino (Classes Especiais, Integracao Inversa, entre
outras)® para estudantes com deficiéncia e/ou TEA, dever3
“passar por estudo de caso, anual, para adequacao dos

42 Revista Com Censo #40 - volume 12 - nimero 1 - margo 2025




procedimentos de atendimento educacional” (Distrito
Federal, 2025a, p. 79). Da mesma forma, o caderno
da Educacao Especial do Curriculo em Movimento da
Educacdo Basica (Distrito Federal, 2018) destaca a
importancia do Estudo de Caso para estudantes com
TEA. Por fim, o Regimento da Rede Publica de Ensino
do Distrito Federal (Distrito Federal, 2019) dispde que
estudantes que ndo cumprirem as normas, devido sua
condicao especifica, terdo procedimentos diferenciados,
avaliados por Estudo de Caso.

Nesse sentido, a SEEDF possui o Formulario de Estudo
de Caso de Estudantes com Deficiéncia/TEA em que
a unidade escolar deve: “encaminhar o estudante a
equipe pedagdgica da unidade escolar para que seja
realizado um estudo de caso e quando necessario um
plano de atendimento individualizado” (Distrito Federal,
2019, art. 309). Em articulacdo com um conjunto de
profissionais escolares, com o aluno e a familia, realiza
a investigacao do perfil do estudante e a indicacdo
de uma modalidade e acompanhamento que melhor
atenda as suas necessidades especificas. De acordo com
a Orientacao Pedagdgica (OP) para a Educacdo Especial,
o “encaminhamento deve ser efetivado por meio de um
relatério antecedido de estudo de caso, documentado
com a anuéncia dos pais ou responsaveis” (Distrito
Federal, 2010b, p. 71). E um instrumento estruturado
que coleta dados sobre o histérico educacional, social,
comportamental e de saude do aluno.

Assim, no ambito da SEEDF, esse documento apresen-
ta-se como um relatério educacional central, fundamental
para a (re)avaliacdo que embasa tanto a manutencao quanto
a modificacdo da modulacdo de ensino destinada a um
determinado estudante. Os dados contidos no Formulario,
do site da SEEDF, foram sintetizados no Quadro 1.

Plano de Atendimento Educacional
Especializado (PAEE)

Esse instrumento constitui-se por meio de um arca-
bouco de legislacdes, concebido a partir da propria
Constituicao Federal que formalizou a garantia do
" Atendimento Educacional Especializado aos portadores’
de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino” (Brasil, 1988, art. 208), da PNEEPEI (Brasil, 2008),
da LBI, na qual incube ao poder publico o acompanha-
mento e avaliacdo do “planejamento de estudo de caso,
de elaboracado de Plano de Atendimento Educacional
Especializado, de organizacdo de recursos e servicos
de acessibilidade e de disponibilizacdo e usabilidade
pedagdgica de recursos de Tecnologia Assistivas” (Brasil,
2015, art. 28), entre outras legislacoes.

No ambito distrital, em conformidade com as legis-
lagdes nacionais, o caderno da Educacdo Especial do
Curriculo em Movimento da Educacdo Basica (Distrito
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Federal, 2018) em referéncia a Resolucdo n° 4 do CNE
(Brasil, 2009, art. 9) apresenta entre as funcdes do
professor de AEE "“a elaboracao e a execucdo do plano
de AEE”, em que o PPP da escola de ensino regular
deve institucionaliza-lo.

O Regimento da Rede Publica de Ensino (Distrito Federal,
2019, art. 134) disps que as atribuicdes do professor do
AEE envolvem “elaborar e executar Plano de Atendimento
Educacional Especializado, avaliando a funcionalidade e
a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de acessi-
bilidade”. A Resolucdo n° 3 do Conselho de Educacao
do Distrito Federal (CEDF) (Distrito Federal, 2023) cita a
competéncia de professores especializados na elaboracdo
do PAEE em articulacao ja abordada. Essas informacoes
estdo sistematizadas no Formulario de Registro Anual do
Plano AEE da SEEDF e contempla um conjunto de acoes
especificas do AEE, conforme organizado no Quadro 1.

Adequacoes curriculares

No nosso Pais, a realizacao das adequacées curriculares
apresenta respaldos legais, por exemplo, na Resolucao
n°® 2 do CNE-CEB (Brasil, 2001, art. 8) em que orienta
que as escolas devem prever e prover na organizacao de
suas classes comuns:

Il - flexibilizacoes e adaptacoes curriculares que considerem o
significado pratico e instrumental dos contetidos basicos, me-
todologias de ensino e recursos didaticos diferenciados e pro-
cessos de avaliacao adequados ao desenvolvimento dos alunos
que apresentam necessidades educacionais especiais, em con-
sonancia com o projeto pedagdégico da escola, respeitada a
frequéncia obrigatdria (Brasil, 2001).

No DF, essa prerrogativa tomou o formato de um docu-
mento essencial na organizacao da inclusdo educacional
de estudantes com TEA, o Formulario de Adequacées
Curriculares. Ele apresenta um complexo conjunto de
informacoes, com a descricao do perfil biopsicossocial,
que orienta os profissionais a contemplar as multiplas
determinacdes, na unidade das questbes organicas e
sociais, para o ensino e desenvolvimento do estudante,
como sua forma de comunicacao, locomocao, compe-
téncia motora, realizacado das atividades da vida diaria,
questdes sociais’emocionais etc. Esse documento sina-
liza os objetivos para as aprendizagens, os contetdos/
unidades didaticas bimestrais, a organizacao do espaco,
dos recursos didaticos e do tempo. Ademais, apresenta a
descricao das estratégias pedagdgicas a serem adotados
para promover 0 acesso ao curriculo pelos estudantes,
conforme sintese do formulario, disponibilizado no site
da SEEDF, exposta no Quadro 1.

Em consonancia com a PNEEPEI (Brasil, 2008), com a LBI
(Brasil, 2015) e, especialmente, com a Resolucao n° 2 (Brasil,
2001), o conjunto de praticas definidas neste formulario
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colabora para reorganizar os processos de ensino-apren-
dizagem de acordo com as necessidades especificas de
cada estudante, respeitando suas singularidades.

O Regimento da Rede Publica de Ensino do Distrito
Federal (Distrito Federal, 2019), no artigo 303, apresenta
como deveres do professor, a realizacdo da adequacao
curricular do estudante, quando necessario. E o caderno
de Educacgao Especial do Curriculo em Movimento (Distrito
Federal, 2018), considera que, tendo em vista especificida-
des de cada estudante, o curriculo podera sofrer adaptacdes
para garantir uma educacédo de qualidade a todos.

O documento de OP da Educacdo Especial (Distrito
Federal, 2010b) aborda diversas orientacdes acerca das
adequacdes curriculares. Por exemplo, a flexibilizacdo
dos contetdos basicos e metodologias de ensino, que
considera as habilidades adaptativas e a funcionalidade do
estudante, permitindo ajustes no curriculo comum para
atender as necessidades educacionais especificas. Isso pode
incluir a utilizacao de recursos didaticos diferenciados e
processos de avaliacdo adequados ao desenvolvimento
do estudante. Também cita o documento Saberes e
Praticas: Recomendacées de Escolas Inclusivas (Brasil,
2006, p. 61), no qual explica que:

As adequacdes curriculares constituem, pois, possibilidades
educacionais de atuar frente as dificuldades de aprendizagem
dos alunos. Pressupdem que se realize a adequacdo do curri-
culo regular, quando necessario, para torné-lo apropriado as
peculiaridades dos alunos com necessidades especiais. Ndo um
novo curriculo, mas um curriculo dindmico, alteravel, passivel
de ampliacao, para que atenda realmente a todos os educan-
dos. Nessas circunstancias, as adequacdes curriculares impli-
cam planificacdo pedagdgica e acdes docentes fundamentadas
em critérios que definem: o que o aluno deve aprender; como
e quando aprender; que formas de organizacao do ensino
sao mais eficientes para o processo de aprendizagem; como e
quando avaliar o aluno (Brasil, 2006).

Além disso, como j& mencionado, a Estratégia
de Matricula SEEDF 2025 determina a inclusao das
Adequacées Curriculares, de periodicidade bimestral,
na pasta de todos os estudantes da Educacao Especial.

Plano Educacional Individualizado (PEI)

O planejamento educacional consiste em acoes priori-
tarias ajustadas aos recursos locais, voltadas para atender
a populacado. Ja o curriculo formal abrange contetidos
padrées e oficiais programados para todos os estudan-
tes. No entanto, a heterogeneidade das salas de aula
torna insuficiente a aplicacdo exclusiva desse curriculo
uniforme estruturado com referéncia a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). Nesse cenario, as propos-
tas de um plano educacional especifico surgiram em
conjunto com a concepcdo de uma Educacdo Especial,
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como uma solucao para superar as limitacoes do padréo,
complementando e reorganizando o curriculo oficial ao
especificar atividades e definir os apoios necessarios para
estudantes com necessidades educacionais especificas
(Tannus-Valadao; Mendes, 2018).

Em pesquisas realizadas em distintos paises, Tannus-
Valaddo (2010) identificou a mesma ideia basica na
elaboracao de um PEI. Inicia-se a escolarizacdo do
estudante com uma avaliacao realizada por uma equipe
multidisciplinar sequida do acompanhamento do
processo com revisdes periddicas. Historicamente,
as propostas de PEIl tiveram como base o modelo
médico de deficiéncia, com foco nas limitagdes orga-
nicas e na busca por uma normalizacdo do sujeito.
Gradativamente, as mudancas de concepcao acerca
da Educacao Especial tém promovido um PEIl com
base no modelo social de deficiéncia, considerando
0 sujeito em relacdo aos suportes e barreiras sociais.
Assim, o PEl passa de uma visao como sendo um mal
necessario para uma compreensao de que se trata de
um instrumento promissor para a organizacdo dos
processos educacionais do sujeito e de todo circulo
de convivéncia (Tannus-Valadao, 2010).

Em nivel mundial, o Comentario Geral n°4 das Nacoes
Unidas destacou a importancia de implementar PEls
que identifiquem e detalhem os ajustes razodveis e o
suporte especifico necessario para cada estudante da
Educacao Especial. Esses planos devem prever recursos
compensatorios, materiais didaticos adaptados em for-
matos acessiveis, meios de comunicacdo alternativos,
tecnologias assistivas e, quando necessario, a atuacao
de um assistente especializado. Além disso, os planos
devem contemplar as transicoes dos alunos de contextos
segregados para ambientes regulares, com monitora-
mento e avaliacdo continua e com a participacdo dos
préprios estudantes, familiares, cuidadores ou repre-
sentantes (United Nations, 2016).

O PEI constitui um documento que funciona, em essén-
cia, como um contrato, no qual os membros da equipe
pedagdgica delineiam minuciosamente as acoes a serem
desenvolvidas com o estudante, comprometendo-se
com a execucdo do que foi planejado. Sua elaboracao
caracteriza-se por um processo colaborativo, envolvendo
a gestao escolar, a coordenacao pedagdgica, o docente
da sala comum, o professor da SRM, outros profissionais
especializados, monitor, sua familia, terapeutas e médicos,
bem como, sempre que possivel, o préprio estudante.
Seus principais objetivos sdo o de observar e registrar
a respeito da aprendizagem e do desenvolvimento do
estudante, elaborar metas e objetivos de aprendizagem
académica, funcional e social a curto, médio e longo
prazo, definir recursos e estratégias para a implementacéao
dessas metas e avaliar o desenvolvimento processual do
estudante (Tannus-Valadao, 2010).
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Ainda que exista um conjunto de orientacdes e legis-
lacdes internacionais, nacionais e do DF que fazem
menc¢des implicitas e explicitas sobre o PEl, como ja
mencionamos, ainda ndo ha uma legislacao especifica
e objetiva sobre esse instrumento. Na versao final do
Parecer n° 50, ha apenas a seguinte orientacdo acerca
do que o PEIl deve conter:

1) um plano de acessibilizacdo curricular, considerando as
atividades desenvolvidas na sala de recursos multifuncionais
e a articulacdo com o professor regente e demais profissio-
nais da unidade escolar, nos diferentes espacos; e 2) medidas
individualizadas de acesso ao curriculo para os estudantes
autistas (Brasil, 2024).

Porém, em sua versao preliminar, o Parecer (Brasil,
2023a) apresentava uma extensa caracterizacdo do PEl,
conforme a extracao de dados organizados no Quadro
1. Essas informacbes apresentavam uma perspectiva
clinica e terapéutica que desvirtuam os principios peda-
gdgicos e o papel da escola, deslocando responsabili-
dades ao professor e/ou acompanhante especializado
que sdo incompativeis com sua funcao social ou com a
realidade de uma sala de aula inclusiva. Porém, como
esse documento gerou grande comogao e discussdes
sobre o PEl, além de ser a motivagao e o objetivo deste
artigo, é fundamental a inclusdo desses elementos na
analise. Ademais, algumas informacoes e indicacbes
que foram retiradas da versao final do Parecer seguem
como problematicas e suscitam questionamentos tanto
as escolas quanto as familias.

Um ponto importante é quanto ao prazo de elabo-
racdo do PEl. De acordo com a versdo preliminar do
parecer (Brasil, 2023):

No primeiro ano escolar do estudante com Transtorno do Es-
pectro Autista em uma unidade escolar, o PEI deve ser elabo-
rado em, no maximo, 30 dias apds o comeco das aulas e, no
caso de continuidade em uma mesma escola, recomenda-se
que seja elaborado ao final do ano anterior, apds o periodo das
avaliacbes finais, para aplicagdo desde o inicio do ano seguinte
(Brasil, 2023, p 37).

Inegavelmente, qualquer planejamento educacional
deve preceder a intervencdo. Para isso, torna-se impres-
cindivel uma avaliacdo inicial, em conjunto com todas
as demais informacoes j& elencadas neste artigo. Desse
modo, pressupde-se que todos os documentos que
abordamos deveriam ser apresentados o mais breve
possivel. Contudo, sera que as escolas dispbem das
condiches objetivas necessarias para realizar essa elabo-
racdo premente para todos os estudantes inclusos em
sala comum, com a anuéncia da familia, em um prazo
de 30 dias depois do inicio das aulas ou antes mesmo
do final do primeiro bimestre?

Prosseguindo, acerca da composi¢ao do PEIl na versao
preliminar do parecer:

o PEI deve ser escrito, entao, para implementar praticas base-
adas em evidéncias, de qualquer natureza tedrica ou concei-
tual dentre todo o universo da literatura cientifica, escolhida
livremente pela equipe escolar em atendimento ao preceito da
liberdade pedagogica, mas sua estrutura formal deve conter,
necessariamente, a) a identificacdo do estudante; b) a avalia-
¢ao do estudante com um protocolo cientificamente validado;
) os programas de ensino do estudante, acompanhados das
folhas de registro; d) o protocolo de conduta da escola em
relacao ao estudante; e) diretrizes de apoio para a adaptacao
de atividades e avaliacdes; e f) os recursos necessarios para sua
implementacdo (Brasil, 2023a, p. 37, grifo nosso).

Entre os elementos apresentados, destacamos o
Protocolo de Conduta que foi orientado como mais
uma ferramenta a ser utilizada na composicdo tanto
do PAEE quanto do PEI (Brasil, 2023a). Trata-se de um
instrumento antigo, utilizado pelas familias de criancas
com autismo, conhecido informalmente como Quem
Sou. Esse material foi popularizado pela mae de uma
crianca com autismo, atualmente deputada estadual de
Sdo Paulo, Andréa Werner. Podendo ser usado como
uma pasta, um cartdo, um chaveiro, um material que
esteja sempre proximo da crianca. Ele contém infor-
macodes basicas e de rapido acesso sobre a crianca,
possibilitando que, em qualquer ambiente, mesmo
pessoas desconhecidas, saibam seu nome, idade, con-
tato familiar e sobre suas singularidades, como formas
de comunicacao e interacao, preferéncias, aversoes,
interesses, dificuldades, contextos que podem levar a
uma desorganizacao, uso de medicacoes, alergias ou
intolerancias alimentares. Contudo, como ocorreu com
outras informacdes da versao preliminar do Parecer,
sua nomeacao foi modificada e apropriada em prol de
uma perspectiva clinica/médica.

A seguir, essa e outras informagdes acerca do PEl serdo
objeto de analise.

Comparacao e analise entre as estruturas
dos documentos

Ao comparar os formuléarios/documentos da SEEDF
(RAIE, Estudo de Caso, PAEE e Adequacdes Curriculares)
e as informacodes contidas no Parecer do CNE, o Estudo
de Caso (Brasil, 2024) e o PEIl (Brasil, 2023a), é possivel
identificar semelhancas e diferencas. Apos a leitura
dos materiais, agrupamos os dados em categorias
gue emergiram das fontes: (i) Informacdes gerais; (ii)
Familia, (iii) Avaliacdo das &reas de desenvolvimento e
especificidades do estudante; (iv) Escola e adequacdes
no contexto inclusivo; (v) AEE e (vi) Saude e Terapias,
conforme Quadro 1.
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Todos os documentos possuem uma secao dedicada
a identificacdo do estudante, contendo informacoes
pessoais, escolares, além do diagnéstico ou da hipotese
diagnéstica, agrupadas na categoria de Informacées
gerais. O detalhamento das informacdes pessoais, com-
pos as seguintes categorias: Familia; Avaliacdo das dreas
de desenvolvimento e especificidades do estudante e
Saude e Terapias. Nesse sentido, observa-se que alguns
documentos apresentam elementos mais gerais enquanto
outros abordam aspectos mais aprofundados. Ainda
na categoria Avaliacdo das dreas de desenvolvimento
e especificidades do estudante, todos os documentos
apresentam habilidades e dificuldades no processo de
aprendizagem e desenvolvimento a serem avaliados,
algumas vezes, separadas por areas. Na categoria Escola
e adequacées no contexto inclusivo é apresentado um
panorama do contexto educacional e os meios de inter-
vencao pedagdgica voltados a inclusao do estudante. Por
fim, ha a categoria AEE que destaca as particularidades
desse acompanhamento especializado.

As informacdes extraidas dos documentos e formularios,
guando analisadas sob uma perspectiva exclusivamente
guantitativa, ndo refletem a complexidade da realidade
e ndo correspondem ao objetivo deste trabalho. Embora
algumas informacoes possam parecer semelhantes na
aparéncia, a énfase adotada e a base epistemolégica
subjacente, evidenciadas pelas expressdes utilizadas, ndo
nos permitiram a integragao de determinados dados em
uma mesma subcategoria.

Por exemplo, na categoria Avaliacdo das dreas de
desenvolvimento e especificidades do estudante inclui-
mos a subcategoria Protocolo de Conduta, mesmo que
ela contemple informacdes especificas do estudante que
estdo em outros documentos, como no RAIE, ndo pude-
mos unificar os dados, porque na perspectiva do PEl esse
elemento em seus pressupostos tedrico-metodoldgicos
afasta-se da matriz curricular da SEEDF.

A forma como os questionamentos sdo direcionados
para a composicao do relatério pode fornecer um quadro
mais geral ou mais detalhado, conforme o propésito
educacional. Por exemplo, percebemos que o Estudo de
Caso da SEEDF apresenta objetivos mais gerais, o que
resulta em um relatério educacional mais objetivo, indi-
cando o tipo de modalidade da rede que pode atender
melhor as singularidades do estudante. J& o Estudo de
Caso do Parecer inclui elementos de uma entrevista inicial
e continuada com o aluno, a familia e os profissionais,
apresentando mais especificidades sobre quem é essa
pessoa em multiplas dimensdes. Nessa mesma perspectiva,
a SEEDF possui o RAIE, além de ser base para os demais
formularios, também contempla aspectos presentes no
Estudo de Caso do Parecer, destacando-se por apresen-
tar uma complexa rede de dados educacionais. De tal
forma, apresenta-se como um documento mais amplo
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no que diz respeito as determinacdes que envolvem a
educacao do estudante. Isso nao implica afirmar que
ele contenha a descricdo de todos os elementos dos
demais documentos, mesmo porque cada qual possuli
uma finalidade, apenas que identificamos uma coleta
mais abrangente de informacoes.

Para atender as necessidades do estudante, a partir das
avaliacoes, todos os documentos abordam a necessidade
de objetivos especificos e estratégias, seja em termos de
ambiente, materiais ou profissionais. Especialmente, o
RAIE, o PAEE, as Adequacdes Curriculares e o PEl apre-
sentam um panorama mais completo de quem é esse
estudante e as modificacoes curriculares necessarias.

O Formulario de Adequacgdes Curriculares, ainda mais
na composicao com os demais documentos da SEEDF, res-
ponde ao que a legislacdo brasileira da Educagao Especial
e a Resolucdo n° 3 do CEDF (Distrito Federal, 2023, art.
12, § 1°) definem como PEIl. Sua elaboracdo é “de res-
ponsabilidade da instituicdo educacional e dos professores
do estudante, com a participacao da familia e do proprio
estudante”. Isto significa que, tal como acontece com outros
formularios, o preenchimento das informacées depende
de uma articulacdo coletiva de multiplos contextos.

Como afirmamos, para este artigo nao realizamos uma
pesquisa de campo de como tem sido conduzida na SEEDF a
construcao desses documentos/formularios. Em nossa inves-
tigacdo documental e em nossas experiéncias profissionais
algumas indagagdes emergiram, tais como: Esses documentos
tém sido elaborados com premissas coletivas ou apenas por
alguns poucos responsaveis, como os professores da Sala de
Recursos Multifuncionais (SRM)? O planejamento tem sido
dialogado com o estudante e suas familias ou apresentado
com um carater informativo pro forma? Sera que os pro-
fessores do ensino comum e os demais profissionais estao
participando da elaboracao das Adequacées Curriculares
como um todo, cientes das singularidades e necessidades
do estudante, ou apenas realizando contribuicdes pontuais
de suas respectivas disciplinas?

Nao ha dados de pesquisas sobre o PEI no ambito da
SEEDF devido, conforme exposto, a uma divergéncia
nominal. Por um lado, entendemos que a SEEDF buscou
distanciar-se de uma nomenclatura que esteve associada,
em determinado momento histérico, ao modelo médico.
De modo semelhante ao ocorrido no PEl do Parecer, onde
foi possivel observar o resgate de uma perspectiva clinica.
Por outro lado, a auséncia de um documento com tal
denominagdo, amplamente citada nas legislacoes, pode
gerar conflitos, como a falta de compreenséo de que temos
um documento com a mesma finalidade, além de outros
gue apresentam uma avaliacdo e proposicdo mais amplas.
Essa situacdo também pode impactar em pesquisas edu-
cacionais nacionais que desconhecem as particularidades
da SEEDF, levando a desconsideracao do nosso trabalho
pedagdgico em uma perspectiva inclusiva.
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Quadro 1- Comparacoes entre os documentos da SEEDF, o RAIE; o Estudo de Caso (EC); o PAEE e as Adequacdes Curriculares (AC), e do Parecer n° 50

do CNE, o Estudo de Caso (EC) (Brasil, 2024) e o PEI (Brasil, 2023a)

Elementos

SEEDF CNE
R P
A|lE|A|A|E :
| ClE|]C|C |
E E

InformacoGes gerais

Dados do estudante (data de nascimento, idade, responsaveis, telefone, endereco)

Dados escolares (modulagao, série, turma, turno, professores)

Diagndstico ou hipotese diagnostica

Data do diagndstico e especialista

Checklist de responsabilidades, com datas a serem cumpridas, divididas entre os participantes da comunidade
lescolar, incluindo a participacdo de um responsavel, que deve ser comunicado formalmente deste processo

Ciéncia do documento pela familia e profissionais escolares

5

Familia

[Contexto e configuracao familiar

Situacdo socioecondmica e rotina da familia

Identificacao da familia em relacao as habilidades, necessidades e dificuldades na vida pessoal e escolar do
lestudante. Expectativas com o desenvolvimento e a escolarizacao do estudante

Envolvimento da familia com a escola (participacdo em reunides, comemoracées, entre outras atividades)

Responsavel por ajudar o estudante nas atividades cotidianas e estudos em casa

Consciéncia e exigéncia dos direitos a educacao inclusiva do estudante

Encaminhamentos educacionais para a familia

Intervencdo implementada pelos pais (planejamento que promova a comunicagao social ou outras habilidades
lou diminua comportamento desafiador do estudante)

lAvaliacao das areas de desenvolvimento e especificidades do estudante

Enfase na participacao do estudante na elaboracdo do documento

Frequéncia escolar

Protocolo de conduta (informagées fundamentais sobre o aluno, como suas habilidades para interagir com
pessoas, do que ele gosta ou n&o, como se comunica, suas dificuldades, os eventuais gatilhos para crises,
lestratégias de como lidar com comportamentos desafiadores e procedimentos apropriados a seu caso, quando
lapresentar crises heterolesivas ou autolesivas, uso de medicacoes, informacdes nutricionais (alergias ou
intolerancias)

Necessidades, potencialidades e habilidades especificas do estudante observadas pelos professores da sala
lcomum

lAvaliacdo e acompanhamento por areas (geral): Comunicacao/Linguagem, Habilidade de Gestao Pessoal,
Habilidades Psicomotoras, Habilidades Socioemocionais/Aspectos Sociais

lAvaliacdo detalhada por areas: Comunicacao (forma de expressao e interpretacdo), Aspectos Motores e
Mobilidade (pequenos e grandes musculos, esquema), Atividades de Vida Autdnoma, Aspectos Sociais (prefere
fficar sozinho, faz amigos, de que forma lida com a frustracdo, demonstra inseguranca)

IAvaliacdo do desenvolvimento e prética do processo de Letramento, Leitura e Escrita (Leitura - entonacéo, ritmo
le fluéncia; Interpretacéo - objetiva, inferencial e avaliativa; Consciéncia fonoldgica; Escrita - producéo textual;
Oralidade; Andlise linguistica/semiotica. De acordo com o processo de periodizacdo do desenvolvimento e a
relacdo com os contelidos escolares

IAvaliacdo do desenvolvimento do processo de aquisicao do Raciocinio Légico-Matematico (Desenvolvimento
das Estruturas Légicas ou Processos Mentais - classificacdo, inclusao hierarquica, correspondéncia biunivoca,
lcomparacao, sequenciacdo, seriacdo e conservacao de quantidade; NUmeros; Probabilidade e Estatistica;
IAlgebra; Geometria; Grandezas e medidas;

Estratégias utilizadas para a Resolucao de Problemas). De acordo com o processo de periodizacao do
[desenvolvimento e a relacdo com os contelidos escolares

IAvaliacdo dos Aspectos Psicomotores (Equilibrio - estatico e dinamico; Estruturacao espacial e temporal;
Esquema corporal/ lateralidade; Coordenacdo motora ampla e fina; Fechamento figura fundo; Andlise sintese
lauditiva; Memoria auditiva; Memaria visual). De acordo com o processo de periodizacdo do desenvolvimento

lAvaliacdo das Habilidades de Aprendiz, aquelas que criam a disponibilidade para a aprendizagem de outras
habilidades mais complexas, normalmente aprendidas sem a necessidade de ensino programado. Por exemplo,
lentrar na escola, dirigir-se a sala de aula ap6s o sinal, sentar, esperar, fazer contato visual, olhar para o
professor, olhar para o elemento do ambiente indicado, como a lousa ou a pagina de um livro, e também o
lensino voltado para a redugdo de comportamentos que podem ser barreiras para aprendizagem, tais como
lgritos, comportamentos autolesivos ou heterolesivos, jogar-se no chdo, dependéncia do apoio.

IAvaliacdo das Habilidades Desenvolvimentais, todas aquelas que normalmente nao precisamos ensinar
lexplicitamente para pessoas com desenvolvimento tipico, mas que podem nao ter sido desenvolvidas em
pessoas com Transtornos do Neurodesenvolvimento sem um planejamento e ensino especifico e que, portanto,
Idevem ser explicitamente ensinadas por serem imprescindiveis para a aprendizagem académica e para o pleno
[desenvolvimento individual dos estudantes, tais como o comportamento verbal, que pode ocorrer por meio da
fala, da entrega de cartdes ou sinais, assim como a compreensao da fala do outro, o rastreio e escaneamento
isual, e especialmente as habilidades sociais, como os comportamentos de pedir para participar de brincadeira
lcompartilhada, iniciar e manter conversacao.

IAvaliacdo e andlise comportamental funcional para determinar a funcdo subjacente ou propésito de um
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lcomportamento para que um plano de intervencdo seja desenvolvido

lAvaliacao das Habilidades Académicas, sdo aquelas descritas no curriculo do sistema de ensino, englobando as
previstas na BNCC, mas que podem passar por adaptacoes razodveis de varias formas, tal como simplificadas ou
desmembradas em habilidades mais progressivas.

Principais especificidades do estudante em relacao as habilidades cognitivas. Facilidades e dificuldades de
bprendizagens que necessitam de intervencao pedagogica.

Avaliacdo segundo eixos e habilidades da prova diagndstica e das competéncias da BNCC

Desenvolvimento de competéncias transversais previstas nos documentos norteadores.

Preferéncias, interesses, opinides e expectativas do estudante sobre a escola, os professores, as amizades, os
lcolega predileto, as atividades preferidas, as dificuldades com tarefas, a forma de expressao de necessidades, os
desejos e os interesses, o modo de pedir ajuda, a importancia da escola, os apoios (material pedagdgico
especializado, equipamentos, informatica acessivel, intérprete, outros atendimentos)

Indicada a necessidade de um acompanhante especializado em sala de aula comum

Descricdo do sistema de ajuda ao aluno nas tarefas de ensino, como Ajuda Fisica Completa, Ajuda Fisica Parcial,
Gestual, Verbal, Ecdica, Intraverbal, Oral-Motora. Prever a forma e critérios de retirada gradual e progressiva de
lcada tipo de ajuda (esvanecimento), até que ocorra a aprendizagem independente da habilidade alvo, de
bcordo com critérios de desempenho minimo estabelecidos

Dificuldades que ja foram superadas

0 que sabe e gosta de fazer com e sem ajuda (Zona de Desenvolvimento Proximal - ZDP, atividade principal). O
lque ele desenvolve com e sem intervencdo? O que precisa desenvolver?
IComo aprende? (interesses, motivacdes)

Processos relacionais e subjetivos referentes ao ensino-aprendizagem

Participacao do estudante nas atividades, de forma individual e coletiva, e interagdo nos espacos escolares
como ocorre, intensidade)

Forma que se comunica e relaciona-se com professores e colegas. !

IComunicacdo Alternativa e Aumentativa (CAA) para intervencdes que usam e/ou ensinam o uso de um sistema
Ide comunicacao que néo seja vocal que pode ser auxiliado (por exemplo, dispositivo, livro de comunicacdo) ou
hao auxiliado (por exemplo, lingua de sinais)

lAutogerenciamento (monitoramento e registro de seus proprios comportamentos e recebimento de
Fecompensas por se comportar adequadamente)

IComo as questdes sociais, raciais e de género atravessam o sofrimento, a dificuldade de escolarizacao, as acoes
institucionais e as relacoes na escola

Escola e adequacoes no contexto inclusivo

Percurso escolar do estudante (histérico detalhado, mudancas de escola, retencao escolar, informacoes da
Educacao Infantil, caso tenha frequentado)

Problemas no sistema educacional (déficit de dias letivos, troca de professores, desenvolvimento académico,
educacao integral)

IAcessibilidade arquitetonica existente no ambiente escolar

Barreiras impostas pelo ambiente escolar (urbanisticas, arquitetonicas, comunicacionais, atitudinais, tecnolégica
e de transportes)

Informacoes sobre acompanhamentos escolares especializados

Informacoes de quando comecou o acompanhamento com o EEAA

[Materiais e equipamentos utilizados pelo estudante, disponiveis na escola

Materiais e equipamentos que necessitam ser adquiridos

Tecnologia assistiva necessaria para o estudante

Materiais de aprendizagem especificos em formatos alternativos/acessiveis, modos e meios de
lcomunicacao e auxilio e assisténcia na comunicacao e tecnologia de informacédo. O suporte também pode ser
ofertado através de um assistente de aprendizagem qualificado.

IAdaptacoes como dilatacdo do tempo de prova, disponibilizagdo de provas em formatos acessiveis para
atendimento as necessidades especificas e a disponibilizacdo de recursos de acessibilidade e de tecnologia
ssistiva adequados e adocédo de critérios de avaliacao das provas escritas, discursivas ou de redacao que
lconsiderem a singularidade da pessoa com TEA.

Responsavel pela avaliacdo dos recursos utilizados e como eles estdo atendendendo as necessidades do
estudante

Organizacédo especifica para o estudante do espaco (sala e escola) e do tempo (intensidade, constancia e
duracao das atividades)

Tipo de acompanhamento/intervencdes (projeto interventivo, reagrupamento, ensino integral)

Estratégias pedagogicas baseadas nos interesses do estudante

lAvaliacdo e planejamento das estratégias para os aprendizados do estudante em sala de aula comum

Objetivos, estratégias e adequacdes curriculares especificas de cada contetido por professor/disciplina

Definicdo de habilidades-alvo (dentre as habilidades de aprendiz, desenvolvimentais e académicas) e um
lconjunto de programas de ensino, descritos de maneira mensuravel, com o desempenho minimo a ser
lcancado a curto prazo

Metas de aprendizado e desenvolvimento a curto, médio e longo prazo, considerando o curriculo escolar, os
interesses do estudante, em conformidade com os anseios da familia, e a opiniao de profissionais das diferentes
areas de interesse, como professores e educadores especiais, psicologos, fonoaudidlogos, terapeutas
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locupacionais e demais envolvidos

aplicacdo de uma consequéncia)

Planejamento e intervengdes para o ensino de conteldos escolares, comportamentos e habilidades da vida
diaria com Praticas Baseadas em Evidéncias (PBE), como: Anélise de tarefa (atividade dividida em etapas); Apoio
isual (sem a necessidade de instrucdes adicionais); Atraso no tempo (atenuar sistematicamente o uso de
lajudas); Extincao (remocao de consequéncias reforcadoras de um comportamento); Estratégias cognitivo-
lcomportamentais e instrucionais (gerenciamento ou controle de processos cognitivos); Exercicio e movimento
usam esforco fisico); Instrucao direta (protocolos ou licdes com roteiro); Instrucao e intervencao auxiliada por
tecnologia; Instrucao e intervencdo mediada por pares (0s colegas promovem diretamente as interacdes sociais
lou objetivos de aprendizagem); Integracao sensorial; Interrupcéo e redirecionamento de resposta (ajuda quandoj
locorre um comportamento interferente); Intervencao do momentum comportamental (organizacéo das
expectativas de comportamento para aumentar a persisténcia e a ocorréncia de respostas de baixa
probabilidade); Intervencao mediada por musica; Intervencdo naturalistica (colecao de técnicas e estratégias
incorporadas em atividades e/ou rotinas tipicas); Intervencdes baseadas no antecedente (arranjo de eventos que
precedem uma atividade); Modelacao (demonstracao de um comportamento-alvo desejado); Modelacao por
ideo; Narrativas sociais (descricao de situacoes sociais e ensino de resposta apropriada); Reforcamento

objetivos educacionais tracados para sua turma

Preocupacdes apontadas pelo professor de sala de aula e apoios que ele sugere para que o estudante atinja os !

kem ajuda, acertou com ajuda, errou ou nao iniciou a tentativa

Registro de variaveis que podem afetar o comportamento de estudantes, de implementacao dos programas de
ensino e anotacdes objetivas descrevendo o que ocorreu durante as aulas. Indicando se o estudante acertou

implementacgdo dos programas de ensino.

IConversao dos registros de implementacéo dos programas de ensino em graficos e analise dos graficos de

Resultados pedagdgicos a partir dos objetivos

Informacdes sobre adequacédo de temporalidade

Expectativas escolares do professor em relacao a esse estudante

IComo a comunidade escolar percebe a interacdo do aluno com seus colegas de turma

Idesenvolvimento escolar

Posicionamento da escola (equipe pedagdgica, diretor, professores, colegas de turma) sobre seu

Envolvimento afetivo e social da turma com o estudante

Indicacéo e sugestao de parceria com mdltiplos profissionais escolares

Encaminhamentos escolares

Sugestdo de mudanca de modulacdo

lavaliativos)

IContexto em que ocorreu a avaliacao interventiva (espacos, recursos, profissionais, tipos de encontros

Periodo de vigéncia das adequacdes curriculares

IAEE

estudante

Motivo que levou o professor/a de sala de aula comum a solicitar os servicos especializados para esse/a

lObjetivos, organizacao e resultados do AEE para as aprendizagens

|

Saude e Terapias

Informacoes sobre acompanhamentos extraescolares, terapéuticos e médicos

Uso de medicacao

Encaminhamentos terapéuticos

Fonte: elaborado pelos autores, 2025.

Em nossos estudos sobre o PEl, identificamos contri-
buicdes relevantes de algumas investigagbes que podem
contribuir com a nossa analise. De acordo com as pesquisas
de Ribeiro, Silva e Gomes (2024, p. 294), que investigaram
0 uso do PEl em duas escolas do Ensino Fundamental de
dois municipios do Mato Grosso do Sul, verificaram que,
embora as redes educacionais tenham realizado formacao
continuada sobre a organizacao do PEIl, “a maioria dos
professores e profissionais de apoio da escola desconhe-
cem a metodologia para a sondagem diagnostica [...] e
ainda possuem dificuldades praticas na elaboracdo do
PEl e na realizacdo de atividades adaptadas”.

Na Unidade-Escola de Formacdo Continuada dos
Profissionais da Educacdo (EAPE) da SEEDF também sao
oferecidos cursos de formacdo continuada, entre eles o
curso de Adequacgbes Curriculares, com uma média de
120 vagas anuais. Como apontado por Ribeiro, Silva e
Gomes (2024), identificamos a necessidade de ampliar
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e garantir formacbes continuadas para avancarmos
nos processos inclusivos, especialmente considerando
as dimensdes da SEEDF. No Painel de Gestdo Escolar:
diagnéstico Multidimensional do ano de 20258, foram
identificados mais de 427.000 alunos matriculados. Das
703 escolas, 544 afirmaram sentir a necessidade de
formacéo na area de metodologias pedagdgicas e 113
relataram essa necessidade apenas ocasionalmente. Além
disso, 363 escolas ndo possuem modulacdo completa
dos servicos educacionais e atendimentos ofertados pela
escola e 81 enfrentam essa situacdo apenas em alguns
momentos. Para atender essa demanda, a SEEDF conta
com, aproximadamente, 25 mil professores, grande parte
professores temporarios®.

Retomando aos autores, em uma das escolas, tanto
a avaliacdo inicial quanto os materiais pedagdgicos
adaptados foram desenvolvidos pela professora de
apoio que acompanhava os estudantes com deficiéncia
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em sala comum. A profissional elaborou o PEl em
colaboracao com os demais colegas da escola e com
a familia, mas sem o retorno do nucleo multidiscipli-
nar especializado do municipio. Ja, na outra escola, o
processo de elaboracao e implementacao dos PEls foi
mais estruturado, com documentos orientadores para
acompanhamento sistematico (por exemplo, formu-
lario para acompanhamento continuo do estudante
com TEA, registro diario das atividades pedagogicas
realizadas e relatério semestral de evolucao), e a pro-
fessora de apoio contou com uma rede de suporte e
retorno especializado da rede multidisciplinar municipal
(Ribeiro; Silva; Gomes, 2024).

Ainda que as pesquisadoras tenham identificado
elementos positivos na investigacdo, a situacao reflete
e refrata aspectos graves da precarizacao educacional e
da implementacao das politicas educacionais de inclu-
sdo. Por exemplo, a falta de profissionais especializados
nas escolas, a incipiente formacao inicial e continuada,
a falta de direcionamentos sobre a avaliacdo e acom-
panhamento do PEl, o deslocamento de atribuicées
de avaliacdo, planejamento e ensino de estudantes
com deficiéncia e autismo do professor regente e do
professor da sala de SRM para o professor de apoio/
acompanhante especializado.

No Brasil, 0 acompanhante especializado é garantido
pelas legislacdes nacionais, como estabelecido no tre-
cho: “em casos de comprovada necessidade, a pessoa
com transtorno do espectro autista incluida nas classes
comuns de ensino regular, nos termos do inciso IV do
artigo 2°, tera direito a acompanhante especializado”
(Brasil, 2012, art. 3). No entanto, observamos que nem
sempre o0 acompanhante é especializado ou sequer tem
uma formacao superior, ainda mais na area educacional.
E imprescindivel que esse profissional possua conheci-
mentos para avaliar o processo de aprendizagem, apoiar
o desenvolvimento das atividades com o estudante, regis-
trar aquilo que o estudante esta realizando com e sem
suporte etc. Contribuir com os processos educacionais,
indo além de uma funcao de reproducao e cuidados.

Essa situacdo é problematica e precarizada no DF,
onde a funcao é exercida pelo Educador Social Voluntario
(ESV). Essa pessoa atua como voluntario, sem receber um
salario ou qualquer garantia trabalhista, contando apenas
com uma contribuicao de custos. Além disso, devido a
guestdes legais, atua por quatro horas, das cinco horas
de aula em um turno. Como consequéncia, durante uma
hora, os estudantes ficam sem esse acompanhamento e
a escola fica em uma situacdo complicada, em especial,
para garantir o ensino de estudantes que precisam de
maior suporte. Por tudo isso, o estudante que depende
de suporte especializado fica a mercé da sorte. A escola e
a familia torcem para que o ESV tenha alguma formacéo
na area ou, ao menos, demonstre proatividade.
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Em outra pesquisa sobre o PEl, Hudson e Borges (2020)
destacam um aspecto relevante para a organizagao dos
instrumentos de avaliacdo e acompanhamento escolar
de estudantes: a importancia da informatizacdo desses
documentos. Isso porque, atualmente, observa-se ainda
que os documentos permanecem armazenados em
arquivos fisicos, o que pode dificultar seu preenchimento;
corre-se o risco de perda de materiais e informacoes;
limitar o acesso dos profissionais aos dados e impedir
analises e consultas coletivas e continuadas sobre dis-
tintos relatérios, como aqueles elaborados pelas equi-
pes especializadas. Essa problematica, apontada pelas
autoras, até o momento, também nao foi solucionada
na SEEDF. Convivemos, assim, com desarticulacdes no
cotidiano escolar, excesso de documentos - j& que ndo
se limitam aos elencados neste artigo -, repeticdo de
cadastro de informacdes e uma burocratizacdo que
dificulta, significativamente, o trabalho pedagdgico.

Para finalizar nossa analise, enquanto os documentos
da SEEDF apresentaram o estudante em uma perspec-
tiva historico-cultural, as orientacbes do PEl e demais
informacoes do Parecer preliminar apresentaram uma
perspectiva clinica com base no modelo médico, o que
entra em conflito com as premissas pedagdégicas assumi-
das oficialmente no Curriculo em Movimento da SEEDF,
resultado de um processo de lutas histéricas e da cons-
trugao coletiva, possui uma base epistemolégica fundada
nos pressupostos da Teoria Histérico-Cultural (THC) e na
Pedagogia Historico-Critica (PHC) (Distrito Federal, 2018).

A PHC, alicercada na teoria social de Marx e Engels
(Saviani, 2003), possui como centralidade em seus fun-
damentos didaticos, a superacao da dicotomia entre
teoria e pratica no trabalho educativo. Neste sentido, o
contexto social e 0s conhecimentos prévios dos estudantes,
acerca dos conceitos discutidos em aula, sdo o ponto de
partida do processo ensino-aprendizagem, passam por
problematizacoes e assertivas tedricas até o momento
culminante do processo educativo que € a incorporacao
de instrumentos culturais capazes de gerar transformacéo
social (Distrito Federal, 2018).

Os documentos da SEEDF, como o RAIE e as Adequacoes
Curriculares, apresentam-se em conformidade com a THC
e com a PHC, ao atribuir importancia aos aspectos histé-
ricos, sociais e culturais dos estudantes, buscam conhecer
o desenvolvimento integral do estudante.

No RAIE ha um item, em especial, que chama atencéo
por trazer um gérmen do que podemos considerar um
avanco para a escolarizacao das pessoas com deficiéncia
e para a superacao do modelo médico da deficiéncia.
Refere-se ao item Como as questdes sociais, raciais e
de género atravessam o sofrimento, a dificuldade de
escolarizacdo, as acoes institucionais e as relacées na
escola. Ao se considerar as interseccionalidades e vivén-
cias dos estudantes, abre-se espaco para olhar cada um
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a partir de suas experiéncias histéricas, culturais, politicas,
econdmicas e sociais. Isto &, passa-se a olhar os sujeitos
a partir do que Conceicdo (2024 apud Lima; Vasques,
2024) convencionou chamar de encruzilhada decolonial.
Para a autora, permitir que se olhem as pessoas com
deficiéncia a partir dos atravessamentos que as afetam,
contribui para a criacdo de novas narrativas e praticas que
podem transformar os contextos escolares, tornando-os
verdadeiramente inclusivos.

Lima e Mautone (2024) ressaltam a importancia de
se questionar a auséncia de aspectos interseccionais na
andlise social das pessoas que figuram como publico-alvo
das politicas sociais e educacionais. Na andalise de Lima
e Vasques (2024):

A persisténcia de uma compreensdo que desconsidera aspectos
culturais, sociais e politicos na subjetividade das pessoas com
deficiéncia evidencia um campo ainda dominado por um ideal
de sujeito baseado na modernidade iluminista, o que contribui
para a perpetuacao de discursos estigmatizantes fundamenta-
dos na nocao de anormalidade (Lima; Vasques, 2024, p. 159).

Tais questdes sdo negligenciadas no PEl, o que pode
contribuir para perpetuar um olhar hegemaonico e capaci-
tista, que nasce de uma pretensiosa objetividade cientifica
e ganha forca quando se escondem as contextualidades
dos estudantes que povoam o cendrio escolar.

Assim que haviamos concluido este artigo, a SEEDF
divulgou o Caderno de Orientacdo Pedagdgica: Educacao
Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva 2025. Neste
caderno, fomos surpreendidos com uma nova modifi-
cacao. Para atender a Resolucdo n° 3 do CEDF (Distrito
Federal, 2023, art. 11) que afirma que nos “documentos
organizacionais, deve-se prever: | - a elaboracdo do Plano
Educacional Individualizado”, a SEEDF adotou um novo
documento, o Plano Educacional Especializado (PEE):

é um instrumento de planejamento individualizado para o
estudante com deficiéncia, atraso no desenvolvimento e que
apresentem fatores de risco para o desenvolvimento, de pre-
maturidade, com potencial de precocidade para altas habili-
dades/superdotacédo e transtorno do espectro autista, em que
constardo todos os esforcos pedagdgicos mobilizados para
a aprendizagem do estudante. Na SEEDF, a proposta do PEE
unifica, num mesmo instrumento, os documentos utilizados
na rede publica com efeitos equivalentes a ele e deve ser
preenchido até o 30°dia letivo de cada semestre. E um docu-
mento em processo de validacdo no ano de 2025. Devera ser
preenchido para os estudantes matriculados no Programa de
Educacao Precoce, Centro de Ensino Especial, CEEDV e Classe
Especial (Distrito Federal, 2025b, p. 38).

Aparentemente, as discussdes sobre o ensino de estu-
dantes autistas causaram uma reverberacdo na SEEDF,
que adotou a nomenclatura PEE, mas segue se afas-
tando do termo individualizado, ao qual concordamos

devido seu carater histérico. Ainda assim, realizou essa
modificacdo e se aproximou da nomenclatura nacional.
Anunciou que estruturaram um novo formulario, mas,
até o momento, ndo foi disponibilizado no site. No
entanto, ainda, esse novo documento ndo atinge os
estudantes de classe comuns, foco da nossa pesquisa,
gue seguem com as orientacdes dos documentos des-
critos neste artigo.

Consideracoes finais

Antes de avaliar o uso do PEl, precisamos investigar as
condicbes objetivas para seu desenvolvimento, os meios
de trabalho e acesso a materiais e informacdes. Como
garantir um PEl ou mesmo um PAEE quando, em muitas
realidades escolares, sequer ha profissionais especializados
disponiveis? No caso do DF, além de algumas unidades
escolares ndo contarem com toda a equipe de apoio
necessaria, nao ha um parametro minimo estabelecido
para o numero de estudantes acompanhados por um
profissional. Essa falta de normatizacédo e de recursos
humanos qualificados resulta em sobrecarga para os
poucos profissionais disponiveis, comprometendo a
gualidade do acompanhamento e efetivacao de plane-
jamentos e praticas inclusivas. Sem a resolucdo dessas
probleméticas, bem como uma ampliacéo de formacao
continuada e suportes adequados, compromete-se a
elaboracao e execucao desses planos educacionais, assim
como, violam os direitos adquiridos pelos estudantes e
ja citados ao longo do texto.

As estruturas dos documentos/formularios da SEEDF—
RAIE, Estudo de Caso, PAEE e Adequacdes Curriculares
—, assim como os do Parecer — Estudo de Caso e PEl —,
compartilham elementos essenciais para a avaliacdo, o
planejamento e 0 acompanhamento educacional. Todos
eles concentram-se em garantir que o estudante aprenda
e se desenvolva de acordo com suas singularidades e
particularidades do contexto social.

Tanto as Adequacdes Curriculares quanto o PEI
apresentam as mesmas referéncias legais e nao sdo
substitutivos dos demais documentos. Considerando a
estrutura da SEEDF, o RAIE, quando executado, fornece
uma base ampla e o Estudo de Caso, por sua vez, é
mais objetivo e com direcionamentos mais especificos.
As informacoes coletadas por esses documentos sao
transformadas pelas Adequacbes Curriculares e pelo
PEl em metas e estratégias. Além disso, o PAEE possui
uma base legal bem sistematizada, voltada, em especial,
para o acompanhamento em SRM.

Diante de tudo que apontamos, aguardamos os futu-
ros encaminhamentos da SEEDF no que diz respeito a
possibilidade de manter ou alterar as nomenclaturas e a
organizacao dos documentos, bem como a informatiza-
cao dos dados dos estudantes. O trabalho pedagdgico
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necessita de formas mais eficientes de articulacdo, em
gue os processos educacionais tenham reducao da buro-
cracia e estratégias que favorecam uma compreensao
ampla sobre os estudantes da Educacdo Especial, além
de promover um didlogo dinamico entre profissionais.
Em relacdo as questdes problematizadas neste artigo,
convidamos pesquisadores da rede para contribuirem com

uma melhor formacao de profissionais e processos edu-
cacionais para estudantes com autismo. Incluindo-se uma
analise do novo documento, o PEE. Pois, nao se trata
de construir mais documentos na SEEDF, a questdo é
guestionar, por exemplo, a formacao e as condicdes de
trabalho dos profissionais e os impactos de uma nomen-
clatura nos documentos, distinta daquela encontrada

respostas, em uma investigacdo que avalie e promova nas legislagdes nacionais e Distrital (CNEDF). [ |

Notas

' Documento de acompanhamento obrigatério para os estudantes matriculados em Classe Especial.
2 Esses documentos sdo apresentados no site oficial da SEEDF em forma de Formularios. Omitiremos a palavra Formulério para simplificar.

3 Este texto é resultado de uma Pratica Reflexiva de Aprendizagem Desenvolvida (PRAD) no percurso Conhecendo o Transtorno do Espec-
tro Autista da Unidade-Escola de Formacdo Continuada dos Profissionais da Educacao (EAPE-SEEDF) em articulacdo com o Grupo de
Estudos, Pesquisa e Formagdo Continuada para Modalidades da Educacdo Basica (GEPGEMEB) e profissionais da rede que trabalham
com a inclusao de estudantes da Educacao Especial.

4 Formularios disponiveis no site: https://Awww.educacao.df.gov.br/pedagogico-formularios/. Acesso em: 26 dez. 2024.

> Ao pensar na inclusdo de estudantes da Educacao Especial, devemos entender que pode ser necessaria uma reorganizacao curricular. Con-
tudo, utilizamos a expressao adequacdo, assim como, adaptacao, ajustes e flexibilizacado, pois séo nomenclaturas citadas nas legislagoes.

6 A OP para a Educacéo Especial (Distrito Federal, 2010b) explica acerca das modalidades possiveis para estudantes com TEA na SEEDF.
Por exemplo, as Classes Especiais destinam-se aos estudantes com Transtorno Global do Desenvolvimento e ocorrem em carater ex-
traordinéario e transitério, quando a conduta do estudante néo possibilitar a inclusdo na classe comum. A Classe de Integracao Inversa
apresenta a reducdo do nimero de estudantes em turma comum para a inclusao de estudantes com TEA.

7 Embora a Constituicao Federal utilize a expressao portador de deficiéncia, esse termo foi abandonado devido a razées éticas, sociais e
linguisticas, relacionadas ao reconhecimento dos direitos e da dignidade das pessoas com deficiéncia. Isso porque a deficiéncia néo é
algo opcional ou tempordrio que a pessoa carrega/porte, mas sim uma caracteristica que integra sua identidade.

& Disponivel no EducaDF: https:/lookerstudio.google.com/u/O/reporting/70351365-84c7-4be1-bd8d-bd948b153c73/page/p_pxi3t-
mO00ld. Acesso em: 14 fev. 2025.

° Disponivel no site do Sindicato dos Professores do DF: https://www.sinprodf.org.br/governo-ibaneis-tem-menor-numero-de-professo-
res-efetivos-da-ultima-decada/. Acesso em: 14 fev. 2025.
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Ensino de lingua portuguesa: estratégias
didaticas e metodologia ativa para o ensino
da concordéancia verbal

Teaching portuguese: didactic strategies and active methodology for teaching verbal concordance

/ Yasmin de Oliveira Brito *
Rhebeca Diniz Cabral **
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EmE  Resumo: O presente artigo tem como proposta apresentar, debater e analisar o estudo de caso referente as
N aulas de Lingua Portuguesa sobre concordancia verbal, aplicadas a partir de uma metodologia ativa no Centro
SO
NN de Ensino Médio Elefante Branco (Cemeb), uma escola publica de ensino médio no Distrito Federal, com duas
- >
ISR turmas da 32 série. Assim, serdo feitas a exposicdo e a argumentacdo de como foi planejado e aplicado o tépico
= de concordancia verbal, por intermédio de metodologias ativas-reflexivas pensadas por Pilati (2024) e Ramalho
€ g (2012), com a elaboracdo de um jogo em formato de baralho: o Baralho da Concordéncia Verbal na Construcao
Vg
oo de Sentidos. Dessa forma, cabe evidenciar como essa proposta pode inspirar estratégias em sala de aula, de forma
ishe!
93 a estimular novas praticas educacionais, com o fito de melhorar o ensino-aprendizagem de portugués como lingua
[}
gL materna no Brasil. Portanto, ha o convite para novas pesquisas, a fim de contribuir para a educacao brasileira.
o QU
<

Palavras-chave: Lingua portuguesa. Ensino médio. Metodologia ativa. Jogo. Concordancia verbal.

Abstract: The purpose of this article is to present, discuss and analyze the case study of the Portuguese lan-
guage classes applied to verbal concordance, using an active methodology, at the Elefante Branco High School
(Cemeb), public school in Federal District, in two 3rd grade classes. Thus, we will present and argue how was
planned and implemented the knowledge topic of verbal concordance, through active-reflective methodolo-
gies conceived by Pilati (2024) and Ramalho (2012), with the elaboration of a game in deck format: the Verbal
Concordance Deck in the Construction of Meanings. In this way, it is worth highlighting how this proposal can
inspire strategies in the classroom to stimulate about new pedagogical practices, with the aim of improving the
teaching and learning of Portuguese as a mother language in Brazil. Therefore, there is an invitation for further
research in order to contribute to Brazilian education.

Keywords: Portuguese language. High school. Active methodology. Game. Verbal concordance.
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Introducao

O presente artigo tem como objetivo relatar os resul-
tados do desenvolvimento de uma proposta pedagdgica
voltada para o ensino da concordancia verbal na disci-
plina de Lingua Portuguesa. Conforme Ramalho, ao citar
Kleiman (2008, p. 490):

No contexto brasileiro, nao é dificil notar que a tradicao do en-
sino de 'Portugués’ serviu, em grande medida, para instaurar e
sustentar desigualdades de poder fundadas no senso comum
de que ‘a lingua se resume a norma padrao’, ‘legitimada pelas
instituicdes poderosas e a qual poucos tém acesso’. (2012, p.
189 apud Kleiman, 2008, p. 490)

Assim, continua o autor, j& foi vastamente discutido
que questdes sociais e politicas foram "retiradas da
sala de aula, sobretudo pela separacao entre ‘poder’ e
‘conhecimento’, por meio da criacdo de curriculos e ‘con-
teudos’ centrados em supostos ‘objetos de conhecimento
naturais’” (Ramalho, 2012, p. 189). Tendo esses desafios
em vista, a proposta discutida aqui foi desenvolvida e
buscou construir uma abordagem dinamica e reflexiva
para interacdo com estudantes da escola-campo de esta-
gio. Assim, cabe destacar que as estagiarias acreditam
em uma educacao afetiva, voltada para sensibilidades
socioemocionais (Distrito Federal, 2021). Por isso, atua-
ram como pessoas em comunidade universidade-escola
e como professoras em formacao, proporcionando
espaco para os estudantes refletirem sobre a vida apos
0 3° ano — pensando em questbes de escolha, como:
faculdade, trabalho, interesses pessoais e talentos —,
a fim de estabelecer relacoes de proximidade com os
estudantes ao tratar dos tdpicos de conhecimento da
disciplina. Ou seja, visando o aprendizado gramatical,
mas tendo em vista a formacao para a vida, além do
ensino de Lingua Portuguesa.

E significativo pontuar ainda que foram feitas analises
quanto a concordancia verbal nas gramaticas do Domingos
Cegalla e do Carlos Faraco (2008), além de também
explorar o livio Aprendizagem Linguistica Ativa: da Teoria
a Gramaticoteca, de Eloisa Pilati (2024), sendo este Ultimo
objeto de estudo o escolhido para ser o arcabouco do
planejamento e da execucdo das aulas. Assim, segundo a
gramatica do Cegalla, “O verbo concorda com o sujeito,
em harmonia com as seguintes regras gerais” (2008, p.
450), que envolvem os casos de sujeito simples, sujeito
composto e da 3? pessoa, além de sujeito composto com
pessoas diferentes. Por outro lado, Faraco expde em sua
gramatica uma abordagem um pouco mais detalhada do
gue a de Cegalla, como observado em:

A concordancia pode ser definida como um processo sintatico
em que a forma de uma palavra é determinada pela forma
de outra palavra ou grupo de palavras, em termos de pessoa

gramatical (primeira, segunda ou terceira), flexao de nimero
(singular ou plural) e/ou flexdo de género (masculino ou femi-
nino) (Vieira; Faraco, 2023, p. 294).

Em uma abordagem mais completa e pensada a partir
da l6gica de que ha um sistema na Lingua Portuguesa,
regido por padrdes, Pilati (2024) nos apresenta a necessi-
dade de pensar além das gramaticas tradicionais — embora
elas tenham sua relevancia —, adotando a posicao de
refletir criticamente sobre a compreensao dos diversos
aspectos da lingua:

Nesse sentido, pretende evidenciar que as inUmeras regras
listadas pelas gramaticas tradicionais precisam ser entendidas
como manifestacdes de principios mais gerais, organizados
dentro de um sistema linguistico gerativo. O objetivo nao é
descartar totalmente o pensamento tradicional, mas modificar
a forma de se encarar a organizacdo gramatical da lingua por-
tuguesa, evidenciando o sistema invisivel por tras da descricdo
presente nos compéndios gramaticais e buscando propiciar
uma compreensdo mais profunda e conceitual de questoes lin-
guisticas relevantes (Pilati, 2024, p. 100).

Nesse sentido, ressalta-se a importancia da aprendiza-
gem ativa, uma vez que ela postula um ensino voltado para
a reflexdo e a criticidade no lugar da mera memorizacao
ou automatizacao do aprender. Dessa maneira, profes-
sores e estudantes sao atores colaboradores, reflexivos e
criticos de uma relacdo de ensino-aprendizagem.

Ademais, o Curriculo em Movimento prevé que "o
ensino das regras gramaticais deve ser voltado também
ao uso, para que os falantes consigam elaborar as cons-
trucdes linguisticas nas diversas ocasides em que tal uso
é requerido, quer seja oral ou escrito.” (Distrito Federal,
2021, p. 47.). Assim, a gramatica deixa de ser estatica
e passa a ser funcional e flexivel, reconhecendo falares
diferentes e variacoes linguisticas.

Compete, por fim, a titulo de introducéo, acentuar cada
uma das secdes do presente artigo. Na primeira secao,
intitulada Metodologia, foi fornecida uma explicacdo
detalhada do processo, que teve inicio com a criacdo de
materiais didaticos concretos — formularios diagnosticos da
aprendizagem e jogo — e culminou na atividade realizada
em sala — preenchimento de questionarios, participacéo,
interacao, reflexdo, aprendizado com as trocas, explica-
¢des e 0 jogo — pelos alunos da terceira série do ensino
médio. Essa secao descreve como, por meio de um dia-
logo colaborativo com o professor regente, foi decidido
focar na concordancia verbal e como foi desenvolvida a
atividade integrativa para os estudantes.

A secdo de Resultados buscou descrever os impactos
da atividade na aprendizagem dos alunos. Nessa secéo,
veremos como foi possivel observar uma melhoria sig-
nificativa na compreensao das regras da concordancia
verbal, destacando o sucesso da abordagem adotada
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pelas estagiarias. Além disso, foi feita a descricdo de
como os alunos responderam positivamente as atividades
e demonstraram uma participacao ativa em sala de aula.

Por fim, na secao de Discussao, foi abordada a
importancia da metodologia ativa e da aplicacao do
jogo “Baralho da Concordancia Verbal” na construcao
de sentidos como elementos eficazes para o ensino de
gramatica nas escolas. Desse modo, essa metodologia foi
comparada com a metodologia tradicional, destacando a
diferenca no aprendizado reflexivo e envolvente. Foram
analisadas, também, a criatividade e a iniciativa dos
alunos durante as atividades, concluindo que a metodo-
logia adotada contribui para a criagdo de um ambiente
colaborativo e dinamico.

Fundamentacao tedrica

Antes de adentrar no tema especifico do presente artigo,
cabe apresentar e explicar, brevemente, as bases tedricas
gue serviram de amparo para tal pesquisa. Cada teoria sera
melhor debatida e contextualizada nas proximas secdes do
artigo em conjunto, principalmente, com a metodologia
e a discussao sobre o desenvolvimento e a aplicacdo das
aulas; logo, a presente secdo fara apresentacoes breves,
haja vista ter o devido aprofundamento adiante.

Inicialmente, cabe ressaltar como o pensar didatico e
a execucao das aulas ministradas tiveram como alicerces
principais alguns documentos norteadores da educacao
béasica brasileira, sendo eles: a Base Nacional Comum
Curricular — BNCC (Brasil, 2018) e o Replanejamento
Curricular do Ensino Médio (Distrito Federal, 2021).
Esses sdo documentos oficiais que regem os principios
do elaborar e do ensinar. A BNCC postula a necessidade
e o valor do progresso das competéncias linguisticas dos
estudantes, enquanto o Replanejamento Curricular do
Ensino Médio indica a importancia de se planejar a pre-
senca da multimodalidade no ensino de Lingua Portuguesa.

Além dos dois documentos mencionados, foram utili-
zadas como base bibliogréfica, em especial, duas grama-
ticas: a Novissima Gramatica da Lingua Portuguesa, de
Domingos Cegalla, e a Gramatica do Portugués Brasileiro
Escrito, de Francisco Vieira e Carlos Faraco. Ambas serviram
COMO recurso para a pesquisa sobre a conceituacdo e a
explicacdo do tépico de concordancia verbal. Além disso,
as duas obras foram utilizadas como contraponto a obra
Aprendizagem linguistica ativa: da teoria a gramaticoteca,
de Eloisa Pilati (2024), a qual possui uma percepcao mais
ativa acerca do uso da Lingua Portuguesa e do modo de
ensinar os conceitos morfoldgicos, sintaticos e semanticos.
Nesse viés, observa-se como o primeiro estudioso tem uma
perspectiva mais breve e o segundo possui uma interpreta-
cdo mais detalhada. Porém, conforme dito posteriormente,
a fim de evitar um ensino mecanicista pautado na auséncia
do uso reflexivo da Lingua Portuguesa, a principal base

tedrica aqui utilizada foi, de fato, aquela proposta por
Eloisa Pilati, uma vez que esta complementa as concepcoes
dos gramaticos, reconhecendo a relevancia dos primeiros
autores, acrescentando a elas reflexdes e criticas cruciais
para o processo de ensino-aprendizagem. O jogo “Baralho
da Concordancia Verbal na Construcao de Sentidos”,
inclusive, teve como inspiracdo um jogo criado por Eloisa
Pilati, o Gira-Gira da Gramatica. Assim, o cédigo de cores
e 0 uso de sujeito, verbo e complemento permaneceram,
a fim de alcancar o mesmo objetivo.

Por fim, também foi estudada a Taxonomia de Bloom,
pensada por Benjamin Bloom e outros educadores em
1956, que indica alguns niveis que devem permear os obje-
tivos no ambito educacional, sendo eles: conhecimento,
compreensao, aplicacdo, analise, sintese e avaliacdo. O
texto “Os estudos de Letramento e a formacado do pro-
fessor de lingua materna”, de Angela Kleiman (2008),
também fez parte da pesquisa, haja vista a relevancia
de tal estudo abordar questdes relacionadas ao poder
linguistico quando discorre sobre as discussoes a respeito
da norma padréo e das variantes. Foram consideradas,
também, a andlise do discurso critica. Em resumo, foram
pesquisadas e empregadas bases tedricas que tivessem
como principal caracteristica o uso critico e reflexivo da
Lingua Portuguesa no processo de ensino-aprendizagem.

Metodologia

A sequir, serdo apresentados o processo de criacdo
dos materiais didaticos e a realizagao das atividades pelos
estudantes, visando alcancar uma abordagem dinamica e
integrada entre os alunos. Assim, a pratica pedagogica do
Baralho da Concordancia Verbal na Construcao de Sentidos
foi desenvolvida na disciplina de estagio supervisionado
do curso de licenciatura em Letras-Portugués, no ambito
do projeto Leitura Critica e Escrita para a Universidade,
uma acao de ensino-pesquisa-extensdo que promove a
articulacao entre universidade e ensino basico, e foi dire-
cionada a estudantes regulares da Secretaria de Estado
da Educacdo do Distrito Federal (SEEDF) sob supervisao
da professora de Estagio Supervisionado em Portugués
da Universidade de Brasilia (UnB) e de docentes da SEEDF.

A partir de um didlogo colaborativo com o professor
regente, ficou definido que a concordancia verbal seria
o tema central da aula aplicada pelas estagiarias. Essa
escolha foi baseada na observacdo de dificuldades de
descontinuidade enfrentadas pelos alunos, que necessi-
tavam de um reforco neste contetido fundamental para o
desenvolvimento na disciplina de Lingua Portuguesa. Além
disso, essa abordagem esta diretamente alinhada a Base
Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018), que enfatiza a
importancia do desenvolvimento das competéncias linguis-
ticas dos estudantes, especialmente no que diz respeito
aos usos das normas urbanas de prestigio do portugués.
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Para a elaboracao dos materiais didaticos, foi seguida
a Taxonomia de Bloom, que orienta a construcao de
objetivos educacionais a partir de diferentes niveis
cognitivos: conhecimento, compreensao, aplicacao,
anadlise, sintese e avaliacdo. Nesse contexto, em 1956,
Benjamin Bloom e um grupo de educadores desenvol-
veram esse esquema para categorizacao dos objetivos
educacionais a serem alcancados dentro de sala de aula.
De acordo com Almerico (2004), o professor pode usar
a Taxonomia de Bloom para planejar uma aula que seja
centrada no aluno, ajudando a categorizar os niveis de
aprendizagem e definir as avaliacbes a serem feitas.
Essa estrutura permitiu as estagiarias criarem ativida-
des progressivas, partindo de uma conversa expositiva
prévia acerca do assunto a ser tratado, mostrando aos
alunos que eles ja usam no dia-a-dia conhecimentos
de portugués como lingua materna.

Logo apds a primeira conversa, foi feito um questionario
(Figura 1) com o intuito de mapear o nivel de conheci-
mento sobre concordancia verbal, para, posteriormente,
partir para a explicacdo do contetdo em si. Apds a aula
expositiva, foram apresentados alguns exemplos, e duvidas
dos alunos foram esclarecidas. Em seguida, prosseguiu-se
para o jogo que foi criado especificamente para a aula.

O jogo criado consiste em um baralho da concordancia
verbal, com trés tipos de cartas: cartas azuis que repre-

verbos no infinitivo e cartas amarelas que representam
os complementos. A sala foi dividida em dois grandes
grupos, e cada grupo recebeu um baralho completo para
que os alunos debatessem e formassem frases respeitando
a ordem sujeito, verbo e complemento (SVC).

Desse modo, as escolhas de sentencas foram feitas
da seguinte forma: as estagidrias escreveram oracoes
comuns a partir da contextualizacdo de assuntos que os
alunos gostam, por exemplo as Olimpiadas, e retiraram
passagens de algumas obras presentes no subprograma
do Programa de Avaliacao Seriada (PAS), com o propésito
de incentivar a leitura das obras do vestibular. Uma das
frases escolhidas para serem desmembradas em sujeito,
verbo e complemento foi: “Um galo sozinho nao tece a
manha”, do poema Tecendo a manha, de Jodo Cabral de
Melo Neto (1966), que, por tratar-se de uma das obras
do PAS, essa escolha acarretou em uma leitura e analise
do poema juntamente com os alunos. Em seguida, apos
escrita e escolha de frases, as estagiarias dividiram as fra-
ses em sujeito, verbo e complemento, espalhando cada
uma dessas estruturas ao longo das cartas do jogo, com
o intuito de ter ampliar as possibilidades de combinacdo
para a formacao das sentencas e de observar a criatividade
linguistica dos alunos. Além de formarem as frases, 0s
estudantes precisavam flexionar o verbo para o tempo, o
numero e a pessoa, de modo que ele concordasse com o

sentam os sujeitos, cartas verdes que representam os  restante da oracdo. Apos a formacao, cada grupo ditava

Figura 1 - Questionarios

CONCORDANCIA VERBAL

e Nio ¢ uma avaliagdo valendo qualquer tipo de nota; °

CONHECIMENTO PREVIO: CONCORDANCIA VERBAL
Nio ¢ uma avaliagio valendo qualquer tipo de nota;
Nao busquem as respostas na internet, queremos ver qual o nivel de conhecimento
prévio que vocés possuem sobre esta matéria;
Respondam as questdes abaixo, assinalando apenas uma das respostas em cada uma
das questdes:

e Nio busquem as respostas na internet, queremos ver qual o nivel de absorgio do
conhecimento de voeés sobre esta matéria;

e Respondam as questdes abaixo, assinalando apenas uma das respostas em cada uma °
das questoes:

1. Marque a opgdo correta:
() Nos fomos ao festival de musica.
() Nos foi ao festival de musica.

. Marque a opgio correta:
) Nos vamos ao cinema.

) Nés vai ao cinema.

o

2. Marque a opgao correta: . Marque a opgdo correta:
() Precisam-se de professor.

() Precisa-se de professor.

) Precisam-se de tradutor.

) Precisa-se de tradutor.

3. Marque a opgiio correta:

()

. Marque a opgdo correta:

( ) Foi indicado que 80% da turma estava aprovada. ) Registrou-se que 20% da populagdo estava acamada.

( ) Foi indicado que 80% da turma estavam aprovada.

) Registrou-se que 20% da populagio estavam acamada.

4. Marque a opgdo correta:
() Haviam virias pessoas dangando durante a festa.

b

Marque a opgao correta:
) Haviam varias criancas correndo pelo parque.
) Havia varias criangas correndo pelo parque.

() Havia varias pessoas dangando durante a festa,

5. Marque a opgéo correta:
() Buenos Aires ¢ a capital da Argentina.
() Buenos Aires sdo a capital da Argentina.

w

Marque a opgdo correta:
) Os Estados Unidos sdo o pais do basquete.
) Estados Unidos sdo o pais do basquete.

—_~—

&

6. Marque a opgdo correta:
() Choveram granizos,
() Choveu granizos.

Marque a opgdo correta:
) Choveram pedidos de ajuda alimentar.
) Choveu pedidos de ajuda alimentar,

—_

Fonte: Elaborado pelas autoras (2024).
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as frases que foram criadas para que as estagiarias as
escrevessem e, em conjunto com a turma, analisassem
as sentencas no quadro, reforcando as explicacdes que
foram feitas anteriormente durante a aula expositiva.

A escolha dos materiais impressos no jogo foi feita
deliberadamente com o objetivo de moderar o uso da
tecnologia em sala de aula. Dessa forma, essa abordagem
nao apenas proporcionou um ambiente de aprendiza-
gem mais situado e focado, mas também permitiu que
os estudantes desenvolvessem competéncias de leitura
critica e interpretacao de forma mais direta e pratica.
Além disso, o uso do jogo foi fundamental para manter
a atencao dos alunos e facilitar a verificacdo do apren-
dizado em tempo real.

Outro ponto interessante de ser mencionado é que, no
lugar de utilizar slides, o quadro foi escolhido para servir
de apoio para a atividade por dois motivos: primeiro,
porgue a explicacdo sobre concordancia verbal foi breve
antes do jogo, em uma abordagem expositivo-dialdgica,
e, segundo, para escrever as frases que os alunos dita-
vam ao longo do jogo, permitindo que todos na turma
observassem e participassem da andlise. Além disso,
também fez-se o uso de um recurso de checklist com os
momentos da aula, para que os alunos soubessem em
qual parte da aula (inicio, meio, final) as estagiarias esta-
vam, e para melhor reter a atencdo deles durante a maior
parte do tempo. Essa metodologia busca ndo apenas o
cumprimento dos objetivos educacionais, mas também
engajar os estudantes em um processo de aprendizado
ativo e significativo.

Ademais, o jogo proposto por Pilati (2024), o Gira-Gira
da Gramaética, foi adaptado para o formato de baralho.
Porém, a base e o0 objetivo do jogo permaneceram os
mesmos, ja que foi usada a separacao de sujeito, verbo
e complemento, além do uso de um cédigo de cores.
Exemplifica-se isso com o trecho:

O Gira-gira da gramatica foi desenvolvido para representar
a organizacao do sistema linguistico do portugués: S/V/C
(Adj. Adv.) ou S/VL/OS (Adj. Adv.). O Gira-gira pode ser
montado de diferentes formas e recomenda-se o uso de
um cédigo de cores ou de formas, para diferenciar funcoes
sintaticas (Pilati, 2024, p. 199).

Por fim, é importante destacar que os questionarios
foram entregues impressos para evitar o uso de tecnologias
na busca das respostas, uma vez que as estagiarias tinham
0 objetivo de verificar os reais conhecimentos prévios e
posteriores as aulas. Nesse sentido, a escolha por ter feito
0 jogo também de forma concreta foi pensada para evitar
0 uso da tecnologia e para a atividade ter um carater
ludico, o qual, apesar de extremamente importante e
com variados beneficios, é deixado prioritariamente para
a Educacao Infantil ou para o Ensino Fundamental Anos
Iniciais. Recursos tecnolégicos oferecem étimas ferramentas
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para trabalhar conhecimento em sala de aula — sendo utili-
zadas com sucesso em diversos projetos de “gamificagao”,
por exemplo —, no entanto, apds observar certa apatia
das turmas, bem como certa dependéncia dos alunos em
relacdo as telas, as estagiarias optaram por trabalhar com
um jogo fisico no lugar de um virtual.

Resultados

A principio, é de suma importancia destacar que as
turmas foram avaliadas como: desinteressadas; sem muita
participacao ativa durante as aulas; dispersas, perdendo
a atencao muito rapidamente e bastante envolvidas
com uso de celular e de fones de ouvido. Partindo dessa
concepcao, os resultados alcancados foram extrema-
mente gratificantes e bem-sucedidos. Os alunos tiveram
um otimo desempenho durante as aulas, mantiveram
a atencao durante maior parte do tempo, ndo fizeram
uso de celular e/ou de fones de ouvido, participaram
ativamente e conseguiram esclarecer dtvidas. O professor
regente da turma permaneceu em sala com a funcdo de
observacao das estagiarias e, apds a conclusdo das aulas,
também passou sua avaliacdo positiva sobre o trabalho,
destacando o 6timo desempenho das graduandas.

Nas ocasides de apresentacao das estagiarias e de
explicacdo de como seriam as aulas, os estudantes ja
criaram um certo vinculo afetivo com as graduandas,
permanecendo tranquilos em relacdo a dinamica das
aulas. Durante a explicacdo sobre concordancia verbal,
os alunos ficaram atentos, responderam as perguntas
feitas pelas estagiarias, deram exemplos de frases e
cumpriram devidamente com a participacao ativa. Por
fim, ficaram animados e participaram do jogo “Baralho
da Concordancia Verbal na Construcao de Sentidos”
com muito envolvimento, troca e contribuicao entre
eles e as estagiarias. Além disso, tiveram um étimo
desempenho, refletido nos resultados dos questionarios,
como ilustra a Figura 2.

Figura 2 — Resultados dos questionarios

QUESTIONARIO 1 QUESTIONARIO2

3 2 2
6 & 3
1
1
1 2 3 4 5 6 1 2 3 4 5 6

ERRADA

QUESTOES

m CERTA

Fonte: Elaborado pelas autoras (2024).
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Nessa perspectiva, comprovou-se também o alcance do
proposto pela Taxonomia de Bloom, com professoras e
estudantes alcancando o conhecimento e a compreensao
do contelido, a aplicacdo e a analise por meio do jogo, a
sintese e a avaliacao do processo de ensino-aprendizagem
com o momento dos formularios por exemplo.

As atividades propostas, bem como a aplicacdo do
jogo, tiveram alguns efeitos sobre os estudantes. Um
deles foi o crescimento de sua autoestima linguistica,
pois viam a todo momento como conseguiam fazer o
uso da Lingua Portuguesa, ou seja, entendiam sobre o
gue estavam aprendendo e, ao mesmo tempo, ensina-
vam aos outros. Outro efeito interessante foi perceber
a criatividade linguistica atuante deles, principalmente,
no momento do jogo quando precisavam escolher um
sujeito, um verbo e um complemento para montar frases
na estrutura sujeito, verbo e complemento (SVC). Essa
criatividade pode ser observada em iniciativas interessantes
por parte deles como: fazer uso de duas cartas de verbo,
a fim de montar uma locucéo verbal e utilizarem ironias
e metaforas na construcao de sentido das frases.

E importante frisar que a aula teve como foco o tépico
gramatical de concordancia verbal, mas as estagidrias e os
alunos conseguiram, de modo colaborativo, estabelecer
relagbes entre as disciplinas de Portugués, Literatura e
Redacdo. A associacdo com a Literatura foi realizada
a partir da escolha de estruturas retiradas de algumas
obras do Programa de Avaliacdo Seriada (PAS), as quais
estavam espalhadas entre as cartas do baralho; assim
como o vinculo com a Redacéo foi estabelecido a par-
tir da construcdo de frases, por parte dos estudantes,
observando, sintaticamente e semanticamente, as suas
escritas. Além disso, houve éxito também em trabalhar,
de forma paralela, o Programa de Avaliacao Seriada (PAS)
e o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), mediante
a utilizacdo das obras do primeiro programa de selecdo
e a reflexdo sobre a elaboracao das frases, pensando na
redacao dissertativo-argumentativa do outro vestibular.
Ainda, conseguiu-se estabelecer um didlogo entre os
demais eixos de ensino-aprendizagem: 1 - Leitura critica
de textos verbais e multimodais; 2 — Oralidade e escuta de
textos orais; 3 - Producao de textos escritos e 4 - Reflexdao
gramatical-linguistica (Brasil, 2021).

Por fim, destaca-se como a multimodalidade no ensino de
Lingua Portuguesa, indicada no Replanejamento Curricular
do Ensino Médio, bem como o progresso das competéncias
linguisticas, postulado pela BNCC, foram alcangados com os
estudantes tendo tido acesso a diferentes formatos durante
a aula (questionario impresso, jogo concreto, oralidade,
observagao no quadro) e com 0 consequente crescimento
do aprendizado, observado durante o momento da aula
e comprovado com os resultados dos questionarios men-
cionados anteriormente. Além disso, é importante notar
também como as gramaticas de Domingos Cegalla e de

Figura 3 - Centro de Ensino Médio Elefante Branco (Cemeb)

Fonte: Elaborado pelas autoras (2024).

Francisco Vieira e de Carlos Faraco contribuiram para a
base de construcao das aulas, permitindo as estagiarias
conseguirem ter a concepcao tradicional para chegar ao
uso mais produtivo da metodologia ativa, de Eloisa Pilati,
escolhida para amparar o planejamento.

Discussao

Primeiramente, cabe salientar a perspectiva tradicional
de como os contelidos gramaticais de Lingua Portuguesa
sdo ensinados e a recepcao dos alunos frente a disciplina
como propulsores para as estagidrias pensarem em uma
forma diferente e eficaz de aplicar o contetdo de concor-
dancia verbal para duas turmas da 32 série no Centro de
Ensino Médio Elefante Branco (Figura 3). Percebe-se que
a transmissdo de saber foi feita, historicamente, como
algo mecanizado, cansativo e com foco na memorizacao;
logo, os estudantes ndo eram levados ao pensamento
reflexivo, tampouco conseguiam atingir o aprendizado
efetivo dos conteldos, somente decoravam. Assim,
muitos alunos tendem a criar uma aversdo a matéria de
Lingua Portuguesa, pois além de nao terem o aprendizado
efetivo, acreditam nao saber fazer o uso do portugués,
0 que gera uma baixa autoestima linguistica.

Com isso em mente, as estagiarias elaboraram as aulas
a partir da perspectiva das metodologias ativas-reflexivas,
que partem de problemas de linguagem a serem resolvidos
de modo participativo pelos estudantes — mediados pelo/a
professor/a —, e visam um produto linguistico-semiético
(uma leitura; um texto oral, escrito, multimodal; uma
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Figura 4 - Jogo

sentenca). Isso foi desenvol-
vido na experiéncia relatada
por meio do jogo: o Baralho
da Concordancia Verbal na
Construcao de Sentidos. Como
as duas turmas tinham horarios
duplos, cada uma delas teve
cerca de 1h30 para desen-
volver as atividades. As aulas,
portanto, foram divididas em
alguns momentos, conforme
exposto a sequir.

No primeiro momento,
mesmo que a turma ja conhe-
cesse as estagiarias por terem
acompanhado anteriormente
algumas aulas na funcao de
observadoras, foi feita uma
apresentacao. Esse momento
foi importante para explicar
guem eram as estagiarias de
maneira mais pessoal e relatar
como seriam as aulas enquanto estivessem atuando como
professoras. Além disso, também houve a apresentacao
de como seriam as aulas, descrevendo qual seria o con-
tetdo e como seria 0 andamento.

Em seguida, houve a aplicacdo de um questionario
impresso de seis perguntas sobre concordancia verbal
com duas frases em cada uma, devendo ser a certa
assinalada, com o objetivo de verificar o conhecimento
prévio da turma. Quando o questionario foi entregue, as
estagidrias leram cada uma das perguntas com os alunos,
dando um tempo entre as questdes para que os estudantes
pudessem refletir e dar suas respostas. Posteriormente,
foi feita a explicacdo do conteddo de forma expositivo-
-dialégica, segundo dois principios gerais e quatro casos
especiais, sendo que estes também seguiam o pensar
geral, mas com outras visdes acrescentadas. Quanto
aos casos especiais foram escolhidos quatro: paises com
representacao dos seus nomes por substantivos proprios,
por exemplo Estados Unidos; indeterminacao do sujeito;
expressdes partitivas e verbo impessoal “haver”. Nesse
sentido, cabe destacar que essa reflexdo gramatical foi
feita em consonancia com a proposta de Pilati (2024):

Em Pilati (2022), propus a seguinte descricdo para a concor-
dancia em portugués: a. A concordancia verbal no portugués
pode ser definida como um fendmeno morfossintético de co-
variancia de tracos que ocorre entre o sintagma na posicao de
sujeito e o verbo da oracdo. b. Na norma-padréao do portugués,
a concordancia verbal ird se manifestar no verbo da oracéo,
por meio do compartilhamento dos tracos de nimero e pessoa
do: i) termo na posicdo de nucleo do sujeito da oracao ou i) do
conjunto semantico formado pelos elementos que compdem o
sintagma na posicao de sujeito (Pilati, 2024, p. 133).

Fonte: Elaborado pelas autoras (2024).

Depois de discutir conceitos e exemplos com a
participacdo da turma, as estagiarias direcionaram
os estudantes para o momento do jogo “Baralho da
Concordancia Verbal na Construcdo de Sentidos”
(Figura 4), explicando as regras e como funcionaria. A
sala foi dividida em dois grupos com uma quantidade
entre 8 e 12 alunos em cada grupo, e cada um recebeu
um jogo completo. Assim, as estagiarias explicaram o
funcionamento do jogo: havia as cartas em azul com
exemplos de sujeitos, as em verde com verbos e as em
amarelo com complementos; a cada rodada, cada grupo
teria que montar uma frase na estrutura sujeito-verbo-
-complemento (SVC) com uma carta de cada cor (um
sujeito, um verbo e um complemento). Cabe evidenciar
que os verbos estavam no infinitivo, a fim de maiores
combinacdes com os diferentes exemplos de sujeito
e de exercicio dos alunos de realizarem as flexdes em
ndmero e em pessoa. Ademais, também é importante
pontuar que as estagiarias elaboraram frases comuns e
retiraram frases das obras do PAS: Tecendo a manha,
de Jodo Cabral de Melo Neto (1966); Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil de 1988; A caolha, de
Julia Lopes de Almeida (2009) e Maria, de Conceicdo
Evaristo (2015); depois, dividiram as frases nas estru-
turas de sujeito, verbo e complemento e espalharam
pelas cartas do baralho.

A cada rodada, conforme cada grupo elaborava
uma frase, as estagiarias escreviam as frases ditadas
— por parte dos alunos — no quadro, para analisarem
todos juntos a construcao do significado da frase con-
textualizada e a correcdo das concordancias, com as
respectivas justificativas. Sob tal pratica, as estagiarias
faziam perguntas, tais como: “qual é o verbo?”, “qual
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é o sujeito?”, “qual é o complemento?”, “qual é o
numero em que o verbo estd?”, “qual é a pessoa em
gue o sujeito esta?”, entre outras, com a finalidade de
direcionar o pensamento e o consequente aprendizado
dos alunos a cada andlise de concordancia verbal de
frase em frase.

Em seguida, foi entregue outro questionario com seis
perguntas, semelhante ao primeiro, mas com outras
sentencas, com o intuito de observar o conhecimento
retido depois das aulas. Esse questionario foi aplicado
da mesma maneira que o primeiro: as estagiarias leram
cada questado e esperaram cada um responder. Depois,
houve a leitura de Tecendo a manha, de Jodo Cabral de
Melo Neto (1966), para um instante de reflexdo e de
afetividade, no sentido de pensar na tematica da cola-
boracdo e da unido presente no poema, com a relacdo
entre as escolhas de vida apds o ensino médio: faculdade,
empreendedorismo e outras possibilidades. Nesse sentido,
as estagidrias, por serem graduandas da Universidade de
Brasilia (UnB), conseguiram estabelecer um didlogo breve
sobre a experiéncia de estarem na universidade para
aqueles da turma que desejavam ingressar no ensino
superior apds o ensino médio. Por fim, houve o aviso de
gue teria um formulario no Google Classroom para eles
preencherem de forma anénima sobre a avaliacdo das
aulas com perguntas relacionadas a opinides deles sobre
como tinham sido as aulas, a fim de as estagiarias terem
um retorno sobre o processo de ensino-aprendizagem.

Referéncias

Consideracoes finais

Em suma, o desenvolvimento e a implementacao de
uma proposta pedagdgica para o ensino da concordancia
verbal trouxeram resultados positivos, destacando-se a
eficacia dos métodos ativos e dialdgicos no processo de
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Introducao

O presente trabalho nasceu de uma inquietacdo com
relacdo a instrucdo em lingua estrangeira/LE (inglés), que
vem sendo oferecida aos alunos surdos' no contexto
de escolas regulares?. Apesar do crescente interesse
pela pauta da inclusdo; o que fez com que o olhar
de alguns pesquisadores em educacao se voltasse um
pouco mais para a andlise de questdes ligadas a essa
comunidade linguistica, ainda sdo muitos os problemas
que permeiam as salas de aula inclusivas. Entre eles
podemos citar a falta de metodologias e abordagens
de ensino adequadas a esse publico, bem como a falta
de preparo do professor.

Sabe-se que a lingua materna de pessoas surdas
— aquela através da qual a comunidade de surdos se
comunica e interage naturalmente — é a lingua de
sinais, no caso do Brasil, a Libras (Lingua Brasileira de
Sinais), e que a lingua portuguesa é a lingua utilizada
por essa comunidade em ambientes académicos e na
interacdo com a comunidade ouvinte. No entanto,
pesquisas na area do ensino de portugués para surdos
tém demonstrado que os integrantes dessa comunidade,
geralmente, demonstram um certo grau de dificuldade
em adquirir fluéncia na lingua portuguesa, que apre-
senta uma estrutura totalmente diversa daquela da
Libras, necessitando, assim, ser transmitida através de
processos utilizados em ensino de L2 (Segunda lingua),
uma vez que este é o status da lingua portuguesa para
esta comunidade linguistica. Percebe-se, entdo, a com-
plexidade em se implementar um programa especifico
de ensino/aprendizagem de LE (Lingua estrangeira)
para essa comunidade, pois nossas escolas, sejam
elas inclusivas ou exclusivas, bem como cursos livres
de idiomas, ainda ndo estdo apropriadamente prepa-
rados para lidar com toda a diversidade linguistica® e
cultural apresentada por esses aprendizes. Por isso,
faz-se necessario que sejam desenvolvidas metodo-
logias e ferramentas adequadas para se fornecer o
input compreensivel* de qualidade e em quantidades
suficientes para se garantir a aprendizagem de LE por
parte deste grupo tao peculiar de aprendizes.

Nessa perspectiva, o presente trabalho tem como
objetivo principal a investigacado do uso da traducao
textual como uma das estratégias a serem utilizadas em
salas de aula de LE para surdos, objetivando o desen-
volvimento dos processos de decodificacdo lexical,
construcao vocabular e compreensao de textos em LE,
e como consequéncia da pratica, a producao de textos
em lingua portuguesa, que, por sua vez, auxiliardo pro-
fessores de LE para surdos na identificacdo de focos de
interferéncia presentes na interlingua® dos aprendizes,
possibilitando, assim, sua eliminacao pontual.
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Busca-se, através dessa estratégia, auxiliar aprendizes
surdos a realizar uma melhor analise morfoldgica, estrutural,
sintatica e semantica das palavras. Analises essas que lhes
permitirdo um acesso facilitado ao contetido de textos na LE.

Para tanto, discutiremos alguns aspectos da aquisicao
da leitura e escrita em lingua portuguesa por pessoas
surdas e o papel que estas desempenham em sua edu-
cacdo e desenvolvimento cognitivo. Abordaremos ainda
a traducédo e seu uso como mediadora do processo de
ensino/aprendizagem de LE por surdos. Por fim, tentare-
mos — com base em questionarios e exercicios de traducao
que foram aplicados a alunos surdos — identificar quais
sdo 0s processos de reconhecimento lexical e traducao
por eles utilizados, buscando, assim, subsidios para ini-
ciarmos nossa busca pela maneira mais adequada de se
implementar a proposta junto a toda a comunidade de
aprendizes surdos que anseiam por aprender uma LE em
salas de aula de escolas regulares.

2. O sistema da Libras e a aquisicao
linguistica dos surdos

Segundo Brito (1997), as linguas de sinais, apesar
de apresentarem-se na modalidade gestual-visual®,
sdo linguas naturais, pois, assim como as linguas de
modalidade oral-auditiva, surgem espontaneamente da
interacdo entre os surdos. As linguas de sinais equipa-
ram-se também as linguas de modalidade oral-auditiva
no que diz respeito a sua complexidade, expressividade
e representatividade. Sdo linguas que permitem a seus
usudrios expressarem qualquer conceito, desde o des-
critivo, concreto, até o emocional, abstrato.

De acordo com Campos (2000), os termos gestual-vi-
sual/oral-auditiva derivam da maneira como as linguas
sao produzidas. Linguas de modalidade gestual-visual s&o
aqguelas produzidas e percebidas através de um conjunto
de elementos linguisticos manuais, corporais e faciais que
S0 necessarios para a articulacdo do sinal. Enquanto o
emissor utiliza-se destes recursos para transmitir a men-
sagem (gestos), o receptor utiliza-se exclusivamente da
visao para capta-la. Ja as linguas de modalidade oral-au-
ditiva sdo transmitidas através do aparelho fonador (ou
da escrita) e percebidas pelo canal auditivo e também
visual, em sua forma escrita. Brito (1995), Karnopp (1994)
e Valentini (1995) afirmam que além da forma como as
linguas sdo produzidas e percebidas, existe, ainda, outro
fator que as diferenciam, sua estrutura sequencial no
tempo. De acordo com os autores citados, linguas orais
sao lineares, apresentando uma sequéncia de fonemas
gue se sucedem. Ja as linguas de sinais possuem uma
estrutura paralela podendo fazer uso de sinais complexos
envolvendo simultaneamente diversas partes do corpo do
sinalizador. A titulo de ilustracdo desta simultaneidade
vejamos alguns enunciados surdos:
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Forma afirmativa (expressao facial neutra) Meu nome
M-A-R-I-A7

Forma interrogativa (sobrancelhas franzidas e um
ligeiro movimento da cabeca inclinando-se para cima,
interrogando):

Nome qual? (a expressao facial é realizada simultanea-
mente ao sinal qual)

Forma exclamativa (sobrancelhas levantadas e um
ligeiro movimento da cabeca inclinando-se para cima
e para baixo. Pode ainda vir acompanhada de um in-
tensificador®, representado pela boca fechada com um
movimento para baixo): Eu viajar Recife, bom! Bonito
la! Conhecer muito surdo!

Apesar da afirmacao dos autores, acreditamos que
as duas linguas sdo essencialmente lineares e, no caso
da forma oral, elementos como entonacao e até mesmo
linguagem corporal produzem comunicacdo simultanea
com o que é transmitido pela sintaxe.

Assim como qualquer outra lingua, as linguas de sinais
possuem regras especificas, e, de acordo com Valentin
(1995), sua estrutura é definida da mesma maneira que
as linguas orais, comportando, assim, todos os niveis de
um sistema linguistico natural: fonolégico, morfolégico,
sintatico, semantico e pragmatico.

3. Aspectos da aquisicao linguistica dos surdos

Muitos autores afirmam que, para que se compreenda
0 processo de aquisicao de linguagem por surdos deve-se
compreender, em primeiro lugar, as diferentes filosofias
de educacéo a qual os surdos tém sido submetidos.

De acordo com Quadros (1995), durante muito tempo
a educacao de surdos focava apenas o aspecto da lin-
guagem. Todas as propostas pedagdgicas voltavam-se
para o desenvolvimento da fala, deixando de lado sua
educacao integral. Ainda hoje, encontram-se escolas
gue, por privilegiar o parametro do normal ou, por falta
de preparo, adotam o método oralista, que busca, a
qualquer custo, desenvolver a linguagem oral em crian-
cas surdas. Adeptos desta abordagem ndo consideram
a Libras como uma lingua, sendo esta, muitas vezes
proibida em sala de aula.

O uso da comunicacdo total surgiu na década de 70,
como uma alternativa ao oralismo. Neste método utilizam-
-se todos os meios que possam facilitar a comunicacéo,
desde a fala sinalizada (portugués em lingua de sinais),
passando por uma série de outros sistemas artificiais até
os sinais. Esta abordagem é também conhecida como
bimodalismo, por fazer uso simultaneo da fala e da lin-
gua de sinais. Seus sistemas, no entanto, tinham como
objetivo final auxiliar a compreensao da lingua falada, ou
seja, novamente tudo convergia para o ensino da lingua
de prestigio da sociedade, a portuguesa. Por essa razao é
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vista, por muitos, mais como uma extensao do oralismo
do que como oposicdo a0 mesmo.

O bilinguismo defende o uso da Libras e do Portugués,
como duas linguas distintas, reconhecendo o surdo na sua
diferenca e especificidade. As duas linguas sao usadas,
mas nao simultaneamente, como propunha a abordagem
anterior. Na pratica, o bilinguismo se caracteriza, no Brasil,
pelo dominio de Libras, sendo o Portugués (falado e/ou
escrito) utilizado nos ambientes académicos, uma vez que
a Libras ainda nao possui uma forma escrita disponivel
para todos 0s seus usuarios.

Quadros (1995) afirma, ainda, que os resultados advin-
dos dos métodos oralista e comunicacao total sdo catas-
tréficos no que diz respeito a aquisicao de linguagem
e desenvolvimento das fungdes cognitivas dos surdos.
Pesquisas revelam que muitos surdos adultos que passaram
por eles demonstram, hoje, um desenvolvimento limitado
de leitura (compreensao de textos) e escrita. A tentativa
de se ensinar a lingua portuguesa, sem que os aprendizes
surdos tivessem antes uma base solida da Libras, que é
a lingua natural da comunidade surda, causou, em mui-
tos casos, ndo sé um desempenho limitado na escrita,
mas também impediu que estes individuos tivessem um
desenvolvimento cognitivo satisfatério. Nesse sentido,
Vygotsky (1993) afirma que a linguagem cumpre um papel
essencial no desenvolvimento das fungdes psicolégicas
superiores dos seres humanos, agindo como mediadora
entre o pensamento e a organizagao da cognicao. No caso
de pessoas surdas, esse processo ocorre de uma forma
diferenciada, uma vez que seu sistema de aquisicao de
linguagem, geralmente, ocorre em lingua de sinais, a
qual apresenta uma estrutura gramatical prépria e opera
em um canal visuoespacial, o que impacta diretamente
a forma como aprendizes surdos interagem com linguas
orais e escritas, incluindo linguas estrangeiras, como o
inglés. Ainda sobre a relagao intrinseca existente entre
linguagem e pensamento, Sacks (1990) afirma que “[...]
a inteligéncia, embora presente e talvez abundante, fica
trancada pelo tempo que durar a auséncia de uma lingua.”

Assim, criangas com surdez pré-linguistica filhas de
pais ouvintes — que Nao se comunicam com esta crianca
através de sinais — podem ficar seriamente atrasadas no
que diz respeito a seu desenvolvimento cognitivo, quando
nao permanentemente deficientes na compreensao da
linguagem. Tal deficiéncia é, para o ser humano, a mais
devastadora de todas as deficiéncias, pois é por meio da
lingua que adquirimos nosso estado e cultura humanos,
é através dela que interagimos com nossos semelhantes,
adquirimos e compartilhamos informacées. Quando ndo
se pode fazer isso, fica-se isolado e torna-se tao dificil
realizar todas as capacidades intelectuais que o individuo
passa, entdo, a realmente ser um deficiente.

Por outro lado, criancas surdas filhas de pais surdos que
tém acesso a uma lingua de sinais desde o nascimento
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adquirem linguagem nas mesmas condi¢des que criangas
ouvintes. Estudos sobre aquisicao da Libras iniciaram-se
na década de 90 (Karnnopp 1999; Quadros, 1995).
Tais estudos concluiram que o processo de aquisicao de
criangas surdas é analogo aquele de criangas ouvintes,
passando pelas mesmas fases e ocorrendo em periodos
semelhantes, corroborando, assim, a teoria dos universais
linguisticos de Chomsky (1978).

Karnnopp (1999) classifica os periodos de aquisicao
de lingua em criancas surdas como: pré-linquistico,
estagio de um sinal, estagio das primeiras combinagoes
e estdgio de multiplas combinacgdes. O periodo pré-lin-
guistico tem inicio no nascimento e finaliza quando a
crianca produz seus primeiros sinais, 0 que ocorre por
volta de um ano de idade. Segundo a autora, existem
evidéncias de que, neste perfodo, bebés produzem gestos
semelhantes a sinais, no que diz respeito a forma, mas
gue nao possuem significado; os chamados balbucios
manuais, considerados precursores dos primeiros sinais.
Durante o estdgio de um sinal, que ocorre entre um e
dois anos e meio de idade, sdo produzidos os primeiros
sinais significativos na lingua. Nesse estagio, as criangas
surdas ainda podem cometer alguns equivocos com
relagdo a configuracdo de mao, ponto de articulacao
ou movimento do sinal. Processo de adaptacao similar
ao que ocorre com criancas ouvintes no desenvolvi-
mento do controle de seu sistema fonador. No estagio
das primeiras combinacées, que ocorre por volta de
um ano e oito meses e dois anos e meio de idade, se
iniciam as primeiras combinacdes de sinais. Sendo as
primeiras combinacdes, geralmente, compostas por um
sinal lexical e um sinal de apontamento, evoluindo para
combinagdes mais elaboradas. Neste estagio, o Iéxico,
bem como a capacidade de realizar flexdes verbais, das
criangas surdas, assim como o que ocorre com criangas
ouvintes, amplia-se bastante. No estdagio de multiplas
combinacées, que ocorre dos dois anos e seis meses
aos cinco anos de idade, as produgdes linguisticas se
ampliam, tornando-se mais complexas e apresentando
estruturas gramaticais mais especializadas. Além dos
sinais manuais, comecam a ser utilizados os elementos
ndo manuais, tais como expressdes faciais e movimentos
corporais com propositos gramaticais.

4. A traducao como mediadora do processo
de analise morfolégica na sala de aula de LE
(inglés) para surdos

Um dos maiores desafios enfrentados na educacao dos
surdos é a aquisicao de leitura e escrita. Isso porque, de
acordo com estudiosos da area, para que se chegue ao
dominio destas habilidades é necessario que se conheca
os aspectos fonolégicos da lingua, pois é neles que tais
habilidades se baseiam.

Pesquisas realizadas por Just e Carpenter (1992) com
leitores ouvintes americanos demonstraram que estes
utilizam como processo de reconhecimento lexical (que é
uma das etapas envolvidas no reconhecimento e compre-
ensao textual) um mapeamento dos simbolos impressos,
relacionando-os com elementos fonolégicos ja conhecidos.
Tal processo é chamado phonological recoding. A técnica
é utilizada especialmente nos niveis iniciais de alfabetiza-
¢ao. Os estudos registraram, ainda, o desenvolvimento
da consciéncia fonolégica e a aprendizagem de repre-
sentacdes grafofonémicas como etapas na aquisicao da
habilidade de identificacao lexical por criancas ouvintes.
Os estudos demonstraram, também, que a ineficiéncia
em qualquer etapa do processamento textual resulta
ndo apenas em um output (produto escrito) inadequado,
como pode, ainda, comprometer o funcionamento de
todas as outras etapas de ordem superior envolvidas
neste processamento, por exemplo, a falha na etapa
de decodificacdo ou de reconhecimento lexical pode
perturbar a andlise sintatica do texto, levando, assim, a
conseguente ndo compreensdo de todo o seu contetdo.

Podemos, entdo, notar a existéncia de uma relacao
intrinseca entre a proficiéncia em leitura e o chamado
phonological recoding, e a complexidade na tarefa de
ensino da leitura para essa comunidade linguistica, uma
vez que, por ndo ter acesso aos aspectos fonoldgicos da
lingua, falta-lhe condicoes de realizar todas as etapas,
consideradas normais, do processo de decodificacdo
lexical e textual.

Gaustad (2000) afirma que, em estagios iniciais da
aprendizagem, sujeitos ouvintes tendem a analisar uma
a uma as letras das palavras, correlacionando-as a um
item fonolégico ja conhecido. Uma crianga ouvinte apren-
dendo a ler separa cada item, verbalizando-o até formar
estruturas maiores fonologicamente identificaveis. Por
exemplo, para compreender uma palavra, a crianca a
dividird em itens grafofonémicos: D-A-D-O, juntando-a,
entdo, em unidades maiores DA-DO, para enfim reco-
nhecer o item lexical como um todo, DADO. A autora
diz ainda que, conforme o aprendiz se desenvolve, este
processo se torna automatico, dispensando a verbali-
zacao letra a letra. Assim, os itens lexicais passam a ser
instantaneamente reconhecidos pelo leitor, através da
visdo, e suas associacdes cognitivas sao disponibilizadas
automaticamente para os niveis superiores de andlise e
compreensao. Frith (1985) ilustra, da seguinte forma, os
estagios pelos quais criancas ouvintes passam em seu
desenvolvimento de leitura:

Logografico: é fundamentalmente visual, ndo muito
analitico.

Ex.: identificacdo dos arcos dourados M como Mc-
Donald’s

- Alfabético: muito analitico, nele aprendizes identificam,
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elemento por elemento, a natureza do sistema alfabé-
tico da lingua como representacéo de palavras faladas
através de regras de correspondéncia grafofonémica. As
habilidades segmentais adquiridas pelos aprendizes neste
estagio parecem ser a chave deste estagio que é marcado
pela verbalizacao.

— Ortografico: neste estagio os aprendizes j& conse-
guem analisar os itens lexicais através de unidades or-
tograficas maiores que sdo definidas pela natureza e
configuracdo das letras e seu contetdo morfémico.

Nao ha muitos estudos sobre as estratégias de reco-
nhecimento lexical/textual utilizadas por aprendizes sur-
dos. No entanto, pode-se constatar pela observacao a
existéncia de alguns problemas relacionados ao Iéxico
adquirido por sujeitos surdos, entre eles:

- Vocabuléario reduzido;
- Numero reduzido de significados para uma palavra;

- Dificuldade em relacionar formas flexionadas e deriva-
das das palavras.

Sabe-se, também, que alguns surdos utilizam, como
estratégia compensatéria no reconhecimento lexical, o
desenho de um sinal, que lembra o sinal em LIBRAS, ao
lado da palavra impressa. No entanto, por ser de carater
extremamente iconico, o sinal ndo comporta a variedade
de significados, inflexdes e derivagdes que uma palavra
pode apresentar. Apesar do pouco conhecimento sobre
o funcionamento das funcoes cognitivas superiores dos
surdos, percebe-se que criancas surdas possuem todas
as conexdes mentais necessarias, € apropriadas, para a
aquisicao das habilidades de leitura e escrita. Por isso,
atividades que estimulem tais habilidades sdo de essencial
importancia para o desenvolvimento linguistico destes
aprendizes. No entanto, é necessario que as ineficién-
cias apresentadas por estes aprendizes nas etapas de
decodificacao lexical/textual sejam supridas por meio de
estratégicas compensatérias adequadas.

Outro fator que gera dificuldades ndo apenas na com-
preensao de textos como também na escrita por parte de
aprendizes surdos é a inadequacédo do ensino. O ensino
de lingua portuguesa para surdos deve ser encarado
como ensino de L2°. No entanto, escolas publicas e
privadas brasileiras insistem no ensino inclusivo que, na
contramao da eficiéncia no ensino, utiliza os mesmos
métodos e estratégias de ensino para alunos surdos e
ouvintes. Skliar (1999) salienta que os erros cometidos por
surdos ao escreverem o portugués devem ser encarados
como decorrentes da aprendizagem de uma L2, ou seja,
o resultado da interferéncia da sua L1, sobreposicdo das
regras desta na lingua que esta sendo aprendida. O autor
afirma ainda que outro fator que determina grande parte
do fracasso em aprender a ler e escrever, por parte do

aprendiz surdo, deve-se ao fato de que muitos deles
sao expostos a L2, lingua portuguesa, antes mesmo de
dominar sua lingua natural, a Libras.

Por volta da quinta série do ensino fundamental ocorre
uma mudanca na equacao aprender a ler para ler para
aprender. E a partir deste momento que a situacao do
surdo se complica ainda mais, uma vez que, sem que
ele tenha base suficiente em lingua portuguesa, tanto
no que diz respeito a seu vocabuldrio, quanto no que diz
respeito a estrutura, ele passa a ter, como principal fonte
de informacao, na grande maioria das disciplinas, textos
lexical e estruturalmente mais complexos. Textos estes que
o aprendiz ndo consegue decodificar apropriadamente
por falta de instrumentos que o permitam realizar tal
decodificacdo. Essa situacdo causa um efeito contrario
do esperado, pois ao invés de receber informacoes, o
surdo é, cada vez mais, distanciado delas.

Ao pensarmos, entao - a partir de todos os aspectos
anteriormente apresentados - a implementacdo de um
ensino eficiente de leitura e escrita em LE (inglés) para
surdos, logo nos deparamos com a complexidade em
se desenvolver tais habilidades em aprendizes que apre-
sentam tantas peculiaridades em todo o seu historico
de aprendizagem/aquisicdo de lingua. Somam-se aos
aspectos ja apresentados, a falta de professores de LE
habilitados para lidar com/compreender as questdes da
surdez e a questdo da inadequacao dos materiais dida-
ticos, que muitas vezes nao se adequam nem mesmo a
alunos ouvintes. Alguns linguistas (Almeida Filho, 2013;
Cunningsworth, 1995; Coracini, 1999) apontam para a
importancia da adequacdo do material didatico ao grupo
de alunos a que se destinam para o resultado satisfatério
no processo de ensino/aprendizagem de uma LE.

Como auxiliar no processo de ensino/aprendizagem
para esse grupo, Gaustad (2000) propde a analise morfo-
l6gica das palavras como uma estratégia de identificacéo
lexical para surdos. Apesar de sua proposta ser voltada
para aprendizes surdos americanos que utilizam a lingua
inglesa como L2, acreditamos que ela possa ser aplicada
com sucesso no ensino de lingua inglesa como LE para
surdos. A autora propde a substituicdo das unidades
fonoldgicas (as quais sdo inacessiveis para aprendizes
surdos) por segmentos analisaveis de unidades lexi-
cais. Segundo ela, uma abordagem centrada na analise
morfoldgica pode ser benéfica para aprendizes surdos,
uma vez que permite que eles associem, através de um
escaneamento visual, a unidade lexical a seu signifi-
cado, processo similar aquele do estagio logografico de
desenvolvimento da leitura. Apds este reconhecimento
prévio, o aprendiz passaria, entdo, a um processamento
segmental dos elementos lexicais, que se assemelha
ao segundo estagio do desenvolvimento descrito por
Frith (1985): alfabético. Chegando, assim, ao terceiro
estagio da analise, uma espécie de combinacdo dos dois
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estagios anteriores, identificacdo visual e processamento
segmental, que, por sua vez, permite a identificacdo da
palavra como um todo.

Espera-se que o conhecimento morfolégico adqui-
rido por esses aprendizes, através dessa analise venha
a lhes auxiliar na analise de novos itens lexicais que se
Ihes apresentarem, facilitando, assim, seu processo de
decodificacdo, tornando sua leitura mais fluente e pos-
sibilitando uma melhor compreensao de texto. Ao invés
de itens lexicais individuais, o aprendiz adquire elementos
e regras de combinacdo dos elementos que o permitam
reconhecer e construir um ndmero maior de itens. Nagy
et al. (1989) afirmam que para cada palavra raiz comum
da lingua inglesa existem, em média, trés ou quatro for-
mas derivadas, as quais possuem significados préximos,
ex.. act — active — enact — react, sem contar as formas
resultantes das inflexdes acting — acted — acts.

Porém, para que se possa implementar a proposta de
analise morografica junto a comunidade de aprendizes
surdos é necessario que, em primeiro lugar, se defina qual
é a ordem natural de apresentacdo dos morfemas da lingua
para aprendizes brasileiros surdos, falantes de Libras que
tém como L2 a lingua portuguesa. Gaustad (2000), em
seu estudo, distribui os morfemas em trés niveis:

Nivel 1: Afixos inflexionais (sufixos presos)

-ing -ed -ly
-s (plural) -em -y
-5 (32 pessoa) -er

-'s (caso possessivo) -est

Nivel 2: Afixos derivacionais (prefixos e sufixos presos)

-ate -ile -al -ness
-ent -tion -ible -ence
-ment -ize -ful -ify
pre- super- non-

re- im- pro-

dis- anti- sub-

mis- inter- -un

Nivel 3: Raizes

Para que se faca uso das propostas de Gaustad em salas
de aula de LE (inglés) para surdos é importante que se
implemente um programa de leitura utilizando materiais e
procedimentos projetados de forma a possibilitar o uso da
analise estrutural e expor as regularidades da lingua inglesa.
E importante, também, que tal procedimento seja realizado
dentro de um contexto real de aplicacdo da lingua. Apesar

de muitos itens lexicais serem morfologicamente analisaveis
também fora de contexto, tal exercicio se tornaria chato,
e pareceria vazio de significado. Além disso, a anélise da
palavra em contexto favorece uma maior transparéncia
semantica (o que minimiza o risco de que a palavra seja
utilizada erroneamente em outros contextos) e faz com
gue ela seja memorizada com maior facilidade.

Propomos, entao, a aplicacdo da analise morfoldgica
sugerida por Gaustad através da realizacao de exercicios
de traducao textual. Tais exercicios, além de fornecer o
ambiente ideal de lingua para a realizacdo da analise
morfolégica, por possibilitar ao professor selecionar tex-
tos (reais) de interesse dos alunos — o que eleva o nivel
de motivacdo dos aprendizes — possibilitam, também,
uma analise, por parte do professor, do produto final
dos alunos (texto escrito resultante da traducdo), des-
cobrindo, assim, quais itens lexicais necessitam de uma
analise mais aprofundada, e quais j& estdo bem fixados,
além de permitir que o professor identifique pontos de
interferéncia na interlingua do aprendiz.

Autores como Santoro (2011), Skliar (1999), Souza
Corréa (2014), Welker (2003), entre outros, séo veemen-
tes defensores da reintroducao da traducao nas salas de
aula de LE, considerando-a, inclusive, como uma quinta
habilidade a ser desenvolvida junto as quatro habilida-
des basicas da aprendizagem de LE: compreensao oral,
compreensao escrita, expressao oral e expressao escrita.
Ridd (2000, p. 122) defende que:

Ao invés de descartar a traducao como sendo um componen-
te de ensino obsoleto, que distrai a atencao dos aprendizes e
consome muito tempo, os professores deveriam considera-la
como uma habilidade linguistica inevitavel, uma vez que todos
0s usuarios de uma lingua estrangeira recorrem a ela querendo
ou nao. [traducdo minha.]

Neste sentido, o marco referencial para as linguas da
comunidade europeia divide as habilidades em recepcao
(oral e escrita), producao (oral e escrita), interacao e
mediacao. A traducao corresponde a esta ultima.

No contexto da pessoa surda'®, no entanto, a traducao
deixa de ser apenas uma ‘possivel’ habilidade extra a ser
desenvolvida, passando a ser considerada como uma ter-
ceira habilidade, mediadora das duas outras habilidades
apresentadas por este grupo de aprendizes; compreensao
escrita (leitura) e expressao escrita'’.

O surdo vive, desde o inicio de seu processo de aprendi-
zagem, inserido em um ambiente que demanda dele tra-
dugdo constante, uma vez que sua lingua natural, aquela
sob a qual estao construidos seus processos cognitivos
basicos, é a Libras e tudo a sua volta, seja no ambiente
de sala de aula (em se tratando de escolas inclusivas, nas
quais as aulas sdo ministradas em portugués), no ambiente
doméstico ou na rua, esta organizado e estruturado com
base em sua L2, a lingua portuguesa.
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A traducdo torna-se, entdo, ferramenta de uso indis-
pensavel em salas de aula de LE para surdos, tanto para
proporcionar a essa comunidade linguistica o acesso a LE
—assim como ela é realizada em ambientes naturais, o que
se assemelha ao uso da abordagem comunicativa' (ja que
ha alguns anos tem se sobressaido entre outros métodos
de ensino de LE para aprendizes ouvintes) — quanto para
permitir a avaliacdo da competéncia comunicativa dos
aprendizes através da analise do resultado final de sua
traducdo, a producao escrita.

Sobre o aspecto comunicativo da traducéo lan Tudor
(apud Ridd, 2003: 94) diz que:

[...] @ base comunicativa do uso da traducao como técnica de
ensino de linguas deriva da natureza comunicativa da traducao
como atividade profissional que envolve a transmissdo de men-
sagens centrada no sentido e orientada para o receptor através
de fronteiras linguisticas e culturais.

A andlise contrastiva' e analise de erros' sao os pro-
cessos pelos quais pode-se analisar as produgdes escritas
destes aprendizes, identificando-se, assim, aspectos
relacionados aos fendmenos de transferéncia’ e inter-
feréncia presentes na interlingua produzida, evitando,
assim, sua fossilizacdo'®. Corroborando nossa proposta,
encontramos a argumentacdo de Margherita Ulrych
(apud Ridd 2003: 101):

Pode-se encarar a tradugdo como um ‘exercicio de testagem
de hipdteses e solucdo de problemas’ que estimula os alunos a
refletir sobre as duas linguas que dominam. Propicia uma opor-
tunidade ndo somente para explorar como para desenvolver
seus conhecimentos e competéncias na L2 por meio de andlise,
comparacao e contraste.

O uso de textos auténticos ajuda a trazer a cons-
ciéncia do aprendiz o uso de itens lexicais, formas
gramaticais, etc., em diferentes contextos naturais de
uso, ajudando, assim, a desfazer possiveis ambiguidades
semanticas e auxiliando nos processos de construcao
vocabular e compreensao textual. Os textos apresen-
tados para a traducao, além de auténticos, devem
também ser curtos — pois, deve-se levar em conside-
racdo que leitores surdos tém dificuldade em leituras
longas (além disso, por ser um processo trabalhoso, a
traducao funciona melhor como atividade pedagdgica
em textos curtos) — trazer conteddo que motive a lei-
tura e ser apresentado em um nivel de complexidade
compativel com o nivel de conhecimento linguistico do
aluno, tanto na LE quanto na L2 (portugués).

Ha ainda que se considerar que, mesmo em se tra-
tando de textos curtos e contextualizados, a traducao
em LE constitui um grande desafio para o aluno surdo,
uma vez que se trata de uma lingua de modalidade

linguistica diferente da sua lingua natural (Libras: visu-
al-espacial), a qual nao dispde de um registro escrito'
que permita que o aprendiz realize correlacdes diretas
entre sua lingua e a lingua alvo. O que torna o processo
ainda mais complexo, pois a traducao, inevitavelmente,
passara por dois estagios; no primeiro o aprendiz,
aproveitando-se da semelhanca estrutural, realizara
correlacdes com a L2 (lingua portuguesa), para s
entao realizar a relacado final com a LE.

Consideracoes finais

Apesar de toda a complexidade envolvida no processo
de ensino/aprendizagem de LE para surdos, existem alguns
caminhos metodolégicos ainda pouco explorados, com
relacdo a esta pratica, que possuem grande potencial para
se transformar em ferramentas pedagogicas eficazes de
auxilio neste processo, especialmente quando aplicadas
por profissionais capacitados e sensiveis as especificidades
deste publico. Como contribuicdo a essa peculiar pratica
pedagogica, o presente trabalho pretendeu, em primeiro
lugar, trazer a luz alguns aspectos singulares da aquisicao
de linguagem por alunos surdos, reconhecendo que sua
trajetdria linguistica difere significativamente daquela
de ouvintes, o que exige abordagens pedagdgicas dife-
renciadas e mediadas por estratégias que se mostrem
eficazes. Buscou-se, assim, explorar os mecanismos de
uma dessas potenciais ferramentas: exercicios de traducao,
0s quais tém como objetivo auxiliar o aprendiz surdo em
seus processos de decodificacao lexical e construcao de
vocabulario em LE. Ao articular enlaces entre diferentes
sistemas linguisticos, a traducao textual contribui para o
desenvolvimento de uma consciéncia metalinguistica dos
alunos surdos, permitindo-lhes transitar entre a lingua
de sinais, sua L1, o portugués, L2 e a LE, inglés, de uma
forma mais estruturada e significativa.

Um outro objetivo proposto para os exercicios de tra-
ducdo é a andlise de seus produtos escritos. A observacdo
e interpretacao destes dados podem oferecer subsidios
para a identificacdo de padrdes de interferéncia da
lingua de sinais na estrutura da lingua portuguesa e a
consequente influéncia na lingua estrangeira. A partir
destas andlises, torna-se possivel criar estratégias peda-
gogicas visando minimizar os efeitos da transferéncia
e que favorecam um desenvolvimento de competéncia
linguistica acessivel e significativa.

Por fim, o estudo aponta para a necessidade de se
ampliar a investigacdo sobre metodologias de ensino
mais inclusivas e adaptadas as necessidades e particu-
laridades da aprendizagem destes alunos. O ensino de
LE para este publico apresenta desafios, mas também
oportunidades para inovacoes pedagogicas, desde que
se leve em consideracao suas necessidades e peculiari-
dades linguisticas e cognitivas. [ |
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Notas

T Segundo Goffman (1988) e Sacks (1990) a expressao; deficiente auditivo é repudiada por varios autores, bem como pelos préprios
surdos, uma vez que carrega em si um tom pejorativo.

2 O termo Escolas Regulares foi utilizado em contraposicao a Centros Interescolares de Linguas e cursos livres de linguas.

3 Existem casos de individuos surdos trilingues que se comunicam através de LIBRAS, lingua portuguesa e, também, sinais rudimentares
criados no ambiente doméstico — um tipo de pidgin (Lingua resultante de contacto entre linguas, usada como lingua de comunicacao,
nao sendo lingua materna de nenhum falante) da lingua de sinais.

4 A hipétese do input compreensivel, baseada na hipétese da Ordem Natural na aprendizagem — que pressupde que a aquisicdo de estru-
turas gramaticais ocorre em uma ordem previsivel, tenta responder a questao de como um aprendiz de uma L2 desenvolve competéncia
linguistica através do tempo. De acordo com esta hipdtese, para que o aprendiz de uma L2, que apresenta um nivel linguistico ‘i’, se
desenvolva é necessario que ele receba uma quantidade de input compreensivel ‘i + 1. Ou seja, o input fornecido ao aluno deve conter
estruturas linguisticas que estejam em um nivel ligeiramente superior ao seu nivel atual. A compreensado de tal input torna-se possivel
através do uso do contexto linguistico que o aluno ouve ou |é e também de seu conhecimento do mundo (conhecimento extralinguistico).
Assim sendo, o papel do professor, segundo esta hipotese, é fornecer quantidades adequadas de input aos aprendizes, mantendo seu foco
na comunicacao compreensivel. Ele deve, em principio, utilizar estruturas mais simples, selecionando e adaptando-as ao nivel linguistico
dos alunos. Isto feito, os alunos estarao aptos a adquirir os elementos linguisticos apresentados sem nenhum esforco consciente.

> De acordo com Selinker (1972), a interlingua é uma caracteristica de todo aprendiz de uma L2. Ela define-se como um sistema linguis-
tico que estd entre aquele da lingua materna e aquele da LE. No entanto, como a aprendizagem é um processo continuo, a interlingua
deve ser entendida como um processo de construcdo de competéncia na LE.

& Alguns autores utilizam também o termo visual-espacial.
7 Os hifens sao utilizados para indicar que a palavra foi sinalizada através da datilologia (alfabeto manual).
8 Trataremos deste aspecto logo a seguir.

° Considera-se L2 qualquer lingua que se aprenda ap6s a aprendizagem da lingua materna L1.

o

Tendo em vista todas as implicacdes envolvidas no ensino de L2/LE para surdos, devemos, em primeiro lugar, qualificar os sujeitos de
pesquisa aos quais nos referimos. Estaremos, aqui, lidando com aprendizes de LE que apresentam graus de surdez severo e profundo,
fluentes em Libras, alfabetizados em lingua portuguesa e que possuem um bom dominio de leitura e escrita nesta lingua.

Dependendo do grau de surdez é possivel que o aprendiz surdo exercite também as outras duas habilidades (compreensao e expressao
oral) embora ndo com um desempenho comparavel ao de um ouvinte.

~

Almeida Filho (1993) define esta abordagem de duas maneiras: “O ensino comunicativo de LE é aquele que organiza as experiéncias
de aprender em termos de atividades/tarefas de real interesse e/ou necessidade do aluno para que ele se capacite a usar a lingua alvo
para realizar acoes de verdade na interagdo com outros falantes-usudrios dessa lingua” ou “O ensino comunicativo é aquele que nao
toma as formas da lingua descritas nas gramaticas como o modelo suficiente para organizar as experiéncias de aprender outra lingua,
mas sim aquele que toma unidades de acao feitas com linguagem como organizatérias das amostras auténticas de lingua-alvo que se
vao fornecer ao aluno-aprendiz”.

@

Andlise contrastiva baseia-se na comparacdo e contraste da lingua materna do aprendiz com a L2, buscando, assim, compreender
melhor o processo de aquisicdo/aprendizagem de L2. Linguistas como Robert Lado e Charles Fries acreditam que os erros produzidos
pelo aprendiz ocorrem naqueles pontos onde as duas linguas diferem.

4 Na analise de erros, os erros sao considerados como indicadores do desenvolvimento do aprendiz em seu processo de aquisicao/apren-
dizagem de lingua. Os erros sdo vistos como tentativas de construgdo de lingua. Neste sentido, os erros cometidos pelos aprendizes
fornecem, aos professores, condicoes de compreender o sistema de linguagem que esta sendo construido e utilizado pelo aprendiz em
um dado momento.

vl

Transferéncia diz respeito ao uso de regras da lingua materna do aprendiz no sistema da L2/LE.

16O fenémeno da fossilizagcdo pode ser descrito como sendo os “erros” cometidos pelos aprendizes de L2/LE que independente de seu
desenvolvimento de linguagem nunca desaparecerdo, tornando-se, assim, caracteristicas de sua interlingua. Fenémenos linguisticos
fossilizaveis sdo itens linguisticos, regras e subsistemas os quais falantes de uma lingua em particular terdo a tendéncia em manter em
sua interlingua relativa a uma L2/LE.

7 Na verdade, h& um registro escrito da Libras, porém, ele é ainda pouco conhecido e utilizado. E ainda nao oficializado.
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Introducao

As desigualdades de género, raca e classe ndo podem
ser analisadas de forma separada, dado que as desi-
gualdades e as opressdes dentro das estruturas sociais
acontecem de forma interlacada. Dessa forma, os estudos
e o combate das opressdes baseados na diversidade
humana devem considerar a importancia de compre-
ender e favorecer grupos subalternizados. Da mesma
maneira, devem entender suas visdes da realidade. Além
disso, é fundamental reconhecer que as desigualdades
sao influenciadas por multiplos fatores e que elas estao
interligadas (Pereira, 2021, p. 451).

A interseccionalidade, de acordo com a pesquisadora
e soci6loga Bruna Cristina Jaquetto Pereira (2021)',
é a abordagem necessaria para a desconstrucao das
desigualdades. As caracteristicas de género, raga, etnia,
deficiéncia, orientacdo sexual e classe ndo simplesmente
representam diferencas, mas tém um papel crucial na
criacdo de vantagens e desvantagens sociais (Pereira,
2021, p. 450). Esses marcadores sociais posicionam
certos grupos em situagdes em que seus direitos sao
constantemente ameacados. Desta maneira, “a promo-
cao dos direitos humanos tem, pelo menos, duas facetas
fundamentais: a promocao da igualdade e o combate a
desigualdade.” (Anis, p. 2).

Diante das diversas formas de lidar com as desigualda-
des, a Educacéo se destaca como um potente processo de
transformacado e uma pratica de libertacao (Freire, 2011).
Por essa razao, ela merece uma atencao continua de toda
a sociedade, que busque ser justa. Evidencia-se que, nos
ambientes escolares, os professores sao atores basilares
na mediacao do processo de ensino e aprendizagem e,
quando se comprometem com o desenvolvimento de
uma pedagogia critica e libertadora, colaboram para a
transformacéao da realidade social. Desta maneira, levan-
tamos a seguinte questao: sem formacao basica sobre a
diversidade da sociedade brasileira e sem um olhar inter-
seccional sobre a desigualdade, como podemos educar
sobre essas tematicas e, ao mesmo tempo, formar um
mundo mais justo e humano?

Por essa razdo, o presente estudo tem como objetivo
analisar o espaco ocupado pelos estudos de género, raca
e classe no curriculo dos cursos de licenciatura do Instituto
Federal de Brasilia (IFB), em que ha a formacéo de futuros
professores para atuarem na Educacao Basica. Para buscar
esse objetivo, este estudo procurou compreender como as
categorias de género, raca e classe integram os Projetos
Pedagdgicos dos Cursos (PPCs) de licenciatura em Danca
(campus Brasilia)®, Letras — Espanhol (campus Ceilandia),
Matematica (campus Estrutural), Quimica (campus Gama),
Biologia (campus Planaltina), Geografia (campus Riacho
Fundo), Letras — Inglés (campus Riacho Fundo), Educacao
Profissional (campus Samambaia), Pedagogia (campus

Sao Sebastido), Letras — Lingua Portuguesa (campus Sao
Sebastido), Fisica (campus Taguatinga) e Computacdo
(campus Taguatinga). Investigamos, ainda, como os PPCs
alinham-se com as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Formacdo de Professores para a Educacao Basica, no
tocante as tematicas relacionadas a diversidade numa
perspectiva interseccional, que privilegiou as categorias
de género, raca e classe.

A andlise tem cunho qualitativo, com a utilizacdo de
analise documental dos PPCs dos cursos de licenciaturas.
Dessa forma, busca-se compreender a concepcdo de
diversidade presente nas matrizes curriculares — expos-
tas nas competéncias, habilidades e bases tecnoldgicas
de cada disciplina ofertada aos estudantes do Instituto
Federal de Brasilia.

Marcos legais nacionais e questoes de
género e raca

Atualmente, como forma de dirimir a desigualdade
de género na sociedade brasileira, diversos programas
e politicas publicas sao desenvolvidos. Para combater a
violéncia contra as mulheres, destaca-se a Lei Maria da
Penha — Lei n°® 11.340/2006 (Brasil, 2006). A Lei cria meca-
nismos para coibir, prevenir, punir e erradicar a violéncia
doméstica e familiar contra todas as mulheres, por meio
do estabelecimento de politicas publicas. Como medidas
de prevencao a violéncia de género, a Lei estabelece, em
seu artigo 8°, que:

Art. 8° A politica publica que visa coibir a violéncia doméstica e
familiar contra a mulher far-se-a por meio de um conjunto arti-
culado de acoes da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios e de acdes nao-governamentais, tendo por diretrizes:
(...)

V - a promocao e a realizacdo de campanhas educativas de
prevencao da violéncia doméstica e familiar contra a mulher,
voltadas ao publico escolar e a sociedade em geral, e a di-
fusdo desta Lei e dos instrumentos de protecdo aos direitos
humanos das mulheres;

VI - a celebracdo de convénios, protocolos, ajustes, termos ou
outros instrumentos de promocao de parceria entre érgéos go-
vernamentais ou entre estes e entidades ndo-governamentais,
tendo por objetivo a implementacdo de programas de erradi-
cacdo da violéncia doméstica e familiar contra a mulher;

VIl - a capacitacao permanente das Policias Civil e Militar, da
Guarda Municipal, do Corpo de Bombeiros e dos profissio-
nais pertencentes aos 6rgaos e as areas enunciados no inciso |
quanto as questoes de género e de raca ou etnia;

VIIl - a promocao de programas educacionais que disseminem
valores éticos de irrestrito respeito a dignidade da pessoa hu-
mana com a perspectiva de género e de raca ou etnia;

IX - o destaque, nos curriculos escolares de todos os niveis de
ensino, para os contetdos relativos aos direitos humanos, a
equidade de género e de raca ou etnia e ao problema da vio-
|éncia domeéstica e familiar contra a mulher.
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Dentre as medidas integradas de prevencao, observa-se
gue se encontram as acdes voltadas para a conscien-
tizagao coletiva da sociedade, ou seja, aquelas que se
realizam por meio da Educacao.

No tocante ao publico escolar, sobre o qual devem inci-
dir campanhas educativas de prevencao da opressao contra
as mulheres, hd um ator fundamental na concretizacao
desse processo: o(a) professor(a). O processo de aprender
perpassa pelo acolhimento escolar no reconhecimento das
diversas identidades dos(as) educandos(as), assim como
no enfrentamento as desigualdades de género, raca, etnia
e classe. Essa aprendizagem pode ser significativa com a
mediacao do(a) professora(a), agente que pode ser o(a)
facilitador(a) na busca do conhecimento. Neste sentido, a
pratica docente precisa excluir padrdes preconceituosos,
como salienta Paulo Freire: “Faz parte igualmente do
pensar certo a rejeicdo mais decidida a qualquer forma
de discriminacdo. A pratica preconceituosa de raca, de
classe, de género ofende a substantividade do ser humano
e nega radicalmente a democracia” (Freire, 2005, p. 36).

Neste sentido, enquanto professora de Histéria na
Educacao Basica do Distrito Federal, percebo no cotidiano
escolar o quanto estamos despreparadas para atuar com
essas tematicas. O ambiente nos deixa melindrosas em
evocar esses temas em reunides pedagdgicas e projetos
escolares e na apresentacdo de conteudos em sala de
aula. Isso porque, atualmente, as pautas de luta contra as
opressoes de género, raca ou classe sao vistas por parte da
populacdo como militantes, ideoldgicas e nao cientificas, e
gue nao caberia a escola atuar em debates sociopoliticos.

Devido aos ataques sistematicos de grupos conserva-
dores do Brasil contra as lutas, as narrativas e os direitos
conquistados por grupos socialmente marginalizados, os
projetos escolares que promovem as discussdes de género,
classe e raca sao relegados a um nao-lugar, ficando res-
tritos ao engajamento individual de um(a) professor(a) ou
a grupo docente minoritario corajoso, que enfrenta todo
tipo de desencorajamento, invisibilizacdo, perseguicao e
até hostilidades, como a disseminacao de videos nas redes
sociais que ridicularizam professores(as) considerados(as)
doutrinadores(as). Para tanto, esses grupos incentivam
os(as) estudantes a producao de materiais audiovisuais
com vistas a denuncias de nossas aulas na rede mundial
de computadores, como argumentam as pesquisadoras e
professoras Aldenora Conceicao de Macedo e Jaqueline
Aparecida Barbosa (2019),

Implementar uma educacdo antirracista, educar para a equidade
de género ou trazer o debate sobre sexualidade para a sala de
aula tem sido visto como doutrinamento, quase subversividade,
em contrapartida a um curriculo orientado por uma visdo eurocén-
trica e excludente, que segue exaltado como correto e imparcial.
Préticas pedagdgicas que respeitam preceitos legais determinantes
para a educacao diversa e laica vém sendo contestadas e sendo
alvos, inclusive, de retaliaces (Macedo & Barbosa, 2019, p. 94).
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Favorecendo esse cerceamento as praticas docentes
e aos projetos escolares mais inclusivos, o texto da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC)* relativiza estudos
direcionados para os direitos humanos, quando nao
demarca especificamente as tematicas em seu texto,
assim como destaca o parecer da ANIS,

A leitura realizada identificou duas grandes auséncias que
podem comprometer uma abordagem adequada dos direitos
humanos no documento. A primeira é um siléncio sobre o
combate ativo a discriminacdao como medida de promocéo da
igualdade, da cidadania e da justica. A segunda é a auséncia
de um vocabulario inclusivo (Anis, p. 4).

Desta maneira, a BNCC é genérica, pois relativiza a
necessidade de formacao voltada para o combate das
disparidades sociais. A BNCC deveria relacionar suas
sugestdes aos direitos fundamentais de forma mais
clara e aberta. O documento parece pouco especifico
quando se trata dos direitos humanos e ndo assume,
de maneira firme, o compromisso com a igualdade e a
luta contra as disparidades. Afinal, “falar de igualdade
sem abordar o combate as desigualdades apenas con-
tribui para manutencdo do status quo e nao promove
as mudancas que possibilitariam a garantia dos direitos
humanos a todas as pessoas” (Anis, p. 5).

Contrarias a esse cerceamento a pratica docente e
fomentando praticas e formacao docente inclusivas, as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial
de Professores para a Educacao Basica® expdem que a
formacao de professores precisa contemplar estudos e
praticas que promovam reflexdes sobre as diferencas
humanas. Isso resultard em praticas educacionais que
desenvolvam as aprendizagens atentando para as relagoes
étnico-raciais, as contribuicées dos povos originarios e a
participacao das mulheres na construcao da sociedade.
Assim, havera a valorizacdo da diversidade e o combate as
violéncias baseadas em preconceitos, principalmente no
racismo — CNE Resolucdo n® 4/2024 (Brasil, 2024, p. 7).

Deste modo, a discussao sobre a diversidade de forma
interseccional necessita estar em todas as salas de aula,
em razdo das opressoes fisicas e psicoldgicas sofridas his-
toricamente e cotidianamente por mulheres, negros(as),
indigenas e pessoas LGBTQIAP+°. Essa questao perpassa
pela conscientizacdo da sociedade por meio da educacao
formal. As opressdes resultam na naturalizacao das desi-
gualdades enraizadas em nossa sociedade, especialmente
reproduzidas nas escolas, como destaca Guacira Lopes
Louro (2012), ao afirmar que

[...] se admitimos que a escola ndo apenas transmite conheci-
mentos, nem mesmo apenas os produz, mas que ela também
fabrica sujeitos, produz identidades étnicas, de género, de clas-
se; se reconhecemos que essas identidades estao sendo produ-
zidas através de relacoes de desigualdade; se admitimos que a
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escola esté intrinsecamente comprometida com a manutencao
de uma sociedade dividida e que faz isso cotidianamente, com
nossa participacdo ou omissao; se acreditamos que a pratica
escolar é historicamente contingente e que é uma pratica po-
litica, isto é, que se transforma e pode ser subvertida; e, por
fim, se ndo nos sentimos conformes com essas divisdes sociais,
entdo, certamente, encontramos justificativas ndo apenas para
observar, mas, especialmente, para tentar interferir na conti-
nuidade dessas desigualdades (Louro, 2012, p. 89).

Colabora com a necessidade de uma educacao voltada
para a equidade racial, de género e de classe, o estabele-
cimento da Lei n® 10.639/2003 (Brasil, 2003) e da Lei n°®
11.645/2008, que estabelecem diretrizes para a inclusdo
dessa tematica no curriculo oficial da rede de ensino
nacional, por meio da obrigatoriedade de estudos sobre
“Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”. Ademais,
o Estatuto da Igualdade Racial do Brasil por meio da Lei
n° 12.288/2010 (Brasil, 2010) estabelece a inclusdo no
curriculo dos contelidos referentes a histéria geral da
Africa e & histéria da populacdo negra no Brasil. Da mesma
forma, o Estatuto determina que os poderes executivos
do Brasil, dentro de suas competéncias, providenciem
a formacao dos professores para ministrar esses temas.
Destaca o Estatuto da Igualdade Racial (Brasil, 2010):

Art. 11. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e
de ensino médio, publicos e privados, é obrigatério o estudo
da histéria geral da Africa e da histéria da populacdo negra
no Brasil, observado o disposto na Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996.

§ 1° Os conteudos referentes a historia da populacao
negra no Brasil serdo ministrados no ambito de todo o
curriculo escolar, resgatando sua contribuicao decisiva para o
desenvolvimento social, econémico, politico e cultural do Pais.
§ 2° O 6rgao competente do Poder Executivo fomentara a
formacao inicial e continuada de professores e a elabora-
¢ao de material didatico especifico para o cumprimento do
disposto no caput deste artigo (Brasil, 2010, grifos nossos).

Todas essas leis mencionadas expdem, de forma cate-
gorica, que os conteudos programaticos das escolas
devem incluir diversos aspectos da histéria e da cultura
na formacao da sociedade brasileira, com as contribuicoes
dos povos originarios e da populacao afrodescendente,
de modo que seja apresentada, de forma substancial, “a
luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, [...] res-
gatando as suas contribuicdes nas areas social, econémica
e politica, pertinentes a histéria do Brasil” (Brasil, 2008).

Juntam-se a esses preceitos as Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educaco das Relacoes Etnico-Raciais e para
0 Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, as
guais tém como obijetivo principal promover a valorizacao,
o reconhecimento e a inclusdo da histéria, da cultura e
das contribuicbes dos povos africanos e afro-brasileiros na
sociedade brasileira. Através do combate ao racismo, séo
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indicadas a inclusdo de conteuidos, as desconstrucbes de
esteredtipos e a formacao e qualificacdo dos(as) profes-
sores(as). Nesse sentido, é estabelecida a necessidade de
formacéo inicial e continuada aos professores, para que
possamos abordar, de forma adequada e sensivel, esses
temas em sala de aula. Além disso, os sistemas de ensino
e os estabelecimentos de Educacdo Basica devem preparar
uma “articulacao entre os sistemas de ensino, estabeleci-
mentos de ensino superior, centros de pesquisa, Nucleos
de Estudos Afro-Brasileiros, escolas, comunidade e movi-
mentos sociais, visando a formacédo de professores para a
diversidade étnico-racial” (Diretrizes curriculares nacionais
para a educacao das relacdes étnico-raciais e para o ensino
de historia e cultura afro-brasileira e africana, 2004, p. 23).

Vale destacar que as politicas publicas que incorporam
pautas interseccionais sao resultado das lutas dos movi-
mentos sociais, que, em outros tempos, tiveram negado
o direito as educacbes basica e universitaria. Assim, como
apresenta Arroyo (2015),

Nas nossas sociedades latino-americanas sao 0s grupos sociais
que se fazem presentes em acdes afirmativas nos campos, nas flo-
restas, nas cidades, questionando as politicas publicas, resistindo
a segregacao, exigindo direitos. Inclusive o direito a escola, a uni-
versidade. Sao os coletivos sociais, de género, etnia, raca, campo-
neses, quilombolas, trabalhadores empobrecidos que se afirmam
sujeitos de direitos. Outros sujeitos. [...] A tomada de consciéncia
dessas populagcdes mantidas por séculos sem direitos a ter direito
ao teto, a terra, a salide, a escola, a igualdade e a cidadania plena
se faz presente em acdes e movimentos, em presengas incomo-
das que interrogam a Republica, a Nacdo, o Estado, suas politicas
agrarias, urbana, educacional (Arroyo, 2015, p. 23).

De acordo com Arroyo (2015), é crucial reconhecer e
valorizar a diversidade dos alunos e dos professores nas
escolas e nos cursos de formacao. Isso envolve entender
como as relagdes de poder influenciam a educacao e exigem
respeito por diferentes identidades sociais. Significa valorizar
a luta de grupos por reconhecimento, ao longo da histéria,
especialmente nos ambitos da educacao e da formacao.

Desta maneira, aos cursos destinados a formacao de
professores(as) e outros profissionais da area da educacao,
devem ser inseridos: estudos para as relacoes étnico-raciais
no Brasil; conceitos como racismo, discriminacao e diver-
sidade; e praticas pedagdgicas voltadas para a educacdo
sobre a Histéria e Cultura dos Afro-brasileiros e Africanos.

A perspectiva da interseccionalidade e a
pratica docente

Um programa educacional voltado para a igualdade de
direitos deve contemplar a formacao em direitos humanos
para a comunidade escolar, especialmente no que se
refere a diversidade de género, visto que isso possibilita
um acolhimento mais efetivo aos estudantes. Como
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destacam as pesquisadoras Elda Alvarenga, Erineusa da
Silva e Miriam Mello (2021): “género é uma categoria
util de andlise da formacao e do trabalho docente, pois
permite explicitar os significados socialmente valorizados
presentes na formagao para o magistério” (Alvarenga,
Silva, & Mello, 2021, p. 831).

A categoria de género se refere a concepcao interna
a qual uma pessoa se identifica, podendo ou nao corres-
ponder ao sexo atribuido no nascimento, como feminino,
masculino ou ndo bindrio. A identidade de género de
uma pessoa pode ser estavel ao longo da vida ou pode
mudar com o tempo, conforme estudos da antropéloga
Adriana Gracia Pisticelli (2019), para quem género remete

a um conceito elaborado por pensadoras feministas precisa-
mente para desmontar esse duplo procedimento de naturali-
zacao mediante o qual as diferencas que se atribuem a homens
e mulheres sdo consideradas inatas, derivadas de distin¢oes na-
turais, e as desigualdades entre uns e outros sao percebidas
como resultado dessas diferencas. Na linguagem do dia a dia e
também das ciéncias a palavra sexo remete a essas distingcoes
inatas bioldgicas. Por esse motivo, as autoras feministas utili-
zaram o termo género para referir-se ao carater cultural das
distingdes entre homens e mulheres, entre ideias sobre femini-
lidade e masculinidade (Pisticelli, 2019, p. 2).

Mesmo diante da constatacao de que o dominio
masculino cria barreiras basilares e diarias que limitam
a autonomia das mulheres, o que resulta em posicdes
desiguais, reconhecer diferentes formas de opressao
social ndo implica em ignorar a especificidade de cada
tipo de dominacao. Assim, como salientam os cientistas
politicos Flavia Biroli e Luis Felipe Miguel (2015),

O ponto é que essas restricoes nao se definem da mesma for-
ma, [...] ndo é “como mulheres”, mas como mulheres negras
ou brancas, trabalhadoras assalariadas, profissionais liberais ou
proprietarias, heterossexuais ou homossexuais, que sua posi-
cao relativa se constitui (Biroli & Miguel, 2015, p. 46).

As opressdes de género nao sdo Unicas e ndo estao
separadas de outras desigualdades que ocorrem nos cor-
pos humanos. Neste sentido, evidencia-se o conceito de
“interseccionalidade”, termo criado em 1989 pela jurista
estadunidense Kimberlé Crenshaw como uma critica do
movimento feminista negro sobre as inclinacdes acadé-
micas e dos movimentos sociais sobre analises tratando
raca e género de forma separada. Dessa maneira, as
analises convencionais sobre discriminacdo que separam
género e raca favorecem homens e mulheres de classes
abastadas (Pereira, 2021, p. 447).

Os diferentes marcadores de opressdo, como: género,
raca, classe social, orientacdo sexual, entre outros, sobre-
poem-se influenciando a experiéncia e a identidade dos
individuos. Conforme apresenta Kimberlé Crenshaw (2002),

A interseccionalidade é uma conceituacao do problema que
busca capturar as consequéncias estruturais e dindmicas da in-
teracao entre dois ou mais eixos da subordinacdo. Ela trata es-
pecificamente da forma pela qual o racismo, o patriarcalismo,
a opressao de classe e outros sistemas discriminatérios criam
desigualdades basicas que estruturam as posicoes relativas de
mulheres, racas, etnias, classes e outras. Além disso, a inter-
seccionalidade trata da forma como acées e politicas especifi-
cas geram opressoes que fluem ao longo de tais eixos, cons-
tituindo aspectos dinamicos ou ativos do desempoderamento
(Crenshaw, 2002, p. 177).

A interseccionalidade ndo é a somatoria das opressoes
na identidade de uma pessoa,; é a superacao de percep-
cOes isoladas de dominacao; é o reconhecimento de que as
pessoas tém multiplas identidades e que essas identidades
nao existem isoladamente, mas que se entrelacam, o que
Cria experiéncias Unicas e complexas de discriminacao e
privilégio. Como destaca a pesquisadora Dayane Nayara
Conceicao de Assis (2019),

é preciso pensar que cada um/a de nds é atravessado/a por inu-
meros marcadores sociais (raca, classe, geracao, identidade de
género, sexualidade etc.) que nos colocam em diferentes posi-
¢Oes sociais e orientam nossas reivindicacdes daquilo que acre-
ditamos ser necessario em uma sociedade (Assis, 2019, p. 11).

A intersecdo desses fatores cria uma hierarquia, em
que mulheres negras compdem a base, seguidas por
homens negros, mulheres brancas e, no apice, homens
brancos. As posicoes superiores estao ligadas a maiores
rendimentos e ocupacdes mais prestigiadas, que vao além
do salério, o que influencia acesso a espacos, relacoes e
reconhecimento (Biroli & Miguel, 2015, p. 41).

Neste sentido, a transformacao s é possivel com a
conscientizacao dos individuos e a contestacao do sistema
de interligacdo de opressdes, que sugerem vertentes
criticas marxistas: “O que é preciso ser confrontado e
alterado fundamentalmente é todo o sistema de interna-
lizacdo com todas as suas dimensdes visiveis e ocultas”
(Mészaros, 2008, p. 47).

Um dos instrumentos que norteia o sistema educacio-
nal de internalizacdo formal é o curriculo, um elemento
fundamental no processo educativo, que orienta o pla-
nejamento das aulas, a selecao de materiais didaticos
e a avaliacdo dos estudantes. Contudo, para além da
concepcao tradicional do seu significado, “o curriculo
é lugar, é espaco, é territério. O curriculo é relacdo de
poder” (Tadeu, 1999, p. 150).

Descolonizar os curriculos escolares é um desafio
educacional. Ha a necessidade de mais didlogo entre
escola e realidade social. Daf a importancia de formar
professores reflexivos para atuar com curriculos mais
emancipatoérios. Embora ja seja possivel observar uma
mudanca, com o aumento da inclusdo das culturas
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outrora silenciadas nos curriculos, ainda observa-se
que as mudancas sociais e politicas demandam uma
nova relacdo entre o conhecimento e as analises sobre
as desigualdades. Assim, como enfatiza a pedagoga e
pesquisadora Nilma Lino Gomes (2012),

A forca das culturas consideradas negadas e silenciadas nos
curriculos tende a aumentar cada vez mais nos ultimos anos.
As mudancas sociais, 0s processos hegemonicos e contra-he-
gemonicos de globalizacdo e as tensdes politicas em torno do
conhecimento e dos seus efeitos sobre a sociedade e o meio
ambiente introduzem, cada vez mais, outra dinamica cultural e
societéria que esta a exigir uma nova relacdo entre desigualda-
de, diversidade cultural e conhecimento (Gomes, 2012, p. 102).

Esse processo afeta os curriculos, os individuos e suas
praticas, o que exige uma renovacao nao apenas teorica,
mas, também, uma integracdo mais profunda entre teoria
e pratica. Isso envolve uma renovacdo do pensamento
pedagdgico e da relacao entre os participantes do processo
educativo. Segundo Arroyo (2011) apud Gomes (2012),
" Os curriculos se tornam arenas de disputa, especialmente
para esses Novos grupos sociais organizados em acoes
coletivas e movimentos sociais”(Gomes, 2012, p. 103).

Dessa forma, no sistema de internalizacdo, que ocorre
na escola, a pratica docente pode contribuir para a repro-
ducao das opressdes de classe, género, raca e etnia, ou
para a promocao da reflexao interseccional da sociedade
brasileira, por meio de uma pedagogia critica e libertadora,
desenvolvida em perspectiva de género, raca e etnia, que
dissemine valores pautados na igualdade e no respeito.

Neste sentido, a politica para uma educacao antirracista
propde uma mudanca estrutural gue promove o didlogo
sobre a valorizacdo das contribuicdes afro-brasileira e
africana. Esse didlogo intercultural busca ser emancipa-
torio, reconhecendo-se o “outro” como sujeito ativo,
incorporando-se conflitos e divergéncias. Conforme
Nilma Lino Gomes (2012), essa abordagem desafia a
ideia de harmonia e passividade e defende o direito das
diferentes culturas e seus sujeitos de influenciar novos
projetos educacionais e sociais.

Dessa forma, as praticas pedagdgicas dependem de
compreensao da existéncia de um conjunto de conceitos
gue dizem respeito as multiplas identidades existentes
nos ambientes educacionais. Vale destacar que a pra-
tica docente vai além do mero dominio do contetido
candnico, assim como Paulo Freire destaca: “é crucial
que o professor entenda que o ato de ensinar ndo se
resume a transferir conhecimento, mas, sim, criar as
condicoes para que esse conhecimento seja produzido
ou construido” (Freire, 2005, p. 13).

Partindo desse pressuposto, ser professor(a) vai além
da transmissao de conhecimentos; significa propiciar
condicdes para que esse conhecimento seja construido.
Assim, salienta-se que — além do conhecimento sobre

Revista Com Censo #40 - volume 12 - nimero 1 - margo 2025

preconceitos, identidades e democracia — estudos e pra-
ticas baseados no Desenho Universal para Aprendizagem
(DUA) seria de grande importancia. Isso porque, além de
oferecerem estratégias de ensino para aprendizagens
diversificadas, resultam em um alcance notdrio para que
todos aprendam de forma significativa.

O reconhecimento destas diversidades dos estudantes pode
direcionar o docente e a instituicdo a gerar mudancas e a
criagdo e implementacdo de estratégias de ensino capazes
de reduzir e minimizar as diferencas de aprendizado e das
diferentes formas de se aprender (Sebastian-Heredero, Costa
Moreira; Moreira, 2022, p. 1910).

Estudos sobre DUA levam em consideracdo que os
individuos possuem diferentes formar de aprender. Cada
estudante aprende de maneira Unica. Cabe ao/a profes-
sor/a, por meio de mediacao pedagdgica, diversificar as
estratégias e as formas para alcangar cada estudante, de
maneira que todos aprendam a sua maneira.

Para alcancar os estudantes, a DUA desenvolve os
seguintes principios: (i) proporcionar modos multiplos de
apresentacao de contetidos, os quais levam em consideracdo
gue os estudantes tém diferentes formas de compreensao
da informacao apresentada; (i) proporcionar modos multi-
plos de acdo e expressao, considerando que os estudantes
se diferenciam nas formas que expressam o que sabem
e procuram o conhecimento; e (iii) proporcionar modos
multiplos de implicacdo, engajamento e envolvimento,
levando em consideracdo as emocoes dos estudantes
no tocante do porqué aprender um ou outro conteudo.

A analise de conteiddo como metodologia

A pesquisa buscou identificar, nas estruturas curriculares
dos cursos de licenciatura do Instituto Federal de Brasilia
(IFB), disciplinas que ofertassem estudos direcionados para
género, raca e classe. Foi utilizado o método de busca de
palavras-chave nos Projetos Pedagogicos dos Cursos (PPCs).
Dessa forma foi possivel verificar nas competéncias, nas
habilidades e nos contetddos programaticos as propostas
das disciplinas ligadas a defesa dos direitos humanos.

Com o uso da anélise documental, foi possivel perceber
informacdes nos PPCs, sob a hipdtese de que, nos registros
documentais do curso, haveria propostas ao desenvolvi-
mento de competéncias baseadas nos direitos humanos
para os futuros docentes formados pelo IFB. Esses PPCs,
produzidos por equipes docentes e técnico-educacionais
dos diversos campi do IFB, séo dados primarios. Neste
sentido, a analise documental, a partir da qual se identi-
ficaram as orientacoes formativas atuais propostas pelas
licenciaturas, é um procedimento que utiliza métodos
e técnicas de captacao, compreensao e analise de um
universo de documentos, com bancos de dados que séo
considerados heterogéneos (Lima Junior, 2021, p. 42).

77




Ao identificar as legislacdes normativas para formacao
de professores e os Projetos Pedagdgicos de Licenciaturas
do Instituto Federal de Brasilia, foi possivel realizar um
recorte temporal com carater exploratério descritivo de
todos os documentos analisados. Dessa forma, foi uti-
lizado o procedimento sintatico, o qual direciona para
identificar a frequéncia das palavras buscadas em cada
PPC. Do mesmo modo, empregou-se o procedimento
semantico, no qual se busca o sentido do texto em que
essas palavras estdo inseridas. Conforme Bauer (2002),

Os procedimentos de Analise de Contetido reconstroem repre-
sentacdo em duas dimensdes principais: a sintatica e a seman-
tica. Procedimento sintético enforca os transmissores de sinais
e suas interrelacoes. A Sintaxe descreve os meios de expressao
e influéncia — como algo é dito ou escrito. A Frequéncia das
palavras e sua ordenacdo. [...] Os procedimentos semanticos
dirigem seu foco para a relacdo entre os sinais e seu sentido
normal —[...] A semantica tem a ver com “o que é dito em um
texto?"” (Bauer, 2002, p. 193).

A técnica de analise documental e a analise de con-
teudo foram direcionadas para a pesquisa qualitativa,
visto que se focou na interpretacdo do significado e na
compreensao dos documentos analisados com o intuito
de identificar tendéncias dos PPCs para frequéncia de
estudos direcionados para raca, género e classe.

A desigualdade de oportunidades para
0 acesso e a permanéncia na escola e a
conclusao dos estudos

A educacao igualitdria ndo consiste apenas no acesso
universal a educacao formal, mas, sim, ao acesso, a
permanéncia e a conclusao de qualidade de todos os
individuos ao sistema educacional. Vale evidenciar que,
atualmente, as mulheres estdo acessando e concluindo
a educacao béasica em maior nimero do que ha poucos
anos, conforme dados da Pesquisa Nacional por Amostra
de Domicilios Continua (IBGE, 2023):

A média de anos de estudo das pessoas de 25 anos ou mais
de idade, em 2023, foi 9,9 anos. De 2022 a 2023, essa média
ficou estavel. Entre as mulheres, o nimero médio de anos
de estudo foi de 10,1 anos, enquanto para os homens, 9,7
anos. Com relacao a cor ou raca, mais uma vez, a diferenca
foi consideravel, registrando-se 10,8 anos de estudo para as
pessoas de cor branca e 9,2 anos para as de cor preta ou
parda, ou seja, uma diferenca de 1,6 anos entre esses grupos,
que reduziu pouco desde 2016, quando era de 2,0 anos de
diferenca (PNAD Continua/IBGE, 2023).

Contudo, mesmo as mulheres obtendo mais anos de
estudo, o racismo permanece instituido, o que transpa-
rece nos dados sobre o acesso a educacdo formal das

mulheres negras, em que é possivel observar que elas
permanecem com menor escolaridade. O menor nivel
de escolaridade das mulheres negras contribui para
sua pior insercdo no mercado de trabalho em relacao
as mulheres brancas: “A maior presenca das mulheres
negras no trabalho informal deve-se, ao menos em parte,
a sua maior participacao no setor de servicos domésticos
e cuidados, onde a informalidade é mais prevalente”
(Engel, 2020, p. 10). Assim, como evidencia Dayane
Nayara Conceicao de Assis (2019),

[...] tratam de especificidades das relacoes raciais e de género
ainda persistentes no Brasil, esse lugar reservado para a mulher
negra como a méae preta, aquela negra que cuida com seus
dotes domeésticos e culinarios da familia colonial, e que, atu-
almente, reconfigura-se no papel das empregadas domésticas
(Assis, 2019, p. 13).

Os dados sobre evasao escolar corroboram essa obser-
vacao, visto que, na maioria das vezes, a evasao escolar
acontece por necessidades econdmicas e sociais. De
acordo com os dados da PNAD Continua (IBGE, 2023),

Quando perguntados sobre o principal motivo de terem aban-
donado ou nunca frequentado escola, esses jovens apontaram
a necessidade de trabalhar como fator prioritario. No Brasil,
este contingente chegou a 41,7% em 2023, aumento de 1,5
p.p. em comparacdo a 2022. [...] Para o principal motivo apon-
tado ser a necessidade de trabalhar, ressaltam-se os homens,
com 53,4%, seqguido de nao ter interesse de estudar (25,5%).
Para as mulheres, o principal motivo foi também a necessidade
de trabalhar (25,5%), seguido de gravidez (23,1%) e nao ter
interesse em estudar (20,7%). Além disso, 9,5% das mulheres
indicaram realizar afazeres domésticos ou cuidar de pessoas
como o principal motivo de terem abandonado ou nunca fre-
guentado escola, enquanto, para homens, este percentual foi
inexpressivo (0,8%) (PNAD Continua/IBGE, 2023).

Diante desses dados, é possivel constatar, inclusive,
gue,, para o Estado Brasileiro, os afazeres domésticos e o
cuidar de pessoas nao sao considerados um trabalho, e,
sim, uma atividade compulséria para as mulheres, j& que
separa “necessidade de trabalhar” de afazeres domésticos
e cuidar de pessoas. Se os dados fossem reinterpretados
com conceito de trabalho humano, a taxa de abandono
escolar por necessidade de trabalhar para as mulheres
passaria de 24,0% para 34,3%. Levando-se em consi-
deracéo as situacoes em que o trabalho doméstico e o
cuidado com pessoas sdo remunerados’, dependendo das
circunstancias econdmicas nas quais o Estado se encontra,
o trabalho passa a ser compulsério a um género e a uma
classe. Assim, como percebe Kimberlé Crenshaw (2002),

[...] quando o Estado corta recursos relativos aos cuidados com
os jovens, doentes e idosos, as necessidades nao supridas reca-
em, em grande parte, sobre os ombros das mulheres, a quem
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tradicionalmente se atribuiram essas responsabilidades. Além
disso, as adicionais estruturas de classe determinam quais mu-
lheres executardo fisicamente esse trabalho e quais mulheres
pagardo outras, economicamente desfavorecidas, para que
prestem esse servico. Assim, mulheres pobres acabam tendo
de carregar o peso do cuidado da familia dos outros, além da
propria (Crenshaw, 2002, p. 180).

A desigualdade de oportunidades para a escolarizacdo
mostra-se evidente na apresentacdo desses dados, em
que sdo ignoradas outras diversidades, como as pessoas
LGBTQIAP+, indigenas e pessoas com deficiéncia. A
negacao da presenca desses sujeitos nas bases de dados
estatisticos institucionaliza a invisibilidade da existéncia
desses grupos. O apagamento de grupos minoritarios
mostra um Brasil conservador, que atrasa a promocao
de politicas publicas efetivas de combate as opressdes
motivadas por preconceitos de géneros, étnicos, racistas,
homofébicos e capacitistas.

Sem o reconhecimento dessas identidades plurais, as
pessoas sao marginalizadas por motivos raciais, étnicos,
de deficiéncias fisicas e de género. Deste modo, para
combater essas diversas opressoes, o Brasil precisa de
politicas publicas que tornem as minorias visiveis no
campo educacional. Afinal, a escola é o ambiente de
desmistificacdo de preconceitos e discriminacoes.

A formacao docente nos cursos de licenciaturas
do Instituto Federal de Brasilia (IFB)

Os Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia (IFs), criados pela Lei n° 11.892/2008 no
ambito do sistema federal de ensino, sdo especializados
na oferta de educacdo nas diferentes modalidades de
ensino, com base na conjugacao de conhecimentos
técnicos e tecnolégicos com as suas praticas peda-
gogicas. A oferta de cursos de licenciatura e outros
programas especiais de formacdo pedagodgica esta
prevista com o intuito de formacéo de professores para
a educacao basica. O Instituto Federal de Brasilia (IFB)
foi criado por meio da Lei supracitada para atender
a vocacao econbmica das regides administrativas do
Distrito Federal e apresenta, como uma de suas finali-
dades, “contribuir com a formacao do cidadao para o
mundo do trabalho, seja ele técnico, filésofo, escrito
ou todos eles, superando, assim, possiveis preconceitos
que envolvem a formacao profissional dos cidadaos
brasileiros (PPI/IFB, 2017, p. 5).

Esse proposito esta em sintonia com a Politica Nacional
de Formacao de Professores para Educacdo Basica, que
estabelece:

A formacdo dos profissionais do magistério (formadores e es-
tudantes) como compromisso com projeto social, politico e éti-
co, que contribua para a consolidacdo de uma nacao soberana,

democratica, justa, inclusiva e que promova a emancipacao
dos individuos e grupos sociais, atenta ao reconhecimento e a
valorizacdo da diversidade e, portanto, contréria a toda forma
de discriminacao (PPI/IFB, 2017, p. 44).

Deste modo, esta pesquisa vem elencar as disciplinas
ou praticas académicas que 0s cursos superiores em
licenciaturas ofertam que resulte na iniciativa educacio-
nal que vise promover a independéncia, a integragao e
o acolhimento da diversidade. Para tanto, como dito,
foi utilizada, como metodologia, a analise documen-
tal, por meio da busca de palavras-chave nos Projetos
Politicos Pedagdgicos dos Cursos (PPCs) de Licenciatura
do Instituto Federal de Brasilia. As palavras-chave bus-
cadas foram: “Diversidade”, “Género”, “Classe Social”,
“Sexualidade”, “Etnico-racial”, “Interseccionalidade”
e "Interseccional”.

Vale destacar que disciplinas que apresentaram as
palavras-chave direcionadas ao contetddo especifico
do curso, como: “diversidade de tecidos animais”,
“diversidade morfologica”, “géneros textuais” etc.,
sem direcionar para a transversalidade da interseccio-
nalidade no sentido tratado aqui, ndo foram conside-
radas neste estudo, uma vez que fogem do objetivo
da analise. £ que esta pesquisa buscou identificar
um olhar interseccional nas disciplinas que tratam de
tematicas relativas a diversidade.

Nesse sentido, nos doze cursos de licenciaturas iden-
tificados, observou-se que todos oferecem disciplinas
gue abordam, de alguma maneira, debates relacionados
a diversidade. O Quadro 1 apresenta as disciplinas que
proporcionam esses estudos, assim como o semestre e
a carga horaria da respectiva disciplina.

No exame dos PPCs de Licenciaturas do IFB, foi identifi-
cado que todos 0s cursos superiores nascem com proposta
democratica, através da consulta publica com a comuni-
dade local do campus. Para além do anseio coletivo em
ter a oportunidade de cursar um curso superior no local
de moradia, a criacdo dos cursos justificou-se principal-
mente pela necessidade de profissionais licenciados na
area, para atuarem na Educacéo Basica. Desta maneira,
através de audiéncias publicas, os resultados reforcaram
essa demanda nacional e regional.

Neste sentido, foram examinadas as competéncias e
as habilidades a bases tecnolégicas das disciplinas apre-
sentadas. Conforme a BNCC,® competéncia é definida
como “a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos)” e “habilidades (praticas, cognitivas
e socioemocionais), atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, pelo exercicio
da cidadania e do mundo do trabalho” (Brasil, 2017,
p. 8). Quanto a base tecnolégica, essa se refere ao
conjunto de conhecimentos, habilidades e competéncias
relacionadas a tecnologia que os(as) estudantes devem
desenvolver ao longo de seu curso superior.
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Resultados e discussao

Ao examinar os planos pedagdgicos dos cursos de
licenciaturas a partir da busca por palavras-chave, verifi-
cou-se que o IFB busca formar professores preocupados
com a defesa dos direitos humanos, uma vez que, em
todos os cursos, sem excecao, ha pelo menos uma dis-
ciplina que trabalha conteudos relacionados a relacdes
étnico-raciais, género, deficiéncia, classe, diversidade
cultural e desigualdade social.

Ademais, na investigacdo aprofundada das ementas das
disciplinas, foi possivel identificar que essas apresentam
preocupacdo em compreender as opressdes por meio de
uma perspectiva de género, raca e classe, todavia sem
entrelacar esses eixos de opressdes. Desta maneira, 0s
cursos de licenciatura em Danca, Quimica, Geografia,
Letras-Inglés, Letras-Lingua Portuguesa apresentam ana-
lises de relacbes étnico-raciais, género e classe. A Unica
licenciatura que especificou que o curso pressupde ana-
lises interseccionais foi a licenciatura em Pedagogia, do
campus Sao Sebastido.

Quadro 1 - Oferta de disciplinas que abordam tematicas relativas a diversidade nos cursos de Licenciaturas do IFB, por curso

e semestre (2023)

Consideracoes finais

Curso Campus Disciplina Componente Periodo Carga horaria
Fundamentos da Educa¢do Obrigatdrio 10 60h Para diminuir praticas
Cultura e Sociedade Obrigatdrio 3¢ 60h de feTlﬂ.ICIdIO, rafasmo,
Llcenlglatura em Brasilia Didatica Obrigatério 42 80h homo_ C_)bla’ |(f_'SbO Oblfa _e
an¢a - - — capacitismo, é necessaria
Metodologia do Ensino da Danga Obrigatério 5¢ 80h . . =
a conscientizagao das pes-
T = P o ) b
Diversidade, Danga e Inclusdo Obrigatério 62 40h so0as através da Educagao.
Licenciaturaem | . . Psicologia da Educacao Obrigatério 4e 60h Ressalta-se que a escola e os
Letras - Espanhol Educac3o para a Diversidade Obrigatério 7° 75h professores Nao sao respon-
L|c’5|r;§(|ea:1tqué?c§m Estrutural Sociologia da Educagao Obrigatério 1¢ 72h Savels por reso"_’er ’[ijOS 05
T T Sociodad b = o problemas associados a natu-
ucagdo, Cultura e Sociedade rigatério o . = ~
Licenciaturaem | “pratica de Ensino |- raAllzac;ao das opressoes de
Quimica Etica e Diversidade na Obrigatério 20 60h género, raca, etnia e classe,
Educagdo mas, por meio de politicas
. . Cultura e Sociedade Obrigatoério 1 40h publicas efetivas para for-
L'cegicé?;gir: €M | planaltina Fundamentos da Educagdo Obrigatério 20 60h macao, é possivel estimular
Educacdo para a Diversidade Obrigatério 7° 40h mudancgas na qualificacdo do
Introdugdo a Filosofia Obrigatdério 19 40h corpo discente que resucljtlem
Licenciaturaem | Riacho : — em comportamentos dire-
Geografia Fundo Cultura e Sociedade Obrigatério 52 80h cionados para a igualdade,
Educagdo para a Diversidade Obrigatério 8¢ 80h respeitando—se as especifici—
Licenciatura em Riacho Literaturas de Lingua Inglesa IV Obrigatério 62 60h dades dos diversos grupos e
Letras - Inglés Fundo Educagdo para a Diversidade Obrigatério 82 40h povos que formam a socie-
Estrutura e ngriassl,ﬁgiégda Educagdo| oy aatorio 10 20h dade brasileira. . N
Licenciatura em . o | Nesta perspectiva, a andlise
Educagdo Samambaia| Fundamentos da Antropologia NP S S
Profissional aplicados a Educagdo Obrigatério 28 40h emprgendlda identificou q,u.e
Educagdo Inclusiva Obrigatdrio 29 40h 0 InstltutollFede_raI de Bra5|ll|a
Cultura e Sociedade Obrigatério 12 60h apresenta |cenC|atur§s engaja—
— das nos debates da diversidade
Estudos Afro-brasileiros Obrigatdrio 42 60h das relagées étnico-raciais
Licenciatura em Sdo Pedagogia da Educacéo Infantil Obrigatério 62 80h A ; .
e gog ¢ € de género e da desigualdade
Educagdo em Direitos Humanos Optativa 20/42/7° 40h social, sequindo a proposta
Pratica de Ensino 08 - Obrigatério 8o 60h atual do Conselho Nacional
Cozrtlienagac; Ped:g(;glca - ™ 2o de Educacao, que instituiu
ultura e Sociedade rigatério e . : :
Licenciaturaem | g5 = ek : Curriculos Nacionais para a
Letras - Lingua | ¢openis Cultura Afro-brasileira Obrigatorio 62 60h Formacdo Inicial de Professores
Port 5 iversi :
ortuguesa Educ$gigig:? Caigr:\éeﬁrcs;dade Obrigatério 70 40h que estimulam estudos sobre
e G G a diversidade de género, raca,
Fisica Taguatinga Educagdo para a Diversidade Obrigatdrio 82 40h etnia e classe.
Licenciatura em Vale evidenciar que a pes-
Ciéncia da Taguatinga Educagdo para a Diversidade Obrigatdrio 79 40h quisa se baseou em anélise
Computagdo

Fonte: Elabora pela autora.
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documental dos Planos Pedagdégicos dos Cursos de
Licenciatura do IFB, sendo que alguns desses PPCs datam
de 2016, o que dificulta uma analise precisa da atuacdo
docente voltada para a tematica da diversidade de forma
mais atualizada, visto que a renovacao e a atualizacao
sao algo natural do processo educacional. Portanto, essa
questdo é uma limitacdo desta pesquisa, afinal a pratica
dentro de cada campus pode estar ocorrendo de forma
mais dinamica do que os documentos apresentam e foram
aqui tratados. Dessa maneira, indicamos a continuidade
da pesquisa realizada a partir de novos dados que possam

Por fim, a criacdo dos Institutos Federais pela Lei
n° 11.892/2008 busca oferecer acesso a educacao
de forma igualitaria e de qualidade, o que foi consta-
tado por este estudo. Assim, mostrou-se que, através
dos cursos de licenciatura, ha a promocao de uma
educacao de qualidade, que promove valores éticos e
aborda questdes de género, raca e classe. Isso ajuda
a enfrentar as opressées, em conformidade com os
marcos legais nacionais discutidos, que destacam a
importancia de serem contemplados nos curriculos os
temas de direitos humanos, equidade de género, raga/

se somar a estes resultados preliminares. etnia e violéncia contra as mulheres.

Notas

Nesta pesquisa, os nomes das pesquisadoras sao utilizados de forma completa, para se contrapor a invisibilidade histérica das mulheres
na ciéncia, na cultura e na lingua portuguesa. Os sobrenomes, tradicionalmente, sdo nomes que perpetuavam a linhagem paterna,
apagando o género feminino das producdes e da continuidade material da sociedade.

2 Parecer sobre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC): direitos humanos e diversidade, elaborado pelo Anis — Instituto de Bioética,
Direitos Humanos e Género. Disponivel em: https://anis.org.br/atuacao/.

Os campi do Instituto Federal de Brasilia estao localizados em Regides Administrativas do Distrito Federal, que se determinam como
subdivisdes do territorio do Distrito Federal, ja que a regido ndo tem definicao de Estado e nem de Municipio, tendo a mista funcao
administrativa e politica.

4 Documento normativo que define um conjunto de orientacées para o desenvolvimento de competéncias e habilidades comuns para serem
desenvolvidas com os(as) estudantes da Educacao Bésica.

> Instituida pela Resolucdo do Conselho Nacional de Educacao CNE/CP n° 4/2024. Disponivel em: https://www.gov.br/mec/pt-br/cne/
resolucoes-cp-2024. Acesso em: 12 fev. 2025.

6 “LGBTQIAP+" refere-se ao grupo de pessoas que sao Lésbicas, Gays, Bi, Trans, Queer/Questionando, Intersexo, Assexuais/Arromanti-
cas/Agénero, Pan/Poli, Ndo-binarias e mais.

7 Domeésticas, diaristas, babas, cuidadoras de idosos e técnicas em enfermagem.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os estudantes devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacao Basica. Dispo-
nivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/. Acesso em 26 nov. 2023.
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Resumo: O objetivo principal deste artigo é revisitar o conceito de inovacéo educacional mediante trés acoes publicas que
ensejaram transformacoes pedagdgicas e sociais no Distrito Federal, por meio de estudo bibliogréfico e sob as lentes de
Miguel Zabalza; Cerdeirifia Zabalza (2014) e Walter Garcia (1980). A primeira delas ¢ a criacdo dos Centros Interescolares
de Linguas (ClLs), acdo de baixo para cima (bottom-up), proposta e vitalizada por uma professora atenta as demandas
da comunidade escolar, a qual faz desta unidade da Federacao referéncia em ensino de Lingua Estrangeira (LE). A
segunda é a abertura de Escolas-Parque (EPAR), modelo educacional concebido por Anisio Teixeira que propunha uma
educacao diferenciada, de qualidade e que envolvesse todos os aspectos que compdem o desenvolvimento humano. A
terceira € a instituicdo da Jornada Ampliada no Distrito Federal como um dos meios integrantes de valorizacao docente,
prética que se diferencia de outras capitais por seu formato de organizacdo da carga horaria de trabalho do professor.
Abordamos o histérico, os avancos e recuos, os elementos caracterizadores de inovacdo educacional, e constatamos
que todas essas acoes publicas trazem beneficios para a acdo pedagogica, repercutem, substancialmente, na melhoria
das condicoes de trabalho docente e na qualidade das aprendizagens dos estudantes.
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Palavras-chave: Inovacao Educacional. CIL. Escolas-Parque. Jornada Ampliada. Transformacoes Pedagdgicas e Sociais.

Abstract: The main objective of this article is to revisit the concept of educational innovation over three public actions
that enabled pedagogical and social transformations in the Federal District through bibliographical research and under
the lens of Miguel Zabalza; Cerdeirifia Zabalza (2014) and Walter Garcia (1980). The first of these is the creation of the
Interschool Language Centers (CILs), a bottom-up action, proposed and vitalized by a teacher attentive to the demands
of the school community, which makes this unit of the Federation a reference in foreign language teaching (LE). The
second is the opening of Park-Schools (EPAR), an educational model conceived by Anisio Teixeira that proposed a dif-
ferentiated, quality education involving all aspects of human development. The third is the institution of the Extended
Journey in the Federal District as one of the integral means of valuing teachers. This practice differs from other capitals
due to its organization format of the teacher's workload. We addressed the history, the advances and setbacks, the
elements that characterize educational innovation, and we find that all these public actions bring benefits to pedagogical
action, substantially impacting the improvement of teaching working conditions and the quality of student learning.

Keywords: Educational Innovation. CIL. Park-Schools. Extended Journey. Pedagogical and social transformations.
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Introducao

A conceituacdo do termo inovacdo é complexa devido
a hipertrofia semantico-etimolégica do vocabulo e tam-
bém em virtude dos sentidos que ampliam o campo de
significacdo em niveis — institucional, tecnolégico, politi-
co-administrativo e educativo — e tornam-se referéncias
genéricas e abstratas, a exemplo das palavras liberdade,
democracia, modernidade, conforme Zabalza; Cerdeirifa
Zabalza (2014). Para esse autor, “[...] ao referir-se a tudo,
acaba se tornando algo simbodlico e borrado (uma espécie
de miscelanea onde cabe tudo), mas pouco Util para a
concretizacdo de ideias e discriminacao de diferentes
realidades” (Zabalza; Cerdeirifa Zabalza, 2014, p. 22).

O foco deste artigo é o ambito educacional e os trés
componentes latinos I-NOVA-CAO, ainda em Zabalza;
Cerdeirina Zabalza (2014), auxiliam a pensar acerca do
termo nesse contexto. O prefixo / equivalente a IN- refe-
re-se a privacdo, negacao, impossibilidade, dado que
inovar no campo educacional ndo esta necessariamente
circunscrito a algo totalmente novo, mas sim denota a
acepcao de ajuste e modificacao, remete a algo que evolui
no sentido dialético do termo, ou seja, realidade que se
transforma preservando aspectos relevantes anteriores e
trazendo elementos novos que propiciam avancos. NOVA-
nao se refere a inédito, mas introduz elementos novos
ao existente. O sufixo ~ACAQ implica o desenvolvimento
de uma ideia, algo processual.

A inovacao na educacdo se originou no contexto
empresarial e passou a ser discutida na década de 1980,
com a obra Inovacdo educacional no Brasil: problemas e
perspectivas, organizada por Walter Esteves Garcia. Neste
livro, os artigos abordam as dimensdes, os problemas, as
caracteristicas e o futuro das inovacoes, além de casos
inovadores no Brasil ocorridos na organizacao curricular,
nos métodos e nas técnicas de ensino, nos materiais
escolares, na relacao professor-aluno e na avaliacao.

Garcia (1980) considera quatro pontos importantes
para compreender 0s processos de inovacao educacional.
S&o eles: a importacdo de modelos culturais de outros
paises; o enfoque apenas nas mudancas metodoldgicas
de ensino; a institucionalizacdo e o enquadramento da
inovacao dos procedimentos administrativos; e a centra-
lizacdo excessiva sob um Unico comando, deslocando as
preocupacoes de educadores e administradores.

Embora essa obra tenha sido publicada ha mais de
quatro décadas, seus apontamentos continuam relevan-
tes para as discussdes sobre o que se configura como
inovacao no campo educacional, visto que a importacao
da matriz cultural de outros paises para a educacao
representa, para Garcia (1980), um esforco de inovar e
consiste em uma tentativa de modernizar, implantando
aqui o que da certo em outros paises para solucionar, por
determinado momento, eventuais impasses. Entretanto,

84

o efeito dessa atitude de importacdo de modelos, “[...]
muitas vezes impede solucbes nativas e condiciona os
educadores a esperarem sempre o que vird como sendo
uma solugado magica” (Garcia, 1980, p. 11). Ao consi-
derar a inovacao educacional centrada nas mudancas
metodoldgicas de ensino, esta revela-se limitada com
0 tempo, e, quando a proposta pedagdgica nao prevé
outros desdobramentos, a inovacao teria sérias dificul-
dades para sobreviver.

Conforme esse autor, a tentativa de institucionaliza-
cdo e enquadramento da inovacdo nos procedimentos
administrativos habituais tem se revelado altamente
insatisfatorio:

As propostas de inovagao necessitam de um clima de maior
tolerancia e de possibilidade de criacdo para que possam
representar algo significativo para a educacéo [...] parece
quase claro que propostas viaveis de inovacdo educacional
exigem que os educadores e a comunidade corram o risco
de ensaios e erros, avancos e retrocessos, para encontrarem
formulacbes que atendam efetivamente as necessidades
sentidas (Garcia, 1980, p. 11).

A centralizacdo excessiva que se coloca desde o
Ensino Fundamental até a pés-graduacdo, sob um Unico
comando, é apontada como geradora de deslocamentos
das preocupacdes de educadores e administradores.
Destaca-se que “[...] a obsessao com a forma para nao
dizer formalismo, em detrimento do que efetivamente
pode ser feito, tem transformado os professores em
ministradores de aula e diretores em chefes de expe-
dientes” (Garcia, 1980, p. 11).

Observados esses pontos, ao se buscar a promocao
de praticas consideradas inovadoras, ha que se analisar,
igualmente, que ideias de mudanca social permeiam tais
praticas. H4 um certo consenso sobre a definicdo de
inovacdo como um dos processos de mudanca social,
entretanto, ha que se pensar que até mesmo a concepcao
de mudanca social é variavel, pois ela se relaciona com
0 campo das teorias utilizadas para analisar a realidade
social. Ao considerar parametros sociolégicos para
compreender o que é inovacdo educacional, traz-se
a relacdo da educacdo com a mudanca social, e esta
relacdo pode apresentar concepgdes distintas. Garcia
(1980) define basicamente duas abordagens socioldgicas
gue trazem a inovacdo educacional: uma que a vincula
a marcos teodricos da modernizacao e outra abordagem
gue a relaciona com marcos teéricos da fundamentacéo
marxista ou socialista.

A primeira abordagem tem a tendéncia a privilegiar
os elementos que sustentam a ordem do sistema, seus
defensores sdo levados a dar maior importancia as mudan-
cas internas das instituicdes na renovacao de métodos,
reformas curriculares, nos incentivos de técnicas mais
igualitarias na relacdo professor-aluno e na valorizacdo
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da integracdo da escola com as necessidades produtivas
e tecnolégicas. Considerando assim, como fator funda-
mental da mudanca social a modificacdo da personali-
dade dos individuos. J& a segunda abordagem salienta
a visdo da totalidade na compreensao da realidade, o
fator determinante é o modo de producao e a educacdo
contribui de maneira decisiva, caracterizando a escola
como "“aparelho ideoldgico do Estado”?, cumprindo o
papel de reproduzir e distribuir os agentes, de um lado, o
capitalista e de outro o trabalhador assalariado, reiterando
ideologicamente a divisdo do trabalho atual.

Ao lado da fungao da escola nessa segunda aborda-
gem e do referencial teérico de Gramsci, desenvolve-se
uma terceira abordagem, que ao situar a escola como
um lugar vinculado a natureza do sistema capitalista,
deve-se olha-la a partir das suas diferentes dimensdes,
sejam econdmicas, sociais, politicas e ideoldgicas e,
assim, a escola pode ser instrumento de libertacao das
classes assalariadas.

Ao considerar parametros sociolégicos para compreen-
der o que é inovacao educacional, a partir da relacdo da
educacdo com a mudanca social, coaduna-se com a abor-
dagem que concebe a educagdo como um instrumento
possibilitador de emancipacao da classe trabalhadora.

Para a andlise das acdes publicas escolhidas, utilizou-se a
pesquisa bibliografica que, “pressupde a leitura e a analise
dos textos escolhidos” (Mattar; Ramos, 2021, p. 127) e refe-
renciados ao longo do estudo. Propde-se, ainda, considerar
os apontamentos de Garcia (1980) como importantes para
a compreensao de como ocorre 0 processo de inovacao
educacional: a importacdo de modelos culturais de outros
paises; o enfoque apenas nas mudangas metodoldgicas
de ensino; a institucionalizacdo e o enquadramento da
inovacao dos procedimentos administrativos; e a centra-
lizacdo excessiva sob um Unico comando, deslocando as
preocupacdes de educadores e administradores.

Ao apresentar trés aces publicas inseridas na realidade
da SEEDF, buscou-se apontar a concepcao de educacao
presentes nas inovacdes e foram identificados os elemen-
tos constitutivos destas acdes que as tornam inovacoes
educacionais auténticas. Considerou-se como inovacao a
concepcao de Zabalza e Cerdeirina Zabalza (2014), que
tem como elementos constitutivos da acdo inovadora,
0 compromisso com a transformacao da realidade, con-
servando o que anteriormente existia e que se mantém
relevante; a insercao do que possa trazer avancos, que
ndo necessariamente seja novo e a validagao.

As secdes seguintes abordam trés praticas consideradas
inovadoras por conterem os elementos essenciais que as
configuram como um processo de transformacao peda-
goégico-educacional e social, quais sejam: (i) a criacao dos
Centros Interescolares de Linguas — ClLs; (i) a abertura
de Escolas-Parque — EPAR e (iii) a instituicdo da Jornada
Ampliada. Por fim, serdo tecidas as consideracdes finais.
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1. Centros Interescolares de Linguas (CILs)

Os Centros Interescolares de Linguas (CILs) sdo insti-
tuicoes publicas da Secretaria de Estado de Educacdo do
Distrito Federal (SEEDF) que oferecem educacao linguistica
voltada para a interculturalidade e para diferentes formas
de expressao, nos eixos de comunicacao oral e produ-
cdo escrita — compreensao oral, producao oral, leitura
e escrita — nos idiomas: inglés, francés, desde 19752, e,
mais tarde, espanhol, japonés®, alemao* e mandarim*#,

O sistema CIL foi idealizado e concretizado por inicia-
tiva da professora Nilce do Val Galante, coordenadora de
inglés a época, atenta as demandas sociais da comunidade
escolar e inspirada em uma experiéncia que havia tido
nos Estados Unidos. Nilce projetou uma escola na qual o
estudante, a partir do 6° ano do Ensino Fundamental e
do Ensino Médio, aprendesse um idioma de sua escolha,
em seu nivel de conhecimento, desobrigando-o, desse
modo, de fazer Lingua Estrangeira (LE) em sua escola
de origem — que passa a ser nomeada escola tributdria
-, pois 0 aproveitamento e a frequéncia eram enviados
do CIL a escola tributaria do CIL. Diz-se “eram” porque
houve um processo de destributarizacdo das escolas a
partir de 2010, por “[...] deliberacoes feitas entre a SEEDF
e 0s gestores dos ClLs, e diante de dados que aponta-
vam problemas causados pelo regime de tributariedade
em muitas Regionais, determinou-se, na estratégia de
matricula de entdo, que todas essas escolas deveriam
destributarizar-se.” (Distrito Federal, 2019, p. 15).

Hoje, o CIL 01 de Brasilia é o Unico dos dezessete ClLs®
a ter uma escola tributéria, no caso, o Centro de Ensino
Médio Setor Oeste (CEMSO).® As demais vagas sdo pre-
enchidas, prioritariamente, pelos estudantes da SEEDF,
e as vagas remanescentes sao ofertadas a comunidade
— conforme Lei Distrital n® 5.536/2015 — por meio de
sorteio eletrdnico conduzido pela propria SEEDF.

As aulas sao ministradas em turmas de no méaximo 20
(vinte) alunos, na lingua- alvo do estudante, no contra-
turno e em ciclos de aprendizagem, divididos nos cursos
Pleno e Especifico, a depender da porta de entrada e
do turno de aula — Ensino Fundamental, Ensino Médio
ou da Educacao de jovens e Adultos — EJA. Afora os
Cursos de Formacdo Complementar — CFC, que cons-
tituem tempos e espacos de aprendizagem com cargas
horérias indiretas, cada CIL tem autonomia para adotar
livros didaticos ou elaborar material préprio conforme
seus Projetos Politico-Pedagdgicos (PPP). A avaliacao
estad centrada no processo de aprendizagem, por isso,
organizada em instrumentos de avaliacdo formativa e
processual. Os certificados emitidos pelo CIL sdo aceitos
pela Universidade de Brasilia - UnB na concessao de
créditos na graduacdo, e muitos aprendizes conseguem
aprovacao na prova de idiomas para o mestrado e dou-
torado tendo sido estudante nesta escola. “O Distrito
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Federal (DF) pode ser considerado uma referéncia no
ensino publico de inglés, acima de tudo pela presenca
dos Centros Interescolares de Linguas (CILs), experiéncia
que pode contribuir com o desenvolvimento de politi-
cas semelhantes em outros estados” (British Council,
2019, p. 97). Essa validacao do Conselho Britanico é
compartilhada pela sociedade brasiliense, muitas pessoas
ja estudaram, ou conhecem alguém que estudou, ou
gostaria de estudar no CIL, a exemplo do ex-ministro do
STF, Joaquim Barbosa, - que, antes de ser do Judiciario,
foi oficial de chancelaria tendo estudado inglés e francés
nessa escola -, do atual presidente do Iphan, Leandro
Grass, e do deputado federal Reginaldo Véras.

A Sala de Recursos Generalista - SRG’, espaco pioneiro
no Atendimento Educacional Especializado em lingua
estrangeira aos Estudantes com Deficiéncia - EcD. foi
vitalizada em 2001, a partir do projeto Ensino de lingua
estrangeira para alunos com deficiéncia auditiva, simi-
larmente, de autoria de outra professora, Denise Gisele
de Britto Damasco?, antes mesmo da universalizacdo da
Educacao Inclusiva nas escolas da rede publica de ensino
do Distrito Federal por meio da Lei n°® 3.218, de 2003.
Inovando, assim, em um projeto de Educacado Inclusiva
e de justica social mais amplo com a criagdo da primeira
turma de inglés para surdos.

A criacao do CIL 01 de Brasilia e a vitalizacdo de sua
Sala de Recursos sao exemplos de acdes inovadoras
educacionais “de baixo para cima” (bottom-up), que se
materializaram por iniciativa de professoras de vanguarda,
atentas as demandas sociais da comunidade escolar. Esses
projetos intencionalmente planejados romperam com a
pratica vigente e continuam a propiciar inovagdes curri-
culares; mudancas no perfil de professores e aprendizes,
e nas avaliacdes; e transformacdes didaticas, pedagdgicas
e sociais, condicdes essenciais que as caracterizam na
categoria de inovacdo educacional.

A concepcdo de educacao preconizada para o
ensino de LE nos ClLs conforma-se as prescricdes do
Curriculo em Movimento do Distrito Federal (2018),
atualizado ante a Base Nacional Comum Curricular
— BNCC (2017), e alicerca-se na Pedagogia dos
Multiletramentos, nos eixos estruturantes: Oralidade;
Compreensado e Producao Escrita; Interculturalidade e
Praticas Mediadas por Tecnologias Digitais e nos Eixos
Transversais Educacdo para a Diversidade, Cidadania e
Educacdo em e para os Direitos Humanos, e Educacdo
para a Sustentabilidade. De modo a permitir o uso do
idioma nas modalidades oral e escrita relacionadas a
cultura digital, ao mundo do trabalho, a diversidade e
a diferentes formas de ser e estar no mundo, compre-
endendo as linguas como fendmenos socioculturais,
histéricos e geopoliticos em um mundo globalizado
que demanda niveis de interacao entre os povos cada
vez mais frequentes e profundos.

Assim, o professor que intenta atuar em ClLs, além de
aprovacao em concurso de sua area ou habilitacdo, sub-
mete-se a banca avaliadora para afericdo de proficiéncia
escrita e oral e de conhecimento acerca de abordagens
contemporaneas de ensino-aprendizagem de LE.

Entre avancos e recuos dessa politica publica hori-
zontal, aponta-se a criacdo do Nucleo dos Centros de
Linguas — NCIL por meio do Decreto n°® 33.409/2011,
primeira instancia em nivel central da SEEDF com o
objetivo de conhecer melhor essas escolas de natureza
especial e, conjuntamente, propor agdes, acompanhar
as praticas desenvolvidas e unificar procedimentos
pedagogicos e administrativos nessas UEs. No entanto,
em 2014, a SEEDF extinguiu o NCIL sem grandes escla-
recimentos. Esse retrocesso desmobiliza o coletivo de
gestores e docentes que tém muitos desafios em comum,
como: (i) a aquisicao do livro didatico pelos estudantes,
especialmente os da rede publica e de baixa renda que
ndo tém condicdes de comprar os livros importados
adotados em alguns ClILs, os quais ndo sao fornecidos
pelo Ministério da Educacao; (ii) o fato de as matricu-
las procedentes da rede publica estarem diminuindo,
enguanto o percentual de alunos oriundos da rede
particular ou da comunidade estarem aumentando:
"Em 2014, 83,65% das matriculas foram de alunos da
rede publica. Em 2018, esse percentual caiu 8,10%,
passando a 76,87%, enquanto o percentual de alu-
nos oriundos da rede particular ou da comunidade
aumentou 41,42%, chegando a 23,13%." (Cordeiro,
2019, p. 36); (iii) a estrutura material que essas UEs
requerem no uso de tecnologias digitais e metodologias
contemporaneas de ensino de LE estdo para além do
livro didatico. Poucos ClLs tém computadores em sala
de aula e laboratérios de informatica, de modo que o
professor tem que transportar seu proprio dispositivo
pessoal sempre que deseja usar recursos audiovisuais, sem
nenhuma ajuda de custo e de manutencédo do Estado; e
(iv) a ampliacdo do numero de ClLs, considerando que
a quantidade atual (17 centros) equivale a metade das
Regides Administrativas — RA do DF (35), além do fato
de que apenas um unico CIL por RA nao é suficiente
para atender toda a demanda da regido, a exemplo da
Ceilandia, que ¢ a mais populosa do DF e ndo costuma
ter vagas para os niveis iniciais.

Em meio a desafios e potencialidades, essa politica
publica se aperfeicoa e promove mudancas e transfor-
macdes, embora, nem sempre andem juntas, conforme
Saviani (2018): “[...] s6 pode ser considerada transforma-
¢ao aquela mudanca que incide sobre a propria substan-
cia das coisas as quais se refere” (Saviani, 2018, p. 15).
Nesse sentido, para além de representar uma mudanca,
o sistema CIL configura como transformacées didatico-
-pedagdgicas, educacionais e sociais a ser ampliado as
demais unidades da Federacao.
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2. Escolas-Parque

As Escolas-Parque sdo unidades escolares de Natureza
Especial, portanto ofertam atendimento diferenciado,
tendo o espaco, o tempo e as oportunidades formativas
com metodologias de ensino especificas e de aprofunda-
mento curricular que buscam o desenvolvimento integral
dos estudantes.

Este modelo educacional foi concebido por Anisio
Teixeira que, fundamentando-se na base pragmatica do
filésofo americano John Dewey, pensou em um modelo
de escola que teria como objetivo a oferta de formacédo
escolar, em seu sentido amplo, integrando o desenvol-
vimento artistico, fisico, recreativo da crianca e, ainda,
sua iniciacao para o trabalho.

Em uma breve sintese do percurso histérico deste
modelo escolar, tem-se a primeira Escola-Parque inaugu-
rada em Salvador, Bahia, em 1950. A partir das repercus-
sdes positivas sobre a Escola-Parque da Bahia, ou Centro
Educacional Carneiro Ribeiro, iniciou-se o processo de
construcao dessas escolas no Distrito Federal.

Previa-se a construcdo de 28 Escolas-Parque no Distrito
Federal, especificamente para o Plano Piloto, entretanto,
devido a questdes politicas, econémicas e historicas,
foram construidas apenas cinco escolas, inicialmente. A
primeira delas, a Escola-Parque 303/304 Norte, foi inau-
gurada ainda em 1960, mesmo ano da inauguracdo da
capital. Nos anos seguintes, quatro novas Escolas-Parque
entraram em funcionamento, em 1977, a Escola-Parque
313/314 Sul; em 1980, a Escola-Parque 210/211 Norte;
e em 1992, a Escola-Parque 210/211 Sul. Ressalta-se
que, as ideias sobre a arte-educacao presentes, ja na
implementacdo das primeiras Escolas-parque, precede-
ram as diretrizes educacionais para esse ensino (que se
estabeleceram na Lei de Diretrizes Base da Educacao, de
1971). Portanto, o conjunto pedagdgico arte-educacao
foi inovador e tornou-se referéncia ao consolidar-se nas
escolas inauguradas em Brasilia.

Mais recentemente, em 2014, duas escolas passaram
a fazer uso da nomenclatura Escola-Parque, a Escola-
Parque Anisio Teixeira, localizada na RA de Ceilandia e
a Escola-Parque da Natureza, em Brazlandia; e em 2022,
inaugurou-se a Escola-Parque da Natureza e Esporte do
NUcleo Bandeirante. Essas unidades sao propostas que se
inspiraram na concepc¢ao de educacao integral almejada
por Anisio Teixeira.

De acordo com o Censo Escolar 2020, ha atualmente
no Distrito Federal oito Escolas-Parque, cinco no Plano
Piloto, uma em Brazlandia, uma em Ceilandia e uma
no Nucleo Bandeirante. Essas unidades atendem 268
estudantes, organizados em 114 turmas. Atualmente,
a matricula para as oito escolas é aberta conforme o
numero de vagas disponibilizadas pela Regional de Ensino
responsavel pela unidade.
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As Escolas-Parque ofertam Arte, Educacao Fisica,
Educacdo Ambiental, Patrimonial, Cultural, praticas de
Sustentabilidade, podendo, do mesmo modo, incluir
outros componentes curriculares, como projetos de
promocao a saude e de formacao pessoal e social.
Cada uma das Escolas-Parque possui autonomia para
a organizacao de suas atividades.

Sobre o publico atendido, ha diferencas entre as
oito Escolas-Parque, a Escola-Parque Anisio Teixeira de
Ceilandia atende aos estudantes matriculados no 3° Ciclo
do Ensino Fundamental e Ensino Médio da Rede Publica
de Ensino do Distrito Federal em turno diferente ao de
sua matricula e aos estudantes das unidades escolares
de Educacao Integral em Tempo Integral, vinculadas a
Coordenacao Regional de Ensino de Ceilandia; a Escola-
Parque da Natureza de Brazlandia recebe estudantes das
unidades escolares de Educacdo Integral e atende aos
estudantes da Educacao Infantil e Anos Iniciais do Ensino
Fundamental; a Escola-Parque da Natureza e do Esporte
do Nucleo Bandeirante acolhe criancas e adolescentes
de 9 a 13 anos no contraturno do ensino regular; a
Escola-Parque 303/304 Norte recebe estudantes do 1°
ao 5° ano do Ensino Fundamental, oriundos de quatro
Escolas Classe: Escola Classe 403 Norte, Escola Classe
302 Norte, Escola Classe 407 Norte e a Escola Classe 708
Norte; a Escola-Parque 313/314 Sul atende estudantes
do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental das Escolas:
Escola Classe 114 sul, Escola Classe 410 sul, Escola
Classe 413 Sul e Escola Classe 316 Sul, funcionando
em dois turnos: matutino e vespertino; a Escola-Parque
210/211 Norte recebe estudantes oriundos de quatro
Escolas Classe: Escola Classe 405 Norte, Escola Classe
411 Norte, Escola Classe Aspalha e Escola Classe da Vila
da RCG, oferecendo aos estudantes uma jornada de 10
horas e a Escola-Parque 210/211 Sul acolhe alunos do
1°ao 5° ano do Ensino Fundamental — Anos Iniciais,
provenientes das Escolas Classe 204 Sul e 209 Sul, em
jornada ampliada.

Apresentadas as Escolas-Parque do Distrito Federal
e 0 publico que estas escolas atendem, propde-se aqui
apresentar a concepcao de escola/educacdo pensada
por Anisio Teixeira e, dessa forma, identificar ele-
mentos constitutivos deste modelo educacional que
o tornam inovador. Entretanto, para isso, é preciso
ter a clareza do que o torna um modelo educacional
inovador, considerar-se-4 aqui, a concepcao de ino-
vacao de Zabalza; Cerdeirifia Zabalza (2014) e para a
anadlise da proposta educacional das Escolas-Parque,
0s apontamentos considerados importantes por Garcia
(1980), ja apresentados.

Sao elementos constitutivos da acdo inovadora: i)
o compromisso com a transformacao da realidade,
conservando o que anteriormente existia e que se
mantém relevante; ii) a insercado do que possa trazer
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avangos, que nao necessariamente seja novo; e iii)
a validacdo. Estes elementos podem ser, ao menos
parcialmente, identificados na proposta educacional
de Escolas-Parque.

Anisio Teixeira concebe a escola/educacado a partir
de uma concepgdo de educacdo integral e considera a
escola/educacao o elemento central das democracias.
Defendeu a elaboracao de uma nova politica educacional,
na qual as instituicdes educacionais deveriam promover a
aprendizagem efetiva de todos os estudantes. Para este
educador, ndo era mais aceitavel haver escolas somente
para 0s mais capazes e afirma:

So existira uma democracia no Brasil no dia em que se montar
a maquina que prepara as democracias. Essa maquina é a esco-
la publica. Nao a escola sem prédios, sem asseio, sem higiene
e sem mestres devidamente preparados, e, por conseguinte,
sem eficiéncia e sem resultados. E sim a escola publica rica e
eficiente, destinada a preparar o brasileiro para vencer e servir
com eficiéncia dentro do pais (Teixeira, 1936, p. 58).

Ferreira (2021) apresenta a concepcao de Educacdo em
Tempo Integral presentes nas Escolas-Parque existentes
em Brasilia, até o ano de 2021, como um aspecto que
se alinha as ideias de Anisio Teixeira em buscar garantias
para uma formacao que se volte para o desenvolvimento
das pessoas em todos 0s seus aspectos, sejam eles éti-
cos, politicos, cognitivos, afetivos, emocionais, sociais,
culturais, fisicos, motores, entre outros. A ampliacao dos
tempos escolares é apontada como um fator possibili-
tador de acesso das criancas, adolescentes e jovens a
atividades educativas, artisticas, culturais, esportivas e de
lazer, promovendo, assim, uma pratica pedagdgica que
otimize a formacao integral e integrada do estudante,
tanto nos aspectos cognitivos quanto nos socioemo-
cionais. Aqui revela-se 0 compromisso social da escola
com a transformacéao da realidade, visto que o acesso
a uma educacao integral é condicdo indispensavel a
transformacao social.

A insercao do que possa trazer avancos, nao sendo
necessariamente novo, é observado quando Anisio Teixeira
realiza a sua primeira visita aos Estados Unidos para
explorar o sistema de ensino desse pais, conhecendo,
inclusive, as ideias de John Dewey, sendo este encontro
com o ideério de Dewey fundamental para definicoes e
escolhas filoséficas de Anisio. Contudo, o brasileiro ndo
se limitou a reproduzi-lo, considerou as peculiaridades do
nosso pais e mobilizou seus esforcos a frente da educacédo
na Bahia e, posteriormente, no Distrito Federal.

A validacao, enquanto aspecto constitutivo da inovacao
educacional, aqui apresentada como a implementacdo do
modelo de Escola-Parque, idealizado por Anisio Teixeira,
confirma-se quando o educador, em 1957, recebe de
Juscelino Kubitschek uma orientacéo geral sobre o sistema
escolar da nova capital do pais, Brasilia, Distrito Federal.
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Em linhas gerais, o sistema de educacdo proposto para
a nova capital seguiu uma concepgao escolar que se
pretendia inovadora.

Contemporaneamente, existem em Brasilia, oito
Escolas-Parque, que ainda representam um carater
inovador de educacdo, por ainda representarem uma
concepcado de educacdo comprometida com a trans-
formacao social em uma perspectiva critica da reali-
dade social e pelo enfoque dado na organizacdo de
suas praticas, que ressaltam a visdo da totalidade na
compreensao da realidade e insere a escola como um
possibilitadora de libertacao das classes dominantes
ao oferecer uma educacdo preocupada com a integra-
lidades dos individuos.

3. Jornada ampliada

Muito se discute sobre a qualidade da educacao e a
valorizacdo docente, esses dois temas devem dialogar
e caminhar juntos. Compreende-se que a organizacao
da carga horéria do professor ¢ um elemento que deve
constituir a valorizacdo da profissao e consequentemente
ampliar a qualidade do nosso ensino e da saude fisica e
emocional dos profissionais da educacéo.

Tracando um breve histérico sobre a requlamentacao
da carga horéria de trabalho, pode-se, ao longo do
texto, compreender 0s avancos e retrocessos relaciona-
dos a este tema. Na década de 1930, a Consolidacao das
Leis do Trabalho — CLT determinava 8 horas de trabalho
ao dia, e 48 horas semanais, podendo ser acrescida de
2 horas de hora-extra ao dia. Essa configuracdo sofre
alteracdo na década de 1980, apds a promulgacao da
Constituicao Federal de 1988 que reduz a jornada de
trabalho de 48 horas para 44 horas semanais, aten-
dendo as reinvindicacbes de sindicatos e movimentos
sociais, por meio de varias greves posteriores a CLT.
Somente na década 1990, com a promulgacao da Lei
de Diretrizes e Bases - LDB, a jornada de trabalho dos
professores é de fato citada.

Na década de 2000, o Ministério da Educacao (MEC)
institui o Plano de Carreira e Remuneracao do Magistério
Publico, com foco na jornada de trabalho e a remunera-
cao dos docentes. No entanto, as discussdes de outras
guestdes continuam em pauta até os dias atuais.

Em face desse cendrio histérico, desenham-se peque-
nos avancos que na atual conjuntura levam a refletir
sobre o quanto ainda é necessario avancar. Contudo,
em algumas acoes especificas, percebe-se o quanto é
possivel promover transformacdes. Neste artigo, sera
utilizado como exemplo o Distrito Federal, que pro-
moveu inovacao ao implementar a Jornada Ampliada
dos professores da Rede Publica. Sem dudvida, uma
importante conquista desde a sua implementacdo no
ano 2000. Os docentes tém como principal beneficio
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nao lecionar em dois turnos, e ter tempo remunerado
e de qualidade para as atividades extraclasse e para
o planejamento de todas as atividades pedagdgi-
cas necessarias. Um avanco de grande valor para os
docentes da SEEDF.

A Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal
possui plano de carreira institucionalizado, cumprindo
25 horas/aula semanais de regéncia e 15 horas de
coordenacdo pedagdgica. Essa conquista foi possivel
mediante o Projeto Escola-Candanga: uma licdo de cida-
dania, baseada na valorizacdo da jornada de trabalho
e da remuneracao. Por meio desse projeto, o trabalho
era organizado por um periodo de regéncia e outro
de atividades extraclasse, a coordenacao pedagdgica
¢ utilizada como momento de formacao continuada,
planejamento, avaliacdo e demais afazeres pedagdgi-
cos. Como cita a Lei n® 5.105, de 2013, que institui a
carreira Magistério Publico do Distrito Federal:

Art. 10. Ficam assegurados ao professor de educacao basica,
em regéncia de classe nas unidades escolares, os seguintes per-
centuais minimos de coordenacdo pedagdgica: | — trinta e trés
por cento para regime de trabalho de vinte horas semanais;
Il - trinta e sete e meio por cento para regime de trabalho de
quarenta horas semanais. 8 1° O professor de educacao basi-
ca submetido ao regime de quarenta horas semanais, em dois
turnos de vinte horas, tem, para cada turno, o disposto no in-
ciso | distribuicao de carga horéria, bem como a sua alteracao,
o turno de trabalho e a coordenacao pedagdgica, sdo objeto
de normas editadas pela Secretaria de Estado de Educacéo,
devendo o periodo de coordenagdo pedagogica ser dedicado
a atividades de qualificacdo, formacao continuada e planeja-
mento pedagdgico (Distrito Federal, 2013).

A SEEDF apresenta um avanco significativo nesse
guesito ao garantir tempo especifico para planeja-
mento e coordenacao pedagdgica dentro da jornada
de trabalho dos docentes. Esse modelo contribui para a
valorizacdo profissional e para a melhoria da qualidade
do ensino. No cendrio nacional, hd uma diversidade
de realidades, com alguns estados assegurando esse
direito de forma mais estruturada, enquanto outros
ainda apresentam desafios na implementacao de
um tempo remunerado adequado para atividades
extraclasse. A auséncia ou insuficiéncia desse periodo
repercute na rotina dos professores, podendo resultar
em sobrecarga de trabalho e esgotamento da saude
fisica e mental.

Notas

Consideracoes finais

Mediante essas trés acoes publicas apresentadas neste
artigo, revisitou-se o conceito de inovacao no ambito edu-
cacional, sendo essas acoes caracterizadoras de préaticas
inovadoras na SEEDF e propiciadoras de transformacoes
didatico-pedagdgicas, sociais e educacionais.

Em um mundo globalizado e interativo, a aprendizagem
de linguas estrangeiras é uma exigéncia crescente. A cria-
cao dos ClLs, ha quase cinco décadas, reconhecidamente,
cumpre um papel inovador auténtico e transformador da
realidade social, na medida em gue oferece a alunos da
rede publica e da comunidade cursos de qualidade de seis
idiomas em regime de intercomplementaridade.

Reconhece-se o carater inovador das Escolas-Parque
inseridas na realidade da SEEDF, pois estas unidades
oportunizam uma educagao que complementa o tempo
e 0 espaco das escolas regulares, preocupando-se com
formacao integral de seus estudantes ao valorizar aspectos
éticos, politicos, cognitivos, afetivos, emocionais, sociais,
culturais, fisicos, motores, entre outros, na organizacdo
de suas atividades. Entretanto, ressalta-se a necessidade
de ampliacdo do numero dessas unidades, visto que
atualmente as Escolas-Parque nao contemplam todos
os estudantes da rede de ensino do DF, havendo certo
privilégio de determinadas regides e grupos.

A profissdo docente é de suma importancia na
Educacao e a SEEDF, com um olhar atento ao cotidiano
e a saude fisica e mental dos professores, que impacta
na qualidade de ensino que é ofertada, procura garan-
tir uma jornada de trabalho ampliada que propicie o
tempo remunerado e necessario para o planejamento
de atividades. Essa pratica inovadora beneficia toda a
comunidade escolar, sendo apenas um passo rumo a
garantia das condi¢des adequadas ao desenvolvimento
das atribui¢des no magistério. Sabe-se que toda luta na
educacao é valida e que a busca pelo direito de ensinar
COM 0S recursos nNecessarios para sua pratica pedagogica
deve persistir por todo o percurso profissional docente,
pelos profissionais atuais e pelos mestres que virdo.

Em sintese, as trés acdes publicas em tela evidenciam
a importancia de inovacdes pedagdgicas, administrati-
vas e de valorizacdo docente no contexto educacional,
bem como ressaltam a necessidade de praticas que
integrem a formacao integral das/os estudantes, aliadas
ao fortalecimento do magistério a serem expandidas
para as demais unidades da Federacéo. [ |

' ALTHUSSER, L. Aparelhos ideoldgicos do Estado: nota sobre aparelhos ideolégicos do Estado. Rio de Janeiro: Edicdes Graal, 1985.

2 Resolucdo n® 40, de 14 de agosto de 1975, vinculada ao Departamento de Ensino de 2° Grau da Diretoria Geral de Pedagogia pela

Fundacao Educacional do Distrito Federal (FEDF).
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3 Apoio financeiro do governo japonés para sua implantacao.
4 * Projetos especiais de alguns ClLs.

> CIL 1 de Brasilia (Asa Sul); CIL 2 de Brasilia (Asa Norte); CIL de Brazlandia; CIL de Ceilandia; CIL do Gama; CIL do Guara; CIL do Ntcleo
Bandeirante; CIL do Paranog; CIL de Planaltina; CIL do Recanto das Emas; CIL do Riacho Fundo I; CIL do Riacho Fundo II; CIL de Samam-
baia; CIL de Santa Maria; CIL de Sao Sebastido; CIL de Sobradinho; e CIL de Taguatinga.

& Segundo informacdes da secretaria do CIL 01 de Brasilia, o CEMSO deixa de ser uma escola tributaria a partir do 1° semestre de 2025.

7 Atende estudantes com laudo médico: das deficiéncias fisica, visual, auditiva, intelectual, mental; de Transtorno do Espectro Autista
(TEA); e de Altas Habilidades e Superdotacao (AH/S).

8 Atende estudantes com laudo médico: das deficiéncias fisica, visual, auditiva, intelectual, mental; de Transtorno do Espectro Autista
(TEA); e de Altas Habilidades e Superdotacao (AH/S).
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B RELATOS DE EXPERIENCIA

WM Sala de aula viajante: de aula multidisciplinar
no ensino remoto durante a pandemia a oficina
presencial no ensino médio integral (2020 e 2023)

Traveling classroom: from multidisciplinary class in remote education during the pandemic to
face-to-face workshop in comprehensive high school (2020 and 2023)

'/" Isabella de Araujo Goellner *

Resumo: Este texto relata a experiéncia de uma metodologia inovadora de sala de aula viajante, inicialmente concebida
como aula interdisciplinar durante as aulas remotas causadas pela pandemia da covid-19 em 2020. A sala de aula
vigjante evoluiu para uma oficina no ensino médio integral em uma escola com projetos de educacao plurilingue portu-
gués-francés, da Secretaria de Educacao do Distrito Federal. As aulas interdisciplinares na sala de aula viajante buscam
proporcionar aos alunos uma imersao em conhecimentos culturais, histéricos e espaciais, afastando-se do fetichismo
espacial. O relato destaca a importancia de compartilhar praticas educacionais inovadoras para promover a dissemina-
cdo de abordagens eficazes. O desenvolvimento da sala de aula viajante incluiu o uso de ferramentas virtuais, como o
Google Earth e o Canva, além da participacdo de videos de guias turisticos virtuais para proporcionar uma experiéncia
auténtica. O projeto foi replicado em diversas escolas, recebendo feedbacks positivos. Posteriormente, a metodologia foi
adaptada para uma oficina semestral no Centro Educacional do Lago Norte, uma escola publica integral com projeto de
educacao plurilingue. A escola integral é crucial para o sucesso do projeto, seguindo a politica de Educacdo em Tempo
Integral implementada em 2017 pela Secretaria de Educacao do DF. O relato destaca a expansao do projeto para outras
cidades ou paises e relata a implementacao da oficina "Viagem aos Paises que Falam Francés", que proporcionou uma
imersao virtual em diversos paises, incluindo o uso de realidade virtual e experiéncias gastrondmicas.

Aprovado em: 12 fev. 2025 I

Recebido em: 14 jan. 2024

Palavras-chave: Educacao Plurilingue. Ensino Remoto. Experiéncia Interdisciplinar. Inovacao Educacional. Oficina do
Ensino médio integral.

Abstract: This article reports on the experience of an innovative methodology known as the traveling classroom, that
was initially conceived as an interdisciplinary class during the remote classes by the covid-19 pandemic in 2020. The
traveling classroom evolved into a workshop in a full-time high school with Portuguese-French multilingual education
projects, of the Federal District's Department of Education. The interdisciplinary classes in the traveling classroom aim to
provide students with an immersion in cultural, historical, and spatial knowledge, moving away from spatial fetishism. The
report highlights the importance of sharing innovative educational practices to promote the dissemination of effective
approaches. The development of the traveling classroom included the use of virtual tools, such as Google Earth and
Canva, along with the participation of virtual tour guides to provide an authentic experience. The project was replica-
ted in various schools, receiving positive feedback. Subsequently, the methodology was adapted into a semester-long
workshop at the Lago Norte Educational Center, a full-time public school with a multilingual education project. The
full-time school is crucial for the project's success, following the Full-Time Education policy implemented in 2017 by
the Federal District's Department of Education. The testimony concludes by highlighting the expansion of the project
to other cities or countries and recounts the implementation of the workshop "Travel to French-Speaking Countries, "
which provided a virtual immersion into various countries, including the use of virtual reality and gastronomic experiences.

Keywords: Multilingual Education. Remote Teaching. Interdisciplinary Experience. Educational Innovation. Full-Time
High School Workshop.
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Introducao

Um relato de experiéncia tem como objetivo principal
inspirar e compartilhar ideias inovadoras. Neste contexto,
apresento o desenvolvimento de uma metodologia de sala
de aula viajante que teve inicio como aula interdisciplinar.
A sala de aula viajante emergiu durante as aulas remotas
decorrentes da emergéncia da covid-19 em 2020. Em
2023, apods a pandemia, evoluiu para uma oficina do
ensino médio integral em uma escola com projetos de
educacéo plurilingue portugués-francés, da Secretaria
de Educacao do Distrito Federal (SEEDF).

O propodsito das aulas interdisciplinares na sala de
aula viajante é proporcionar aos alunos uma imersao
em conhecimentos culturais, histéricos e espaciais por
meio de imagens atuais e reais dos locais, afastando-se
do fetichismo espacial. Essa abordagem interdisciplinar
é essencial, pois compreender os espacos significa com-
preender sua histéria, geografia, arte, cultura, lingua,
filosofias e cotidiano. No texto “Comparando Politicas em
um Mundo em Globalizacdo: reflexdes metodolégicas”,
Susan Robertson e Roger Dale, os autores destacam a
presenca de um fetichismo espacial nas analises das
politicas educacionais, salientando que “nao conseguir
problematizar o espaco, ou entender que o proprio
espaco tanto é constituido por como constitutivo de
relacdes e estruturas sociais, € um problema” (2017, p.
863). Destaca-se a importancia de evitar o fetichismo
espacial nas analises educacionais e nas metodologias
gue se propdem a conhecer recortes de outros espacos,
e deste modo desenvolver metodologias educacionais
sem cair em estereétipos.

Antes de analisar metodologias educacionais que evi-
tam fetichismos espaciais, como a sala de aula viajante, é
importante fazer um pequeno esclarecimento: este relato
de experiéncia ndo tem a intencdo de generalizar ou
afirmar que todas as escolas publicas do Distrito Federal
sdo semelhantes as que serao relatadas. A justificativa
deste relato reside na necessidade de divulgar praticas
educacionais inovadoras. Conforme destaca Fernandes,
" A pratica pedagodgica do professor pouco importa; o que
importa é que a classe esta aprendendo. E, se a pratica
pedagdgica, a metodologia desse professor estd dando
bons resultados, por que ndo a divulgar, para que ela se
expanda e outros professores também possam utiliza-la
em suas turmas?" (Fernandes, 2022, p. 20).

A sala de aula viajante em 2020: estratégia
para o ensino remoto emergencial

A pandemia global da covid-19 imp6s desafios sig-
nificativos ao cenério educacional, demandando uma
rapida adaptacao dos educadores ao ensino a distancia.
Recordo-me vividamente de marco de 2020, quando, em

uma terca-feira, sai do Centro Educacional 02 do Cruzeiro
com a noticia de que as aulas seriam suspensas devido a
covid-19 por uma semana. Contudo, essa semana inicial
transformou-se em dois anos de aulas remotas, exigindo
gue tanto professores quanto alunos convertessem suas
residéncias em salas de aula.

Nos trés meses iniciais de incertezas sobre o retorno
das aulas presenciais, a Secretaria de Educacdo do
Distrito Federal promoveu uma série de treinamentos
para a modalidade remota. Realizei cursos sobre o Google
Classroom e, de forma autdnoma, aprendi a utilizar o
Canva Educacional. Ao iniciar as aulas, concebi a ideia
de abordar o contelido de sociologia de maneira inova-
dora: planejei uma aula interdisciplinar sobre a Revolucdo
Francesa e o surgimento da sociologia por meio de uma
viagem virtual a Paris.

A metodologia inicial envolvia o uso de ferramentas
virtuais, como o Google Earth', slides elaborados no
Canva, e videos gravados em formato de /ive no Instagram
por um guia turistico em Paris chamado Max Peterson.
A integracao desses elementos permitiu uma imersao
virtual em Paris, combinando contetdos de historia,
sociologia e filosofia. Em colaboracdo com professores
de Geografia, Filosofia, Artes e Portugués, guiei turmas
do ensino médio por aproximadamente duas horas em
uma jornada pela capital francesa.

O desenvolvimento da sala de aula viajante seguiu os
seguintes passos: inicialmente, convidamos poeticamente
os alunos a fecharem os olhos, apertarem os cintos
e soltarem a imaginacao, preparando o terreno para
transcender as fronteiras da sala de aula convencional.
Num segundo momento, a turma mergulhou em Paris
por meio do Google Earth, obtendo uma visdo aérea da
cidade e compreendendo sua divisao geografica, com
explicacdes da professora Izabel, de geografia. Num ter-
ceiro momento, interrompemos a transmissao do Google
Earth sobre a margem do rio Sena, onde encontramos
um video gravado por Max Peterson em formato de live,
proporcionando uma experiéncia mais auténtica.

Permita-me interromper o relato para descrever nosso
guia, cuja participagao foi fundamental para manter o
engajamento dos alunos durante mais de duas horas de
videochamada. Max Peterson, comediante, ator e guia
turistico residente em Paris ha muitos anos, comecou a
realizar videos ao vivo durante a pandemia, mostrando
a cidade de maneira auténtica aos seus seguidores. As
transmissdes ao vivo, realizadas pelo Instagram, foram
posteriormente utilizadas em nossas aulas.

Com a colaboragdo do guia virtual Max, os alunos foram
conduzidos por um passeio pela cidade, incluindo uma
caminhada as margens do rio Sena, visita aos bairros e centro
da cidade, explicacdo sobre o Centro Georges Pompidou
e uma parada diante do que restou da Catedral de Notre-
Dame apds o incéndio ocorrido em 15 de abril de 2019.
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Em Notre-Dame, as professoras enriqueceram a experi-
éncia ao relacionar a histéria da Revolucdo Francesa com
suas influéncias no surgimento da Sociologia, inclusive
suas implicacdes na Constituicdo Brasileira. A professora
Helena, de Portugués, explorou a narrativa do "Corcunda
de Notre-Dame", de Victor Hugo, enquanto eu, profes-
sora de Sociologia, abordei conceitos como lluminismo,
desigualdade social, Revolugao Francesa, Revolucdo
Industrial e o surgimento da Sociologia. Ao longo do
tour, contamos com contribuicdes do professor Fabio,
de Artes, e da professora Lucilene, de Filosofia.

O tour culminou no Palacio de Versalhes, onde Max
Peterson compartilhou ensinamentos adicionais sobre
Lufs XVI e Maria Antonieta, finalizando-o na Torre Eiffel.
Esses pontos finais proporcionaram uma conclusao cul-
turalmente enriquecedora para os viajantes virtuais, que
nos retornaram com feedbacks positivos sobre as aulas.

O tour por Paris foi replicado mais trés vezes com novos
rearranjos de colegas professores, outros alunos e em outras
escolas. Foi aplicado mais uma vez no Centro Educacional do
Cruzeiro, em 2020, uma em 2021, no Centro Educacional
Elefante Branco, e duas vezes no Instituto Federal de Brasflia.
Em 2022, a metodologia foi contada e publicada em formato
de conto no livro Educacdo como Emancipacdo-Préatica
exitosa do professor presencial e/ou online.

Figura 1 - Comentério dos alunos sobre a sala de aula viajante

66 "Foi 6timo, e essa viagem englobou
histéria, geografia e sociologia, foi muito
bom a aula foi maravilhosa."

"Muito legal a subida na Torre e aquela
sala do Eiffel com boneco de cera "

"Gostei muito, é muito interessante esse
formato pq € mais divertido "

~ "Adorei a aula, além de ser muito dinimica
o contelido foi bem apresentado "

Fonte: Comentarios dos alunos, elaboracao propria da imagem, 2023.
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Desenvolvi uma experiéncia parecida, mas no més de
novembro, no Centro Educacional 02 do Cruzeiro — més
no qual ocorreram diversas atividades sobre o Dia da
Consciéncia Negra, transformado, na escola, em Més da
Consciéncia Negra. No dia 20 de novembro, levamos os
alunos para entender e conhecer o continente africano.
Utilizei materiais cedidos por uma amiga pessoal chamada
Cyntia. Ela é uma entusiasta? de viagens e ja passou por
mais de 67 paises. Dentre esses, foram mais de oito pai-
ses visitados no continente africano durante os 40 dias
em que esteve circulando por ali. Cyntia disponibilizou
videos e imagens exclusivas dessa viagem para que fos-
sem utilizadas em sala de aula, enriquecendo o projeto.

Nossa viagem em sala novamente comecou com a
vista aérea area do Google Earth enquanto a professora
Isabel, de Geografia, explicava sobre a formacdo do
continente e suas divisdes . Depois, utilizamos um video
da Cyntia no Cabo das Agulhas, o ponto mais ao sul do
continente. Ao chegar no Cabo das Agulhas, podemos
visualizar uma grande maquete do continente Africano
na qual as pessoas podem caminhar por dentro dela.
E a experiéncia virtual se desenvolveu a partir da expli-
cacao sobre os diversos paises e culturas que formam
a Africa, de modo a desmistificar a ideia de que todo
0 continente é um pais somente.

66 "Achei muito interessante a revolucao da
Franca. Uma fofoca muito boa e que me
prendeu muito"

66  'Gostei demais da aula, muito bom

conhecer novos lugares mesmo que de
longe haha "

"Adorei a aula foi muito divertida e diferenciada
gostaria de mais aulas assim " e "Aula muito boa,
gostei bastante, quero mais aulas dessas "

"Gostei bastante, me relembrar sobre a
revolugao francesa e aprender sobre os
principais monumentos da Franca. "
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Depois visitamos pontos especificos desde o Egito, com
o Rio Nilo, o Templo de Horus e a Pedreira dos farads, em
Assud, até a Cidade do Cabo, capital legislativa da Africa
do Sul. Ao final da aula, nossa guia Cyntia entrou ao vivo
para tirar mais duvidas e falar mais curiosidades para todos.

Centro Educacional do Lago Norte: uma escola
publica com projetos de educacao plurilingue

Apds o desenvolvimento das aulas no formato de
viagem, percebi que esse modelo poderia ser replicado
para qualquer cidade, pais ou continente. Consegui,
entdo, transformar a metodologia de uma aula especifica
em uma oficina semestral, com encontros semanais de
aproximadamente duas horas no Centro Educacional
do Lago Norte, uma escola integral com um projeto de
educacao plurilingue.

Em 2018, Marine, em uma reportagem para a revista
Educacdo, observou que “As escolas publicas, cronica-
mente imersas em um mar de dificuldades, resta, com
raras excecdes, cumprir tabela. (...) Além disso, o Brasil
tem 40 milhdes de alunos em escolas publicas, e esse
publico ndo tera escola com educacéo bilingue por muito
tempo”. As palavras do autor sdo enfaticas e pessimistas.
Contudo, vale destacar que, em 2013, segundo o Conselho
Nacional de Educacao, ja existiam escolas publicas com
projetos-piloto de qualidade em educacao intercultural:

Em praticamente todas as unidades federativas do pais ha ofer-
ta de linguas adicionais em escolas publicas. Em Londrina, no
estado do Parand, o “Projeto Londrina Global”, (...)oferece pro-
grama de lingua inglesa do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamen-
tal. O programa visa a formacao integral, articulando elementos
ludicos, interdisciplinares e interculturais. Contando com projeto
pedagdgico proprio, modalidades de vinculo com professores e
formacao continuada, ja alcancou mais de 10 mil estudantes.
(...) o Rio de Janeiro instituiu o “Programa Rio Crianca Global”,
programa experimental bilingue que se iniciou em 2013. Em
2019, o projeto abarcava 28 escolas nas comunidades do Com-
plexo do Aleméao e Complexo da Maré, &reas de vulnerabilidade
social que concentram 31 favelas e cerca de 200 mil habitantes.
Estendendo da Educacao Infantil ao 6° do Ensino Fundamental,
eram 14 escolas com lingua portuguesa e inglés como segun-
da lingua; 11 com espanhol; 3 com alemao; e 1 com francés.
Os eixos centrais eram linguagem, artes, ciéncia e matematica.
Na contratacdo de professores, observavam-se as competéncias
orais. Instituicdes como UFRJ, UERJ, UFF e PUC-RJ assessoravam
o projeto propiciando a formacao continuada necessaria aos
professores. (Brasil, 2020)

A LDB (Lei de Diretrizes e Bases) nao foi elaborada
compreendendo uma definicao para “escola bilingue.”
(Arfelli, 2024). Com essa lacuna na definicdo, o Conselho
Nacional de Educacédo elaborou as normas e diretrizes
curriculares nacionais da educacdo Plurilingue com o
parecer CNE/CEB n® 2/2020, aprovado em 9 de julho
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de 2020. Embora tenha sido aprovado, o arquivo que é
disponibilizado informa que ele esta esperando homo-
logacdo. Ou seja, a principio, ndo se pode ter uma
definicao final legal do que é ser escola bilingue ou
plurilingue. Nesse sentido, torna-se mais adequado,
portanto, utilizar o termo educacao plurilingue para o
CEdLaN, pois os estudantes do ensino médio tém seu
primeiro contato com a lingua francesa como disciplina
na escola e, desse modo, ndo possuem condicbes de
ter aulas em ambos os idiomas.?

Nesse ponto do texto, faz-se necessario explicar também
o contexto de surgimento das escolas publicas intituladas
"bilingues” do DF. O Centro Educacional do Lago Norte
(CEdLaN) é uma das quatro escolas Interculturais Bilingues
do DF, atendendo cerca de 400 alunos e trabalhando,
principalmente, com o francés. As outras instituicoes
bilingues do DF s&o: “ o Centro Educacional do Lago (CEL),
com o ensino de inglés; o Centro de Ensino Médio de
Taguatinga, que realiza o ensino do espanhol; o Centro
de Ensino Médio Integrado do Gama (Cemi), com a lingua
alema (Distrito Federal, 2023).

O projeto escola bilingue foi desenvolvido pela
Secretaria de Educacdo em parceria com a Secretaria
de Relacoes Internacionais (Goellner, 2023). No caso
do CEdLaN, a escola também possui um convénio com
a Embaixada da Franca. Todos os alunos fazem aulas
de francés com professores no contraturno da escola
integral. Ademais, alguns alunos participam do convénio
com a Alianca Francesa através do qual podem ainda
participar de aulas online de francés.

Para ser docente na escola é recomendado estar matri-
culado em curso de francés, ter algum certificado de
proficiéncia ou de conclusdo de curso regular. Eu, por
exemplo, cursei francés na UnB idiomas por cinco anos,
experiéncia comprovada por meio de certificacdo e aceita
para fazer parte do quadro de professores da escola.

Fator importante: a escola é integral

A implementacdo do projeto provavelmente foi via-
bilizada porque a escola funciona em tempo integral,
0 gue proporciona uma estrutura adequada para aulas
diferenciadas, presenca de um corpo docente adicional
para o contraturno, além da oferta de lanches e almoco,
permitindo que os estudantes permanecam na escola
durante ambos os turnos.

Vale destacar que a educacdo em tempo integral é uma
politica publica recente, implementada pela Secretaria de
Estado de Educacdo do DF em 2017. Segundo a SEEDF,
a Educacdo em Tempo Integral (ETI) tem como objetivo
ampliar a oferta e os espacos educativos, desenvolvendo
acoes voltadas a inovacao, tecnologia, sustentabilidade,
projeto de vida, mundo do trabalho, além dos eixos
estruturantes do Novo Ensino Médio, como criatividade,
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iniciacdo cientifica, mediacdo e empreendedorismo (Distrito
Federal, 2023). Nesse contexto, os professores sdo esti-
mulados a oferecer oficinas no contraturno que sejam
inovadoras e completamente diferentes dos contetidos
ministrados pela manha, buscando atrair os adolescentes
e desenvolver habilidades para a vida.

O Ensino Médio em Tempo Integral é apoiado pelo
Programa de Fomento as Unidades Escolares de Ensino
Médio em Tempo Integral, com repasses do Ministério
da Educacao e do Fundo Nacional de Desenvolvimento
(FNDE) (Distrito Federal, 2017). Em seu ano de imple-
mentacao, em 2017, a Secretaria de Educacéo do DF
recebeu aproximadamente R$ 5,2 milhoes, utilizados para
a compra de materiais e ajustes (Distrito Federal, 2018).

Atualmente, a Secretaria de Educacao possui 23 escolas
em tempo integral que atendem cerca de 5.363 alunos
(SEEDF, 2023), com carga horéria diaria de 10 horas,
incluindo lanches nos intervalos e almoco. O Centro
Educacional do Lago Norte é uma dessas escolas e opera
da seguinte forma: no periodo matutino, os alunos tém
aulas do Novo Ensino Médio (NEM), e no periodo vesper-
tino, participam de aulas de projeto ou oficinas.

No CEdLaN, os projetos/oficinas ofertados na Educacéo
em Tempo Integral, e mais recentemente também as eletivas
do NEM, sao ajustados com base nos comentarios e solici-
tacoes dos estudantes e discutidos coletivamente durante
0 ano anterior e na semana pedagdgica e, posteriormente,
elaborados por areas, com a participacdo efetiva dos pro-
fessores inclusive na execucao deles (Distrito Federal, 2023).

Na primeira semana do semestre, os alunos séo apre-
sentados as oficinas e projetos, podendo se matricular
naqueles com os quais mais se identificam. A coorde-
nacao pedagdgica desempenha um papel crucial na

Figura 2 - Passaportes dos alunos
s~

P

s,

Fonte: Fotos da autora.
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sistematizacdo das demandas, alinhando-as a oferta
dos professores. As turmas sao organizadas de modo a
garantir que nao haja mais de 20 alunos por oficina. Em
2023, a escola oferecia projetos variados, como robética,
jogos digitais, desenho, judd, volei, slackline, formas tri-
dimensionais, musica, danca, jogos estratégicos, crossfit,
funcional, educacao ambiental, entre muitas outras.

Oficina Viagem aos paises que falam francés

Uma das oficinas que desenvolvi no CEDLaN foi a
Viagem aos Paises que Falam Francés. Ao longo de 2023,
realizamos quatro turmas da oficina, duas no primeiro
semestre e duas no segundo, cada uma com cerca de cinco
alunos, totalizando aproximadamente 20 participantes.
A metodologia teve como base as aulas viajantes a partir
das quais, para cada pais escolhido, elabordvamos uma
apresentacao composta por videos, mapas e informacoes
histéricas, politicas e sociais.

No inicio do semestre, decidimos em conjunto com os
alunos quais paises e capitais explorariamos. Em seguida,
realizamos o planejamento coletivo. Os paises escolhidos
foram: Franca, Canad4, Bélgica, Suica, Marrocos e Costa
do Marfim. Também tentamos realizar visitas técnicas
e, para tanto, realizamos ligacdes para todas as embai-
xadas dos paises selecionados. Apenas a embaixada do
Marrocos se prontificou a nos receber, mas, devido a
desafios logisticos e falta de transporte para os alunos,
nao pudemos concretizar a visita.

Elaboramos também a documentacdo para a "viagem",
incluindo a criacdo de modelos de passaportes replicados,
usados como diarios de viagem — nos quais os alunos
anotavam suas percepcdes sobre os paises —, e que foram
utilizados para a avaliacdo do fim do semestre.
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Figura 3 - Oculos VR e aula gastronémica
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Fonte: Fotos da autora.

Outro aspecto interessante da metodologia foi 0 uso
de 6culos de realidade virtual. Adquiri um especifico
para essa finalidade, permitindo que todos os alunos
assistissem a videos do YouTube em formato de realidade
virtual e alta qualidade dos paises visitados. Um video
gue particularmente cativou os alunos, por exemplo, foi
o das catacumbas de Paris.

Destaco ainda uma aula especial durante a "viagem"
ao Marrocos, na qual, além de videos e guias informativos,
pude proporcionar aos alunos uma experiéncia gastrono-
mica marroquina. Preparamos cuscuz marroquino em sala
de aula, servimos cha de hortela e degustamos tamaras,
enriquecendo assim a imersdo na cultura do pais.

Consideracoes finais

O desenvolvimento da Sala de Aula Viajante, iniciada
como resposta a urgéncia da educacdo remota durante a
pandemia de covid-19, evoluiu para uma oficina semes-
tral no ensino médio integral. Este relato de experiéncia
destaca a importancia da abordagem interdisciplinar para
proporcionar aos alunos uma imersao cultural e historica,
superando o fetichismo espacial nas analises educacionais.

Notas

A replicacdo da metodologia em diferentes escolas
e a sua inclusdo como “Um conto sobre a sala de aula
viajante” no livro Educacdo como Emancipacao (Goellner,
2021) demonstram seu potencial inovador e impacto
positivo na aprendizagem. Além disso, a aplicacdo da
Sala de Aula Viajante na Educacdo em Tempo Integral
enfatiza a relevancia dessa modalidade para promover
experiéncias educacionais enriquecedoras.

No contexto especifico do Centro Educacional do Lago
Norte, a implementacédo de projetos de educacao plurilin-
gue, embora desafiadora, evidencia o compromisso com
praticas inovadoras. A legislacdo ainda em processo de
homologacao para escolas plurilingues destaca a necessi-
dade de adaptacao e flexibilidade na busca por modelos
educacionais que atendam as demandas dos alunos.

A oficina Viagem aos Paises que Falam Francés
ampliou a experiéncia, integrando realidade virtual,
visitas técnicas, e aspectos gastronémicos, enriguecendo
a imersao cultural. Ressalto, portanto, o potencial trans-
formador dessas praticas inovadoras, e a importancia
de compartilhar experiéncias educacionais bem-su-
cedidas para inspirar outros profissionais e promover
uma educacao mais plural e significativa. [ |

' Google Earth é um programa de computador desenvolvido e distribuido pela Artcom estadunidense do Google cuja funcao é apre-
sentar um modelo tridimensional do globo terrestre, construido a partir de mosaico de imagens de satélite obtidas de fontes diversas,
imagens aéreas e GIS 3D". Fonte: Google, 2023. Disponivel em https://www.google.com.br/earth/ Acesso em: 12 fev. 2025.

2 Para conhecer mais sobre a Cyntia e suas aventuras pelo mundo, acesse o perfil dela no Instagram @borboletandopoai.

3 Os alunos também tém aula de inglés e espanhol, somente tém uma carga maior de aulas e projetos voltados para o francés.
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Resumo: Em Dominio das Mentes: do golpe militar a guerra cultural, Aldo Arantes analisa criticamente
a ascensao do neoliberalismo, da extrema-direita e das estratégias de dominacao ideoldgica no Brasil e
no mundo. A obra estrutura-se em duas partes, abordando desde fundamentos tedricos até propostas
de resisténcia. Arantes denuncia o neoliberalismo, iniciado nos anos 1970, por ampliar as desigualdades
e governos como os de Temer e Bolsonaro por precarizar direitos sociais e trabalhistas. O livro trata como
a extrema-direita, articulada por figuras como Steve Bannon e Olavo de Carvalho, utiliza fake news,
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techs, a exemplo de Facebook e Google, monetizam dados pessoais, manipulando comportamentos e
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Abstract: In Dominion of the Minds: from the military coup to the cultural war, Aldo Arantes critically
analyzes the rise of neoliberalism, the extreme right and strategies of ideological domination in Brazil
and around the world. The book is structured in two parts, ranging from theoretical foundations to
proposals for resistance. Arantes denounces neoliberalism, which began in the 1970s, for widening
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democracies. It associates how big techs, like Facebook and Google, monetize personal data, manipu-
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advocates a “Programmatic Plan” to strengthen democracy: income distribution, public education,
regulation of big tech, combating fake news and political reform with public funding. The book warns
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O livro Dominio das Mentes: Do Golpe Militar a Guerra
Cultural, de Aldo Arantes, detalha de forma critica as
transformacoes politicas, econdmicas e culturais no
Brasil e no mundo, com foco especial na ascensdo do
neoliberalismo, da extrema-direita e das estratégias de
dominacgdo ideoldgica.

O autor é uma figura marcante na politica brasileira.
Em 1961, presidiu a Unido Nacional dos Estudantes (UNE)
e apods o golpe de 1964, ficou por um breve periodo no
Uruguai com sua esposa, Maria Auxiliadora (Dodora).
Retornou para resistir a ditadura, sendo preso em 1968
em Alagoas. Fugiu, viveu na clandestinidade com a familia
e foi novamente preso em 1976 e enviado para tortura no
DOI-CODI de Sao Paulo. Anistiado em 1979, gracas a luta
de familiares de presos, mortos e desaparecidos politicos,
elegeu-se Deputado Federal por Goias, participando da
Constituinte de 1988. Formado em Direito pela PUC e
mestre em Ciéncia Politica pela UnB, hoje coordena a
ADJC e integra a Direcdo Nacional do PCdoB.

A obra é dividida em duas partes, Contribuicdo para
entender a Guerra Cultural e A luta ideoldgica democra-
tica, respectivamente, num conjunto de oito capitulos.
No capitulo |, intitulado Fundamento tedrico, o autor uti-
liza-se de pensadores como Antonio Gramsci e Raymond
Williams para analisar a construcdo da hegemonia cul-
tural e politica. Do pensador italiano traz a definicdo de
hegemonia como um movimento de elaboracéo politica
da classe dominante que envolve as sociedades civil e
politica, com objetivo do estabelecimento de um projeto
politico determinado, a toda sociedade. J4 a contribuicao
de Raymond Willians é introduzido no capitulo por meio
da explicacdo do conceito de estruturas de sentimento.
Entende que a cultura real de um periodo dialoga com
um elemento importante da luta ideolégica atual, o
sentimento, por ser expresso por meio do édio da vio-
léncia, do medo e fé.

Aldo Arantes critica a esquerda brasileira por subesti-
mar o papel dos sentimentos na luta ideolégica, focando
excessivamente na razao. Adverte que essa lacuna per-
mitiu que a extrema-direita explorasse as emocoes para
ganhar influéncia.

O autor faz, no capitulo Il da referida obra, uma inte-
ressante e aprofundada revisdo de literatura acerca do
neoliberalismo e capitalismo de plataforma. Aponta
a crise do capitalismo a partir da implementacao das
ideias neoliberais iniciada nos anos 1970, promovendo a
reducdo do Estado, privatizacdes e desregulamentacéo,
favorecendo o capital financeiro em detrimento das ati-
vidades produtivas. Arantes desenvolve os argumentos
explicativos sobre como o neoliberalismo deu grande
impulso para o desenvolvimento do capitalismo financeiro,
que se sobrep6s a atividades produtivas. Alta de juros
e aplicacdes no mercado financeiro ocuparam o espaco
destas atividades.

Sobre o Capitalismo de Plataforma, escreve o autor, tem
sua emergéncia a partir de 2008. Descreve na obra, com
refinada argucia, que o avanco tecnolégico possibilitou
um novo modelo de acumulacdo baseado na mineracao
de dados. Empresas como Facebook e Google coletam
informacodes pessoais para manipular comportamentos,
consumos e opinides politicas. As novas tecnologias, além
de proporcionar nova forma de acumulacdo capitalista
contribuiram para consolidar a ideologia dominante. O
autor arremata esta secao observando que a hegemonia
de classe neste periodo foi construida com a defesa do
mercado, da propriedade privada, da liberdade do capital
e na critica a intervencao do Estado na economia.

O autor, em relacao a concentracao de renda, aponta
que politicas neoliberais ampliaram a desigualdade social,
beneficiando os super-ricos e prejudicando os trabalha-
dores. Utiliza-se dos estudos de Piketty e informacdes
da OXFAM (Oxford Committee for Famine Relief) para
apresentar dados que ilustram a concentracdo de renda
das pessoas mais ricas. Aldo faz a critica de como a con-
centracdo de renda é fruto da liberdade do capital, da
desregulacao de atividade econdmica, da privatizacdo e
diminuicao de impostos sobre fortunas.

Nessa obra, Aldo Arantes dedica um tdpico em que
relaciona o neoliberalismo e o ataque aos direitos tra-
balhistas, ao mesmo tempo que denuncia a esséncia do
capitalismo na busca de maiores lucros pelo menor custo.
Denuncia como os governos de Temer e Bolsonaro pro-
moveram reformas que precarizaram o trabalho, aumen-
taram a informalidade e enfraqueceram os sindicatos, e
destruiram diversas conquistas da CLT (Consolidacao das
Leis Trabalhistas) e da Constituinte cidada de 1988, que
assegurou importantes conquistas sociais.

Sobre o neoliberalismo e o fascismo, o autor traz
contribuicdes da pesquisadora italiana Clara Mattei,
que apresenta economistas neoliberais promotores da
austeridade como facilitadores para a ideologia fascista.
Arantes desenvolve, com os argumentos dessa pesquisa-
dora, uma sintese analitica sobre austeridade e fascismo.
Sua reflexdo indica como a figura do “inimigo interno” e
o0 estado autoritario caminham juntos ao apontar como
a direita fabrica inimigos (comunismo, corrupgao) para
justificar o autoritarismo. Exemplifica, desse modo, como
no Brasil isso legitimou o golpe contra Dilma e a prisao
de Lula. Destrincha como na América Latina o suposto
combate a corrupcao foi e é usado. Analisa como essas
pautas vinham enxertadas de interesses geopolitico, pri-
meiramente, o combate ao comunismo no pds-guerra,
depois o combate as drogas, ao terror e finalmente o
falso combate a corrupcdo a governos progressistas.

No terceiro capitulo, Aldo Arantes dedica uma pro-
funda analise sobre as Origens das ideias da extrema
direita. Aborda a emergéncia do moderno conserva-
dorismo estadunidense nos anos de 1950 e elenca os
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objetivos primordiais dessas ideias, que era o combate
a ameaca representada pelo comunismo internacional
e a subversao liberal exercida com a implementacdo do
New Deal. O autor também passa em revista a literatura
que analisou o fim da segregacao racial nas escolas
publicas e as clivagens ali estabelecidas, sobretudo pelos
setores conservadores.

O autor também destaca, nesse contexto, o papel
do neoliberalismo e o combate as ideias progressistas.
Aponta o protagonismo de Hayeck, tedrico neolibe-
ral, e a Sociedade Mont Leperin criada em 1947 com
a intencao de divulgar a ideia liberal na economia e o
conservadorismo nos costumes. A obra aborda como os
think-thanks, instituicdes que atuam como laboratério
de ideias pré-mercado fortaleceram a difusdo do pen-
samento da direita e extrema-direita. O autor nos leva a
pistas importantes como sao construidas as propagan-
das neoliberais no Brasil ao citar, por exemplo, os dez
mil baldes com as frases “Menos Marx, mais Misses”
na Avenida Paulista, ou seja, um episédio emblematico
desse processo em gue passou 0 pais na caminhada de
ascensdo da extrema direita.

Outro aspecto importante desenvolvido ao longo da
obra se relacionada ao neoliberalismo e Estado. Escreve
0 autor de maneira didatica como os neoliberais sao
contra a intervencéo do Estado no que diz respeito as
acoes protetivas a populacdo pobre e defesa da sobe-
rania nacional. Se apropria dos argumentos de Jessé de
Souza para dar suporte a sua tese no que diz respeito a
demonizacao do Estado como elemento desmobilizador
do idedrio desenvolvimentista e de defesa da soberania
nacional. Aldo Arantes afirma que o pensamento neoli-
beral pretende garantir os lucros do capital, mesmo em
detrimento do Estado democratico. E isso é desenvolvido
ao logo da obra na prospeccdo dos elementos que sola-
pam o pais negativamente.

O autor, no tépico em que trata do Neoliberalismo e
Direitos Fundamentais, dialoga com a obra do intelectual
constitucionalista Paulo Bonavides ao afirmar que os
direitos fundamentais sdo o alicerce das constituicoes
democraticas, e demonstra de forma arguta, precisa-
mente, a motivacdo que leva a Constituicao de 1988 ser
tdo atacada pelo mercado financeiro.

A tensdo entre capitalismo e democracia é tratada no
topico Democracia e Capitalismo. O autor faz critica a
busca dos lucros exorbitantes e o desrespeito ao direito
dos trabalhadores pelos capitalistas. Expde, nesse con-
texto, como o neoliberalismo estabeleceu entre os anos
80 e 90 o ataque as conquistas sociais do pds-guerra,
contrapondo-se ao estado de bem-estar social. Demonstra
como os cortes de direitos sociais e a imposicao de gover-
nos autoritarios foi fundamental para garantir o projeto
neoliberal e 0 aumento da influéncia do poder econ6-
mico sobre o politico. Traz a limen, portanto, como esse
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fendmeno ampliou a representacédo politica do mercado
e promoveu a descrenca na politica, desmoralizacdo dos
politicos e da politica. Além disso, Arantes desnuda como
esse movimento enfragueceu a democracia social e abriu
caminho para a direita neofascista a partir de um falso
combate ao sistema. O autor finaliza essa parte explici-
tando como a adocao do financiamento publico exclusivo
e sistema eleitoral proporcional de lista pré-ordenada
pode assegurar representacdo parlamentar popular e
equilibrar a disparidade econdmica presente no Brasil.

O capitulo IV da obra, intitulado Guerra cultural e
dominio as mentes, é onde o autor entra ainda mais
nos elementos produtores do idedrio de extrema direita
no Brasil. Aldo Arantes inicia essa parte do livro abor-
dando a “Nova forma de golpe” ao demonstrar as
mudancas estruturais nos métodos adotados ao longo
do tempo. O autor escreve como o golpe militar foi
substituido por estratégias mais sutis, como a guerra
hibrida e a manipulacdo digital. Desvela como Gene
Sharp, tedrico politico americano, organizou manual
com estratégias para tomar o poder, de forma nao
violenta, chamando-o de Golpe Brando. Aldo Arantes
reflete como a guerra hibrida incorporou as ideias de
Sharp e agregou as possibilidades permitidas por meio
das plataformas de midia social como o Facebook e o
Twitter (atualmente denominado de X). Trata, portanto,
como a guerra cultural é utilizada por grupos de extrema
direita com intuito de ganhar a hegemonia cultural e
vencer eleicbes. O autor demonstra substantivamente
como Steve Bannon, um proeminente representante da
extrema direita estadunidense, por meio da Cambridge
Analytica, foi um dos articuladores de um modelo de
intervencdo politica baseada em acesso a dados. Destaca
como o know-how dessa empresa foi utilizado para mani-
pulacdo de dados pessoais para direcionar mensagens
personalizadas, influenciando eleicdes como o Brexit,
a eleicao de Trump e a vitdria de Bolsonaro no Brasil.

Tendo como base as reflexdes de Jodo Cezar de
Castro, Aldo desenvolve a analise sobre a guerra cultu-
ral no Brasil. O autor seleciona elementos importantes
para o entendimento deste fenémeno. O livro consegue
trazer para o debate a tessitura da guerra cultural ao
elencar o papel das fake news e a relagdo com as big
techs e o crescimento da extrema direita no Brasil. O
pensamento de Olavo de Carvalho, baseado na retdrica
do 6dio, no combate a uma suposta ameaca comunista,
ou de uma hegemonia intelectual das esquerdas nas
universidades, sindicatos, midia, sistema judiciario e
partidos politicos. Aldo Arantes aponta como essa pers-
pectiva olavista se entrelaca com a famigerada Lei de
Seguranca Nacional (LSN) e o ORVIL (Livro ao contrario)
elaborado pelo exército brasileiro para se contrapor as
denuncias feitas pelo livro Tortura Nunca Mais, ou seja,
um elemento da guerra cultural.
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Essa obra trata como as organizagbes empresariais
promovem ideias neoliberais e antidemocraticas. Isso
tudo é abordado no topico Empresarios Neofascistas e
a Luta Ideoldgica. O autor expde como esses agentes
foram protagonistas ativos nos embates que aconte-
ceriam durante a discussdo da Constituinte de 1988, e
a forma como a direita criou varias organizacdes para
defender o capital, a exemplo da Camara de Estudos e
Debates Econdmicos e Sociais (CEBES), do instituto de
Estudos Empresariais (IEE), do Grupo de Mobilizacdo
Permanente e da Unido Democratica Ruralista (UDR),
entre outros. Arantes também analisa como novas
organizagbes empresariais, o Instituto de Estudos para
o Desenvolvimento Industrial (IEDI), o Grupo de Lideres
Empresariais (LIDE) e o Instituto Milenium instrumenta-
lizaram as novas midias e recrutamentos de jovens para
repercutirem suas ideias neofascistas.

O autor desenvolve um tépico intitulado Evangélicos
Neofascistas e a Luta Ideoldgica em que mostra a
relacdo do movimento religioso estadunidense com o
movimento religioso brasileiro. Aponta como os pas-
tores conservadores dominam a bancada evangélica
no Congresso, combatendo direitos humanos e pro-
movendo a Teologia da Prosperidade alinhada ao capi-
talismo. Analisa a partir de um extenso levantamento
histérico como o Congresso brasileiro é atualmente
protagonizado pela bancada evangélica dominada
por pastores conservadores cujas pautas de costumes
assumem primazia importante nas suas acoes.

Aldo aborda como, durante o governo Bolsonaro,
militares ocuparam cargos civis e promoveram atos anti-
democraticos, reforcando o papel politico das Forcas
Armadas. No tépico sobre os Militares Neofascistas e a
Luta Ideoldgica, desenvolve precisamente como esses
agentes interferiram na vida politica brasileira, como
a intervencdo das forcas armadas estiveram presentes
e como influenciaram no destino politico do governo
Getulio Vargas, Juscelino Kubistchek e Jodo Goulart,
este Ultimo solapado pelo golpe militar de 1964. Arantes
desnuda a cultura intervencionista ainda presente nas
forcas armadas e dedica atencdo como o ex-presidente
Bolsonaro levou seis mil militares para ocupar cargos civis
no Governo Federal e a participacdo desses militares na
promocao de atos antidemocraticos.

Em relacdo ao tépico acerca dos Politicos Neofascistas
e a Luta Ideologica, Aldo analisa como a extrema direita
cresceu no Congresso apds 2018, formando uma forte
base parlamentar. O autor faz um paralelo com as lutas
na Constituinte de 1988 em que predominou o perfil
conservador nos congressistas e que, apesar disto, a
pauta dos direitos sociais avancou. Para isto, o setor
progressista formou uma alianca cuja composicdo contou
com boa parte do PMBD, e a integralidade do PT, PDT,
PC do B, PSB e PCB na aprovacdo de uma Constituicao
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de conteudo social e democratico, se valendo do clima
politico favoravel que exigia o fim da ditadura militar e
da ampla mobilizacdo da sociedade.

O capitulo V do livro, o autor trata de um fenémeno
contemporaneo que é o Capitalismo de Plataforma.
Desenvolve o argumento que o capitalismo de plata-
forma ou de vigilancia é uma fase deste sistema em que
a mineracdo de dados é a nova forma de acumulacao.
Demonstra também como de posse dos dados é possivel
manipular os individuos em relacdo a compra de produtos
e opcodes politicas, bem como a capacidade de predizer e
moldar o comportamento humano é determinado pelos
algoritmos. Além disso, o autor sugere que o Estado
deveria criar plataformas da populacao, controladas
por estes, e regulamentacao que permita aumento da
privacidade dos dados.

Aldo Arantes desvela como as plataformas digitais usam
a Inteligéncia Artificial (IA) para prever e moldar com-
portamentos, explorando vulnerabilidades psicolégicas.
No livro, o autor trata o advento da IA com importante
centralidade. Explica como esse construto humano fun-
ciona a partir da coleta de um grande nimero de dados,
a combinacdo destes dados e da identificacdo de padroes
que alimentam as suas conclusées. Analisa os aspectos
positivos como velocidade e otimizacdo das atividades,
recomendacdes de produtos e solucdes a partir da IA,
mas por outro lado, adverte em relacdo aos aspectos
criticos e colaterais, tal como a producao do desemprego
em determinado setores, o avanco da extrema direita,
riscos para os utilizadores dessa tecnologia e a seguranca
dos dados pessoais.

O autor dedica um topico em relacdo a Fake News e
Lawfare. Apresenta como essas ferramentas sdo usadas
para desestabilizar governos progressistas, difundindo
mentiras e usando a lei como arma politica. Explica que
as fake news consistem no ataque a verdade dos fatos,
a racionalidade e com grande apelo a emocao. Arantes
aponta que uma informacéo falsa e prenhe de emocao
exagerada desencadeia 0 medo, raiva e ¢dio, tendo como
resultante o engajamento de algo ndo verdadeiro. Ja o
Lawfare, como explicitado no livro, tem seu fundamento
tedrico e seu uso pratico voltado a desestabilizar governos
progressistas e contrarios a politica dos Estados Unidos.

Para articular as ideias subjacentes ao longo dos diversos
capitulos e tépicos do livro, Arantes desenvolve a reflexao
sobre o papel da psicologia social e da neurociéncia na
guerra cultural. O autor analisa como o conhecimento
acumulado nas areas da psicologia social e da neurociéncia
foram usadas na formatagao dos algoritmos. Aponta como
0s dados pessoais dos usuarios das plataformas digitais sdo
capturados para o desenvolvimento de perfis individuais,
gue sao transformados em modelos matematicos destes
usudrios. Dessa forma, explica como tais informacoes
possibilita a falsificagdo de consensos, divulgacao de ideias
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cuja poténcia dos algoritmos tem uma base fisiolégica,
vinculados a liberagao do neurotransmissor ou mensageiro
quimico vinculado a atividades prazerosas.

Por fim, a obra finaliza com os capitulos VIl e VIII.
Um tratando da Luta Ideoldgica Democratica em que o
autor aponta para a necessidade de fixar bases de carater
democratico para ganhar aqueles que foram enganados
pela pregacdo da extrema direita, bem como identificar
as razoes pelas quais as pessoas adotaram opinides nega-
cionistas, a partir do didlogo. No ultimo capitulo da obra,
Arantes sugere um Plano Programatico de Luta Ideoldgica.

O autor alude que a extrema direita de posse de muito
dinheiro e técnicas avancadas tem colhido frutos na
guerra cultural, o que torna necessario entendé-la e
realizar um plano de luta eficiente para travar a luta
ideoldgica democratica. Arantes elenca 14 ideias-chave
enquanto programa, sao elas: 1. Desenvolvimento com
distribuicdo de riqueza versus juros altos; 2. Defesa dos
trabalhadores e de seus direitos versus combate aos
direitos trabalhistas e sindicais; 3. Luta contra as causas
reais da corrupcao versus falsa luta contra a corrupcao;
4. Politica voltada para a democracia e para os interesses
da maioria versus falsa critica a velha politica; 5. Defesa
da ciéncia e da historia versus negacionismo da ciéncia
e da historia; 6. Defesa da educacdo e da cultura versus
educacdo militarizada e combate a cultura; 7. Defesa
da saude publica e prioridade ao esporte versus politica

Referéncias

genocida de salide e abandono do esporte; 8. Defesa da
vida e dos direitos humanos versus defesa do ¢dio, da
violéncia e da tortura; 9. Defesa do meio ambiente e das
mudancas climaticas versus agressao ao meio ambiente e
negacdo das mudancas climaticas; 10. Respeito as diver-
sas crencas religiosas e defesa da liberdade de religiao
versus utilizacdo da religido como fator de manipulagao
politica e ideoldgica; 11. Defesa do nacionalismo demo-
cratica versus entreguismo travestido de nacionalismo;
12. Redes sociais para defender a verdade dos fatos e a
democracia versus redes sociais para veicular fake news e
atacar a democracia; 13. Defesa da regulamentacao das
big techs versus critica a regulacdo sob o falso argumento
da liberdade de opinido; 14. Defesa da democracia e da
Constituicao versus ataques a democracia e a Constituicao.

Em suma, o livro de Aldo Arantes é uma critica con-
tundente ao neoliberalismo, ao fascismo e as estratégias
de dominacao ideoldgica que moldam o cenario politico
contemporaneo. Ele alerta para os perigos da concentracao
de poder nas maos do capital financeiro e das plataformas
digitais, enquanto propde alternativas para fortalecer a
democracia e os direitos sociais. Arantes denuncia uso
da guerra cultural, do autoritarismo e da tecnologia para
manter o poder das elites. Sua critica enfatiza a urgéncia
de unir lutas sociais, regulamentar o capitalismo digital e
reconstruir um projeto democratico baseado em justica
social e soberania nacional. [ |

ARANTES, Aldo. Dominio das mentes: do golpe militar a guerra cultural. Curitiba: Kotter Editorial, 2024, 264p.
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B PROLOGO

Imagine-se numa grande roda onde se relinem pessoas interessantes tomando uma xicara de café ou mesmo
um copo d'agua bem gelado. E, entre eles, nomes das ciéncias sociais e humanas e de outros campos do saber,
imbricados com a educacao.

Imagine que, entre estas pessoas, estdo o professor Dermeval Saviani, grande maestro das questoes da educacéo;
a professora Genésia S. Nogueira, professora preta, atuante na SEEDF, o professor Antdnio Névoa, ex-ministro da
educacao em Portugal; a professora Raquel Justo, pesquisadora sobre subcidadania e educacdo; o professor Francisco
Soares (INEP); o professor Djiby Mané (UnB), articulador de debates sobre diversidade linguistica e cultural; o professor
Carlos Lafaiete, debatedor sobre o novo ensino médio; o pesquisador Carlos Lopes, estudioso das TICs na Educacao;
a professora Benigna Maria F. Villas Boas, pesquisadora na avaliacdo das aprendizagens; o pesquisador Luiz Zarref
(MST), debatedor sobre agroecologia; a Lia Diskin e o professor Tony Marcelo G. de Oliveira (et al.), estudiosos da
promocao da Cultura de Paz; a professora Gilka Girardello (UFSC), referéncia nos estudos das infancias na contem-
poraneidade; Lino Castellani Filho, estudioso das questdes do esporte e educacdo; o Manoel Barbosa Neres, que fala
das memdrias e pertencimento no territério quilombola no DF e Eva Waisros Pereira, sobre o Museu da Educacao;
a professora Adriana Almeida Sales de Melo, Renisia Filice e Juana Nunes, que tratam sobre os desafios contempo-
raneos das ciéncias na educacao basica; a professora Marcia Martins de Oliveira, pesquisadora na educacao basica
no Colégio D. Pedro Il (R)); o professor Luiz Felipe Miguel, estudioso da politica e suas implicacdes na transformacao
social e na ciéncia; o professor Luiz Augusto Campos, pesquisador e editor-chefe da Revista Dados.

Pois é, esse pessoal todo reunido num grande encontro, cada um com suas perspectivas epistemoldgicas,
falando sobre assuntos que impactam diretamente a educacao. Esta é a intencdo deste caderno especial, intitulado
Entrevistas Reunidas, um extrato que reline uma parte das entrevistas realizadas pela Revista Com Censo ao longo
de toda sua trajetoria, que completou, em 2024, seus 10 anos de existéncia. O intuito aqui é trazer uma pequena
amostra de um universo de 81 entrevistas realizadas ao longo de uma década de histéria.

Portanto, esse caderno é um resumo, por assim dizer, ja que, em funcéo de tempo e espaco, fez-se necessario pensar
alguns critérios para trazer a baila entrevistas que se destacam pelos temas ou pelos nomes de quem as concedeu,
sem contudo, renunciar ou desmerecer as demais. Desses critérios, foram consideradas as teméaticas caras ao debate
sobre a educacao, a representatividade de género e raca, assim como a exceléncia dos nomes que foram entrevistados.

Por isso, estdo todos convidados/as para este grande encontro: que possamos interagir e desfrutar desse tesouro
produzido por meio destas falas, interessantes, informativas, assertivas e, sobretudo engajadas na grande missao
gue é promover a educacao de qualidade, tendo como aliadas a pesquisa como principio formativo, a formacao
continuada e a difusao e publicacdo do conhecimento produzido no campo cientifico.

Desejamos boa leitura e muita fruicdo: que este material seja amplamente lido e compartilhado!

Equipe Editorial
Revista Com Censo: Estudos Educacionais
do Distrito Federal
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Prof. Dr. Demerval Saviani

Biografia:

Dermeval Saviani é professor, filésofo e
pedagogo brasileiro. Professor emérito
da Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP), professor emérito do CNPq e
coordenador geral do grupo de estudos e
pesquisas “Historia, Sociedade e Educacao
no Brasil” (HISTEDBR), tendo recebido o titulo
de “Doutor Honoris Causa” da Universidade
Federal da Paraiba (UFPB), da Universidade
Tiradentes de Sergipe, e da Universidade
Federal de Santa Maria (UFSM). E o idealiza-
dor da teoria pedagdgica por ele denominada
Pedagogia Histoérico-Critica. Em sua teoria,
em contraponto ao modelo conteudista de
ensino, defende o acesso ao conhecimento
sistematizado e sua compreensao por parte
do estudante como instrumento de reflexao
e transformacao da sociedade.

Entrevistadora:

Kattia de Jesus Amin Athayde Figueiredo
Doutora em Educacéo - UnB
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W= A escola publica no

contexto pos-pandémico
e os desafios da
formacao continuada

Publicado em: RCC #32 -v. 10 - n. 1 - marco 2023

1. Professor Saviani, desde os tempos jesuiticos o seu
pensamento pedagdgico tem orientado a compreen-
sao de praticas escolares mais agudas em torno da
construcao de um projeto educacional critico e eman-
cipador. No seu livro Escola e Democracia, de 1983, ja
estavam reunidas as primeiras impressoes do papel
da escola nos processos de fortalecimento de uma so-
ciedade de individuos livres e emancipados. O senhor
parte de um problema significativo e ainda persistente
na educacao brasileira: o “fenémeno da escolarizacao”
e suas implicacoes na sociedade. A esse respeito, como
o senhor observa a reorganizacdo da escola publica
e dos seus processos de ensino em face ao cenario
pos-pandémico relacionado ao desenvolvimento das
aprendizagens, bem como a saide mental de estudan-
tes e profissionais da educac¢ao?

Demerval Saviani - Vejo com preocupacao a situagao
da escola publica em nosso pais no cenario atual ndo
apenas por conta do quadro pés-pandémico, mas por
outros fatores que passo a mencionar:

a. O primeiro fator, de carater geral, se refere ao fato
de que a politica educacional brasileira, desde o final
da ditadura (1985) até os dias de hoje, se apresenta
com caracteristicas condensadas nas seguintes palavras:
filantropia, protelacdo, fragmentacdo e improvisacao;
a.1. A filantropia diz respeito a demissdo do Estado
em consonancia com a ideia do Estado minimo,
0 gue se traduz na tendéncia a considerar que a
educacdo é um problema de toda a sociedade e
nao propriamente do Estado, isto é, dos gover-
nos. A impressao é que, em lugar do principio
que figura nas constituicdes, segundo o qual a
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educacao é direito de todos e dever do Estado,
adota-se a diretriz contraria: a educacao passa
a ser dever de todos e direito do Estado. Com
efeito, o Estado se mantém como regulador,
como aquele que controla - pela avaliacdo - a
educacdo, mas transfere para a “sociedade” as
responsabilidades pela sua manutencao e pela
garantia de sua qualidade. Veja-se como exem-
plo, no governo FHC, o mote “Acorda Brasil.
Estd na hora da escola” e, no governo Lula, o
“Compromisso Todos pela Educacdo”, ementa
do decreto que instituiu o PDE. E, apds o golpe
de 2014, a situacao se agravou nos governos
Temer e Bolsonaro, com politicas de privatizacao
desenfreada;

a.2. A protelacdo significa o adiamento constante
do enfrentamento dos problemas. Tomemos o
exemplo dos dois pontos fixados pelo Art. 60
das Disposicdes Transitérias da Constituicao:
eliminacao do analfabetismo e universalizacdo
do ensino fundamental. A constituicao fixou
o prazo de 10 anos para o cumprimento dessa
meta: 1998. O Plano Decenal “Educacao para
Todos”, de 1993, também 10 anos: 2003. O
FUNDEF, de 1996, igualmente 10 anos: 2006.
O FUNDEB, de 2007, 14 anos: 2021. O PDE, de
2007, 15 anos: 2022. E o PNE, de 2024: Meta
1, ed. infantil, 2016; Meta 2. Ens. Fund., 2024;
Meta 3, Ens. Médio, 2016; Meta 4, ed. especial,
2024; Meta 18, planos de carreira, profissionais
de todos os sistemas de ensino, 2016; Meta 19,
gestao democratica, 2016; Meta 20, 7% do PIB,
2019 - 10%, 2024. Mas, com a PEC chamada
de teto de gastos, e apelidada de PEC do fim do
mundo, nenhum aumento até 2037. Assim, a
meta prevista na Constituicdo para ser atingida em
1998 continua sendo indefinidamente protelada;

a.3. A fragmentacdo se constata pelas inume-
ras medidas que se sucedem e se justapdem,
perpetuando a frase do Manifesto dos Pioneiros
da Educacao Nova de 1932: “todos 0s nossos
esforcos, sem unidade de plano e sem espirito
de continuidade, ndo lograram ainda criar um
sistema de organizacdo escolar” a altura das
necessidades do pais;

a.4. A improvisacdo se manifesta no fato de que
para cada ponto que se levanta como importante
busca-se logo aprovar uma emenda constitucio-
nal, uma lei ou baixar um decreto ou portaria
sem atentar para sua efetiva necessidade e sua
justaposicao com outras medidas correlatas ou
de efeito equivalente. Veja-se o caso do ensino
fundamental de 9 anos. O resultado observavel

empiricamente é a precarizacdo geral da educa-
cao em todo o pafls, algo visivel na rede fisica,
nos equipamentos, nas condicdes de trabalho e
nos saldarios dos profissionais da educacdo, nas
teorias pedagdgicas de ensino e aprendizagem,
nos curriculos e na avaliacdo dos resultados;

b. O segundo fator pde em tela o enorme retrocesso
que nos acometeu desde os governos do periodo
2016 a 2020, agravado exponencialmente ao longo
dos ultimos quatro anos. Nesse periodo, além do
corte nos recursos da educacao, tivemos as reformas
alinhadas com a visdo neoliberal, como a reforma
do ensino médio baixada pelo governo Temer, e a
implantacao da BNCC, cujo objetivo é apenas alinhar
os contetidos do ensino com os processos de avaliacdo
de resultados, aferida por testes gerais conforme vem
sendo recomendado pelas agéncias internacionais
como o Banco Mundial e a OCDE. No Brasil esse
modelo de avaliacao orientado pela formacao de
rankings e baseado em provas padronizadas aplica-
das uniformemente aos alunos de todo o pafis por
meio da “Provinha Brasil”, “Prova Brasil”, “"ENEM",
“"ENADE" estd, na pratica, convertendo todo o “sis-
tema de ensino” numa espécie de grande “cursinho
pré-vestibular”, pois todos os niveis e modalidades de
ensino estdo se organizando em funcao da busca de
éxito nas provas, buscando aumentar um pontinho no
IDEB. Caminham, portanto, na contramao de todas
as teorizacoes pedagogicas formuladas nos ultimos
cem anos, para as quais a avaliacdo pedagogicamente
significativa ndo deve se basear em exames finais, e
muito menos em testes padronizados. Devem, sim,
procurar avaliar o processo, considerando as pecu-
liaridades das escolas, dos alunos e dos professores.

c. O terceiro fator é o avanco da privatizacao, seja na
forma de grandes complexos privados instalados no
pais mantendo grande numero de escolas e absor-
vendo milhdes de alunos, seja por meio de entidades
privadas que buscam influenciar a politica educacional
do proéprio governo federal, assim como dos estados
e municipios - vendendo seus produtos para uso das
escolas publicas e participando da gestao dessas
escolas pela terceirizacdo ou pela transferéncia as
denominadas organizacdes sociais.

d. O quarto fator refere-se ao fato de que, com o
refluxo da pandemia, observa-se uma tendéncia a
uma ampliacao ainda mais forte do recurso a EaD e a
adocao em larga escala do uso do formato remoto ou
hibrido - mesmo nas instituicdes publicas de ensino.
A esse quadro precisamos resistir com uma forte
mobilizacdo para avancar no carater publico da edu-
cacao como responsabilidade do Estado adotando o
principio de ha muito reivindicado pelos movimentos
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dos educadores de “recursos publicos exclusivamente
para as escolas publicas” e coibindo as empresas
privadas com fins lucrativos de atuar na educacao.

A esse quadro precisamos resistir com uma forte
mobilizacdo para avancar no carater publico da educacao
como responsabilidade do Estado adotando o principio
de ha muito reivindicado pelos movimentos dos edu-
cadores de “recursos publicos exclusivamente para as
escolas publicas” e coibindo as empresas privadas com
fins lucrativos de atuar na educacéao.

2. Professor Saviani, uma questao recorrente nos de-
bates sobre a Lei n° 13.415/2017, que institui a refor-
ma do Novo Ensino Médio, aponta para um cendrio
politico-pedagégico bastante complexo ensejado
nos dispositivos da Lei. Alguns nos chamam atencao.
A desobrigatoriedade de disciplinas como Filosofia e
Sociologia, a proximidade com o discurso privatista
da educacao e a insuficiente discussao acerca dos iti-
nerarios formativos como um aspecto bem particu-
lar da reforma. Como o senhor analisa a Reforma do
Ensino Médio, considerando o argumento centrado
na qualidade das aprendizagens em tempos de pos-
-pandemia?

Saviani - Analisei a reforma do ensino médio em
outros momentos considerando varios aspectos nela
implicados. E condensei meus comentarios nas seguintes
indagacoes:

* Flexibilidade ou predeterminacdo camuflada dos
itinerarios?

De fato, em lugar da apregoada flexibilidade promo-
ve-se uma predeterminacdo camuflada dos itinerérios,
o que significa que, na pratica, a grande maioria dos
alunos serd encaminhada para o quinto itinerario, “for-
macao técnica e profissional”.

e [iberdade de escolha dos adolescentes ou descarte
da responsabilidade dos adultos?

Argumentando com o principio da flexibilidade que
permitiria aos alunos a livre opcao pelo itinerario que
correspondesse aos respectivos projetos de vida, comete-
-se uma falacia, pois como esperar que adolescentes na
faixa de quinze anos ja estejam em condicées de definir
seu projeto de vida e exercer sua liberdade de escolha
elegendo um itinerario consentaneo com seu projeto de
vida? Ora, nés sabemos que mesmo os jovens ja na faixa
dos dezoito a vinte anos tém dificuldade de escolher a
carreira a seguir e, por isso, é frequente que iniciem um
curso superior e, ao final do primeiro ano, abandonam
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0 Curso para prestar novo vestibular para outro curso.
Em lugar da liberdade de escolha dos alunos, o que a
reforma promove é a demissao da responsabilidade
dos adultos, de modo geral e, especificamente, dos
professores quanto a orientacdo que lhes cabe propiciar
a estudantes ainda na idade da adolescéncia.

® £nsino em periodo integral para todos ou exclusdo
integral de todos os que trabalham?

Em lugar de ensino em tempo integral para todos,
ocorreria - se fosse generalizado o tempo integral - a
exclusao de todos os que trabalham, pois ndo poderiam
compatibilizar o horério de trabalho com a frequéncia
as aulas. Na fase de redemocratizacdo, apoés a ditadura
militar, o que se procurou fazer foi o contrério, ou seja,
determinou-se que as universidades publicas oferecessem
vagas no periodo noturno exatamente para permitir que
0s jovens gque necessitam trabalhar pudessem frequentar
as aulas nessas universidades. Assim é que a constituicao
do estado de Sédo Paulo determinou, no paragrafo tnico
do Art. 253, que “as universidades publicas estaduais
deverao manter cursos noturnos que, no conjunto de
suas unidades, correspondam a um terco pelo menos
do total das vagas por elas oferecidas”.

e Fducacdo integral para todos ou uma vitrine para
efeito de demonstracao, reduzido a pequenos gru-
pos elitizados?

Efetivamente, em lugar de educacéo integral para
todos, apenas se promove uma vitrine para efeito
demonstracdo, reduzido a pequenos grupos, uma
vez que, ao regulamentar o Programa de Fomento a
Implementacao de Escolas de Ensino Médio em Tempo
Integral, o MEC limitou a no maximo 30 escolas por
estado. Ora, trata-se de um nUmero extremamente
reduzido quando se considera, por exemplo, que o Rio
Grande do Sul tinha 1.200 escolas estaduais de nivel
médio, em 2016, e o estado de Sdo Paulo, em 2003,
ja tinha 3.242 escolas.

3. Professor Saviani, a Pedagogia Histoérico-Critica
como método de ensino oferece a escola um lugar
importante na dissemina¢do dos conhecimentos. O
que o senhor diria a respeito da Base Nacional Co-
mum Curricular (BNCC) e qual a sua leitura sobre as
novas configuracoes do processo ensino aprendiza-
gem em contextos pés-pandémico, tendo os recursos
tecnoldgicos entre os protagonistas da producao e
disseminacao de conhecimento?

Saviani - Em artigo publicado na Revista Movimento,
ano 3, n. 4, p. 54-84, 2016, depois incluido como
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Capitulo 1 do livro A Pedagogia Historico-Critica,
as Politicas Educacionais e a Base Nacional Comum
Curricular, organizado por Julia Malanchen, Neide da
Silveira Duarte de Matos e Paulino José Orso, publicado
pela Editora Autores Associados em 2020, p. 7-30,
observei que a reivindicacdo por uma Base Comum
Nacional surgiu do movimento dos educadores lan-
cado na Primeira Conferéncia Brasileira de Educacéo
realizada em 1980, movimento esse que desembocou
na atual ANFOPE — Associacdo Nacional pela Formacao
dos Profissionais da Educacao. Tal ideia foi incorporada
pela LDB de 1996 no artigo 26, porém, nao na forma
como vinha sendo reivindicada, mas na forma da parte
comum do curriculo tal como ja havia estabelecido a Lei
n.5.692, de 11 de agosto de 1971, uma vez que a LDB
indicava, na sequéncia do mesmo artigo 26, que a base
comum nacional deve “ser complementada, em cada
sistema de ensino e estabelecimento escolar, por uma
parte diversificada”. Assim, nos termos da LDB, a base
nacional comum curricular (BNCC) foi equacionada por
meio da elaboracdo e aprovacao, pelo Conselho Nacional
de Educacao, das Diretrizes Curriculares Nacionais dos
varios niveis e modalidades de ensino. De fato, apos a
aprovacao da LDB o Conselho Nacional de Educacéao foi
estabelecendo as Diretrizes Curriculares Nacionais dos
diferentes cursos, culminando com o Curso de Pedagogia
em 2005-2006. E o proprio documento elaborado pelo
MEC sobre a BNCC se reporta as Diretrizes Curriculares
Nacionais que continuam em vigor. Ora! Entao qual o
sentido de se aprovar uma nova norma denominada de
“Base Nacional Comum Curricular”?

Tudo indica que a fungao dessa nova norma é ajustar
o funcionamento da educacao brasileira aos parametros
das avaliacbes gerais padronizadas de orientacdo neo-
liberal que vém sendo impostas de modo especial aos
paises em desenvolvimento pelas diretrizes do Banco
Mundial e OCDE. Dessa forma, a BNCC, centrada na
Pedagogia das Competéncias, indicaria os elementos
comuns a serem desenvolvidos em todos os cursos desde
a Educacéo Infantil, passando pelos Ensinos Fundamental
e Médio, chegando ao Ensino Superior que, por sua vez,
forneceria os parametros para a elaboracdo dos testes
gerais padronizados para a avaliacdo dos resultados do
processo de ensino-aprendizagem. Tal orientagdo vem
convertendo o ensino em todo o pais numa espécie de
grande cursinho pré-vestibular, ou seja, em lugar de
educar limita-se a treinar para passar nas provas. Com
efeito, a critica que se fazia aos cursos pré-vestibular
é que treinavam para passar nos exames em lugar de
formar os jovens para ingressar no ensino superior.
Em razdo dessa critica, as universidades passaram a
exigir, nos vestibulares, a prova de redacdo na qual os
estudantes tém de dissertar sobre um tema e, para se
preparar para essa prova, se indicava uma bibliografia
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que precisava ser lida. No entanto, agora todas as escolas
do pais vém se limitando a treinar para as avaliacdes
correspondentes a Provinha Brasil, Prova Brasil, ENEM,
ENADE, assim como no PISA, visando a ocupar uma boa
posicdo nos rankings nacional e internacional. Dir-se-ia
que, em lugar do ditado latino “non scholae, sed vitae
discimus” (aprendemos nao para a escola, mas para a
vida), prevalece, agora, o ditado “non vitae, sed exa-
minibus discimus” (aprendemos ndo para a vida, mas
para passar nos exames).

Enfim, uma educacdo contra hegeménica, tal como
a preconizada pela Pedagogia Histérico-Critica, se con-
trapOe a essa tendéncia a subordinar a educacdo de
nossas criangas e jovens aos mecanismos de mercado.
Diferentemente disso, como assinalei na conclusdo do
texto mencionado no inicio dessa resposta, a organizagao
curricular dos varios niveis e modalidades de ensino no
ambito do sistema nacional de educacdo devera tomar
como referéncia a forma de organizacdo da sociedade
atual, assegurando sua plena compreensao por parte de
todos os educandos. Isso significa que se deve promover
a abertura da caixa-preta da chamada “sociedade do
conhecimento”. A educacdo a ser ministrada devera
garantir a todos o0 acesso aos fundamentos e pressupostos
que tornaram possivel a revolucdo microeletronica que
estd na base tanto dos mecanismos de automacao que
operam no processo produtivo como das tecnologias
da informacédo que se movem nos ambientes virtuais
da comunicacdo eletronica.

4. Professor Saviani, no seu livro Pedagogia Histori-
co-Critica, 10* edicao, o senhor nos apresenta uma
discussao, profunda e necessaria, da “natureza e es-
pecificidade da educacao”, no qual nos fala da natu-
reza da educacao compreendida na prépria natureza
humana. Nesse sentido, o trabalho é a categoria da
educacao capaz de transformar a realidade humana
e humaniza-la. Sendo assim, é possivel o curriculo es-
colar se tornar um elemento integrador das questoes
do trabalho nos processos de ensino?

Saviani - Sem duvida. Alids, no texto que mencionei
na resposta a questao anterior, apos fazer a critica da
forma como vem sendo encaminhada a questao da
BNCC, propus que se tome como referéncia o conceito
do trabalho como principio educativo para identificar
os contelidos que devem compor os curriculos de toda
a educacao basica, desde a educacao infantil até o
ensino médio.

Seguindo esse encaminhamento, para a definicdo da
base curricular da educacao infantil cabe levar em conta
0 aporte da psicologia histérico-cultural que estabelece
como referéncia para a identificacdo do contetdo e
forma do desenvolvimento do ensino a atividade-guia
prépria de cada periodo da vida dos individuos.
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E para a definicdo da base curricular do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio tomei como referéncia as
analises de Gramsci sobre a Escola Unitaria considerando
que, no ensino fundamental o principio do trabalho é
imanente, ou seja, se estabelece de forma implicita e
indireta ndo sendo necessario fazer referéncia direta ao
processo de trabalho. Ja no Ensino Médio a relacao entre
educacao e trabalho, entre o conhecimento e a atividade
préatica, devera ser tratada de maneira explicita e direta,
o que significa que o papel fundamental da escola de
nivel médio é explicitar como o conhecimento, a cién-
Cia, que é poténcia espiritual, converte-se em poténcia
material no processo de producao. E tal explicitacdo deve
envolver o dominio ndo apenas tedrico, mas também
pratico sobre o modo como o saber articula-se com o
processo produtivo.

5. Finalmente, gostaria que o senhor falasse um pou-
co das suas expectativas a respeito da escola publica
no contexto pdés-pandemia, e os desafios da forma-
¢ao continuada em relacdo a questao do preparo de
estudantes e professores neste cenario.

Saviani - Minha expectativa é que, em lugar de se
ampliar o recurso aos formatos remoto, hibrido e EaD
- risco que vem se acentuando -, cabe retomar plena e
vigorosamente o carater presencial, pois a educacao,
pela sua prépria natureza, s6 pode ser presencial. Como
uma atividade da ordem da producdo nao-material em
que o produto nado é separavel do ato de producéo, a
educacao se constitui, necessariamente, como uma
relacdo interpessoal, implicando, portanto, a presenca
simultanea dos dois agentes educativos: o professor com
seus alunos. E sabe-se que uma das principais funcoes da
educacao é a socializacao das criancas e jovens, o que
nao pode ser feito com o ensino remoto ou a distancia
e muito menos com o ensino dito doméstico.

E importante, portanto, distinguir, de um lado, os
recursos que se usam no processo de ensino e, de outro
lado, o ensino propriamente dito. Como sabemos, no
ensino, nos, professores, utilizamos diferentes recur-
sos como livros, revistas, jornais, podendo lancar mao
igualmente de filmes, programas gravados de televisao
e, agora, também de videos e outros meios propiciados
pela generalizacdo do acesso a internet. Em suma, os
recursos disponiveis se ampliaram significativamente com
as novas tecnologias. Mas o ensino, propriamente, se
dé na relacao direta com os alunos. Portanto, uma aula
é produzida e consumida ao mesmo tempo: produzida
pelo professor e consumida pelos alunos, Nao existe,
nesse caso, o intervalo entre a producdo e o consumo
como ocorre naquela outra modalidade da producao
nao-material, representada pelas artes como a pintura,
a escultura, a musica, a literatura, por exemplo, em que
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um quadro é produzido pelo pintor, uma estatueta pelo
escultor, uma sonata ou uma cangao pelo musico, um
livro pelo escritor e depois esses objetos entram na
esfera do consumo pela mediacdo do capital comercial.

E, pois, de fundamental importancia distinguir entre
os recursos utilizados para a producdo de uma aula
e a aula propriamente dita. Um professor pode, sem
duvida, converter sua aula, uma unidade de ensino,
ou mesmo toda a disciplina que ministra num livro,
numa série de videos, etc.. De fato, era uma pratica
corrente entre os professores universitarios, de modo
especial nas grandes universidades europeias, ministrar
oralmente suas aulas sendo que, em alguns casos, por
sua propria iniciativa ou por meio das anotacdes dos
alunos, o contetdo de toda a disciplina era convertido
em livro. Tomemos, apenas a guisa de ilustragao, o
caso de Hegel, o grande filésofo alem&o. Em sua pro-
ducdo bibliografica constam obras como Lices Sobre
a Filosofia da Religido (1832), Licoes Sobre a Histéria
da Filosofia (1836) e Licoes sobre Estética (1835). Tais
livros decorreram das aulas ministradas por Hegel, sendo
que no caso de “Lices sobre Estética” foi compilado
apo6s a morte de Hegel, por seu aluno Heinrich Gustav
Hotho, usando as préprias notas manuscritas de Hegel
e notas que seus alunos tomaram durante as aulas. E
agora podemos ler esses livros e nos instruirmos sobre
a histéria da filosofia, a filosofia da religido e a estética
na visao de Hegel, o que podemos fazer também com
as obras de outros autores. Mas, uma coisa é lermos as
obras de Hegel e outra coisa, inteiramente distinta, é
ter sido aluno de Hegel, como aqueles mocos e mogas
que frequentaram suas aulas na Universidade de Jena,
Universidade de Heidelberg ou na Universidade de
Berlim. Af é que se deu, de fato, a relacdo pedagodgica
na unidade ensino-aprendizagem no encontro entre
o professor e seus alunos. Veja-se af a razao de que,
no ensino a distancia, prevé-se um posto de recepcao
com a presenca de um tutor no qual os alunos assistem
aos videos produzidos pelos pesquisadores que atuam
nas universidades. Por que é necessdria a presenca do
“tutor”? Porque os assistentes dos videos, na condi-
cao de alunos, necessitam do auxilio de um professor
para compreender melhor o contetdo, para que lhes
expligue aspectos nao entendidos e para esclarecer
eventuais duvidas. Nesse caso, entdo, se pudermos
falar de ensino em sentido proprio, trata-se da relacdo
presencial entre o tutor e os estudantes. Mas entdo,
ja que o verdadeiro professor é aquele que opera no
posto de recepcao, realizando a relagdo pedagdgica, ele
deveria ter concluido a licenciatura plena e receber um
salario equivalente ao dos professores universitarios. No
entanto, sdo chamados de tutores para dar a entender
gue ndo sao eles os professores, mas sim os autores dos
videos. Assim sendo, eles nao precisam ter formacao
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especifica para o magistério de nivel superior e, por
consequéncia, seus salarios ndo devem ser equiparados
aos da carreira universitaria. £ dessa forma, portanto,
ao preco da descaracterizacao do significado préprio
do ensino e do rebaixamento de sua qualidade que se
consegue a reducao de custos e, consequentemente,
0 aumento dos lucros no processo de reducao da edu-
cagdo a uma mercadoria como as demais que entram
na relacdo de troca prépria da sociedade capitalista.

E forcoso concluir, portanto, que as novas tecnologias
com o advento da internet, por mais avancadas que
sejam, inclusive com o surgimento da chamada inteli-
géncia artificial, nao justificam a substituicdo do ensino
presencial pelo ensino remoto, hibrido ou mesmo pela
EaD. Alids, a tecnologia, desde a origem do ser humano
nao é outra coisa sendo extensdo dos bracos humanos
visando a facilitar seu trabalho. E hoje, com o advento da
automacao, toda a humanidade poderia viver conforta-
velmente com poucas horas de trabalho diério, liberando
tempo disponivel para o cultivo do espirito no qual se
inclui exatamente a relacao pedagdgica professor-aluno
num ensino integral rico de plenas possibilidades. Além
de abrir-se para as formas estéticas, ou seja, para a
apreciacdo das coisas e das pessoas pelo que elas sao
em si mesmas, sem outro objetivo sendo o de relacio-
nar-se com elas. O que impede a generalizacao desse
estagio é a apropriacdo privada dos meios de producéo,
fazendo com que, de meio de libertacdo dos individuos
do trabalho pesado e de reducdo do tempo de trabalho
socialmente necessario, a tecnologia se converta em
instrumento de submissao da forca de trabalho a um
tempo sem limite, conduzindo-a a exaustao. Foi isso
0 que aconteceu na Revolucdo Industrial com a intro-
ducao da maquinaria, o que levou os trabalhadores a
destruir as maquinas. Mas as maquinas viriam a facilitar
seu trabalho e, portanto, ndo eram suas inimigas. Seus
inimigos eram os donos das maquinas que se serviam
delas para impor um ritmo alucinante a atividade dos
trabalhadores. E essa situacao que se manifesta agora
com as novas tecnologias, expressando-se no fenémeno
da uberizacdo do trabalho que, ao final da pandemia,
tendera a agravar-se com as empresas, lancando mao
do avanco tecnolégico para aumentar exponencialmente
a exploracao dos trabalhadores nas varias modalidades
de producdo econémica.

Quanto a formacao continuada, penso que pode
ser entendida em dois sentidos. O primeiro sentido
diz respeito a continuidade da formacao, passando da
educacao infantil para o ensino fundamental, e deste
ao ensino médio, chegando ao ensino superior - pro-
cesso esse que deveria ser assegurado indistintamente
a cada uma das pessoas que integram a populacao
do pals abrangendo todos os membros da sociedade.
Num segundo sentido, formagao continuada pode ser
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entendida como a educacdo que se estende para além
da frequéncia escolar, realizando-se concomitantemente
ao exercicio das funcdes desempenhadas no ambito
da sociedade. E assim que, por exemplo, no caso dos
professores é corrente a distincdo entre a denominada
“formacao inicial”, aquela que se da por meio da fre-
quéncia aos cursos de pedagogia e licenciaturas e a
“formacao continuada” que corresponde a processos
formativos organizados para atender a necessidade
de complementacdo da formacao profissional ou para
prover subsidios ao enfrentamento de problemas espe-
cificos que se manifestam na atividade realizada pelos
professores no interior das escolas.

Sobre a formacao de professores, abordei essa ques-
tdo em varios momentos (SAVIANI, 2009a; 2009b;
2011), tendo considerado marcada, resumidamente,
pela fragmentacéo e dispersao das iniciativas, descon-
tinuidade das politicas de formacao, burocratismo da
organizacao e funcionamento dos cursos, separagao
entre as instituicoes formativas e o funcionamento das
escolas. Em contraposicdo a essas limitacdes destaco
0s seguintes pontos:

a. Contra a fragmentacao e dispersao das iniciativas,
proponho uma concepcao organica da formacao de
professores centrada no padrao universitario e nas
faculdades de educacdo como lécus privilegiado da
formacao de professores.

b. Como contraponto a descontinuidade das politicas
educacionais, defendo uma politica educacional de
longo prazo que priorize a formacao de professores
cultos, em cursos de longa duracéo.

c. Em oposicdo ao burocratismo da organizacao e
funcionamento dos cursos, propugno pela trans-
formacao das faculdades de educacdo em espacos
de ensino e pesquisa que possam receber os jovens
candidatos ao magistério colocando-os num ambiente
de intenso e exigente estimulo intelectual.

d. Para superar a separacao entre as instituicoes
formativas e o funcionamento das escolas, proponho
uma forte articulacdo entre os cursos de formacao
e o funcionamento das escolas, considerando dois
aspectos: tomar o modo de funcionamento das escolas
como ponto de partida da organizacao do processo
formativo e redimensionar os estdgios como instru-
mento que situe a administracdo dos sistemas de
ensino, as escolas de educacao basica e as faculdades
de educacao atuando conjuntamente em regime de
colaboracéo na formacédo dos novos professores.

e. Diante das vérias formas de manifestacdo do para-
doxo pedagdgico, entendo que sua solucdo demanda
uma formulacéo tedrica que supere as oposicdes exclu-
dentes e consiga articular teoria e pratica, contetdo e
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forma, assim como professor e aluno, numa unidade
compreensiva desses dois polos que, contrapondo-se
entre si, dinamizam e pdem em movimento o trabalho
pedagdgico. E essa nova formulagao tedrica foi a
tarefa a que se propds a pedagogia histérico-critica.
Acredita-se que a orientacdo metodoldgica posta em
movimento pela pedagogia histérico-critica recupera a
unidade da atividade educativa no interior da pratica
social articulando seus aspectos tedricos e praticos que
se sistematizam na pedagogia concebida ao mesmo
tempo como teoria e pratica da educacdo. Supera-se,
assim, o dilema préprio das duas grandes tendéncias
pedagdgicas contemporaneas: a concepcao tradicio-
nal e a concepcao renovadora (Cf. SAVIANI, 2012,
Capitulo X, p. 107-113 e Concluséo, p. 127-137).

f. Enfim, em contraste com a jornada de trabalho
precéaria e baixos salarios é preciso levar em conta
ue a formacao nao tera éxito sem medidas correlatas
relativas a carreira e as condicbes de trabalho que
valorizem o professor, envolvendo dois aspectos:
jornada de trabalho de tempo integral em uma Unica
escola com tempo para aulas, preparacao de aulas,
orientacao de estudos dos alunos, participacao na ges-
tao da escola e reunides de colegiados e atendimento
a comunidade; e salarios dignos que, valorizando
socialmente a profissao docente, atrairdo candidatos
dispostos a investir tempo e recursos numa formacao
de longa duracéo.

Em conclusdo, destaco trés pontos:

1. O primeiro diz respeito a necessidade de coibir a
participacdo no ensino de empresas com fins lucra-
tivos. Proponho que seja revogada a autorizacao
para que as entidades privadas com fins lucrativos
operem no campo da educagdo. Veja-se que 0 N0SSO
aparato legal tanto na Constituicdo como na LDB
sempre admitiu a participacao da iniciativa privada
no campo educacional. No entanto, essa participa-
cado vinha sempre sendo regulada, limitando-se as
entidades sem fins lucrativos, o que implicava que
0s recursos obtidos com o pagamento dos servicos
de ensino deviam ser revertidos para a prépria ativi-
dade-fim. No entanto, o governo FHC, ao monitorar
o projeto da nova LDB, introduziu a possibilidade de
gue também as empresas com fins lucrativos viessem
a atuar no campo da educacdo. Em consequéncia,
encontramo-nos nessa situacado em que redes nacio-
nais com ou sem fins lucrativos vém sendo adquiri-
das por complexos empresariais internacionais que
vém estendendo seus tentaculos sobre a educacéao,
inicialmente de nivel superior, masja se expandindo
também para a educacao basica, com acées nas
Bolsas de Valores, transformando a educacdo em

mercadoria a ser explorada - visando basicamente
o0 aumento dos lucros, o que implica a reducdo de
custos com a queda inevitavel da qualidade. E isso
afeta enormemente inclusive a educacao publica,
ja que praticamente a totalidade dos professores
das redes publicas de educacao basica é formada
por essas entidades privadas forcando para baixo a
qualidade do ensino nas escolas publicas. Impde-se,
pois, o retorno a exigéncia de que a participacdo da
iniciativa privada na area de educacéo seja limitada
as entidades sem fins lucrativos. E necessario também
afastar certo comprometimento com as entidades
privadas que, atuando no campo da educacao, vém
assediando os érgaos publicos de ensino, seja para
influenciar as politicas educacionais na direcao de
seus interesses, seja para vender seus produtos para
as redes publicas de ensino, seja, ainda, para assumir a
gestdo de escolas e redes de ensino publico por meio
das ditas parcerias publico-privadas e as chamadas
Organizagdes Sociais as quais vem sendo transferida
a gestdo de redes de escolas publicas por parte de
alguns estados e municipios. Assim, espera-se que
a atual gestdo do MEC néo se deixe levar pelos ape-
los a parceria com instituicdes e movimentos como
Fundacao Leman, Todos pela Educacao, Instituto
Airton Sena e assemelhados.

2. Como segundo ponto, proponho a criacdo de
uma Rede Publica de Formacéao de Professores para a
Educacéo Basica ancorada nas universidades publicas
como antidoto a formacao de baixo nivel provida
pelas escolas superiores privadas. E, em articulacao
com essa formacao mais qualificada, cabe instituir
uma carreira do magistério da educacao basica em
regime de tempo integral numa Unica escola, com
metade do tempo destinada as aulas e a outra metade
a preparacdo de aulas, acompanhamento dos estu-
dantes com maiores dificuldades e participacdo nos
colegiados de gestdo da escola.

3. E, como terceiro ponto, proponho a criacao de dois
museus. O primeiro seria o Museu da Pandemia. Ou
seja: Entrando na fase final da pandemia do coro-
navirus e derrotado o governo que maculou ainda
mais esse periodo, impde-se organizar um museu
da pandemia com os nomes de todos os que fale-
ceram em consequéncia da Covid-19, registrando,
também, todas as frases proferidas por Bolsonaro
— e ilustrando, quando possivel, com fotos. Isso é
fundamental para que seja mantida a memoria dos
crimes cometidos durante o governo Bolsonaro,
para que isso nunca venha a se repetir. Temos como
exemplo o caso dos judeus que organizam o “Museu
do Holocausto” exatamente para manter a memaria
dos crimes do nazismo a fim de que ndo se repitam.
Quanto ao Museu brasileiro da Pandemia podera
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ser feito nacionalmente e sediado em Brasilia ou,
entdo, em Manaus para sinalizar os horrores a que
foi submetida a populacdo daquela cidade. Outra
possibilidade é replicar o Museu em todos os estados,
sediando nas capitais e/ou em cidades adredemente
preparadas para manté-lo. O segundo é o Museu do
assalto aos trés poderes da Republica. Nesse caso,
trata-se de instalar, possivelmente em Brasilia, um
museu com as fotos e videos dos ataques ao Palacio

do Planalto, ao Congresso Nacional e ao STF também
para que tal fato ndo seja esquecido e, portanto,
jamais venha a se repetir, Esses museus deverao ser
frequentados recorrentemente, de modo geral, por
toda a populacdo. E, especificamente pelas escolas
para que as criangas e jovens mantenham a memdria
desses fatos, assegurando, assim, que esses horrores
como esse ndo venham a se repetir. -
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1.1. Revista Com Censo (RCC) - Vé-se uma aceleracao
inesperada no processo de adesao as tecnologias educa-
cionais no contexto de restrices impostas pela pande-
mia do Covid-19, que antes eram apenas uma tendéncia
crescente no horizonte dos sistemas de ensino, mas ago-
ra se colocam como uma imposicao imediata e inadiavel
para a continuidade minima da vida escolar dos estudan-
tes. Como enxerga essa necessidade brusca e generaliza-
da de adesao as tecnologias nas relacoes escolares e essa
necessidade de se conceber e criar ambientes educativos
capazes de prosperar nessa situacao?

Antonio Névoa - Logo no inicio da crise, a UNESCO
lancou um movimento #learningneverstops (a aprendiza-
gem nunca para) para marcar a necessidade de manter os
vinculos com os alunos. Num momento dramatico da nossa
historia colectiva, seria inaceitavel que a escola publica
fechasse as portas e ndo quisesse saber dos seus alunos.
Isso obrigou a um recurso extensivo as tecnologias. De um
modo geral, ninguém estava preparado para esta situacao
e a avaliacdo que, hoje, j& podemos fazer revela aspectos
negativos, como as desigualdades e o empobrecimento
pedagdgico, mas também positivos, como a ligacdo com
as familias e a inventividade de muitos professores.

E preciso reconhecer os esforcos para manter uma
ligacdo com os alunos e com as familias. Os governos
deram respostas frageis, e as escolas também. As melhores
respostas, em todo o mundo, foram dadas por profes-
sores que, em colaboragdo uns com os outros e com as
familias, conseguiram por de pé estratégias pedagdgicas
significativas para este tempo tao dificil. Um autor francés,
Alain Bouvier, chega mesmo a afirmar que os professores
salvaram a escola. Este é, talvez, o aspecto mais positivo
de tudo o que se esta a passar, pois reforca a profissao
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docente e o seu reconhecimento social e abre novas
perspectivas de futuro. Em muitos paises comecam a ser
publicados livros que descrevem e reflectem sobre estas
experiéncias, algumas de grande interesse, nomeadamente
para pensarmos o futuro.

No que diz respeito as tecnologias, é evidente que elas
fazem parte da cultura digital das sociedades contempo-
raneas e gue seria absurdo que ficassem fora da escola
e nao fossem utilizadas do ponto de vista pedagdgico.
Seria impensavel. Sdo instrumentos essenciais para
as aprendizagens, nas maos de professores e alunos.
Outra coisa bem diferente é imaginar que tudo se pas-
sarad on-line, a distancia, com os gigantes do digital, os
GAFAM (Google, Amazon, Facebook, Apple, Microsoft)
a tomarem conta da educacdo, apoiados por grupos
privados e fundagdes que, através de apostilas digitais,
controlariam o ensino e as aprendizagens.

Para alguns, o futuro passa pelas tecnologias e por
uma espécie de “domesticacdo” das aprendizagens,
isto é, de um reforco do espaco doméstico, familiar, na
educacdo das criangas. Para outros, entre os quais me
incluo, o importante é o reforco do espaco publico da
educacao, no qual, certamente, as familias tém um papel
importante, mas as escolas também, enquanto lugares
de socializacdo e de convivialidade (os lugares onde se
aprende a viver em comum).

Para alguns, o futuro passa pelo fim da escola, pela
sua desintegracao ou fragmentacdo, acentuando o
principio da educacdo como um “bem privado”, que
cada um consome de forma personalizada. Para outros,
entre os quais me incluo, a instituicao escolar é indis-
pensavel a educacao das criancas, uma instituicao que
deve transformar-se profundamente e passara, talvez,
a aparentar-se mais com uma grande biblioteca ou um
grande laboratério de pesquisa do que com as escolas
tal como as conhecemos.

O que devemos pensar, num horizonte de futuro?

Primeiro - Nao transformar a “anormalidade” da pre-
sente crise em normalidade, isto é, ndo pensar que o futuro
da escola passa pelo retraimento ou clausura em espacos
domeésticos ou privados, através de um uso extensivo
da "aprendizagem a distancia”. Uma orientacdo deste
tipo acentuaria as tendéncias para considerar os alunos
como consumidores/clientes, bem como as logicas de
mercantilizacdo ou comercializacdo, pondo em causa a
educacao como um bem publico. O pior da crise pode
mesmo ser o pods-crise.

Segundo - Compreender que, depois da crise, 0s
espagos-tempos escolares devem ser reorganizados,
construindo novos ambientes colectivos de aprendiza-
gem (novos ambientes educativos), que sejam também
capazes de valorizar a capilaridade, isto é, a existéncia
de possibilidades educativas em muitos outros espacos
de cultura, de conhecimento e de criacdo. A incluséao,
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a diversidade e a cooperacao sdo marcas centrais da
metamorfose da escola.

Terceiro - Repensar as bases do curriculo, concentrando
a atencao nas linguagens (a capacidade de ler e interpre-
tar as diferentes realidades), no conhecimento sobre o
conhecimento (a capacidade de distinguir e interpretar
a abundancia de dados e informacdes) e na inteligéncia
do mundo (a capacidade de interligar, de compreender,
os grandes temas da humanidade). Os 17 Objectivos do
Desenvolvimento Sustentavel poderiam ser pensados
como fontes do curriculo.

2. RCC - O contexto de restricoes impostas pela pan-
demia do Covid-19 traz como consequéncia a cele-
ridade dos processos de modernizacao das relacoes
educativas e intensifica a tendéncia do professor mi-
grar de um perfil individual - que trabalha sozinho
com a sua turma - para um modo de atuacao coleti-
vo, com outros professores e outras formas de orga-
nizacao pedagégica. Acha que o impulso dado por
este contexto de restricoes para um desenvolvimen-
to acelerado desses processos trara beneficios para a
formacao de professores apds esse periodo?

Anténio Novoa - Como ja disse, as melhores res-
postas a pandemia nao vieram dos governos ou dos
ministérios da educacdo, mas antes de professores que,
trabalhando em conjunto, foram capazes de manter o
vinculo com os seus alunos para os apoiar nas aprendi-
zagens. Em muitos casos, as familias compreenderam
melhor a dificuldade e a complexidade do trabalho
dos professores. Isso pode trazer uma valorizacdo do
trabalho docente e criar as condicdes para um maior
reconhecimento social da profissao.

Os livros que estdo a ser publicados com as expe-
riéncias docentes durante a pandemia revelam que
muitos professores foram para além dos seus deve-
res profissionais e agiram com grande compromisso e
responsabilidade. A confianca é um elemento central
para o futuro da profissao docente. A confianca e a
colaboracéo no seio da profissao.

A colaboracéo foi o elemento decisivo para as melhores
respostas. Os professores, por vezes injustamente acusa-
dos de imobilismo, conseguiram dar respostas criativas
e plenas de significado pedagdgico. E certo que alguns
ficaram numa logica de protesto, incapazes de uma
acgao coerente e consequente. Mas esses sao 0 menos;
0 mais sao todos aqueles que agiram pelo bem publico,
pelo bem comum.

Esta é uma licao importante da crise, que nos deve
levar a promover uma maior autonomia e liberdade dos
professores. Hoje, estd muito claro que nada pode subs-
tituir a colaboracado entre professores, cuja funcao nao
é aplicar tecnologias prontas ou didaticas apostiladas,
mas assumir plenamente o seu papel de construtores
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do conhecimento e da pedagogia. As capacidades de
iniciativa, de experimentacao e de inovacado manifestadas
durante a pandemia devem ser alargadas e aprofun-
dadas no futuro, como parte de uma nova afirmacao
profissional dos professores.

A chave de qualquer processo educativo esta sempre
na relacdo humana entre um aluno e um professor.
Mas é evidente que, daqui para a frente, o papel dos
professores vai sofrer alteracdes profundas. Estas alte-
racdes eram necessarias e ja estavam em curso, mas a
pandemia acelerou este processo e tornou mais urgentes
as mudancas.

E importante criar novos ambientes escolares. O espaco
escolar tradicional da “sala de aula” induz um deter-
minado tipo de accdo de professores e alunos, e torna
inevitavel uma didactica centrada num professor dando
aulas aos seus alunos. Outros ambientes, como o de
uma biblioteca ou de um laboratério, pelo contrério,
induzem o estudo, o trabalho em equipe, a pesquisa, a
resolucdo de problemas, a comunicacao, tudo aquilo que
faz a educacao do futuro. Ja nao se trata apenas de dar
“aulas” ou “licdes”, mas antes de preparar, orientar e
apoiar o trabalho dos alunos.

Para isso, é preciso que os professores estejam muito
bem preparados e que sejam capazes de trabalhar
em equipe, em colaboracdo com os seus colegas. A
formacao de professores adquire, neste contexto, uma
relevancia ainda maior. E urgente transformar profun-
damente as concepcdes e os programas de formagao
de professores.

Temos de assumir, de uma vez por todas, que a for-
macao de professores é uma formacao profissional de
nivel superior, a formacdo para uma profissdo baseada
no conhecimento. Temos de compreender que qualquer
formacao profissional superior implica um elevadissimo
nivel tedrico e de autonomia, mas implica também
um conhecimento do campo profissional, neste caso
das escolas e da educacdo, uma ligacdo forte com
os outros profissionais, a construcado de uma identi-
dade profissional que é, ao mesmo tempo, pessoal e
colectiva. Temos de compreender que é fundamental
seleccionar bem os estudantes que vao para as licen-
ciaturas, e depois acompanha-los desde a primeira
hora, e depois dar-lhe uma formacao tedrica de alto
nivel, e a0 mesmo tempo inseri-los no espaco da escola
e da profissdo, e depois cuidar bem do seu processo
de indugao profissional (de passagem de estudantes
a professores), e depois construir dinamicas colectivas
de reflexdo em torno das praticas pedagogicas, com a
colaboracao de professores da rede e de professores
e investigadores universitarios, e depois...

Enfim, ja sabemos tudo isto, mas infelizmente, por blo-
queios varios e falta de coragem, nao temos sido capazes
de concretizar aquilo que sabemos que é preciso fazer.
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3. RCC - Neste momento de suspensao de aulas, o
principal espaco educativo passa a ser a prépria resi-
déncia do estudante, o que cria uma exigéncia ainda
maior para os familiares acompanharem e participa-
rem das atividades educativas de seus filhos. O que
acha sobre essa pressao intensificada junto a partici-
pacao familiar nas praticas educacionais de seus fi-
lhos? Quais medidas poderiam amenizar as dificulda-
des encontradas nessa relacao?

Antonio Novoa - No inicio de 2020, o mundo foi
surpreendido pela pandemia do Covid-19. De repente, o
que era tido como impossivel, transformou-se em poucos
dias: diferentes espacos de aprendizagem, sobretudo
em casa; diferentes horarios de estudo e de trabalho;
diferentes métodos pedagdgicos, sobretudo através de
ensino remoto; diferentes procedimentos de avaliacéo,
etc. A necessidade imp0s-se a inércia, ainda que com
solucoes frageis e precarias.

E interessante notar que, desde o inicio do século XXI,
varios grupos e autores anunciavam a “morte da escola”,
acentuando uma perspectiva consumista da educacao
como bem privado. Assinalem-se, brevemente, duas
destas tendéncias.

Por um lado, um conjunto dispar de referéncias a
transicao digital, a inteligéncia artificial ou as “maqui-
nas de aprendizagem” (learning machines), apelando
a novas formas de aprendizagem cada vez mais “per-
sonalizadas”, com forte recurso as tecnologias. Um
autor como o médico francés Laurent Alexandre afirma
mesmo que o futuro estd numa cada vez maior indi-
vidualizacdo do ensino gracas a utilizacdo sistematica
das tecnologias digitais com forte componente de
inteligéncia artificial. Esta tendéncia estava preparada
para responder a situacdo de emergéncia criada pela
pandemia, através da mobilizacdo de plataformas
e de materiais de ensino disponiveis on-line. Num
certo sentido, era a oportunidade de que estavam a
espera. Porém, seria tragico, para a dimensao publica
da educacao, para a autonomia das escolas e para a
profissionalidade dos professores, se as respostas dadas
na urgéncia da crise fossem o pretexto para instituir
uma qualquer nova normalidade educativa.

Por outro lado, um conjunto de autores e de cien-
tistas que, nas ultimas décadas, se juntam em torno
das chamadas “ciéncias da aprendizagem” (learning
sciences). Os estudos sobre o cérebro e as aprendizagens
constituem um poderoso universo simbélico, reforcando
a ideia de que é possivel encontrar a resposta persona-
lizada para cada crianca e que esta resposta pode ser
dada num espaco doméstico ou familiar. Esta tendéncia
também estava preparada para responder a situacao de
emergéncia criada pela pandemia, com muitas familias
a recolherem-se em espacos protegidos e confinados e a
procurarem dindmicas individualizadas para os seus filhos.
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Porém, seria tragico que estas praticas se perpetuassem
no tempo, pois a educacdo exige relacdo e interaccao
humana e ndo se faz em contextos de isolamento e de
“distanciamento social”.

O apelo a uma “personalizacdo” das aprendizagens
em espacos “domésticos”, através do recurso a uma
panoplia de meios digitais, conduz a uma desintegracao
da escola, em particular da escola publica, do comum.
Obviamente, ndo é possivel negar a importancia do digital
e das “ciéncias da aprendizagem” que sdo centrais para
pensar a educacdo hoje. Mas estas abordagens devem
estar ao servico de uma transformacéo do modelo escolar
que nao diminua, mas antes reforce, a educacdo como
bem publico e comum.

No que diz respeito a questao das familias, é muito
interessante notar como as relagdes com os professores
se alteraram rapidamente, pela forca das circunstancias.
Em poucos dias alterou-se o que muitos considera-
vam ser impossivel mudar: desde logo, o espaco das
aprendizagens, da sala de aula para casa, com todas as
consequéncias na vida familiar e social; depois, a orga-
nizacdo do trabalho, da licdo para o estudo através de
trabalhos propostos pelos professores, realizados num
continuum didrio e ndo no tradicional horéario escolar;
finalmente, as modalidades de trabalho docente que
se alteraram profundamente, com recurso a actividades
varias, sobretudo através de dispositivos digitais.

Claro que tudo isto foi possivel pela necessidade
de preservar a saude publica e de responder a uma
crise de proporcdes mundiais. Mas mostrou que a
mudanca é possivel. E esta mudanca comeca, desde
logo, numa relacdo entre a escola e as familias, que
todos, hoje, compreendem ser fundamental. Isso
implica que todos respeitem as esferas de accao de
uns e de outros, que os professores entendam que a
participacdo das familias é fundamental, desde que
respeitem a autonomia profissional dos professores.
Uma coisa ¢ a educacao familiar outra a educacao esco-
lar. Alguns acreditam que a pandemia veio fundir uma
com a outra, trazendo a educacao escolar para dentro
dos espacos familiares. Nao é a minha perspectiva.
Quero que estas duas educacdes sejam respeitadas,
na sua diferenca, pois sé assim poderemos proteger
os direitos das criancas e, em particular, o direito de
receberem uma educacdo mais ampla do que aquela
que recebem em casa. Educar, como escreveu Michel
Serres ao longo da sua vida, é fazer uma viagem,
que nos abre novas possibilidades, novos horizontes,
para além daqueles que definem a nossa familia ou a
nossa comunidade. Se abdicarmos desta perspectiva
e quisermos fechar a educacdo dentro das familias,
acabaremos por perder a escola, em tudo aquilo que
a define como espaco de conhecimento, de cultura
e de cidadania.
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4. RCC - Uma vez disse: “A escola brasileira precisa, ao
mesmo tempo, de acabar o século XX e de entrar no
século XXI"”. No sentido de que o Brasil ainda precisa-
va cumprir a promessa do século passado de fornecer
uma educacao de qualidade a todas as criancas, con-
tudo sem abrir mao de seguir as tendéncias da revolu-
¢ao digital que esta em curso neste século. O contex-
to de restricoes impostas pela pandemia do Covid-19
parece intensificar o ritmo rumo ao desenvolvimento
da revolucao digital, porém talvez acabemos deixan-
do de lado a tarefa do séc. XX, que ainda encontra-se
pendente. O que poderia falar a respeito?

Anténio Névoa - Estes dois movimentos ndo sao
contraditérios. Podemos recorrer aos instrumentos postos
a disposicao pela revolucao digital para cumprir as pro-
messas de uma escola publica de qualidade para todos.
No Brasil ha experiéncias pedagdgicas e educadores
notaveis, ha muitas realidades, espalhadas por todo o
pais, que merecem atencao e elogio. Mas é verdade
gue, no geral, hé ainda progressos importantes a fazer.

A auséncia de uma escola publica de qualidade per-
mitiu, em muitos lugares, o aparecimento de iniciativas
privadas e, agora, de propostas digitais que, num certo
sentido, procuram suprir essa auséncia. O campo da
educacdo nunca esta desocupado — se as autoridades e
as escolas publicas ndo o ocupam devidamente, abrem
caminho para que outras entidades o facam. E isso diminui
a dimensao publica, comum, da educacéo.

E preciso que haja um compromisso conjunto de toda
a sociedade no sentido de uma valorizacao da escola
publica e dos seus professores. A pandemia coloca-nos
perante opcoes decisivas: vamos ter a coragem colectiva
de assumir a educacao publica como a prioridade das
prioridades ou vamos deixar a educacao ao cuidado, e
ao servico, de grupos privados e de plataformas digitais?
Vamos valorizar os professores e o seu papel como pro-
fissionais autonémos e independentes ou vamos trans-
formé-los em meros aplicadores ou acompanhadores
dos conteudos digitais? Vamos enriquecer a accdo das
escolas publicas como lugar de encontro entre todas as
pessoas, independentemente das suas origens e condicéo,
ou vamos levar toda a educacao para espacos domésticos
e privados? Que sociedade queremos? Que escola quere-
mos? Que futuro queremos? As respostas vao ser dadas
nos proximos tempos, mas vao definir todo o século XXI.

5. RCC - Por fim, diante deste contexto de restricdes
impostas pela pandemia do Covid-19 e suas consequ-
éncias, acha que a educacao do futuro ganha nova
perspectiva de entendimento?

Antonio Novoa - A pandemia tornou muito visivel
o declinio do modelo escolar, algo que os historiadores
vinham assinalando ha varios anos, e a necessidade de
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abrir um novo tempo na vida da escola. A pandemia
acelerou a histéria e colocou-nos perante decisdes que,
agora, sao inevitaveis.

De forma excessivamente simplificada, sobretudo para
historiadores da educacao, é possivel definir o modelo
escolar com base em trés dimensoes:

1. Sistemas educativos especializados, organizados em
trés grandes niveis — primario, secundario e terciario
(ou superior) —, relativamente homogéneos, que vao
impor progressivamente a obrigatoriedade escolar
a todas as criangas.

2. Escolas normalizadas em torno de espacos seme-
lhantes (e que tém como referéncia central a “sala
de aula”), de tempos horarios regulares, de um
curriculo por disciplinas e de uma estrutura didactica
baseada na licdo.

3. Professores leccionando individualmente a alunos
gue sdo agrupados em turmas, por idades e nivel
de progresso nas aprendizagens.

Este modelo escolar (ou forma escolar ou gramaética
da escola), que se difunde mundialmente na segunda
metade do século XIX, foi criticado por muitos ao longo
do século XX, mas, no essencial, manteve-se inalterado
até aos nossos dias.

O que vai acontecer agora? Ha muitos futuros possiveis:
uma resisténcia do modelo escolar, tentando sobreviver
a qualquer dinamica de mudanca? Uma desintegracao
da escola, com uma personalizacdo cada vez maior das
aprendizagens, realizadas sobretudo em contexto fami-
liar? Um recurso sistematico as tecnologias, e mesmo
a inteligéncia artificial, acentuando as tendéncias da
educacdo como um “bem de consumo”?

E dificil escrever a histéria do futuro, mas é necessario.
Pela minha parte, quero envolver-me num processo de
transformacao profunda da escola, mas no quadro de um
reforco das suas dimensoes publicas. Assim como Maxine
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Greene, também eu ndo consigo imaginar nenhum pro-
posito coerente para a educacao se alguma coisa comum
nao acontecer num espaco publico.

Assim, retomando as trés dimensdes acima referidas,
gostaria que caminhdssemos no sentido de:

1. Um reforco do espaco publico da educacéo,
assumindo que a educacao nao se esgota na
escola e que precisamos de novas ligacbes e
compromissos, das familias e da sociedade, na
educacdo das criancas — muitas respostas a pande-
mia, em todo o mundo, revelaram a importancia
desta evolucéo.

2. Uma transformacdo da escola, com uma diversi-
dade de espacos e de tempos de trabalho (estudo
individual e em grupo, acompanhamento por parte
dos professores, projectos de pesquisa, também
licbes, etc.), criando novos ambientes de estudo
e de aprendizagem, dentro e fora da escola — as
respostas mais interessantes a pandemia revelaram
o sentido desta “metamorfose da escola”.

3. Uma alteracdo do papel dos professores, acentuando
a sua responsabilidade perante a globalidade do tra-
balho educativo (acompanhamento, tutoria, apoio,
etc., e ndo so “licbes”), reforcando a sua accdo na
producdo de conhecimento pedagdgico e curricular
e evoluindo para formas de accao colaborativa — as
melhores respostas a pandemia foram resultado da
colaboracéo entre grupos de professores.

Insisto. Este debate ndo é novo, mas a pandemia
exp6-lo com nitidez. A educacdo define-se sempre
num tempo longuissimo, nunca num tempo curto.
Mas em certos momentos, como agora, as escolhas
gue temos perante nés tornam-se mais claras e mais
urgentes. Nao ha inevitabilidades, nem histoérias ja
determinadas. Em cada dia, decidimos um pouco, ou
muito, da histéria do futuro.
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B ENTREVISTA

C. R. Jamil Cury / Divulgacao

Prof. Dr. Carlos Roberto Jamil Cury
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Medianeira (1971), mestre em Educacao:
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Universidade Catdlica de Sao Paulo (1977)
e doutor em Educacao: Histdria, Politica,
Sociedade pela Pontificia Universidade
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-doutorado na Faculdade de Direito do Largo
S. Francisco-USP (1994), na Université de
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Faculdade de Educacio da UFMG. E professor
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Entrevistador:

Guilherme Reis Nothen

"= Lei de

Responsabilidade
Educacional

Publicado em: RCC #8 - v. 4 - n. 1 - marco 2017

1. Revista Com Censo (RCC) - A partir da Conferéncia
Nacional de Educacdo (CONAE) de 1994, cujas temati-
cas chaves foram o Plano Decenal de Educacdo para
Todos e a busca de um Acordo Nacional de Educacao
para Todos, construiu-se um consenso em torno do
Pacto pela Valorizacdo do Magistério e Qualidade da
Educacao. Entretanto, a Uniao pouco cumpriu seu pa-
pel em matéria educacional até entao. Quais iniciati-
vas governamentais e legislativas buscam recuperar
as propostas desse pacto?

Cury - Na época do governo de Fernando Henrique
Cardoso, houve iniciativas limitadas a este respeito. A
primeira foi a emenda 14/96 que resultou no Fundo de
Manutencao e Desenvolvimento do Ensino Fundamental
e de Valorizacdo do Magistério - FUNDEF, a partir do
qual se estabeleceu um piso médio salarial para os
docentes e determinou-se um plano de carreira para os
docentes do ensino fundamental. Esta acdo representou
um avanco quanto ao controle e a disciplinarizacdo
dos recursos para a educacdo. Mas, ao mesmo tempo,
propiciou uma célere inducdo a municipalizacao do
ensino fundamental. A segunda, conquanto apds acao
dos educadores, ocorreu por meio do estabelecimento
do Plano Nacional de Educacao, o qual ficou mutilado
em suas metas por ter sido vetado o seu financiamento.
O governo Lula empenhou-se por fazer do FUNDEF um
Fundo de Manutencao e Desenvolvimento da Educacao
Bésica e de Valorizacao dos Profissionais da Educacao -
FUNDEB. Recuperou-se parte daguele pacto pelo piso
salarial profissional de recorte nacional para os docentes
e o Decreto pelo qual se instituiu a politica nacional de
formacao docente. Ainda neste governo, conseguiu-se
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aprovar a emenda constitucional 59/09 com importantes
avangos como a extensdo da obrigatoriedade escolar,
criagdo do sistema nacional de educacdo em regime
de colaboracao e o financiamento do Plano Nacional
de Educacado para além dos recursos vinculados na
Constituicao, tendo como referéncia 10% do PIB. No
governo Dilma, esta emenda se completou na lei do
PNE, precedida de forte mobilizacdo e encimada pela
CONAE. Hoje, muitas destas conquistas se encontram
em uma zona de esquecimento da parte do atual
governo, em especial o financiamento.

2. RCC - Considerando que a educa¢ao ganhou uma
série de dispositivos na Constituicao de 1988, entre os
quais a definicao do art. 205, quais deveriam ser, na
sua percepc¢ao, as bases axioldgicas para elaboracao
de uma Lei de Responsabilidade Educacional (LRE)?

Cury - A base axiologica é o direito das criangas,
adolescentes e jovens (faixa da obrigatoriedade escolar)
a terem acesso a educacdo, e de modo a gerar uma
aprendizagem de qualidade, em uma escola qualificada,
com docentes bem formados e bem pagos — dignidade
salarial. A cidadania perpassa a instituicdo escolar dentro
de padroes qualificados. O governante, ao assumir o
poder em qualquer das instancias federativas, celebra um
pacto ético e politico com o direito a educacdo enquanto
dever do Estado. A expressdo deste pacto se funda tanto
na Constituicdo, quanto na Lei de Diretrizes e Bases, no
Plano Nacional de Educacao de nos Planos de Educacao
dos Estados e dos Municipios. Neste sentido, ha que
se ressaltar a educacdo obrigatoria - agora dos quatro
aos dezessete anos - como direito publico subjetivo. Por
outro lado, também nao se pode negligenciar aqueles
que nao tiveram oportunidade de acesso ao ensino
fundamental e médio, pois continuam titulares deste
direito, embora ndo mais sujeitos a obrigatoriedade.
Destas bases promana a responsabilidade politica dos
ocupantes dos mandatos em responder tanto quanti-
tativamente quanto qualitativamente a este direito e a
este dever — responsabilidades que sao ratificadas pelos
respectivos Planos de Educacéao.

3. RCC - Ja existem mecanismos legais que tratam da
tematica “responsabilidade” na legislacdo brasileira.
No entanto, diversos projetos que propéem a criacao
de uma LRE tramitam atualmente no Congresso Na-
cional. Qual a importancia da promulgacao de uma
lei dessa natureza para a educacao no Brasil?

Cury - A Lei de Responsabilidade Educacional brota
das exigéncias supracitadas. De fato, ela ja existe, con-
quanto dispersa em varios dispositivos legais. O gozo
deste direito (jus) pertence aos cidadaos que sao titulares
dele. Aqui pode aplicar-se o principio da jus et obligatio
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sunt correlata. Quer dizer, que a todo direito (jus) cor-
responde um dever (obligatio) da parte de um sujeito
responsavel pela prestacdo desse dever e seu devido
cumprimento. O Estado, sujeito responsavel por este
dever, s6 se desonera do mesmo quando este direito
se faz efetivo. Por outro lado, em caso de omissdo ou
irregularidade, cabe aos titulares do direito cobrarem
a reparacao deste , acionando as ferramentas juridicas
gue a legislacao Ihes faculta, recorrendo inclusive ao
judiciario. O primeiro passo de uma LRE sera o de reunir
em um s6 ordenamento legal todos os dispositivos ja
existentes, como a Lei n°. 1.079 de 10 de abril de 1950,
a Lein. 8.069/90 (ECA), a LDB, Lei n. 9394/96, a Lei n.
13.005/2014 (PNE) e o proprio Codigo Penal (respon-
sabilidade dos pais ou tutores) com base na letra e no
espirito da Constituicdo de 1988. Outros aspectos, em
especial os qualitativos, ndo dependem de um sé gestor
ou de um sé ente federativo. Por exemplo: 0 municipio
ndo tem responsabilidade sobre o ensino superior,
que é a etapa formadora de docentes. Ademais, seria
injusto responsabilizar um gestor (digamos no exerci-
cio do mandato vigente), se ele recebeu um quadro
amplamente desfavoravel de exercicios anteriores. A
omissdo para com a educagao obrigatéria é histérica.
Por outro lado, este gestor tem que se empenhar para
oferecer oportunidades de superacdo dos limites encon-
trados, em especial por meio do Plano de Educacédo de
seu Municipio ou Estado, sempre atento aos controles
estabelecidos pelos Conselhos de Acompanhamento
ou pelos Conselhos de Educacao.

4. RCC- A concepcao de educacgao discutida na CONAE
2010 é a de educacdao como um direito. Dessa forma,
se esse direito porventura é subtraido de alguém, de-
vera haver responsaveis por atos e omissoes. E, se
existem responsaveis, eles devem ter os seus atos e
omissoes tipificados clara e concretamente, de modo
a serem penalizados por tal conduta?

Cury - Ha duas responsabilidades claramente dispos-
tas que, se negadas, implicam em penalidades: 1) a dos
recursos vinculados que devem, obrigatoriamente, serem
destinados aos fins colimados na LDB; e 2) a do direito
de acesso - respeitadas as competéncias de cada ente
federativo - a escolaridade obrigatéria e, no caso da EJA,
aos que, nao tendo oportunidade na idade recomendada,
ainda podem fazer valer este direito. Aqui poder-se-ia
aduzir a Lei n. 8.429/92, que é a da improbidade admi-
nistrativa. Além do mais, ha que se respeitar as metas dos
respectivos planos de educacdo. Uma lei desta natureza
pode acabar sendo judicializada na ocorréncia de omis-
sdes ou irregularidades, ou desvios de qualquer natureza.
Neste caso, a judicializacdo deve ser judiciosa, ou seja,
justa e sensata nos julgamentos.
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5. RCC - Ao longo das ultimas décadas, a legislacao
educacional brasileira parece ter avancado significa-
tivamente no sentido de assegurar o direito de todos
a educacao basica, inclusive com resultados praticos
expressivos. Entretanto, a questao da qualidade da
educacdao ofertada ainda permanece pouco desen-
volvida, principalmente no ambito legislativo. Como
vocé define uma educacao de qualidade e de que
maneira os dispositivos legais podem contribuir para
que esses parametros sejam alcancados?

Cury - Quando o direito a educacéo, até os anos 60,
era mais um privilégio pela oferta pequena ou reduzida
em relacado a etapas posteriores aos quatro (hoje cinco)
primeiros anos, a qualidade era a quantidade de acesso.
Entdo a pressao foi no sentido do acesso a este bem
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publico para além dos quatro/cinco primeiros anos. Hoje,
entdo, a seletividade migrou para dentro da escola, para
0s aspectos internos da escola. O problema da quali-
dade se torna mais complexo, e de natureza variada.
Ela perpassa tanto uma escola segura com saneamento
e com claridade, quanto as salas de aula adequadas,
com recursos didaticos e com numero de alunos por
professor pedagogicamente viavel. Por outro lado, ha
que se ver a formagao docente, né gérdio da qualidade.
Isto desloca a responsabilidade para as instituicdes for-
madoras e 6érgaos normativos. Contudo, assegurar um
bom docente implica em segura-lo na docéncia. Dai a
importancia dos planos de carreira, de salarios dignos
e competitivos, e do exercicio da gestdo democratica
dentro das escolas e nos sistemas de ensino. [ |
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128

José Francisco Soares (INEP)
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Entrevistador:

Danilo Luiz Silva Maia

"= Discutindo a gestao
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a qualidade do
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Publicado em: RCC #2 -v. 2 - n. 1 - agosto 2015

1. Revista Com Censo (RCC) - O que o senhor pode
nos falar sobre a perspectiva para gestao do Siste-
ma Educacional brasileiro a partir dos marcos legais
vigentes?

Chico - Primeiro temos que falar do que estd no PNE,
que é a efetivacdo do Sistema Nacional de Educacao. A
criacao desse sistema certamente se dard no ambito da
federacdo. No Brasil, temos o sistema federal, os sistemas
de cada estado e de cada um dos municipios. Quando se
fala de gestao do sistema educacional, estamos falando
da gestao de muitos sistemas educacionais e, portanto, da
importancia fundamental que é o sistema de cooperacdo
federativa da divisao de responsabilidades.

2. RCC - Como passa a se configurar a gestao das es-
colas publicas apés a aprovacao do Plano Nacional de
Educacao - Lei N° 13.005 de 25 de junho de 2014?

Chico - Na realidade, no caso de gestdo, o PNE esta
consagrando vérias dimensdes que ja eram praticadas.
A questdo da gestdao democratica — central como ela
é — ja existia em outros textos legais. O artigo 9 do
PNE, por exemplo, exige que haja uma lei de gestao
democrética, ou que se faca adaptacoes na lei estadual
—se ela ja existir e se for necessario adapta-la. O que o
PNE esta fazendo de novo é apresentar uma dimensao
legal para muitas praticas que ja ocorriam em muitas
redes. Isso é bom, pois a lei contempla a discussao de
democracia centrada no atendimento do direito. O PNE
inova na medida em que diz que ndo é mais uma opcao
da escola, mas é algo que ela tem que fazer por causa
de uma dimensao legal agora existente.
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3. RCC - Na sua concepgao, quais sao as estratégias
que devem ser utilizadas para consolidacdo de um
processo de gestao democratica e participativo na
escola?

Chico - O processo de gestao da escola tem que ser
participativo. Os professores ndo estdo ali para seguir
um script pré-definido, ainda que existam coisas que o
professor tenha que sequir. Eu aproveito para falar da
Base Nacional Comum da Educacao. O curriculo real tem
o input do professor, claro, mas o professor ndo esta ali
definindo na totalidade o que a crianca vai aprender. Por
gué? Porque toda escola deve garantir aprendizados que
sdo essenciais para todos. Isso é o que o artigo 210 da
Constituicdo estabelece. Um professor ndo pode optar por
deixar de obedecer ao preceito constitucional. Portanto,
deve existir um equilibrio entre a determinacdo legal - que
foca conhecimentos e habilidades comuns a todos - e as
escolhas locais do professor e da escola.

Para mim é muito claro que a consolidacao da gestdo
democratica exige tempo dos professores na escola.
Isso, aqui no Distrito Federal, é possivel, com as leis
que garantem tempo aos professores fora da sala de
aula. Toda escola terd muitas reunides de professores,
discutindo as dificuldades de aprendizado de seus alu-
nos concretos. Essas discussdes, necessariamente, sé
podem ser feitas de forma participativa. A consolidacao
do processo de gestao democratica entranha na rotina
da escola, nas discussdes sobre os alunos concretos que
|4 estdo. Nesse sentido, destaco duas dimensdes na
concretizacao da gestdo democratica: primeiro o contato
entre os professores e, depois, o foco nas necessidades
dos alunos. E interessante observar que alguns professo-
res falam mais da sua proépria disciplina — isso mais nos
anos finais do ensino fundamental — do que sobre seus
alunos. Na realidade, o processo de gestdo democratica
deveria envolver o conjunto dos professores falando
sobre o conjunto de seus alunos. E é exatamente nesse
concreto que as coisas acontecem. Isso é muito diferente
de reduzir a gestdo democratica a eleicdo de diretor.
Embora isso seja um elemento importante no processo,
a gestao democratica nao se reduz a essa dimensao.
Outra dimensdo importante, gue ndo comento aqui,
mas valorizo, é a participacdo da comunidade atendida.
Sobre isso ha uma grande literatura.

4. RCC - A perspectiva de formacao integral dos es-
tudantes é fundamental para a construcao de uma
educacao democratica com qualidade. Quais fatores
o senhor considera ser os mais decisivos na busca
de melhorias para a gestdao das escolas publicas de
tempo integral?

Chico - A pergunta aborda varios conceitos.
Primeiramente, falo sobre a formacao integral. Na
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DA EDUCACAO - BNCE

e E o conjunto de conhecimentos e habilida-
des essenciais que cada estudante brasileiro
deve aprender a cada etapa da Educacao
Basica, para que possa se desenvolver como
pessoa, se preparar para o exercicio da
cidadania e se qualificar para o trabalho.

e [Esta Base deve nortear o trabalho das esco-
las e enfatizar o que deve ser aprendido,
e ndo como deve ser ensinado.

e Nesta Base ha espaco para a inclusao de
conhecimentos e habilidades que cada
rede julgar relevante.

Para mais informacoes:
http://basenacionalcomum.org.br/

realidade, a crianca vai a escola para adquirir apren-
dizados. Na Coreia do Sul, houve recentemente um
grande acordo internacional (Declaracdo de Incheon)
que vai guiar a educacdo no mundo nos préoximos
quinze anos (2015-2030). Esse acordo revela quatro
caracteristicas que a educacdo mundial destes proxi-
mos anos deveria ter em todos os paises signatarios.
“Uma educacao inclusiva, equitativa e de qualidade
para todos, ao longo de suas vidas”. Em outra parte,
o documento estabelece que todos devem adquirir
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores na escola.
O que ¢ habilidade? E o conhecimento em acao. As
atitudes sao as habilidades ndo cognitivas. Uma dessas
habilidades, particularmente importante, é a capacidade
de trabalhar em grupos heterogéneos, com pessoas
diferentes. Nao ha um tipo Unico de brasileiro, somos
muito diversos. Aprender a conviver com diferencas é
fundamental no nosso pais e, portanto, deve fazer parte
do projeto pedagdgico da escola brasileira. Finalmente,
para minha surpresa, colocou-se na Declaracado de
Incheon de forma muito clara que a escola é também
um ambiente onde se aprende os valores da socie-
dade. E inevitavel que valores como a honestidade e
a solidariedade sejam adquiridos também no ambito
da escola, embora nesse aspecto outras organizacoes
da sociedade desempenhem papel muito importante.
Portanto, formacdo integral é aquisicdo de diferentes
aprendizados. Novamente, no plural: os quatro tipos
de aprendizados que acabo de comentar.
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DECLARACAO DE INCLEON
COREIA DO SUL 2015

Entre os dias 19 e 22 de maio de 2015, em
Incheon, na Coreia do Sul, aconteceu o Férum
Mundial de Educacao (World Education Forum
- WEF 2015), organizado pela UNESCO.

O objetivo deste Férum foi acordar a nova
agenda da educacao, que ira vigorar entre 2015
e 2030, com os novos objetivos que compdem
0 compromisso Educacao para Todos, iniciado
em 1990, na Conferéncia de Jomtien, e reite-
rado em 2000, no Férum Mundial de Educacdo
realizado em Dakar.

Os cinco temas centrais desta terceira edi-
cdo do Forum foram: i) Direito a educacao, ii)
Equidade na educacao, iii) Educacao inclusiva,
iv) Educacao de qualidade, e v) Educacao ao
longo da vida.

Para mais informacgoes:

http://www.unesco.org/new/en/
world-education-forum-2015

E 0 que é uma educacao democratica com qualidade?
De novo, eu me refiro a Declaracdo de Incheon, que
concretiza o sentido da palavra “democratica” na edu-
cacdo. Na sintese, que apresentei ha pouco, a primeira
dimensao é a inclusdo: trazer todos, pois todos tém
direito a escola. A segunda é a equidade, que eu pre-
firo chamar desigualdade, ou seja, ndo basta eu trazer
todos para a escola, mas todos devem aprender. Alis,
as desigualdades educacionais deveriam ser apenas
diferencas, entre pessoas, fruto de escolhas livres e ndo
de desigualdades entre grupos sociodemograficos. Por
exemplo, se considero um conjunto de pessoas de cabelo
encaracolado e um conjunto de pessoas de cabelo liso,
deve-se encontrar pessoas que saibam bem fisica nos
dois grupos. Ter pessoas que sabem fisica em apenas
um dos grupos caracterizaria desigualdade educacional.
A palavra “qualidade” aparece varias vezes, e acho
que seu sentido deve ser precisado. O artigo 205 da
Constituicdo determina que a educacdo seja um direito
de todos e um dever do Estado. Para qué? Para o pleno
desenvolvimento da pessoa humana, para qualificacao
para o trabalho e insercdo na cidadania. Se é “pleno”
desenvolvimento da pessoa humana, o estudante, por
exemplo, tem de ser capaz de ler textos de forma que
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possa integra-lo socialmente. A qualidade da educacdo
é concretizada com o aprendizado dos alunos, que
deve ser obtido em escolas que tenham condicdes para
garantir esses resultados.

Vocé pergunta também quais os fatores mais deci-
sivos na busca de melhorias para a gestdo das escolas
publicas em tempo integral? O tempo integral envolve
um projeto pedagdégico de tempo integral. Se sdo
quatro categorias de aprendizados: conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores, é preciso ter tempo
para enfatizar cada uma. O tempo integral facilita
esse processo. Fora isso, eu ndo distinguiria a escola
de tempo integral das outras escolas.

5. RCC - Como o senhor entende o papel politico-pe-
dagdgico da pessoa que exerce a funcao de diretor(a)
na escola?

Chico - Eu entendo que a gestdo da escola deve
ter trés dimensées: a dimensdo do pedagdgico, a
dimensdo das pessoas e a dimensao da lideranca. E
0 que eu chamo do trio gestor. O diretor precisa ter
legitimidade — politica, inclusive. Mas, deve ser auxi-
liado por uma pessoa que pense o pedagdgico e por
outra que trate das pessoas da comunidade escolar.
O diretor ndo pode estar sozinho. Nés temos que
falar ndo do diretor, mas do corpo diretivo da escola.
Numa escola de tamanho acima de 600 alunos, por
exemplo, é preciso ter o coordenador pedagdgico e
o coordenador, ou gestor, de pessoas - profissionais
que gerenciem os processos destas areas. No entanto,
o diretor é uma lideranca, que deve se expressar tanto
no pedagdgico quanto no administrativo. Enfatizo a
lideranca pedagdgica. O que significa ser uma lideranca
pedagogica? E ter a clareza sobre o que os alunos
estdo aprendendo ao longo do tempo que ficam na
escola. O diretor tem que ter clareza: “Sera que nds
estamos dando oportunidades, por exemplo, culturais
para os alunos?”. Ele tem que ter essa percepcéo, e
refletir: “Poxa, nés ndo tivemos nenhuma ida a um
museu durante o ano!”. Quer dizer, ele tem de estar
preocupado com os aprendizados. O politico na escola
deve estar associado ao pedagogico. Eu costumo dizer
para o diretor quando ele me pergunta o que fazer
nessa situacao: “Escreva o nome dos alunos na sua
sala; a sua preocupacao didria tem que ser com essas
criancas, com os aprendizados dessas criancas”.

6. RCC - Em sua opinido, como a gestao por resul-
tados colabora com a gestdao da aprendizagem dos
alunos?

Chico - A palavra “resultado” em educacdo é uma
palavra pouco popular, e devia ser o contrario, porque o
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aprendizado é a concretizacdo do direito & educacao. £
uma atitude displicente se afirmar que é a favor do direito
a educacao, mas nunca buscar saber se a crianca aprendeu
ou ndo. Sao duas faces da mesma moeda! Se isso estivesse
pacificado — e aos poucos caminha-se nesse sentido —,
o debate educacional seria muito mais efetivo. Perceba
que uso novamente o plural. Nao basta, por exemplo,
apenas aprender fisica, é preciso aprender nas quatro
categorias referidas anteriormente: os conhecimentos, as
habilidades, as atitudes e os valores. Qual é o problema
dessa expressdo “gestdo por resultados”? O problema
é quando se toma uma definicdo muito estreita do que
sdo os resultados. Considerar o resultado na gestao é
absolutamente essencial, mas considerar apenas um ou
poucos resultados — gerir maximizando o impacto de um
ou dois resultados apenas — é uma ma ideia, com efeitos
colaterais sérios na gestao das escolas.

Quanto a gestdo da aprendizagem, acredito que
a aprendizagem seja um processo. Mas, ndo estou
interessado sé na aprendizagem, estou interessado
no aprendizado. Vejam que em nenhum momento
utilizei a palavra “aprendizagem” nesse sentido. Por
qué? Porque eu estou muito ligado sempre no direito
do aluno. O direito do aluno é o direito de aprender
0 que precisa para atingir os objetivos da educacao.
Eu entendo que considerar os resultados na gestdo é
absolutamente fundamental. Considerar um ou dois
resultados apenas cria uma gestao que vai gerar pro-
blemas em outras areas. Mas é l6gico que a gente deve
se perguntar pelos resultados. Porque a crianca esta
l4. A escola existe em funcdo da crianca e do jovem.
A escola nao precisa redescobrir isso, mas sim pensar
sua gestdo a partir dessa necessidade, e ai ela tem de
considerar o resultado. Mas escolher um Unico foco
e colocar todos os esforcos naquela direcdo nao vai
fazer atender o direito da crianca, que é um direito
mais amplo.

7. RCC - Quais indicadores educacionais e elementos
do contexto escolar devem ser considerados para
elaboracao de politicas publicas educacionais?

Chico - Existem dois tipos de indicadores que o Inep
produz. Primeiramente, temos um indicador de apren-
dizado. Como disse, o direito a educacdo se concretiza
com aprendizado e trajetéria numa escola com condicoes
adequadas. Entdo, preciso primeiro de indicadores de
resultados do aluno. Esses indicadores estao previstos
também no PNE (Plano Nacional de Educacao). Eles ndo
precisam ser coletados sé externamente, pois eu preciso
me perguntar no fim de cada ano: “Essas criangas que
estdo aqui aprenderam o que elas precisam para a vida”?
Para isso existe o Ideb (indice de Desenvolvimento da
Educacao Basica). O outro é o indicador de trajetoria. E
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“A qualidade da educacdo é
concretizada com o

aprendizado dos alunos,

que deve ser obtido em
escolas que tenham
condi¢cbes que para garantir
esses resultados.”

natural que cada escola venha a conhecer sua taxa de
abandono e sua taxa de reprovacdo. E importante sempre
lembrar que o oposto de aprovacao nao é reprovacao,
mas sim reprovacao somada com abandono. Cada crianca
que estava na escola no ano passado, onde estd este
ano? Esse é um indicador fundamental.

O Inep desenvolveu no ano passado varios indicadores
para todas as escolas. Sao eles: o indicador de regula-
ridade docente; o indicador de formacao docente; o
indicador de esforco docente — isto é, o quao dificil é
para cada docente exercer sua funcao —; o indicador de
complexidade da escola; e, naturalmente, o indicador
de nivel socioecondmico, que nos diz — para cada escola
— guem ela estd atendendo. Nao é nada muito compli-
cado: é aprendizado dos alunos dentro de uma escola.
Para descrever cada escola na perspectiva da garantia
de direitos, é preciso considerar todos esses indicadores,
no aprendizado e no contexto adequado. No caso do
Ideb, eu devo fazer um comentario, no sentido de que
muita gente vé esse indice como uma camisa de forca.
Eu o defendo como um indicador fundamental para se
verificar o direito sendo atendido. Onde o Ideb é baixo,
ha criancas que ndo aprenderam. Nao se trata de culpar
a escola ou culpar o professor, mas de saber que ha
criancas sem o direito atendido.

8. RCC - Como os indicadores educacionais podem
contribuir para o planejamento da gestao pedago-
gica escolar?

Chico - E importante, por exemplo, que as escolas sai-
bam que existe o recente — e j& disponivel — portal do Ideb.
O Inep tem no seu site um portal onde cada escola pode
ser comparada com qualquer outra escola. E importante
comparar para relativizar o discurso da impossibilidade:
“Com esses alunos eu nao consigo fazer nada.” Entéo,
como outras escolas similares conseguiram? Pode-se
aprender com elas. Eu estou dizendo que o exemplo de
outra escola sinaliza que é possivel buscar uma solucéo.
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9. RCC - Do seu ponto de vista, quais sao os limites e
os desafios atuais da gestao democratica nas escolas
publicas brasileiras?

Chico - Primeiramente, coloco énfase na questdo do
desafio. A escola existe como local privilegiado de atendi-
mento do direto a educacdo das criancas e jovens. O que é
direito a educacdo? Na minha formulacéo, é o direito a uma
trajetdria regular: a crianca deve entrar na escola na idade
correta — estabelecida em lei —, permanecer na escola e, ao
fim, completar as diferentes etapas em que o ensino esta
organizado. Portanto, as criancas de 10 e 11 anos devem
estar terminando o ensino fundamental |, e os jovens de
14 anos terminando o fundamental Il. Essa € a funcao da
escola. A gestdo da escola deve visar esse atendimento. £
muito importante ndo perder de vista essa finalidade. Por
gue a lei brasileira fala em gestdo democratica? Porque a
escola ndo é uma lanchonete. Ela é uma instituicdo muito
diferente. Em que ela é diferente? Isso passa muito pela
acao do professor. O professor nao executa um conjunto
de acées padronizadas. Por qué? Porque cada turma é
diferente, porque a situacdo que se coloca diante dele a
cada dia é diferente. Portanto, em uma organizacdo com
estas caracteristicas, as acbes necessarias para o funcio-
namento regular do principal processo na escola, que é o
de ensinar, dependem de decisdes as vezes imediatas do
professor. Por isso, a gestao tem de levar em consideracao
o professor. Todas essas estratégias servem para que o
aluno tenha seu direito garantido. Enfatizo, entretanto,
que a discussdo da gestao democratica ndo pode — como
as vezes ocorre — se abstrair da funcao Ultima da escola,
que é garantir o direito de aprender do aluno.
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10. RCC - Como o senhor vé a relacao entre gestao
democratica e a qualidade do ensino publico?

Chico - A pergunta fala em qualidade do ensino.
No entanto, o essencial na escola é a qualidade do
aprendizado. Dependendo de quem faz a pergunta,
enfatiza-se o processo ou o resultado. Do ponto de
vista do aluno, ele vai a escola para aprender. Portanto
para ele, ndo faz sentido falar em qualidade do ensino
sem que exista aprendizado. A gestdo democratica é
a forma de gestdo que maximiza a possibilidade de
o professor — atendendo as especificidades da sua
turma — oferecer aos alunos o que eles precisam. Por
que é assim? Quando vocé vai a uma lanchonete —
como na minha metafora anterior —, recebe sempre o
mesmo sanduiche. Algo que é impossivel ocorrer na
escola, porque as pessoas sao diferentes, seja pelo
parte dos professores, seja pelo parte dos alunos. Eu
guero insistir que dar flexibilidade a acao do professor
é algo estrutural nas escolas. Por isso, é necessario um
processo de gestao diferente, por isso a gestdo demo-
cratica. No entanto, essa gestao visa principalmente o
atendimento do aluno e isso deve estar no centro do
debate. Talvez esse assunto ja tenha sido contemplado
em alguma pergunta anterior, mas reitero: o debate
as vezes enfatiza a gestdao democratica como apenas
um processo de organizacdo interna descolado das
necessidades do aluno. Minha posicdo é que o aluno é
0 personagem central e deve, portanto, estar no centro
do debate. Enfim, a gestdo tem que ser democrética,
porque se nao o aluno vai aprender mal. [ |
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1. Revista Com Censo (RCC) — Em termos gerais,
qual o perfil dos professores que atuam na Educa-
¢ao Basica no Brasil?

Marcia Angela da Silva Aguiar - Inicialmente,
podemos considerar alguns dados sobre a situagao dos
professores que atuam na Educacao Basica a partir de
estudos divulgados pelo Departamento Intersindical de
Estatistica e Estudos Socioecondémicos (DIESEE). Em 2013,
segundo estudo realizado pelo DIEESE, havia um total de
3.337.222 professores, sendo que 24,9% destes leciona-
vam no setor privado; 27% no setor publico estadual; e
46,5% no setor publico municipal. O estudo mostra que
ocorreu um aumento de 2,5 milhdes para 3,3 milhdes no
numero de professores da Educacao Bésica, crescimento
de 32,9%, com maior velocidade no periodo de 2006 a
2013, o que coincide com a implementacao do Fundo
da Educacéo Basica, que estendeu o financiamento para
todo ensino basico.

Com a progressiva municipalizacdo do ensino que
ocorreu na ultima década, o numero de professores
na rede estadual cresceu em 8,1%, enquanto na rede
municipal o aumento foi de 60,3%. A profissdo docente
é majoritariamente exercida por mulheres. Entre 2002
e 2013, houve crescimento de 64,41% no numero de
homens no magistério, mas a profissdo docente, no
mesmo ano, era composta por 83,1% de mulheres. Em
relacdo a faixa etaria, no periodo em andlise, houve queda
expressiva do contingente que ingressava com até 25
anos, porém a maioria continuou com idade inferior a
35 anos. A segunda alteracao, ainda segundo o DIESEE,
refere-se ao aumento da permanéncia do professor na
carreira, com o numero dos que tém mais de 40 anos
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passando de 637 mil (34,9%) para 1,1 milhao (46,1%).
No tocante ao professor com ensino superior completo
(graduacdo e po6s-graduacao), verificouse um crescimento
de 1,251 milhao (74,5%), em 2002, para 2,187 milhdes
(88,3%), em 2013. E importante ressaltar também que
0 numero de professores que nao possuem formacao
superior completa ainda é representativo, o que foi
reconhecido pelo PNE ao estabelecer a meta 15, que
firma o prazo de um ano para implementacdo da politica
nacional de formacao dos profissionais da educacéo,
a qual assegura formacao especifica de nivel superior
para todos os professores. Em relacao as condicoes de
trabalho dos professores, o DIESEE mostra que parte
dos professores ndo é contemplada pelos planos de
carreira devido ao vinculo temporario. Tal situacéo é
frequente em relacdo a varias redes que contratam os
profissionais e 0s mantém com a vinculacdo temporaria
por tempo indefinido.

Quanto aos rendimentos, a remuneracao do professor
ainda permanece distante da dos demais profissionais
com ensino superior completo. Dai a importancia da
meta do PNE que estabeleceu uma politica de valori-
zacdo para que o rendimento médio dos profissionais
do magistério das redes publicas de educacao basica
seja equivalente ao dos demais profissionais com esco-
laridade equivalente no prazo de seis anos. De acordo
com dados da Pnad, ocorreu, também, uma ampliacao
da representatividade dos professores negros.

A baixa atratividade dos cursos de formacao de
professores é uma questdo importante a ser consi-
derada no que diz respeito ao perfil dos professores
que atuam na educacdo basica. De um modo geral,
e esse problema tem se tornado ainda mais agudo
nos ultimos tempos, uma parcela significativa dos
profissionais que buscam os cursos de licenciatura
e pedagogia acaba abandonando o curso antes do
término, ou entao desiste da profissdo pouco tempo
depois de ter ingressado na escola.

Porém, nédo é possivel falar da formacdo dos profes-
sores da educacao basica sem considerar as condicbes
de trabalho as quais esses profissionais sao submetidos.
A questao da formacao precisa ser articulada com a
valorizacdo dos professores e profissionais da educa-
cdo, com a necessidade de fortalecer o vinculo entre
formacao inicial e continuada, e com uma melhora
significativa nas condicdes de trabalho, de carreira, e
salario desses profissionais. Todos 0s recursos que o
Estado brasileiro investe na formacdo de professores
perdem parte de sua eficacia justamente porque esses
outros fatores que afetam o trabalho docente raramente
sdo contemplados.

Essas sao lutas que ja se desenrolam ha muito tempo,
mas que assumiram um novo significado com a demo-
cratizacdo do acesso a educacao no Brasil.
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2. RCC - Quais sao os principais desafios que preci-
sam ser enfrentados pelos professores da Educacao
Basica brasileira?

MA - A concretizacdo de politicas organicas de
valorizacdo profissional, abrangendo formacao inicial
e continuada, carreira, salario e condicoes de traba-
Iho, constitui, sem duvida, o principal desafio a ser
enfrentado pelos professores. Apesar de, na ultima
década, varios avancos nessa direcao terem sido mate-
rializados — como, por exemplo, a Lei que instituiu
o Fundeb, a Lei do Piso Salarial, a Lei que definiu os
profissionais da educacdo escolar basica, bem como
a realizacao das Conferéncias de Educacao e a insti-
tuicdo do Férum Nacional de Educacao — as diretrizes
nacionais de formacdo do magistério ainda precisam
avancar significativamente visando a consolidacdo de
um padréo de valorizacao profissional condizente com
a responsabilidade e amplitude do trabalho que estes
profissionais desenvolvem. O mais urgente, contudo, sera
conseqguir que as metas concernentes aos profissionais
da educacéao inscritas no Plano Nacional de Educacao
sejam efetivamente cumpridas pelos 6rgdos e setores
responsaveis, além de assegurar que seja instituido em
lei o Sistema Nacional de Educacdo.

3. RCC - Quais sao as instituicoes educacionais res-
ponsaveis pela formacao dos professores que atuam
na Educacao Basica?

MA - A Lei n. 9.394/96 de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, em correspondéncia a Constituicdo
Federal, além de elencar dispositivos que incidem no
campo da valorizacdo dos profissionais da educacao,
refere-se, também, a sua formacéao (Titulo VI da Lei).
Nesse sentido, o art. 62 dispde que “a formacao de
docentes para atuar na educacao basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacgao plena,
em universidades e institutos superiores de educacéao,
admitida, como formacado minima para o exercicio do
magistério na educacao infantil e nos 5 (cinco) primei-
ros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel
médio na modalidade normal” (Redacdo dada pela Lei
n° 12.796, de 2013).

Por sua vez, o art. 63, ao se referir a formacao de
profissionais para a educacéo basica, sinaliza para o curso
normal superior, no &mbito dos institutos superiores de
educacao, destinados aos docentes da educacao infantil
e dos anos iniciais da escolarizacdo. No art. 64, a lei fala
também dos profissionais de educacao, referindo-se,
neste caso, aos denominados especialistas, que deverao
ser formados em cursos de pedagogia, realizados no
nivel de graduacdo ou de pés-graduacdo. Ressalte-se,
contudo, que todos eles deverdo ter uma base comum
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nacional. Vale, também, ressalvar que, dado o seu
estatuto de autonomia, as universidades podem formar
docentes para a educacao béasica em cursos com outra
designacao (art. 62), ou seja, diferentemente da que
esta prevista no art. 63.

Com a promulgacdo da Lei 11.892/2008, amplia-se
a rede federal e sdo consolidados os Institutos Federais
de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia como espacos de
formacao de professores. De acordo com a referida
lei, os institutos devem destinar, no minimo, cinquenta
por cento das vagas para a educacao profissional
técnica de nivel médio e, no minimo, vinte por cento
das vagas para “cursos de licenciatura, bem como
programas especiais de formacao pedagdgica, com
vistas na formacao de professores para a educacao
basica, sobretudo nas areas de ciéncia e matematica,
e para a educacao profissional”.

4. RCC - Qual a sua percepcao sobre a qualidade da
formacao oferecida por estas instituicoes?

MA - Uma das principais preocupacoes atualmente
diz respeito ao fato de que ainda existe um significativo
contingente de docentes na rede publica (25,2% do
total de 2.141.676 de docentes) atuando na educacao
basica sem a formacdo adequada. Ainda encontramos,
na educacdo infantil, 40% dos docentes sem formacao
superior, enquanto no ensino fundamental (anos iniciais)
580 27,6% e no ensino médio 7,3%. Estes niumeros
mostram a existéncia de professores que ndo tém for-
macao em sua area de atuacdo, o que pode resultar,
associado a outros fatores, em prejuizo para a qualidade
dos processos de ensino-aprendizagem.

Vale ressaltar que, de acordo com o Censo da
Educacao Superior de 2014, das matriculas nos cur-
sos de licenciatura registradas em 2014, 41,2% estao
em instituicbes publicas e 58,8% em Instituicbes de
Ensino Superior (IES) privadas. Além disto, mais da
metade das matriculas em cursos de licenciatura na
rede privada é oferecida na modalidade a distancia
(51,1%). Na rede publica, esse indice é de 16,6%.
Tal quadro mostra que a maioria do professorado é
formada em instituicbes privadas e, muitas vezes, ndo
encontra as condicbes adequadas para a garantia de
uma boa formacao.

No caso da Pedagogia, dados mostram que das 307 mil
matriculas em cursos presenciais, 42,9% delas (131.850)
estdo concentradas em faculdades privadas, 8% em
centros universitarios privados e 14,4% em universidades
privadas. As IES publicas comparecem com 33,9% das
vagas, com 104.323 matriculas. Em relacdo aos cursos a
distancia, 87,4% das matriculas em curso de pedagogia
estdo no setor privado, enquanto apenas 12,6% das
matriculas nas IES publicas.
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5. RCC - Como vocé avalia a implementacao do Plano
Nacional de Educacao (PNE) 2001-2010?

MA - O PNE 2001-2010 enfrentou dificuldades desde
guando a lei foi sancionada — a comecar pelos nove vetos
que o plano sofreu. Esses vetos, ainda sob o governo
de Fernando Henrique Cardoso, afetaram justamente
as metas relacionadas ao financiamento, ou seja, que
implicavam na vinculacao de recursos para a educacao.
Naquele contexto, j& se previa que o plano nao daria
muitos resultados, como constatado posteriormente.

Na gestdo do ministro Fernando Haddad, no MEC,
foi concebido o Plano de Desenvolvimento da Educacao
(PDE). Essa foi uma tentativa de aprimorar a articulacao
entre alguns programas que foram iniciados a partir de
dispositivos e proposicdes do PNE. Entretanto, na oca-
sidao da formulacao do PDE, ja havia transcorrido mais
da metade do periodo estabelecido para a execucao das
metas do PNE. Assim, constata-se que o PNE chegou
ao seu final sem ter efetivamente atingido suas metas.

Outro periodo delicado correspondeu ao “vacuo”
de, praticamente, quatro anos entre o fim do PNE
2001-2010 e a aprovacao do novo PNE 2014-2024,
caracterizado pela falta de orientacées nacionais arti-
culadas em relacdo as acdes no campo da formacéo
de professores.

Por que o PNE 2014-2024 demorou tanto para ser
aprovado no Congresso Nacional? Se tomarmos a rea-
lizacdo da Conferéncia Nacional de Educacao (CONAE
2010) como um marco, verificamos que dela resultou
um conjunto diversificado de propostas que deveriam
ser incorporadas ao PNE. Contudo, o projeto que o MEC
enviou ao Congresso Nacional deixou de lado varias
dessas proposicoes. No Congresso este projeto perma-
neceu por quase quatro anos, devido, sobretudo, aos
conflitos e debates que o plano suscitou, principalmente
em torno da questao do financiamento. O MEC, por
exemplo, recomendou inicialmente a vinculacdo de 7%
do Produto Interno Bruto (PIB) a educacdo. Contudo,
por meio de um esforco conjunto da sociedade civil
organizada, que contou com o apoio de entidades como
sindicatos e comunidade cientifica, foi possivel elevar
esse patamar para 10% do PIB, além da vinculacdo da
receita dos royalties do pré-sal. Isso explica, em grande
medida, a demora na tramitacdo do projeto, que final-
mente foi sancionado, sem vetos, pela presidente Dilma
Rousseff. No momento atual, a execucdo do PNE e o
cumprimento de suas metas sdo objeto de monitora-
mento por parte das seguintes instancias: Ministério da
Educacao; Conselho Nacional de Educacdo; Comissao
de Educacdo da Camara dos Deputados e Comissao de
Educacao, Cultura e Esporte do Senado Federal; Forum
Nacional de Educacéo (Art. 1°).
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6. RCC - Quais os avanc¢os e proposicoes do novo
Plano Nacional de Educac¢ao (PNE 2014-2024), sobre-
tudo em relacao as politicas publicas voltadas para
a formacao e valorizacdo dos profissionais da Edu-
cacao Basica?

MA - A implementacdo do PNE 2014-2024 repre-
senta um novo capitulo na luta pela valorizacdo dos
profissionais da educacdo. Como garantir que as metas
propostas sejam atendidas? Este é o desafio que hoje
enfrentamos. Um ano e pouco apés o plano ter entrado
em vigéncia, os resultados sao incipientes. Talvez ainda
estejamos vivenciando um estagio de tomada de decisdo
a respeito do desenvolvimento do Plano. Mas, também ja
podemos destacar alguns avancos configurados no Plano.
Um deles diz respeito a meta de: “fomentar a oferta de
educacdo superior publica e gratuita prioritariamente para
a formacéo de professores e professoras para a educacdo
basica, sobretudo nas areas de ciéncias e matematica,
bem como para atender o déficit de profissionais em areas
especificas” (meta 12, estratégia 12.4). Outro avanco
se revela na meta 15: “ampliar programa permanente
de iniciacdo a docéncia a estudantes matriculados em
cursos de licenciatura a fim de aprimorar a formacao
de profissionais para atuar no magistério da educacgao
basica”. Quanto a formacao continuada, o PNE avanca
ao propor a estratégia 16.1: “realizar, em regime de
colaboragao, o planejamento estratégico para dimensiona-
mento da demanda por formacao continuada e fomentar
a respectiva oferta por parte das instituices publicas de
educacao superior, de forma organica e articulada as
politicas de formacao dos Estados, do Distrito Federal
e dos Municipios”. Tais metas e estratégias reforcam a
necessidade de tratar o PNE como politica de Estado.

7. RCC - Considerando a LDB n° 9.394/96 e o PNE
2014-2024, em que consiste a Base Comum Nacional
de Formacao de Professores?

MA - No que se refere as iniciativas do CNE, tivemos
recentemente alguns avancos muito importantes, particu-
larmente com a homologacao das Diretrizes Curriculares
para a Formacéo Inicial e Continuada dos Profissionais
do Magistério da Educacao Basica (Resolucdo N° 2, de
1° de Julho de 2015). O objetivo dessas diretrizes (que
incluem a Base Comum Nacional) é contribuir para uma
maior organicidade das politicas, programas e acoes
concernentes a formacao inicial e continuada, de acordo
com a LDB e o PNE, indicando os pressupostos que qual-
quer agéncia formativa deverad considerar no ambito
dos cursos de formacao de professores, além de definir
requisitos basicos em relacdo a carga horéria, ao estagio
curricular supervisionado, aos principios orientadores da
formacao, etc. Essa resolucao, que revoga as normativas
anteriores do CNE relativas ao tema da formacao, também
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dedica um capitulo inteiro a questdo da valorizacao dos
profissionais do magistério, no qual estao dispositivos
concernentes as questdes de salario e condicbes de tra-
balho. A composicdo desse documento foi fruto de um
numero muito expressivo de reunides e audiéncias publi-
cas, realizadas com o intuito de apreender as demandas
dos segmentos envolvidos, como professores, gestores,
ministério da educacéo, e assim por diante. Em sintese,
a Resolucado do CNE foi concebida com o objetivo de
contribuir para uma maior articulacao das politicas de
formacéo de professores da educacao basica. As Diretrizes
Curriculares Nacionais incorporaram os principios que
configuram a base nacional comum construida pela
Associacao Nacional pela Formacao dos Profissionais da
Educacao (ANFOPE), na direcao do estabelecimento de
uma politica nacional de formacéao, profissionalizacao e
valorizacao dos educadores.

8. RCC - Em sua opiniao, qual a importancia de se
construir um Sistema Nacional de Educacao e um
Subsistema Nacional de Formacao dos Profissionais
da Educacao?

MA - A construcao de um Sistema Nacional de
Educacao (SNE) é provavelmente a questdo mais impor-
tante que esta no horizonte da educacdo. Embora exista
uma demanda significativa para que o SNE se torne
realidade, a instituicdo desse sistema depende de uma
guestao central: a articulacao efetiva entre a Unido, os
estados da federacéo, e os municipios. A efetivacdo do
SNE precisa ser fruto de um regime de colaboracao entre
os entes federados, pois, nenhum destes, de forma isolada,
poderia construir um projeto dessa natureza e magnitude.
O SNE atuaria como uma instancia que garantiria uma
articulacao organica entre os entes federados, criando as
condicOes necessarias para a definicdo e a implementacao
das politicas publicas para educacao. No Brasil, ndo h3,
atualmente, uma instancia consolidada que assegure
um esforco conjunto entre os diversos subsistemas edu-
cacionais — atribuindo, por assim dizer, uma “unidade
na diversidade” para as iniciativas esparsas que, até o
momento, prevalecem no campo da educacdo. De acordo
com o Artigo 214 da Constituicdo Federal de 1988, o
SNE deve ser instituido no prazo de dois anos apos a
publicacdo da Lei 13.005/2014. Portanto, fazse necessario
um grande esforco conjunto dos entes federados para o
cumprimento do dispositivo legal.

De acordo com documento da SASE/MEC, intitu-
lado Instituir um Sistema Nacional de Educacao: agenda
obrigatéria para o pais — 2015, o Sistema Nacional de
Educacédo é entendido “como um aperfeicoamento na
organizacdo da educacdo nacional, sustentada por um
pacto federativo construido de forma democratica e
inscrito em um conjunto de leis nacionais, capazes de
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orientar cada sistema ou rede de ensino para que o direito
constitucional inalienavel seja garantido, com equidade,
a cada cidadao brasileiro”.

Para tanto, é necessario considerar o Plano Nacional
de Educacao como plano de Estado, o que permite
situa-lo como articulador do Sistema Nacional de
Educacdo. Temos que avangar nessa agenda para
garantir a organicidade das politicas educacionais
e a materializacdo do direito constitucional de uma
educacao de qualidade para todos.

E importante ressaltar que alguns passos ja foram dados
neste sentido, como, por exemplo, a discussao em torno
da instituicdo de uma politica de valorizacao e profissio-
nalizacdo dos educadores que tenha o carater de politica
de Estado. O Conselho Nacional de Educacao, desde
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2013, busca construir uma Politica Nacional de Formacao
de Professores para a Educacao Bésica. Finalmente, o
CNE formulou as diretrizes curriculares para a formacao
dos profissionais do magistério para a educacao basica
(Resolugao N° 2, de 1° de Julho de 2015), que consolidam
regulacdes e normatizacdes anteriores. Essas diretrizes,
juntamente com as diretrizes e normas para a oferta de
programas e cursos de Educacao Superior na Modalidade
a Distancia (Parecer CNE/CES n. 567/2015) e com futuro
marco regulatério dos cursos de pés-graduacao lato
sensu, podem balizar o subsistema nacional de formagao
e valorizacao dos profissionais da educacao.
Atualmente, o Brasil tem a chance de concretizar
politicas publicas importantes para fortalecer a edu-
cacdo nacional [ |
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Prof. Dr. Pedro Demo (UnB)
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Biografia:

Pedro Demo é PhD em Sociologia, pela
Universitat Des Saarlandes, Alemanha,
(1971). Professor titular aposentado e emé-
rito da UnB. Publica em metodologia cienti-
fica e sociologia da educagao. Atualmente
é professor da pés-graduacao em Direitos
Humanos e Politicas da Infancia e Juventude
da UnB. Contato: pedro@unb.br.

Entrevistador:
Danilo Luiz Silva Maia (UnB)

Graduado (2008) e mestre (2012) em Filosofia pela
Universidade de Brasilia (UnB). Doutorando em
Metafisica pela UnB (2023). Professor de Filosofia
da Secretaria de Estado de Educacao do Distrito
Federal. Contato: danilo.maia@edu.se.df.gov.br.
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"= Ser professor é cuidar

da autoria do aluno

Publicado em: RCC #37 -v. 11 - n. 2 - maio 2024

Nota contextual: Dando continuidade a série de entrevistas sobre pesquisa,
divulgacao cientifica e Educacao Basica (EB) e, como parte das celebragdes dos 10
anos da Revista Com Censo (RCC), em 2024, Pedro Demo é o segundo entrevistado
e traz reflexdes importantes sobre a relevancia da pesquisa como principio formativo
para a difusdo do conhecimento e popularizacdo da ciéncia. A trajetéria de Demo
se confunde com as principais reflexdes sobre a prética da pesquisa na EB que aliam
a sofisticacao académica e a aplicacdo pratica no cotidiano escolar, visando superar
lacunas na producdo de conhecimento tedrico e metodoldgico de professores. O
entrevistado ainda enfatiza a relevancia dos periédicos como o espaco necessario
para promover o uso e partilha da pesquisa na Educacao Bésica.

1. Pedro Demo, seu trabalho é amplamente reconhecido
como uma referéncia central no uso da pesquisa como re-
curso formativo na Educacgao Basica. Vocé é autor de obras
importantes, como Pesquisa: Principio Cientifico e Educati-
vo (1990) e Educar pela Pesquisa (1996), nas quais defende
a ideia de explorar a pesquisa em seu principio educativo.
Isso implica em buscar a aprendizagem dos estudantes por
meio de praticas de pesquisa, tendo os professores como
orientadores e exemplos pessoais de busca pelo saber.
Vocé também sugere que a aprendizagem pela pesquisa
é fundamental para o desenvolvimento humano, nao ape-
nas e especificamente para gerar futuros pesquisadores,
mas principalmente para formar cidadaos plenos. Fale
um pouco sobre a poténcia da formacao pela pesquisa na
Educacao Basica ante o desenvolvimento da cidadania e
a promocao de uma sociedade com valores democraticos
consistentes e robustos.

Pedro Demo - A ideia da pesquisa como central para produzir
ciéncia e formar cidadaos criticos autocriticos ndo é nova, nem é
minha. Ha outros nomes como aprendizagem por projeto, pro-
blema, integracao de conhecimento, etc. Exemplo é a obra Science
learning and instruction: taking advantage of technology to pro-
mote knowledge integration’. Talvez o maior seja de Piaget, que
defendia educacao cientifica como pesquisa ja no pré-escolar. Em
nosso contexto, acentuei o lado educativo (cidadao) da pesquisa,
para formar gente que sabe pensar, como conhecimento de causa,
capaz de conviver com divergéncias (essenciais para aprender). A
ideia ganhou impeto maior com a neurociéncia, que reacendeu a
ideia socratica maiéutica: cérebro e sentidos sdo érgaos autorais,
nao reprodutivos, participativos, interpretativos, enquanto na escola
predomina a reproducao, trabalhada fortemente por Bourdieu e
Passeron. Dehaene, neurocientista francés cognitivista e positivista,

' Linn, Marcia C.; Eylon, B.-S. Routledge, N.Y, 2011.
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mesmo criticando educar pela pesquisa, reconhece que 6rgao
passivo nao aprende e que grande parte das aulas sao inuteis. A
universidade, porém, nunca correspondeu, porque esta parada
no instrucionismo classico (desde o inicio do século passado, veja
Tempos Modernos de Chaplin), e ndo muda a (de)formacéo dos
professores basicos — deforma profissionais do ensino, deixando
de lado que o ensino s6 faz sentido se virar aprendizagem.

2. A pesquisa, em sua esséncia, possui uma caracteris-
tica filosofica, valorizando diferentes saberes, cultivan-
do humildade diante dos desafios do conhecimento e
estimulando constantes indaga¢oes. Essa atitude de
questionamento genuino — modesto e visceral - pode-
ria ser vista como uma diretriz que nos alerta sobre o
que a educacdo nao deveria ser: uma fonte de postu-
ras totalitarias e acriticas. Na sua visao, quais aspectos
poderiamos considerar como principais “rejectivos” da
Educacao Basica? Ou seja, opostos aos objetivos que
almejamos? O que a educacao nao deveria se tornar ou
ser? Ou, em outras palavras, do que precisariamos mais
para proteger a Educacao Basica?

Pedro Demo - O aspecto que mais me incomoda é que a
escola nao é feita para aprender, mas para repassar curriculo.
Nao é uma instituicdo feita para o aluno, dele; é do professor
que cuida do curriculo e considera o repasse suficiente para
aprender. Os dados negam isso veementemente. Se partissemos
do aluno, nunca dariamos uma aula de 50 minutos para uma
crianca de cinco anos (alfabetizacdo), porque é uma aberracao,
uma docilizacdo inaceitavel. Sendo ludica, a crianca precisa
mover-se, falar, brincar, nao ficar escutando um adulto como
publico cativo. A pesquisa pode cultivar a critica autocritica, a
divergéncia educada, a diversidade de olhares, a congregacao
de saberes.

3. Um desafio recorrente no contexto do educar pela
pesquisa (EPP) é a falta de preparo, de recursos e de
apoio da gestao, que muitas vezes encara essa abor-
dagem como “excesso”, quando ainda haveria carén-
cias consideradas mais basicas a serem supridas. Utili-
zar a EPP como referéncia para enfrentar os desafios
da Educacao Basica, especialmente na esfera publica,
pode soar utépico a alguns ouvidos. Como podemos
manter o otimismo diante desse desafio, sem cair em
ingenuidades? Quais medidas vocé consideraria viaveis
para superar a escassez de apoio estrutural, adminis-
trativo e pedagoégico? E como lidar com as lacunas no
conhecimento tedrico e metodoldgico de professores e
estudantes na Educacao Basica?

Pedro Demo - Mantemos uma visao obsoleta de professor
(profissional do ensino). Muitos paises ja exigem mestrado (na
Colébmbia, América do Sul, por exemplo, teria mais de 50%
de mestres), para garantir que o professor saiba pesquisar
como critério fundamental da aprendizagem autoral. Hoje
vemos o docente como autor, cientista, pesquisador, além
de letrado digitalmente e comprometido ambientalmente.
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Nesta perspectiva, a formacao docente (também a formacao
permanente) é totalmente antiquada. Nosso professor nao
tem texto préprio, proposta auténoma, autoria exemplar
(basta ver o Enem, redacdo néo existe). Nao sabe pesquisar,
nao sabe o0 que é ciéncia, muito menos construi-la.

4. Os periodicos da SEEDF — RCC e RCCJ - foram inspi-
rados e guiados pelo desafio metodolégico do educar
pela pesquisa na Educacdo Basica. Sao espacos desti-
nados a incentivar os profissionais da educac¢ao a sis-
tematizarem suas reflexées pedagégicas e a introduzir
os estudantes diretamente no universo da discussao e
producao cientifica. Esses periodicos funcionam como
instrumentos de partilha dos conhecimentos produzi-
dos na escola e em suas atividades pedagdgicas, tanto
por professores quanto por alunos, com o objetivo de
proporcionar uma formacdo continuada diferenciada
para os docentes e de estimular o surgimento de novos
pesquisadores entre os estudantes. Como vocé avalia
essa estratégia de criar e manter periédicos cientificos
na gestdao da Educacdo Basica publica? Vocé acredita
que esses periodicos possam ser ambientes propicios
para promover o uso da pesquisa na Educacao Basica,
de modo a possibilitar um equilibrio entre a sofisticacao
académica e a aplicacao pratica da pesquisa educacional
por docentes e estudantes na Educacao Basica?

Pedro Demo - Excelente. Professor precisa menos de
"instrucao” (como sdo os cursos lato sensu) do que de chance
autoria, pesquisa, producao propria, producdo em grupo, etc.
Os periodicos sao estratégicos.

5. Como vocé sugeriria que fosse uma relacdo mais
proficua entre a formacao continuada dos profissio-
nais da Educacao Basica e a disponibilidade de peri6-
dicos cientificos em um contexto intimamente ligado a
Educacao Basica?

Pedro Demo - A universidade precisa diagnosticar a atua-
¢ao docente na escola e logo ver que a aprendizagem é muito
insuficiente e decadente (efeito desaprendizagem). Sem diag-
nostico, mantemos mais do mesmo, sobretudo ndo mudamos
a formacao basica que ja ndo condiz com o mundo de hoje.
Diagnosticando, precisa mudar radicalmente a formacao, para
gue o professor possa estar a altura dos alunos. A escola néo
esta a altura dos alunos, sobretudo dos mais pobres, impedindo
um aproveitamento adequado dela para a vida deles. Grande
parte das aulas é indcua, nao porgue o professor tenha alguma
“culpa”, mas porque Ihe falta formacao em especial. A aprendi-
zagem ocorre na mente do estudante, ndo na aula, no repasse
curricular, embora este seja importante também. Hoje, com
GPT-4 e similares, se for sé para “dar aula”, sdo mais efetivos
e interessantes. Mas professor é crucial para cuidar da autoria
dos alunos. Faltam na escola atividades de aprendizagem (ler,
estudar, elaborar, pesquisar, fundamentar...), que sdo funda-
mentais para saber pensar e agir. [ |
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Prof. Dr. Cipriano Carlos Luckesi

Biografia:

Doutor em Educacao pelo Programa de Pds-
Graduacao da Pontificia Universidade Catdlica
de Sao Paulo (1992), mestre em Ciéncias Sociais
pela Faculdade de Filosofia e Ciéncias Humanas
da Universidade Federal da Bahia (1976), licen-
ciado em Filosofia pelo Instituto de Filosofia e
Ciéncias Humanas da Universidade Catdlica do
Salvador, Bahia (1970) e bacharel em Teologia
pela Faculdade de Teologia Nossa Senhora da
Assuncao, da Pontificia Universidade Catdlica
de Sao Paulo (1968). Professor aposentado
da Faculdade de Filosofia, da Universidade
Federal da Bahia. Atuou lecionando também
na Universidade Estadual de Feira de Santana,
Bahia, vinculado ao Departamento de Ciéncias
Humanas e Filosofia, ensinando Metodologia do
Trabalho Cientifico e Metodologia da Pesquisa
entre os anos de 1976 a 1994. Tem 14 livros
publicados, além de artigos em revistas especia-
lizadas. Seu atual campo de atuacéo atinge os
seguintes temas: filosofia da educacéo, teoria do
ensino, didatica, educacao e ludicidade e ava-
liacdo da aprendizagem escolar (tema no qual,
ao longo do tempo, tornou-se um especialista).

Entrevistadores:

Helana Célia de Abreu Freitas e
Tamar Rabelo de Castro

"= Ludicidade e

aprendizagens: a
experiéncia ludica
na educacao

Publicado em: RCC #10 - v. 4 - n. 3 - agosto 2017

1. Revista Com Censo (RCC) — Tradicionalmente, o ter-
mo ludicidade é relacionado a brinquedo, brincadeira
e jogo. Em seus textos, encontramos uma concepcao
de ludicidade como experiéncia interna, incluindo ati-
vidades que nao sejam, necessariamente, divertidas,
mas que sejam envolventes. Neste sentido, a no¢ao de
ludicidade se torna algo mais profundo, podendo ser
vivenciada em qualquer uma das dimensoes do huma-
no (motora, social, religiosa, cognitiva, afetiva). Fale
um pouco sobre essa concepcao de ludicidade como
algo essencial mente subjetivo.

Luckesi - As expressdes “atividades ludicas” e “ludici-
dade”, usualmente, sempre foram utilizadas epistemolo-
gicamente como equivalentes e, também, de forma usual,
estiveram vinculadas as ideias de brincadeiras e diversao. No
decurso das aulas na pés-graduacéo, a medida que propunha
e coordenava atividades em sala de aula, fui, vagarosamente,
compreendendo que existiam atividades que recebiam a
denominacado de “ludicas”, mas, no momento dos depoi-
mentos dos participantes da atividade, emergiam relatos
de “incébmodos” ao praticar aquilo que se denominava de
ludico. O que incomoda nédo pode ser ludico, dessa forma
eu compreendia. Havia uma contradicdo entre aquilo que
era denominado de Itdico e a experiéncia de um ou outro
estudante, para os quais vivenciar tais atividades ndo tinha
nada de ludico. Entao, fui observando que ludicidade ndo
tinha a ver diretamente com a atividade praticada, mas sim
com o “estado interno do sujeito que praticava e vivenciava
a acao”. Nesse contexto, passei a entender que ludicidade
expressa um estado interno do sujeito, uma disposicao sub-
jetiva em uma relacao plena com aquilo que se esta fazendo,
gue pode ser: brincar, estar com amigos, viajar, ouvir musica,
praticar leituras, praticar um esporte, cozinhar, dedicar-se a
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um instrumento musical.... Também compreendi que nao
necessariamente aquilo que produz um estado pleno em
uma pessoa, produzird de modo equivalente em outra. A
biografia de cada um de nés tem um papel fundamental
na configuracao desse estado pleno. Afinal, aprendemos
ao longo da vida, por variadas e multiplas experiéncias, a
identificar e vivenciar aquilo que nos traz bem-estar e ple-
nitude. Além disso, importa observar que as experiéncias,
que trazem plenitude em cada um de noés, variam com o
tempo, com a idade, com a maturidade psicolégica, com
as possibilidades de experiéncias.

2. RCC - Varios autores, como Huizinga, Chateau e
Elkonin, fazem aproximacoes entre ludicidade e esté-
tica. Partindo da sua concepcao de ludicidade como
experiéncia interna, quais as aproximacoes e, princi-
palmente, o que distancia a experiéncia estética da
experiéncia ludica?

Luckesi - Fico a pensar que estético tem a ver com a
beleza e, se uma experiéncia é plena, ela é esteticamente
bela. Pessoalmente, ndo trabalho com essa imbricacao
entre essas praticas e esses dois conceitos, mas considero
essa imbricacdo bastante possivel e até mesmo de modo
constitutivo, a medida que uma experiéncia, para ser
ludica, deve ser esteticamente agradavel, assim como
uma experiéncia estética, para ser estética, devera trazer
uma experiéncia interna de plenitude, que é aquilo que
denomino de ludicidade. E, novamente, vale sinalizar
gue nem tudo aquilo que é considerado estético no meio
social trara um estado pleno em todas as pessoas. Existira
sempre uma variabilidade de sensacoes e sentimentos.

3. RCC - Em seus textos, ao usar o termo poiésis da
crianca e do adolescente, estaria sendo feita uma
aproximacao entre vivéncia estética e vivéncia ludi-
ca? De que trata essa poiésis?

Luckesi - Quando uso o termo poiésis na abordagem
da experiéncia ludica da crianca e do adolescente — e
poderia estender a compreensao também ao adulto —,
penso no modo de ser e de agir da crianca, do adolescente
e também do adulto, de modo criativo, compativel com a
experiéncia interna de cada um. A poiésis é a expressao
criativa de cada um em sua acao cotidiana. Pode-se viver
cotidianamente de modo criativo e pleno, ou de modo
infeliz e dividido. Para tanto, séo muitos os meandros a
serem levados em conta, uma vez que nossas biografias sdo
marcadas por multiplas e variadas experiéncias positivas e
negativas. As positivas nos levam a frente e as negativas
nos cerceiam, marcando nosso dia a dia. Importa estar
ciente de que mudancas sao possiveis do negativo para
0 positivo, como do positivo para o negativo, a depender
das experiéncias do cotidiano, que podem ser marcantes
para um lado ou para o outro. Entdo, servir-se de atividades

Revista Com Censo #40 - volume 12 - nimero 1 - margo 2025

ludicas na pratica educativa é uma forma de auxiliar os
educandos a compreenderem-se e a tomarem posse de
si mesmos, de seu modo de ser e de viver.

4. RCC - Ha cerca de 17 anos, foi publicado o arti-
go Educacdo, Ludicidade e Prevencao das Neuroses
Futuras: uma proposta pedagodgica a partir da Bios-
sintese, no qual ha uma aproximacao entre a Bios-
sintese e a educacao. Como se daria essa experiéncia
na pratica? De |4 para c4, houve alguma experiéncia
concreta que poderia exemplificar essa aproxima-
¢ao? Qual a possibilidade de expansao da experién-
cia para outros espacos educacionais?

Luckesi - Esse estudo nasceu das sinteses que fui
realizando entre a abordagem da Biossintese - area de
conhecimentos e praticas psicoterapéuticas somaticas que
tem por objetivo a restauracao de equilibrios psicossoma-
ticos na vida humana, que, por sua vez, repercutem tanto
No COrpo como na psique - e a abordagem da ludicidade,
gue é um modo de agir e viver sempre em busca de um
estado interno pleno. Entdo, passei a compreender que
as atividades ludicas sdo curativas, em duas direcoes:
uma construindo o futuro e outra restaurando o passado.
Freud fala em forcas progressivas e forcas regressivas. As
progressivas sdo aquelas que nos possibilitam aprender
a viver de forma saudavel e plena; sdo as forcas educa-
tivas, construtivas, do bem-viver. Ja as forcas regressivas
sdo aquelas que, por variadas razdes biograficas, nos
prendem ao passado e ndo nos permitem viver de uma
forma saudavel, criativa, plena. A tendéncia seria de
gue, a medida que invistamos na restauracao de nossas
qualidades genuinas, criativas e saudaveis, as forcas nega-
tivas (regressivas) iriam arrefecendo suas potencialidades
e dando lugar as nossas forcas progressivas, positivas,
criativas. Desse modo, as atividades que propiciem esta-
dos ludicos tanto sdo positivas para a construcao de uma
vida saudavel (progressivas), como para a restauracao do
equilibrio de nosso modo de ser frente aos impasses aos
guais chegamos ao longo da vida (cuidado com as forcas
regressivas). Entao, no referido texto, assumi que praticar
a educacao (e-ducere = conduzir de dentro para fora),
através de experiéncias que possam ser ltdicas, é uma
forma de “prevenir neuroses futuras”, seja construindo
um bem-viver, seja restaurando-o.

5. RCC - Desde que comecou a estudar o fendmeno
da ludicidade, foi possivel perceber o avanco dessa
nocao na atuacao pedagdgica dos professores? A que
o senhor atribui o crescimento (ou nao) do interesse?

Luckesi - Mudancas de conduta exigem muitos inves-
timentos em nés mesmos, curando as mazelas que
ganhamos no decurso da vida de modo inconsciente.
Nossos traumas, nossas dores, nossas frustracoes, quando
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nao sdo integradas logo que ocorrem, vagarosamente,
vao se somando as experiéncias negativas, criando nos-
sos modos reativos de ser. Muitas vezes, no cotidiano,
temos uma reagao a um evento qualquer, que nem
nds mesmos compreendemos a razdo. Essa reatividade
intempestiva tem a ver com as experiéncias biograficas
de cada um de nos, que, por ndo terem se integrado em
nossa psique, se transformaram em marcas inconscientes,
gue vem a tona, supostamente para nos defender de
uma situacao desagradavel que “vai acontecer”. Pode
ser que ndo aconteca, mas para nosso inconsciente,
iria acontecer e isso se traduz através do ditado que diz
gue "“gato escaldado tem medo de dgua fria”. “Antes
gue aconteca novamente, me defendo”, diz nosso
inconsciente. Para que nés educadores possamos atuar
com a compreensao de ludicidade da qual estamos
tratando aqui, importa que, constantemente, estejamos
atentos, no nosso cotidiano, as nossas acoes e reacoes,
investindo em saber sua origem, sua base, de tal forma
que possamos nos sentir mais e mais senhores de nés
mesmos e, por isso, plenos. Acredito, entdo, que nos
sentindo dessa forma, mais senhores de nés mesmos,
poderemos atuar junto aos nossos educandos de uma
forma mais saudavel. No caso, o referido texto ndo fora
proposto como um “programa de agdo”, mas como
uma forma de compreender a educacao, que poderia
subsidiar educadores a agir de uma forma mais criativa
e saudavel para si e para os seus educandos. Frente a
isso, nao tenho como aquilatar se, de quando publiquei
esse texto para c4, houve mudanca na conduta dos
educadores. O texto foi um convite a compreender e
a agir, o que implica mudancas internas de cada um.

6. RCC — Em seu texto: Ludicidade e atividades ludicas,
ha a afirmacao de que, quando executadas em grupo,
as atividades ludicas ganham forca e energia diferen-
te. Sob seu ponto de vista, por que isso acontece?

Luckesi - As experiéncias em grupo orientadas para
estudos, no que se refere a teoria ou a pratica, esti-
mulam os participantes do grupo a entrar na tematica,
seja do ponto de vista vivencial (emocional, afetivo,
cada um com sua experiéncia biografica), seja do ponto
de vista cognitivo (elaboracao tedrica de experiéncias,
estabelecimento de compreensdes novas pela partilha
entre os pares). Afinal, vivéncia e cognicdo sao facetas
do mesmo ato de compreender e ter dominio sobre
o mundo, ou seja, quem vivencia, conhece; e quem
conhece, vivencia. A experiéncia em grupo oferece
suporte a essa possibilidade de aprender a “compre-
ender junto com o outro”; partilhar uma experiéncia,
ou escutar a partilha do outro, expressa uma mediacao
para a aprendizagem.
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7. RCC - Huizinga, em seu classico Homo Ludens, ma-
nifesta-se com relacao ao passado expressando certo
saudosismo e alguma apreensao frente ao futuro e
ao universo ludico, que poderia estar “em decadén-
cia”, devido, em grande parte, a expansao da ciéncia
e da tecnologia. Como o senhor percebe o fenémeno
ludico na contemporaneidade, com a expansao das
novas tecnologias que tendem a afastar as pessoas
das experiéncias sensiveis, concretas, reais? As novas
tecnologias representam alguma ameaca ou seriam
aliadas a vivéncia da ludicidade?

Luckesi - Acredito que sempre que emerge uma nova
tecnologia, muitas areas da vida humana abencoam
essa emergéncia e outras areas se sentem ameacadas.
Contudo, vagarosamente, num jogo de contradicoes,
vai se aprendendo a servir-se dos Nnovos recursos para
0 bem da vida. Ocorreu dessa forma com a emergén-
cia da imprensa no inicio da modernidade, desde que
os livros deixaram de ser copiados, um a um. Com a
imprensa, essa atividade de copista desapareceria e 0s
livros poderiam estar “em massa” nas maos de todos.
“A cultura massificada” era julgada na época. E, hoje,
sabemos que o livro impresso é uma maravilha. Temos
agora o livro digitalizado. Demorard um tempo para
aprendermos a utiliza-lo em larga escala. O mesmo
ocorreu com a emergéncia do radio, da televisdo, do
gravador, do cassete e, agora, com 0s recursos da
comunicacao e da informatica. Certamente iremos
aprendendo a nos servir desses recursos de forma
criativa e Util a vida humana, o que inclui a ludicidade.
Cada recurso tem suas especificidades, que necessitam
ser aprendidas e integradas a vida, evidentemente, a
favor da vida; ndo contra ela. Os meios de comunica-
cao, hoje existentes, sdo fortemente revolucionarios.
O que importa é aprender e auxiliar nossas criancas e
adolescentes a fazerem os melhores usos das novas
tecnologias. Acredito que nos, educadores, neces-
sitamos ser suficientemente esclarecidos, afetiva e
cognitivamente, para auxiliar nossos educandos no
seu processo de desenvolvimento.

8. RCC- O seu trabalho com avaliacdo tem bastante re-
conhecimento no meio académico. Os caminhos que o
levaram para o estudo da ludicidade estariam ligados
a essas pesquisas com avaliacdo da aprendizagem?

Luckesi - Os estudos a respeito de ludicidade nao
estao vinculados diretamente aos estudos sobre avaliacdo
em minha vida profissional e académica; indiretamente,
sim, tudo aquilo que fazemos compde uma unidade em
nosso modo de ser. Poderia dizer que diretamente eles
estdo mais vinculados a minha vida pessoal e aos estudos
na area da Biossintese, uma area da psicossomatica,
dedicada a psicoterapia. Meus filhos mais velhos, que
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se encontram, hoje, na casa dos quarenta anos, em
sua infancia vivenciaram uma escola que atuava com as
denominadas atividades ludicas. Sempre estive atento
a compreender o que ocorria naguela escola. Ela tinha
por nome “Barca D°Alva”, em homenagem ao Professor
Agostinho da Silva, um portugués que viveu no Brasil
por muitos anos e que participou, com o Professor Darci
Ribeiro, da fundacdo da Universidade de Brasilia, nos
anos sessenta. O Prof. Agostinho da Silva tinha sonhos
para uma escola de infancia com essa denominacao,
assim como para uma escola para o ensino médio, cujo
nome seria “Colégio do Atlantico Sul”. Nos inicios dos
anos 1990, realizei os estudos em Biossintese e, junto
com eles, investi na compreensao das atividades ludicas
e a ludicidade. Ao mesmo tempo em que estudava,
investi em praticas nas minhas aulas na pés-gradu-
acdo em Educacao, da FACED/UFBA, com o0 mesmo
tema. Entre 1990 e 2010, ano em que me afastei dos
afazeres na Universidade, entre outros interesses, dei
bastante atencao as questdes da ludicidade, chegando
a estabelecer a compreensao epistemoldgica de que
“ludicidade tem a ver com um estado interno de cada
ser humano” e isso que denominamos de “atividades
ludicas” (brincadeiras) nem sempre sao ludicas. Creio ser
uma importante compreensao. Também no inicio desse
periodo, juntamente com os estudantes de mestrado e
doutorado em Educacao, que frequentavam minhas aulas
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e meu grupo de estudo, criamos o GEPEL — Grupo de
Estudo em Educacao e Ludicidade, e, no ano de 2003,
fizemos a primeira edicdo do Encontro de Educacao e
Ludicidade --- ENELUD, que, agora, neste ano de 2017,
realizara sua VIl edicao.

9. RCC - Como ocorrem as atividades ludicas no gru-
po de pesquisa GEPEL? Como se da o processo de ela-
boracao tedrica a partir da experiéncia?

Luckesi - Durante sua existéncia, o GEPEL teve a
coordenacao de varios professores. Apds minha saida da
Universidade, em funcao de aposentadoria, permaneceu
na coordenacéo a professora Cristina D'Avila, que atua
nessa funcdo desde 2010. O grupo esta constituido
pela coordenadora e por estudantes da pds-graduacao
em Educacdo interessados no tema; reline-se com
regularidade e, em suas sessdes, dedica-se a estudar
experiéncias e autores envolvidos com a tematica da
ludicidade. Nas reunides, sdo estudados textos, livros,
experiéncias, assim como também sdo processadas as
organizacdes de eventos assumidos pelo grupo, como,
no presente momento, o ENELUD. Todos participam de
didlogos e decisdes. Ainda nessas reunides, ocorrem
vivéncias com base em variadas atividades que esti-
mulam experiéncias de autoconhecimento, de modo
especial vinculadas as questdes da ludicidade. [ |
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1. Revista Com Censo (RCC) - A construcao da identi-
dade do povo brasileiro, do ponto de vista histoérico,
foi um processo baseado na intera¢do entre trés gran-

Genésia de Sousa Nogueira

e — des matrizes formadoras - a indigena, a africana e a

europeia. Esse processo, entretanto, ndo ocorreu de
Biografia: um modo tdo harménico como comumente se acredita
, - uma perspectiva expressa, por exemplo, na concep-
E uma mulher preta, fruto de diasporas. cao de “democracia racial”; mas pode ser considerado,
Professora alfabetizadora na SEEDF desde em muitos sentidos, o produto de relacdes tensas, por
1995. Uma mulher apaixonada pela vida, vezes opressoras e até mesmo violentas. Em diversas
encantada com os ritmos e dancas afro- esferas da vida social, as dindmicas e experiéncias his-

-brasileiras. Para ela, o mais importante
é ouvir e aprender a histéria do seu povo
contada pelos proprios.

toricas decorrentes da formacdo do povo brasileiro
contribuiram para a consolidacdo de mecanismos de
hierarquizacdo entre as matrizes formadoras, muitos
deles bastante sutis, ajudando a naturalizar a diferen-
¢a e a discriminacao racial. Comente um pouco sobre
os lugares diferenciados que negros, brancos e indi-
genas ocupam na sociedade brasileira, principalmente
no contexto da educacao.

Genésia de Sousa Nogueira - No contexto educacional,
esses lugares sdo bem diferenciados e foram, de um modo
geral, meticulosamente definidos por séculos: espacos que
ndo sdo ocupados em plenitude por negros, indigenas e
seus descendentes. Com isso, desde a formacao do Brasil,
ocorre a manutencao de privilégios e de um status quo
gue tende a favorecer os descendentes europeus.

Os ensinamentos delegados a nossos ancestrais nao
tinham o objetivo de oferecer um conhecimento critico e
libertador. Nos dias de hoje, por outro lado, o processo de
ensino-aprendizagem clama por um olhar sensivel, empatico
e inclusivo nas estratégias pedagdgicas, onde a perspectiva
Raquel Oliveira Moreira das outras matrizes possam ser igualmente consideradas .

O indice de pobreza, analfabetismo e vulnerabilidade dos
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negros e indigenas no Brasil é tao significativo que, com
muita luta, se criou a Lei 10.639/2003, que determina
aos brasileiros o direito ao estudo da cultura afrodescen-
dente incrementada pela Lei 10.645, que orienta sobre
a inclusdo da cultura indigena no curriculo.

As taticas de colonizacdo européia se entranharam
nas trés matrizes formadoras de tal forma que em nos-
sas familias ouvimos desde cedo: “Para qué estudar?’,
“Coloca-os logo na cozinha, na obra dos outros”.
Palavras de uma violéncia desmedida, que aos poucos
foram desestruturando o nosso emocional, com pensa-
mentos de abandono, de exploracédo, de desisténcia dos
estudos. Uma verdadeira bagunca mental nos tempos
passado, futuro e presente.

Na minha infancia e adolescéncia na Ceilandia, lem-
bro que tinha muito medo da casa dos outros; viamos e
ouviamos varios relatos de brigas de facas, de estupros,
de assassinatos, tiros rasgando o telhado, era uma “terra
sem lei”. Definitivamente meu lugar seguro era na escola
publica, segundo lugar de convivéncia para as criangas
e adolescentes, além das igrejas e templos conforme a
fé de cada familia, espacos teoricamente mais propicios
a relacdes mais empaticas e respeitosas.

Eu queria estudar, amava meus professores, mas nao
entendia por que entrava muda e saia calada da sala por
anos nas séries iniciais e finais do ensino fundamental. Um
corpo invisivel temendo as avaliacdes externas: o medo das
reprimendas dos professores e de meus pais, de perder
minha mae e ter que trabalhar nas casas dos outros.

As festas nas escolas sempre existiram como forma de
interacdo da comunidade escolar. Nos, entretanto, parti-
cipavamos praticamente como espectadores e vendedores
de rifas. Por que sera que nao havia um encorajamento
do professor(a) para uma danca inclusiva, uma rainha e
um rei de cada povo?

Influenciada por essas reflexdes, decidi cursar o magis-
tério, em pleno regime militar. Na Escola Normal de
Ceilandia o corpo docente era diferente. Debatiam a
realidade que viviamos. O perfil de estudante calado(a) e
conformado(a) ndo renderia nota e muito menos a certi-
ficacdo. Me realizei com as aulas de historia da educacao,
psicologia da educagao, das aulas de recreacdo e jogos,
dos debates contextualizados, a producao de material
didatico, dentre outras que enriqueceram meu sonho de
ser uma profissional da educacdo. Além disso, me deparei
com a triste realidade de que embora houvesse autonomia
dos professores no planejamento das aulas, os contetidos
ainda permaneciam estereotipados e depreciativos em
relacdo aos temas das relacdes etnico-raciais.

2. RCC - A violéncia urbana é um fenémeno social que
possui implicacoes importantes no campo da educa-
¢ao. Essa questao parece afetar, em particular, a vida
escolar dos estudantes negros, uma que vez, segun-
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do o Atlas da Violéncia de 2019, por exemplo, no
Brasil pessoas negras sao mortas com mais frequén-
cia que pessoas nao negras: 0s negros representam
75% das vitimas de homicidio. Além disso, dos 10%
de brasileiros mais pobres, 75% sao negros, confor-
me aponta o IBGE. De acordo com suas experiéncias
pessoais e profissionais, como vocé caracteriza e in-
terpreta os efeitos da violéncia urbana no cotidiano
escolar, sobretudo para os estudantes em situacao de
vulnerabilidade social?

Genésia - No ambiente escolar, como em todos os
espacos da sociedade, nem todos os afrodescendentes e
indigenas tiveram a sorte de encontrar docentes engajados
socialmente e qualificados para desconstruir perspectivas
colonizadoras, mercantilistas e estereotipadas — ou seja,
professores que reconhecessem os mecanismos de opres-
sao que afligem o nosso povo, que nos empurram para
as margens, nos deixando mais vulneraveis a problemas
como a morte precoce, a desisténcia escolar e, ainda, a
impossibilidade da ascensao profissional.

Enquanto estudante, percebi que poucos colegas
negros(as) terminaram o ensino médio. Muitos(as) desisti-
ram do ensino diurno e entraram no mercado de trabalho
para ajudar os pais nas despesas de casa. Alguns tentaram
o estudo noturno depois do trabalho, outros suncubiram
no caminho das drogas. Fato que justifica a desisténcia
e reprovagdo das criancas nas escolas.

Os negros sao colocados a prova em varios momentos
de suas vidas e sofrem com os esteredtipos, os rétulos e os
julgamentos precoces. No caso do homem negro: “o mais
forte”, "o agressivo”, “o melhor no futebol”, “o melhor
do samba”, “o viril”. No caso das mulheres: a sexualizacdo,
a objetificacdo do corpo negro, a subtracdo de direitos
enquanto género feminino. Pré julgamentos que desuma-
nizam. Essas questdes precisam ser pensadas, analisadas e
desconstruidas, pois sdo efémeras e sdo ideias criadas ao
longo de um processo colonizador para nos desviar do real
objetivo da educacdo: tornar o estudante cidadao para a
vida. Com isso, a relevancia e necessidade do proprio povo
contar a sua histéria e orgulhar-se de suas origens, fato que
so fortalece a importancia da Lei 10.639/03.

As aulas de Histéria, nas quais apresentam em seus
materiais 0s povos negros nus, acorrentados, acoita-
dos, em trabalhos bracais, sdo momentos para lembrar
aos estudantes das injusticas e opressdes dos nossos
antepassados que resistiram, sobreviveram, mas que
precisam ser reissignificadas. Contudo, urge no trabalho
pedagdgico a énfase nos valores que libertam nosso
povo. Hoje, encontramos representantes nas diversas
areas da sociedade. Inclusive a abordagem nao pode
ser s nas disciplinas de Histéria e Geografia como no
passado, aulas que afloravam em nos os sentimentos
de vergonha, medo, culpa e, ao chegar a casa, varios
guestionamentos a NOssos pais.
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3. RCC - Problematizar a questao da diversidade étni-
co-racial no ambito dos curriculos e materiais escola-
res é uma iniciativa fundamental para o fortalecimen-
to de praticas pedagégicas antirracistas e comprome-
tidas com os ideais de justica social. Como tem sido a
sua experiéncia trabalhando com as questoes étnico-
-raciais na escola? Quais praticas vocé destacaria como
exitosas e transformadoras na vida dos estudantes?

Genésia - Em primeiro lugar, é importante reconhecer
a importancia de trabalhar essas questdes ao longo do
ano letivo e ndo somente no dia da Consciéncia Negra
ou no Dia do Indio, datas trabalhadas formalmente no
curriculo escolar.

Geralmente, temos que ser cautelosos nas palavras,
apresentar ao grupo praticas que deram certo e, o mais
importante: continuar o trabalho mesmo que existam
resisténcias. A abordagem do tema jamais deve vir com
debates calorosos, com intencao de julgar quem esta
certo ou errado e culpar. Estamos em constante mudanca.
Vivemos um momento em que precisamos de todos —
por mais que evitemos pensar no tema, a vida nos traz
a reflexdo, pois a miscigenacdo continua: quem nunca
viu maes preocupadas com seu filho(a) negro(a) que ira
nascer ou adotar?

Em minhas aulas nas séries iniciais, procuro trabalhar os
componentes curriculares através de literaturas infantis,
observando as caracteristicas fisicas e histéricas de cada
estudante com leituras, releituras, interpretacdes, con-
textualizacdes e questionamentos, tais como: “e onde
estavam nossos avods, Nossos pais e vocé?”, ndo tenho
vergonha de relatar a meus estudantes as minhas origens.
Costumo apresentar nosso povo nas midias, nas artes, na
literatura, na musica e nas disciplinas. Concomitantemente,
percebo os alunos interessados em ouvir sobre minha
infancia, meus estudos e fatos da minha familia, pois isto
0s encoraja e nos aproxima. As criancas percebem que
sobrevivemos as adversidades da periferia com conhe-
cimento e sem negar nossos verdadeiros herdis: nossos
pais e antepassados.

O trabalho na base, ou seja, estudos para entender as
opressdes sutis inseridas nas instituicdes, como também
inserir nas acoes e atitudes os valores civilizatérios: a arte
de amar a familia, o seu corpo, de ndo se comparar com
ninguém; nao aceitar padroes de beleza excludentes, a
gratidao pela vida, apreciar nossa cultura e ancestrali-
dade e se permitir alegrar-se na musica, na danca, no
acolhimento. Muitos fatos histéricos e atuais precisam ser
desconstruidos e reconstruidos, sem desmerecer qualquer
cultura diferente da nossa e sem 6édio.

O ser humano gosta de ser percebido, por isso, ensino
a meus alunos que todos sdo importantes, na comuni-
dade escolar ndo existe ninguém melhor do que o outro.
Quebramos padrées de beleza apreciando junto com eles
as caracteristicas e atitudes que cada um tem a oferecer.
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Explicar o porgqué é importante para apreciarmos a beleza
de estarmos vivos. Para refletir com o encontro em cada
aula que sera levado para a vida. Quando algum deles
falta, na hora de agradecer pela merenda, lembramos
do faltante com uma prece pela sua saude e bem estar.
Esta é uma forma de estreitar lacos e formar elos.

Em 2020, diante do cenario atipico a Pandemia do
COVID-19, o qual estamos até hoje, no trabalho final
do curso Diversidades da Subsecretaria de Formacao
Continuada dos Profissionais da Educacao — EAPE.
Pensamos em uma forma de incrementar nossos tra-
balhos e apresentacdes de livros de literatura infantil
com protagonistas negros e indios na alfabetizacao..
Montamos uma sequéncia didatica com a Oficina do
Pre-text trabalhado com o BIA (Bloco Inicial de alfabetiza-
¢d0), na Escola Classe 66, no Sol Nascente da Ceilandia,
no ano de 2013, em um projeto experimental de uma
estudante da Universidade Catdlica. O trabalho abrange
varios componentes curriculares, abre espacos para as
artes plasticas e cénicas e é aplicado estrategicamente
no horario depois do intervalo.

4. RCC - Considerando as experiéncias acumuladas
em sua trajetoria pessoal, que mensagem vocé gos-
taria de deixar para as mulheres negras e, em espe-
cial, para as jovens estudantes negras?

Genésia - O obstaculo maior em minha vida como
mulher negra retinta foi lidar com a soliddo em todas
as fases da minha vida familiar e profissional. Por isso
a necessidade de potencializar minha autoestima, a
gratidao e valorizar a arte do encontro comigo mesma
e com outras pessoas. Penso que a arte e a cultura sdo
terapéuticas, principalmente em conjunto com a natureza.

Os assuntos considerados “proibidos” também sao
obstaculos em minha vida, ou seja, ndo sdo pautas. Fomos
acostumados a ndo comentar sobre o envelhecimento,
as religides, a negritude, a homosexualidade, o cancer,
as drogas, a pobreza, a fome, a AIDS, dentre outros.
Contudo, aprendo com a escritora Carolina Maria de
Jesus em seu livro Quarto de Despejo (1960), que dizia:
“ A fome é professora”. Hoje, eu complementaria a frase
como forma de humanizar estas questoes: “Os assuntos
silenciados sdo professores”.

As mulheres negras, destaco que é importante nos
reconhecer como mulheres sensiveis e, ndo esperar esta
atitude dos outros. Irdo dizer que “vocé é forte”!, mas,
cuidado! Esse comentario repetido diversas vezes nos
coloca na linha de frente do cuidado nao remunerado
com os outros. O perigo estd em esquecermos de noés
mesmas, tudo na vida precisa ser equilibrado. Somos as
primeiras a serem atingidas pelos julgamentos e depre-
ciagbes em uma sociedade patriarcal. Assim, convido as
todas as mulheres negras: que sejam capazes de viver
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a sua histéria, contada por vocés. Nao neguem 0s Cos-
tumes e tradi¢des do seu povo, nem sintam vergonha
dos seus antepassados.

Na infancia e adolescéncia fomos acostumados
pela midia por uma mensagem com pouca ou quase
nenhuma representatividade. Nem a televisao, radio,
revistas, os meios de comunicacao, publicidade, tam-
pouco os livros didaticos ou de literatura contribuiram
para a minha formacao sobre a ideia de diversidade.
Desta forma, uma lacuna ficou aberta e precisa ser
preenchida, no entanto nao é preciso seguir os padroes
de beleza instituidos por uma ideologia que sufoca
nossa existéncia.
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Para minhas meninas negras e principalmente as retintas
como eu, digo: se permitam sentir, evitem andar de cabeca
baixa; jamais andem com os ombros encolhidos; cada
um tem a sua beleza e qualidades; apoiem as mulheres
de sua vida. Valorizem seus cabelos, seu corpo, abuse
dos penteados. Estudem e pratiquem a leitura e audicdo
apuradas para interpretar e selecionar o que pode nos
ajudar a tracar metas de vida. Sonhem e comemorem cada
realizacdo. Questionem seus professores, demonstrem
interesse nos contetdos e ndo esquecam de valorizar
0s momentos de festa junto a natureza; os encontros
familiares com boa musica, danca e rodas de conversas.
Tudo isso nos oferece aprendizados valiosos. [ |
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W= Diversidade linguistico-

cultural e decolonizacao

Publicado em: RCC #39 - v. 11 - n. 4 - novembro 2024

Nota contextual: Como parte das celebracdes dos 10 anos da Revista
Com Censo (RCC), entrevistamos o professor Dr. Djiby Mané, da Universidade
de Brasilia (UnB). A entrevista destaca a trajetéria académica e atuacdo de um
professor senegalés no Brasil, que promove a valorizacao da diversidade linguis-
tica e cultural africana. Ele reflete sobre desafios enfrentados devido ao racismo
e a glotofobia, especialmente em contextos onde o francés é privilegiado em
detrimento das linguas locais. Na UnB, ele observa avancos lentos na inclusao de
negros e critica a resisténcia na implementacéo da Lei de cotas para docentes.
Em seu projeto de letramento racial, visa conscientizar estudantes sobre questoes
raciais, promovendo a valorizacéo das culturas africanas. Além disso, ele desen-
volve o projeto Outros Olhares e Saberes sobre a Africa, que amplia a compreen-
sao sobre o continente africano, abordando temas como politica, ecologia e co-
lonialidade. A entrevista revela seu esforco continuo para integrar epistemologias
africanas em um sistema educacional ainda fortemente eurocentrado.

1. Revista Com Censo (RCC) - Sua atuacao profissional
é marcada por articular o debate sobre diversidade
linguistica e cultural do continente africano e
educacao antirracista no Brasil. Fale-nos um pouco
de sua trajetéria e em que medida seus marcadores
sociais da diferenca, em termos de nacionalidade e
raca contribuiram ou dificultaram a consolidacao de
sua carreira académica em solo brasileiro.

Djiby Mané - “Lingua e cultura”, “linguistica e antro-
poldgica”, “sociolinguistica e etnolinguistica” sao termos
gue expressam as relagdes entre linguas e culturas, no
sentido mais amplo do termo. Enquanto a sociolinguistica
estuda a relacdo entre lingua e sociedade na perspectiva
variacionista, a etnolinguistica, por sua vez, é o estudo da
mensagem linguistica em conjunto com todas as circuns-
tancias da comunicacdo. A relagdo entre sociolinguistica
e etnolinguistica é ressaltada por Charadeau' ao afirmar
que: “[...] ndo sdo as palavras em sua morfologia nem as
regras de sintaxe que carregam significado cultural, mas os
modos de falar de cada comunidade, os modos de usar as
palavras, as formas de raciocinar, de contar, de argumentar,
de brincar, de explicar, de persuadir, de seduzir”2.

Também conhecida por antropologia linguistica, a
etnolinguistica consiste no estudo multidisciplinar dos
fatos linguisticos, combinando a andlise linguistica (fono-
logia, sintaxe e léxico) e a andlise etnogréfica e etnoldgica
(registro e analise dos fatos culturais), de forma a poder
apreender a sua dimensao total.

Como portadoras de conhecimento cultural e instru-
mento de cultura, é essencialmente por meio da lingua
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e da linguagem que aprendemos sobre o universo e
sobre n6s mesmos, pois elas nomeiam e expressam
conhecimento e compreenséo.

Ao longo da histéria da humanidade, as questoes da
linguagem estiveram, direta ou indiretamente, ligadas a
guestoes de definices identitarias, de relacdes interétnicas
e de estabelecimento de relacoes de dominacao. Assim,
a lingua constitui um dos mais importantes marcadores
de identidade que determina, em parte, as relacbes que
serdo estabelecidas entre os diferentes falantes.

A diversidade linguistica e cultural é, sem ddvida, uma
das principais questées que o mundo enfrenta hoje. A
importancia que assume hoje esta obviamente ligada as
novas tecnologias, a globalizacdo e ao fato de a lingua
e a cultura sempre terem acompanhado o poder. A pro-
mocao da diversidade linguistica é o corolario inseparavel
da promocao da diversidade cultural.

O conceito de diversidade linguistica, um dos compo-
nentes da diversidade cultural, descreve uma situacao
em qgue varias linguas ou varios grupos linguisticos estdo
necessariamente em interacdo. Portanto, invoca todas
as relacdes entre linguas e destaca-se de conceitos que
apenas descrevem as areas de desenvolvimento de uma
determinada lingua. Além disso, opera a partir de um
ponto de vista que valoriza implicitamente a diferenca,
em vez de vé-la como um problema.3

Afirmar que a heterogeneidade linguistica é uma reali-
dade das comunidades significa que todas as linguas vivas
estao sujeitas a forcas de diversificacdo que garantem que
os seus falantes ndo falem todos exatamente da mesma
maneira. Este fendmeno, conhecido como variacao lin-
guistica, demonstra a natureza eminentemente social da
linguagem. Seja espanhol, francés, inglés ou portugués,
as linguas variam porque sao usadas por uma série de
falantes com multiplas identidades. Isto significa, portanto,
que a lingua ndo é uma ferramenta de comunicagao
neutra: qualquer pessoa que fala é imediatamente per-
cebida como proveniente de uma determinada regido,
como pertencente a uma determinada faixa etaria, como
sendo educada ou nao, etc.

A relacdo entre lingua e cultura é perceptivel no modo
de falar de cada um, isto é, nas variacdes intra e interlin-
guisticas. O ditado “diga-me qual é a sua lingua, que te
direi qual é a sua comunidade de origem” ilustra bem
essa relacdo. Em outras palavras, basta uma pessoa abrir
a boca para se ter uma ideia de sua origem. Por sua vez,
Fanon* escreve: “Falar uma lingua é assumir um mundo,
uma cultura”. Dessa feita, a valorizacdo de uma lingua
significa a valorizacdo de sua cultura.

Como negro, senegalés, ou seja, estrangeiro, conside-
ro-me um exemplo da diversidade linguistica e cultural.
Coexistem 36 linguas de diferentes status no Senegal, das
quais falo quatro. Mas, infelizmente, devido a glotofobia®
de linguas supercentrais como o francés, a lingua oficial
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do pais, muitas dessas linguas tém sido consideradas
preconceituosamente dialetos. Pela minha origem racial,
linguistica e cultural, percebo que ainda sou confundido
com aluno, uma vez que para essas pessoas, Um negro nao
pode ocupar esse espaco como professor. Acreditam que
um negro na UnB deve ser estudante cotista ou africano.

Nessas Ultimas décadas, a UnB tem enegrecido bastante
em cumprimento a Lei n® 12.711/2012, a chamada Lei das
Cotas, que define que as Instituicdes de Ensino Superior
vinculadas ao Ministério da Educacao e as instituicbes
federais de ensino técnico de nivel médio devem reservar
50% de suas vagas para as cotas.

Na minha época de graduacdo, nos anos 90, um
negro na UnB era geralmente estudante africano que
ingressou por meio do Programa de Estudantes Convénio
de Graduacéo (PEC-G). E para aqueles que nao conhe-
ciam o programa, todo estudante africano na UnB era
considerado “filho de rei”.

Houve avancos no que diz respeito a enegrecer a
UnB por estudantes negros. Mas, infelizmente, a Lei n°
12.990/2014, que trata das cotas para negros e pardos
em concursos publicos, esta enfrentando uma forte
resisténcia. Em 2024, uma década apds a publicacao
dessa Lei, ainda da para contar nos dedos os professo-
res negros nos quatro campi da UnB. Quando aparece
um concurso para professores da UnB, é geralmente
para uma vaga, o que tem levado os departamentos a
nao cumprir essa lei. Acredito que precisamos avancar
bastante no tocante as acdes afirmativas, cumprindo as
leis independentemente de questdes politicas.

2. RCC - Sabemos que vocé desenvolve uma série de
atividades voltadas para educacdao antirracista nas
escolas publicas do Distrito Federal. Comente sobre os
principais desafios para se trabalhar epistemologias
africanas e afrodiasporicas em contextos extremamente
eurocentrados como a escola.

Djiby Mané - A minha atuacdo com pautas antir-
racistas veio da minha formagcao linguistica, o estudo
cientifico da linguagem. Se o ditado diz que “quem
tem boca vai a Roma”, costumo dizer que “quem tem
linguistica vai a Roma”. Com isso, devemos entender
que a linguagem, estudada pela linguistica, estd no
centro de todas as atividades humanas.

Em seu livro Linguagem, Escrita e Poder, Maurrizo
Gnerre® ressalta o poder da lingua na comunicacao. Ela
é usada para o bem e para o mal. Assim, podemos dizer
que todo racismo é linguistico, uma vez que aqueles que
cometem atos racistas recorrem a lingua por meio de
discursos de édio para inferiorizar o outro.

Como consequéncia da colonizacao e da escravatura,
o racismo tem persistido em todas as suas formas nas
sociedades. E, para acabar com esse flagelo, a educacéo
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antirracista se faz de fundamental importancia. £ uma
abordagem que consiste em promover a identificacdo
de praticas, politicas, atitudes e comportamentos subja-
centes ao racismo e modifica-los no intuito de erradicar
0 racismo em todas as suas formas.

Como venho trabalhando com letramento fonolégico
no contexto da lingua portuguesa, preferi usar a expressao
“letramento racial” ao invés de educacao antirracista.
Além disso, a propria palavra letramento envolve o uso
da lingua e da linguagem. Assim, no projeto Por uma
pedagogia do letramento racial em escolas do Distrito
Federal, a lingua tem desempenhado um importante
papel para conscientizar e educar racialmente os alunos
sobre a problematica racial que assola o mundo.

A abordagem antirracista por meio do projeto
Letramento racial nas escolas do Distrito Federal
interessa-se pelas relacdes de poder e questiona as
estruturas e o seu papel na producao-reproducdo das
desigualdades. Procura transformar as atitudes tanto
quanto o curriculo escolar e as praticas institucionais;
0 que requer uma analise da producao do racismo ou
de outras formas de opressao em contexto escolar.
E importante ressaltar que a instituicdo educacional
como local de producéo de identidades, e ndo apenas
de conhecimento, deve garantir o desenvolvimento
do engajamento ativo, do pensamento critico e do
empoderamento de estudantes, principalmente, de
grupos historicamente oprimidos.

Todos nos, independentemente da cor da pele, temos
um papel a desempenhar no nosso compromisso coletivo
para erradicar o racismo em suas multiplas manifestacoes.
Porém, letrar racialmente as pessoas ¢ um caminho cheio
de pedras. Se o projeto objetiva cumprir e/ou fazer cum-
prir a Lei n° 10.639/2003 o papel do professor como
agente formador é de fundamental importancia, uma vez
que Ihe cabe o papel de educador. A primeira barreira
enfrentada, no entanto, é a formacao desse profissional.
Serd gue ele teve acesso a esses contetidos durante a sua
formacao universitaria?

Procurei responder a essa pergunta no inicio da pes-
quisa, aplicando um questionario na UnB e em escolas
para verificar se a Lei n® 10.639/2003 é do conheci-
mento de todos e se estd sendo cumprida. Porém, os
resultados nao foram surpreendentes, uma vez que os
Projetos Politicos Pedagoégicos dos Cursos (PPCs) da
Universidade e das escolas ndo estao atendendo a essa
lei, ou seja, ndo abordam tematicas sobre a histéria e
cultura africana e afro-brasileira.

Durante esses anos, os resultados do projeto apontam
gue os alunos envolvidos estao sendo letrados racialmente.
Mas é importante ressaltar que nao adianta decolonizar as
mentalidades sem decolonizar os curriculos das escolas e
universidades. Infelizmente, os contetidos na universidade
e nas escolas continuam sendo eurocéntricos.
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Assim, urge ressaltar que a educacao antirracista ainda
ocupa um lugar marginal nos PPCs das universidades
publicas e escolas, bem como nas discussdes e projetos
sobre essa tematica. Por ndo constar nos curriculos das
escolas, o racismo mostra-se como uma tematica que
faz eco, em geral, em datas comemorativas, como, por
exemplo, no dia 20 de novembro, na comemoracao ao
Dia da Consciéncia Negra.

Por meio das atividades de letramento racial desenvol-
vidas na escola campo de pesquisa como, por exemplo “o
Circulo Fechado”8, foi possivel deduzir que a diferenca é
uma norma que deve ser identificada, aceita e respeitada.

As diferencas referem-se a necessidades e experién-
cias Unicas de cada pessoa, mas que podem constituir
motivos de exclusao e discriminacao (tratamento dife-
renciado prejudicial), quando sao negligenciadas (por
omissao) ou quando sdo vistas como déficits especificos
do individuo. Referem-se também a construcao social
de diferencas baseadas em “marcadores” (sexo, cor,
deficiéncia, etc.). Assim, para viver e conviver em
uma sociedade democratica mais justa e igualitaria,
devemos respeitar as diferencas e considera-las como
um enriquecimento.

3. RCC - Sua atua¢ao académica tem se caracterizado em
compartilhar saberes entre, para e além da universidade.
Um exemplo dessa atuacdo é o projeto de extensao
Outros olhares e saberes sobre a Africa, coordenado por
vocé. Fale-nos um pouco deste projeto, destacando suas
maiores contribui¢des no que diz respeito a ampliacao
dos conhecimentos sobre o continente africano dentro
e fora dos espacos académicos.

Djiby Mané - Outros Olhares e Saberes sobre a Africa
é um dos projetos que venho desenvolvendo na UnB. Na
academia, as fontes de pesquisas sdo geralmente inesgo-
taveis; mas ela tem evitado tratar de questdes relativas
a decolonialidade e a diversidade, ou seja, tematicas
relacionadas & Africa e a africanidade. Como senegalés
de origem, tenho assumido um papel de embaixador
africano na UnB, na minha atuacao profissional e nos
meus projetos de pesquisa. E essas acdes tém sido pos-
sibilitadas pelo poder da linguagem, que é a minha area
de formacéo e de atuacéo profissional.

Além da disciplina Africanidade, ministrada na gra-
duacdo, sempre procuro tratar de tematicas relativas a
Africa em meus projetos de pesquisa como, por exem-
plo: Outros Olhares e Saberes sobre a Africa, Ecologia
cultural e danca africana, Ecologia cultural e as religides
tradicionais africanas (RTAs) e Digital Africarte e a pro-
ducdo de mascaras africanas.

O projeto Outros olhares reline principalmente estu-
dantes de graduacdo e pés-graduacao e professores
africanos na UnB. O seu objetivo consiste em discutir
questoes relativas a Africa. E uma forma de trilhar o
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caminho dos pais das independéncias dos paises africa-
nos que, enquanto estudantes na Europa nos anos 30,
organizavam-se para discutir questoes sobre a Africa.

Alids, a negritude, movimento politico-linguistico,
surgiu na Franca a partir das contribui¢bes do senegalés
Léopold Sédar Senghor e o martiniquense Aimé Césaire.
Na mesma época, criaram a revista L Etudiant noir ('O
estudante negro’, em portugués), que era uma arma
poderosa para a afirmacdo da identidade linguistica,
politica e cultural da Africa e diaspora.

O projeto Outros Olhares e Saberes sobre a Africa se
distingue dos demais pela sua abrangéncia tematica.
Desenvolvido de forma hibrida para poder envolver mais
pessoas dos quatro cantos do mundo, esse projeto aborda
temas como politica, educacdo, questdes climaticas,
economia, saude, sociologia.

Sem duvida, essas tematicas estao relacionadas com o
passado colonial e seus efeitos na atualidade africana —a
chamada colonialidade. A colonialidade significa que mesmo
com as independéncias formais ou politicas dos paises
vitimas de colonizacdo, o sistema colonial ainda continua
operante nas diferentes instituicdes desses paises. Ou seja,
seus modelos de organizacao sociopolitica e econdmica
ou até mesmo religiosa acabam sendo determinados e
influenciados pelo seu ex-colonizador ou por paises que
exercem hegemonia no cenario global.

Sem duvida, a colonizacao é um mal para o continente
africano, pois os paises africanos foram vitimas de uma ter-
rivel violéncia colonial com mortes, expropriacoes, privacoes
de liberdade e, acima de tudo, uma profunda negacédo da
dignidade humana através da dominacao politica, econémica
e cultural. Como exemplos dessa violéncia, podemos citar
a guerra de Argélia e o massacre dos fuzileiros senegaleses
mortos em Thiaroye, Senegal, em 1944,

A colonizacdo, como enfatizou Césaire, é uma “negacdo
da civilizacdo”, isto é, € um crime, uma barbérie intole-
ravel.® O mesmo autor acrescenta: “Falo de milhdes de
homens aos quais sabiamente se lhes inculcou o medo, o
complexo de inferioridade, o temor, o por-se de joelhos,
o desespero, o servilismo. Obscurecem-me com toneladas
exportadas de algoddo ou cacau, com hectares planta-
dos de oliveiras ou de uvas. Eu, eu falo de economias
naturais, harmoniosas e viaveis, economias na medida
do nativo, desorganizadas; falo de hortas destruidas, de
subalimentacéo instalada, de desenvolvimento agricola
orientado unicamente em beneficio das metrépoles, de
saques de produtos, de saques de matérias-primas.”1°

Os africanos foram diminuidos pelo colonizador para
ele se apoderar das suas terras, do seu trabalho e das
suas vidas. O continente africano deve continuar a dar
0S Seus recursos sem poder negociar o preco.

Como produto do projeto Outros olhares e saberes
sobre a Africa, foi publicado, no segundo semestre de
2024, o livro Cartas sobre a Africa: Afroperspectivismo
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sociocultural, econémico, ambiental e politico. Os demais
projetos desenvolvidos tém foco cultural, no intuito de
divulgar a cultura africana e atender a Lei n® 10.639/2003.
Como todas as culturas do mundo, a cultura africana tem
caracteristicas préprias, entre as quais: espiritualidade,
pertenca comunitaria, solidariedade, hospitalidade,
hierarquia da sociedade, oralidade e relacdo com o
espaco e o tempo.

Um continente composto de 54 paises, a Africa é
um mosaico linguistico e cultural. Mesmo tendo sua
cultura contemporanea resultado de contato de povos
diferentes com suas respectivas linguas e culturas no
territério africano durante a colonizacdo, a escravatura e
a penetracao do cristianismo e islamismo, os africanos se
mantém ligados as suas culturas tradicionais como, por
exemplo, musica, praticas religiosas e mascaras.

A Ecologia Cultural e a danca africana é um projeto de
extensdo orientado para a democratizacdo e o desenvol-
vimento cultural em escolas publicas no Distrito Federal
e na Universidade de Brasilia (UnB). Oferece e defende
0 acesso a aprendizagem sobre a cultura africana em
uma cultura dinamica e em constante movimento, onde
a “criatividade” se mostra como palavra-chave.

Quanto ao projeto Ecologia cultural e as religiées
tradicionais africanas (RTAs), é importante ressaltar que
a Africa é um continente profundamente religioso, tanto
em termos de crencas como de praticas. As religides
africanas sdo praticadas em muitos paises africanos e em
todo o mundo (Brasil, Haiti, Cuba, Antilhas, etc.). Vém
de praticas ancestrais e se baseiam na crenca em Deus
através de divindades representadas pelas realidades da
natureza como o céu, a 4gua, a terra e as arvores.

Por sua vez, o projeto Digital Africarte e a produgao
de maéscaras africanas consiste em produzir, por meio da
impressora 3D, mascaras africanas, no intuito de divulgar
a cultura africana através de exposicdes realizadas em
escolas publicas do Distrito Federal e na UnB, disponibi-
lizadas fisica e virtualmente para visitacdes.

A partir do projeto AfricArte, foi criado o Museu Baoba
que, nada mais nada menos, é o acervo fisico e virtual
criado a partir do projeto AfricArte e a producdo de més-
caras africanas. Esse museu é uma mistura de referéncias
histéricas e modernidade, que se integra perfeitamente
no seu ambiente ao mesmo tempo que convida a viagem
e a descoberta, por meio de um acervo fisico e virtual.

Na cultura africana, certos elementos culturais pare-
cem comuns a varias regides, paises ou mesmo partes
do continente, enquanto outros, por outro lado, sdo
muito mais locais. Assim, nao é possivel falar em cultura
africana, mas culturas africanas. Em outras palavras, ape-
sar da incontestavel diversidade cultural africana que se
manifesta nas linguas, nas artes, nas tradigdes musicais e
nas crencas religiosas, existem elementos de semelhanca
entre os povos do continente africano.
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4. RCC - Vocé tem desenvolvido pesquisas sobre
concepcoes de lingua, dialeto e o preconceito
sociolinguistico tanto no Brasil, quanto em Senegal.
Fale um pouco sobre os efeitos desse preconceito.

Djiby Mané - Em um contexto de multilinguismo
estatal, as linguas sdo geralmente hierarquizadas
sendo uma com mais prestigio em relacdo a outras.
No caso do Senegal, apenas o francés, lingua oficial
do pais, é preconceituosamente considerada lingua,
enguanto as linguas maternas sdo chamadas dialetos
e até linguas indigenas.

Nas minhas interacoes diarias, sempre me deparei com
perguntas do tipo “Vocé fala que dialeto?”; “De onde
é esse sotaque carregado? Vocé fala africano?” Com
base nesses frequentes (e errébneos) questionamentos
sociais, somente os europeus tém lingua? A lingua é
apenas uma questdo de prestigio?

Geralmente, as variedades sdo julgadas de acordo
com o prestigio dos falantes que as utilizam. Enquanto
a lingua popular é estigmatizada, a da elite é valori-
zada; o que mostra que todo preconceito linguistico &,
primeiramente, social. Em outras palavras, a correlacao
entre vulnerabilidade social e vulnerabilidade linguistica
realca a questdo conjunta do status social e até racial
das pessoas e do status social de sua(s) propria(s) lin-
gua(s). Assim, por tras da dicotomia lingua e dialeto,
existe um preconceito linguistico, o reflexo de um
preconceito social. Esses dois termos sdo usados em
funcao do status social da pessoa.

Falar sobre preconceito linguistico significa analisar a
hierarquizacao entre as linguas. Assim, para caracteri-
zar o plurilinguismo planetario, Calvet (1999) propde o
modelo gravitacional segundo o qual existe apenas uma
lingua hipercentral (inglés) ao redor da qual gravitam
linguas supercentrais (alemao, arabe, espanhol, francés,
italiano, portugués, entre outras), linguas centrais (wolof,
suali) e linguas periféricas. Este modelo é um exemplo
de preconceito linguistico uma vez que as linguas sao
hierarquizadas conforme o status socioeconémico das
pessoas e de um pais para outro.

E importante recordar que no processo colonialista,
0S europeus impuseram suas linguas em detrimento
das linguas locais — sempre consideradas “dialetos”.
Tem-se ai um caso de glotofobia, que levou a uma
glotofagia', pois, muitas linguas morreram, como,
por exemplo, grande parte das linguas indigenas no
Brasil, por nédo resistirem a pressdo das linguas dos
colonizadores, evidenciando, assim, a lingua como
um lobo para a prépria lingua.'?

Os preconceitos resultam do mesmo processo de cate-
gorizacao e classificacdo da humanidade. Baseiam-se
em elementos subjetivos, muitas vezes ligados a repre-
sentacoes estereotipadas, e combinam dados objetivos
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como fisico, idade, posicao social, religido, origem,
etc. Um individuo sera, portanto, julgado com base
nessa opinido aplicada, por amalgama, a todos os
presumiveis membros da sua categoria, que pode ser
constituida segundo multiplos critérios (ricos, negros,
mulheres, belgas, loiros, etc.). Assim, o individuo nao
é avaliado em funcdo de sua personalidade e de seus
tracos proprios, fisicos ou morais, mas sim daqueles
atribuidos a todos os seus pares.

Os preconceitos sdo expressos com base na dicotomia
“eles” e “noés”. Levam ao distanciamento de certos indi-
viduos e de certos grupos e permitem fortalecer os lagos
entre os membros do grupo. Existem assim preconceitos
negativos, que visam excluir, e preconceitos positivos, que
reforcam a autoestima individual ou coletiva. Quando
se trata de preconceito racial, podem levar a atitudes
discriminatorias ou segregativas.

Diante dos preconceitos linguisticos, dirigentes afri-
canos tém se debrucado logo apds as independéncias
politicas, através de glotopolitica para o ensino das linguas
maternas no sistema educacional, uma vez que as linguas
dos ex-colonizadores sdo ndo somente glotofagicas para
as linguas maternas, mas também matam as culturas
locais. Esses mesmos ex-colonizadores avaliam os niveis
de alfabetizacao das populacdes no mundo, afirmando
gue os paises africanos sao analfabetos.

Afinal, o que significa ser analfabeto e em que lingua?
Serd que que é apenas a lingua do ex-colonizador que
goza de um direito legal? E importante ressaltar que em
Africa, as pessoas sao no minimo bilingues. Assim, um
senegalés pode ser analfabeto na lingua francesa, mas
fala, lé e escreve em, pelo menos, duas linguas nacio-
nais. Os parametros de avaliacdo nao devem se basear
somente nas linguas europeias, uma vez que cada pais
da Africa representa uma Ecologia Linguistica complexa,
convivendo em um mesmo pals, independentemente do
tamanho, de 10 a 40 linguas.

A maioria das linguas do Senegal sdo descritas, o que
Ihes atribuem um carater padrao com suas respectivas
gramaticas. Esse sucesso é a concretizacao do sonho de
Cheikh Anta Diop que sempre lutou por uma educacao
em linguas nacionais. Atualmente, fala-se no Senegal
em educacdo bilingue que consiste no ensino de uma
das linguas nacionais ao lado do francés. Urge ressal-
tar que foi muito prejudicial o ensino do/em francés,
uma lingua estrangeira, que ndo é lingua materna de
ninguém no Senegal. Como dizia Cheikh Anta Diop,
0 prejuizo é tanto que resultava em repeténcias e
abandonos escolares, uma vez que, para entender as
nocdes matematicas em francés, o aluno levava muitos
anos, sendo que isso poderia ser facilitado se o ensino
fosse em lingua materna.
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5. RCC - A RCC é um periédico de comunicagao de
producao cientifica da SEEDF, sendo uma grande
parte de autores/as professores/as da Secretaria de
Educacao, dos quais muitos sdo egressos/as da UnB.
Neste ano de 2024, a RCC completa uma década de
existéncia, quais dicas vocé daria para os préoximos
10 anos deste periédico e como contribuir com a
popularizacao da ciéncia na perspectiva epistémica
plural e diversa?

Djiby Mané - Primeiramente, gostaria de agradecer
pelo convite, por ter me dado a oportunidade de poder
contribuir com essa revista. E sempre uma honra poder
contribuir, principalmente no tocante a minha formacao
académica, atuacao profissional e a minha origem social
e racial. A academia sempre nos proporciona esse envol-
vimento nas atividades de ensino, pesquisa e extensao.

Por ser uma universidade publica, a UnB tem contribuido
na formacao de professores, inclusive, os da SEEDF. Além
disso, as escolas da SEEDF tém oportunizado a realizacdo
de estagios curriculares supervisionados e aplicacao de
projetos de pesquisa e extensao.

Melhorar a qualidade do processo de ensino e aprendi-
zagem envolve inevitavelmente a formacado de professo-
res. O rapido crescimento do conhecimento e dos novos
paradigmas educativos, a adaptacao as novas tecnologias,
as mudancas metodoldgicas e didaticas necessarias a
universidade atual, exigem dos professores uma forma-
cao e atualizacao constante dos seus conhecimentos.
Consequentemente, a formacdo de professores deve
estar muito presente nas universidades. Essa presenca
manifesta-se através dos programas de formacao con-
tinuada ofertados pelos programas de pds-graduacao e
atividades de pesquisa e extensao.

A formacao continuada constitui, para todos os pro-
fessores e docentes, uma das alavancas estratégicas para
o desenvolvimento de competéncias, ndo sé no dominio
do ensino, mas também para garantir uma melhor gestdo
dos estabelecimentos de ensino. Com efeito, as sessoes
de formacéo continuada sao oferecidas em resposta a
constante evolucao das necessidades de formacao, ten-
dendo para mais eficiéncia, mais flexibilidade e menos
custos. Assim, por ser uma universidade publica, a UnB
pode proporcionar melhor essa formacao.

No tocante a luta contra o racismo, acredito que todos
noés, independentemente da cor da pele, devemos unir
as forcas para acabar com o racismo.

A questao da discriminacdo no ambiente escolar é algo
Obvio. A escola ndo é mais um santuario, mas é porosa
para questoes sociais e raciais que ocupam e preocupam
a sociedade em geral. Nos moldes atuais, ela contribui
para um modo de selecdo fundamentalmente contrério
a sua filosofia. Destarte, introduzir a temética do letra-
mento racial mostra-se como uma via de provocacao aos
professores e a sociedade em geral.
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A preocupacgao em garantir a todos um sentimento de
pertenca a turma e ao ambiente escolar, permitindo-lhes
encontrar oportunidades de formacao justa, exige que o
tema “racismo” e outros correlatos devem ser aborda-
dos pelos professores. Mas, faz-se importante dispor de
um conjunto de ferramentas que permita promover um
ambiente ideal de discussao dessas e de outras questoes
com os alunos. Além disso, acredita-se que profissionais
da SEEDF poderiam juntar forcas com o NEAB Nucleo de
Estudos Afro-Brasileiros (NEAB/UnB) que tem se debrucado
na tematica racial e africanidade.

Diversidade é tudo o que torna as pessoas diferen-
tes umas das outras. Inclui muitos fatores como, por
exemplo, raca, etnia, género, orientacdo sexual, status
socioecondmico, capacidades, idade, crencas religiosas
ou politicas. A combinacdo desses e de outros fatores
torna cada um de nés Unico.

Apesar da sua diversidade, a escola luta para se
adaptar as mudancas no conhecimento e na sociedade.
Ela estd na encruzilhada de questdes individuais (apren-
dizagem, formacdo, convivio, obtencdo de diploma,
etc.) e politicas (socializagao dos alunos, integracao
dos cidadaos). Hoje enfrenta novos desafios: quebra
da socializacao juvenil, manutencao das desigualdades
sociais, consciéncia da discriminacao racial, explosao
das tecnologias digitais, etc.

Com os fluxos migratérios devido a instabilidade politica
em paises vizinhos ao Brasil, as escolas publicas de Brasilia
tém se tornado cada vez mais diversas social, econdmica,
cultural, linguistica e racialmente, ao receber alunos de
diferentes origens, em especial, espan6fona (colombianos
e venezuelanos) e francéfona (haitianos).

Um outro fator de diversidade na SEEDF é que a ins-
tituicdo conta com escolas do campo, cuja realidade é
totalmente diferente das da cidade. Muitos professores
das escolas do campo podem dominar as suas respec-
tivas disciplinas, mas ndo conhecem as realidades do
campo. Em outras palavras, esses profissionais acabam
nao fazendo uma relacdo entre o contetido ministrado
com as realidades do campo.

Para lidar com a diversidade nas escolas do DF, acredito
gue a Revista RCC pode desempenhar um papel sine qua
non através do envolvimento dos professores da SEEDF
em atividades de pesquisas e na publicacdo dos resultados
dessas pesquisas para contribuir com a revista.

A Revista RCC é uma ferramenta de fundamental
importancia para os professores da SEEDF que poderao
colocar em pratica as atividades de ensino e pesquisa.
Como todos eles possuem a formacéo inicial e a maioria
deles é formada pela UnB, além de muitos serem mestres
e doutores, acredito que poderdo se envolver mais nas
atividades de ensino e pesquisa no intuito de publicar
artigos decorrentes das atividades de ensino e pesquisa
para abastecer a Revista RCC.
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Assim, nos préximos dez anos, a RCC poderd contar com  de artigos. Além disso, a parceria com a UnB pode ser muito
a contribuicao dos professores da SEEDF que se tornardo  importante uma vez que seus professores podem envolver
professores-pesquisadores, associando 0 ensino e a pesquisa  os professores da SEEDF em seus projetos de pesquisas e
no intuito de divulgar seus trabalhos de pesquisas por meio  contribuir com a RCC publicando artigos.

Notas

CHARAUDEAU, Patrick. Langue, discours et identité culturelle. Revue de didactologie des langues-cultures, 3-4, n.123, 2001, p.
341-348. ISSN 0071- 190X.

Do original, em francés: Pour le dire autrement, ce ne sont ni les mots dans leur morphologie ni les régles de syntaxe qui sont porteurs
de culturel, mais les manieres de parler de chaque communauté, les facons d’employer les mots, les manieres de raisonner, de raconter,
d’argumenter pour blaguer, pour expliquer, pour persuader, pour séduire (Idem, 2001, p. 343).

CALVET, Louis-Jean. Pour une écologie des langues du monde. Paris: Plon, 1999, 304 p.
FANON, Frantz. Pele negra, mascaras brancas. Traducao de Renato da Silveira. Salvador: EDUFBA, 2008, p. 50.

Glotofobia é um termo que se refere ao preconceito linguistico sofrido por individuos, ou grupos de individuos, cuja lingua, ou as pra-
ticas de linguagem, diferem da lingua e/ou praticas linguisticas dominantes.

GNERRE, Maurizzio. Linguagem, Escrita e Poder. 3% ed. Sao Paulo: Martins Fontes. Producao Grafica Geraldo Alves, 1991.

A referida Lei n°® 10.639/2003 estabelece a obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana na Educagao
Basica.

E uma atividade energética que consiste em observar-se e conhecer-se para descobrir a diversidade no grupo.
CESAIRE, Aimé. Discurso sobre o colonialismo. Florianopdlis: Letras Contemporaneas, 2010, p. 27.

lbid., p. 33.

A glotofagia refere-se a um fendmeno em que uma lingua é substituida ou absorvida por outra.

MANE, Djiby. Glotofobia: por uma abordagem da discriminacdo linguistica racialmente motivada. In: Santos, Ivair Augusto Alves
dos; Moreira, Marcos. As estruturas dissimuladas do racismo: histérias, memérias e resisténcias. Porto Alegre: Nova Praxis
Editorial, 2020.
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de Ensino Médio Integrado
(CEMI) do Gama

Publicado em: RCC #25 - v. 8 - n. 2 - maio 2021

1. Revista Com Censo (RCC) - No final de 2019, foram
escolhidas doze unidades escolares-piloto que come-
caram a implementar o Novo Ensino Médio no Distrito
Federal no ano seguinte. Quais foram os motivos que
levaram o CEMI do Gama a aderir a esta proposta?

Carlos Lafaiete - Em discussao numa das nossas
Coordenacdes Pedagdgicas, percebemos que o Novo
Ensino Médio (NEM) se encaixava bem com nossas pro-
postas de trabalho, que ja& eram bastante focadas em
oferecer aos estudantes a oportunidade de atuarem como
protagonistas de seus respectivos processos educacionais.
A implementacdo do NEM vem acompanhada de muitas
expectativas, mas também de muitos desafios. Além das
aprendizagens comuns e obrigatérias representadas pela
Formacao Geral Bésica, os estudantes também poderao
escolher e se aprofundar naquilo que mais se relaciona
com seus interesses, talentos e necessidades, através das
Disciplinas Eletivas e dos Itinerarios Formativos. Eu acredito
gue a principal vantagem do NEM ¢é a oportunidade que
os estudantes tém de escolher seu caminho — as Trilhas de
Aprendizagem com as quais mais se identificam, obser-
vando o seu perfil e seus desejos futuros. Além disso, o
NEM impulsiona mudancas no papel dos principais agentes
do processo formativo: professores e estudantes. No caso
dos primeiros, por estarem diante do desafio do trabalho
integrado por 4rea de conhecimento, o que reivindica
coordenacdes coletivas mais efetivas para o planejamento
de acdes pedagdgicas e mudancas no formato das aulas
gue devem superar a mera transmissao do conhecimento
e integrar situacoes de aprendizagens mais desafiadoras,
envolvendo a solucao de situacoes-problema. Os estudan-
tes, por sua vez, saem da posicdo de meros receptores e
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tornam-se sujeitos ativos, corresponsaveis pelo processo
formativo, com disposicao para participar com mais
autonomia na busca pelo conhecimento e capazes de
atuar conscientemente nos desafios do mundo atual.

2. RCC - Quais foram os principais desafios que o
CEMI do Gama enfrentou no come¢o da implementa-
¢ao do Novo Ensino Médio? Como esta sendo a sua
experiéncia como gestor ao longo desse processo?

Carlos Lafaiete - Um dos maiores desafios para a
implementacdo do NEM foi o espaco fisico, pois o CEMI
é uma escola pequena e, por isso, foi necessario ade-
quar o espaco ja existente. Mas gracas a parceria com
a Coordenacao Regional de Ensino do Gama, a SEEDF
e as Emendas Parlamentares captadas pela gestao da
escola, conseguimos criar espagos dindmicos e prazerosos
para o bom andamento da proposta. O NEM traz novos
componentes curriculares que devem ser trabalhados
numa perspectiva mais dialégica, com atividades “mao
na massa”, priorizando o desenvolvimento de projetos
e situacoes-problema. Nesse contexto, o professor, na
condicdo de organizador de situacdes e ambientes de
aprendizagens, nao fica limitado aos espacos destinados
as aulas tradicionais. A preparacao dos professores e
da equipe pedagdgica se mostrou um desafio inicial e
permanente, uma vez que o NEM se fundamenta em
novas bases conceituais que necessitam ser entendidas
e traduzidas para acoes efetivas em sala de aula. Isso
exige formacdo permanente dos professores, inclusive
com a participacao de parceiros como escolas de for-
macao e universidades.

Outro desafio que enfrentamos diz respeito as mudan-
cas na estruturacdo dos documentos de registros e diarios
dos professores, que passaram a incorporar os objetivos
de aprendizagens do Curriculo em Movimento do Distrito
Federal (DF), avaliacbes diagndsticas e indicacdo de concei-
tos por aluno, em contraposicdo a escala numérica notas
utilizada nos diarios antigos. O envolvimento dos pais e
estudantes nesse processo também foi desafiador, pois
a oferta passou a ser semestral, por sistema de créditos
e com avaliacdes por conceitos, o que exige constantes
encontros para esclarecimentos, amadurecimentos, apro-
priacdo das novas ideias e compreensdo das mudancas.

3. RCC - O CEMI ja vinha ofertando uma Educacao
de Nivel Médio Integral e integrada a Educacao Pro-
fissional na perspectiva da formacao de um cidadao
critico e consciente. Nesse sentido, quais as caracte-
risticas comuns que vocé identificou entre o Novo
Ensino Médio e as praticas pedagdgicas ja existen-
tes na sua escola?

Carlos Lafaiete - Parte das caracteristicas pedagogicas
que o NEM introduz j& eram trabalhadas por nés ha um

156

bom tempo, mas a nova proposta deu subsidio tedrico
para melhor fundamentar nossas acoes e torna-las mais
efetivas. Percebemos muita sinergia entre o que ja fazia-
mos e a nova proposta, o que foi um fator favoravel para
a implementacao da nova proposta. Podemos destacar
nesse sentido a Investigacdo Cientifica que fundamenta
a Base Nacional Curricular Comum (BNCC), que pode ser
considerada o braco curricular do NEM, fortalecendo o
trabalho processual de iniciacao as Ciéncias e Tecnologias
gue ja era uma tradicdo de mais de dez anos na escola e
gue culmina numa atividade denominada Expocemi. O
projeto Processos Criativos é outro exemplo de sinergia
entre 0 NEM e o CEMI, pois sdo amplamente incentivados
em iniciativas como o Sarau, Aplicativos e MakerSpace. O
eixo Mediacao e a Intervencao Cultural, que é proposto
nas Trilhas de Aprendizagem do NEM do DF, se somaram
aos dos projetos Afro brasilidades e Idealize, que apre-
sentam o mesmo foco formativo. O empreendedorismo,
outro fundamento da nova proposta, ressona com as
acoes de negdcios que ha anos sao abordadas em nossa
instituicdo num projeto denominado Projeto Empresa. A
visao empreendedora, num sentido mais amplo, também
sempre fez parte da filosofia geral da escola que incentiva
a pré-atividade dos estudantes e preparacao de liderancas
para atuar na sociedade. Outra caracteristica importante,
exigida no NEM e que é comum no CEMI, é a capacidade
do corpo docente em refletir sobre suas acoes, aceitar
desafios novos e se adaptar as novas necessidades. Por
esses e outros motivos, tenho muito orgulho de ser gestor
de uma equipe maravilhosa, pois os servidores aqui estao
sempre em formacao para buscar o novo. Como sempre
falo, aqui somos a “Familia CEMI".

4. RCC - O Novo Ensino Médio permitira aos estu-
dantes escolherem as areas de conhecimento com
as quais possuem mais afinidade, o que pode con-
tribuir para a diminuicao da evasao escolar. Os no-
vos curriculos também podem incentiva-los a des-
cobrirem novas aptidées. Em sua opiniao, quais sao
as vantagens da Flexibilizacao Curricular proposta
pelo novo curriculo?

Carlos Lafaiete - O principal ponto positivo do NEM
é, na minha visdo, a autonomia dos estudantes para
escolher seu caminho educacional através dos Itinerarios
Formativos. Esse processo € rico porque ao mesmo tempo
que da oportunidade ao estudante de fazer escolhas de
acordo com suas afinidades, também exige responsabi-
lidade, pois uma escolha equivocada pode gerar inade-
guacdes. Além disso, essa possibilidade torna a escola um
espaco mais atrativo e com significado para o estudante,
uma vez que esta mais sintonizada com seus objetivos e
consegue potencializar as suas habilidades e afinidades
formativas, dando oportunidade de melhor preparacdo
e de fazer escolhas assertivas no ensino superior. Outro
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aspecto positivo da flexibilizacdo curricular diz respeito
aos desafios pedagdgicos do planejamento, construcdo
e implementacado de novas disciplinas. Nesse caso, 0s
professores tém a oportunidade de mobilizar conheci-
mentos e habilidades que extrapolam suas formacoes
especificas, numa dinamica que tem como resultado uma
mescla de desafio com prazer. Portanto, a proposta de
flexibilizacao curricular ¢ uma construcdo coletiva que
envolve levantamento de dados, que revela talentos e
potencializa as necessidades individuais e coletivas dos
envolvidos no processo de formacao. Acho que esta
frase do educador e filésofo Paulo Freire resume bem
0 nosso sentimento em relacdo ao NEM: “A Educacao
nao transforma o mundo. A educacdo muda pessoas e
pessoas transformam o mundo!”.

E importante considerar, entretanto, que o NEM tam-
bém gerara maiores desafios aos professores e as unidades
de ensino, que deverdo se adequar a esta nova realidade.

5. RCC - Uma das grandes novidades do Novo Ensi-
no Médio no Distrito Federal é a unidade curricular
Projeto de Vida. Como esta sendo a experiéncia de
trabalhar com o Projeto de Vida, tanto para os pro-
fessores quanto para os estudantes? Que aspectos
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vocé considera relevantes, nesta unidade curricular,
ocorridos desde o 1° semestre de 2020 até hoje?

Carlos Lafaiete - A disciplina de Projeto de Vida
também é um dos diferenciais do NEM, pois, quando
bem trabalhada, proporciona um norte nao sé sobre os
desejos futuros, mas também para as tarefas cotidianas
do estudante, tanto na vida académica quanto na vida
pessoal. O Ensino Médio é um momento muito especial
para os jovens, pois além do contato mais aprofundado
com os conhecimentos especificos, é um periodo carac-
terizado por grandes transformacdes fisicas e intelec-
tuais, além de ser um momento destinado a decisdes
impactantes com relacao ao futuro, seja no mundo do
trabalho ou na escolha do curso superior. O Projeto
de Vida atua exatamente ajudando o estudante a se
autoconhecer, a se perceber no mundo e a potencializar
suas habilidades. Em resumo, é uma proposta que ajuda
o estudante a tomar decisoes e a se organizar para 0s
desafios atuais e futuros.

A “Familia CEMI", sempre que possivel, procura identificar
e trabalhar o potencial de cada aluno. Como se fosse um
jardim, estamos sempre adubando e regando, para que
um dia se torne um jardim florido e premiado. [ |
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1. Como vocé define, de forma sucinta, o conceito de
cibercultura e inteligéncia artificial?

Carlos Lopes - Conceitos como cibercultura e inteligén-
cia artificial tém sentidos que sao construidos a partir de
areas de conhecimento diferenciadas e que, por vezes, sao
concepcdes que estdo em disputa na mesma drea ou com
outras areas, circulando em varias realidades e por suportes
variados — revistas, redes sociais, jornais e outros meios.
Esses conceitos sao incorporados por sujeitos individuais e
coletivos, sendo “possuidos” e legitimados por diferentes
apropriacoes. Ao me defrontar com perguntas como essa,
para mim,é inevitavel também dizer que os conceitos de
cibercultura e de inteligéncia artificial devem ser situados
nos ambitos especificos dos estudos, pesquisa e interven-
¢6es humanas na realidade. Se parto da Computacao,
Matematica, Psicologia, Linguistica, Pedagogia, Filosofia,
Antropologia, por exemplo,esses conceitos poderao ter
certa especificidade ou serdo admitidos integralmente sem
ressalvas e transitardo, cruzaraofronteiras do conhecimento.
Se nédo parto de areas de conhecimento especificas, posso
partir das praticas e discursos gerados em ambientes
micros, que vao representar novos pontos de referéncia
para fixar novos conceitos, abordagens. Tanto em relacao
a cibercultura quanto a IA, é necessario nos remetermosa
compreensao das suas especificidades, quando da realizacao
de estudos e pesquisas. Parto do campo educacional e do
ambito da pés-graduacao para fixar diretivas em relacéo a
minha compreensao sobre a cibercultura e a inteligéncia
artificial. A cibercultura se situa numa realidade socio-his-
térica concreta em que as nossas relagdes se conectam aos
sujeitos e/ou apenas adispositivos especificos das tecnologias
da comunicacao, que nos mobilizam ao acontecimento
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— 0 que nos interessa, configurando diferentes praticas
individuais e coletivas nas culturas do digital, simula-
¢des no espaco virtual, em uma gama de processos e
produtos no ciberespaco. Vamos moldando e/ou sendo
pré-moldados por culturas tecnolégicas que se instalam,
se acomodam no NOssO COrpo, que NOS Provoca a resistir
ou que se tornam transitorias. Eu estava lembrando que
ha algumas décadas recentes, as pessoas perguntavam
qual era o nosso numero de telefone celular — aquele
tipo de aparelho que apelidavam de “tijolao”, lembra?;
depois, a pergunta nao foi mudada, mas agregada a
uma outra que ganhou importancia a se perguntar sobre
qual era a nossa conta de e-mail que, quando bem me
lembro, o acesso a conta de e-mail era algo pago e depois
tivemos provedores de e-mail gratuitos como o Bol. No
momento presente, o telefone celular ndo se restringe
a ser um dispositivo que apenas faz e recebe chamadas
telefénicas, mas que se conecta ao ciberespaco, mobi-
lizando imaginarios e praticas socioinformacionais. E
interessante ressaltar o quanto a conta de e-mail passa
a ser algo quase nao utilizado pelas novas geracoes,
utilizando de forma predominante o telefone celular. O
telefone celular ganha uma representacao como se fosse
parte do nosso corpo, colonizando nossa mente, uma
extensdo que se conecta ao ciberespaco, hibridizando
a nossa cognicao e a vida social. O edificio da cibercul-
tura tem base numa realidade material que se associa
as subjetividades de sujeitos individuais e coletivos que
se entrelacam nas sociedades, nas praticas concretas
gue tém como referéncia as tecnologias da informacéao
e comunicacdo. Em suma, a cibercultura esta também
dentro de nossos corpos, na relacao e fora de nés, quando
do sentido das praticas na cultura do digital e do virtual,
portando valores, e sendo afetado por novos padrdes,
incluindo os ideoldgicos. Ja sobre o conceito de IA, esse
é algo complexo, frente as varias abordagens e perspec-
tivas de aplicacbesque vém se desenvolvendo ao longo
da histdria. Nao irei discorrer sobre a histéria da IA, mas
apenas pontuar alguns aspectos para chegar a alguma
definicdo provisoéria. Eu recordo que, em 1997, um com-
putador disputou partida com um campedo mundial de
xadrez e ganhou. E, mais recentemente, em novembro
de 2022, tivemos um modelo de linguagem tecnolégica,
conhecido como GPT, que é a base do ChatGPT,em que
essa ferramenta interage com os usuérios e produz textos
escritos. A ideia de chat é porque é conversacional. GPT
porque é o modelo de linguagem tecnoldgica utilizada. Se
0 usuario quer um determinado texto, sobre tal assunto,
estilo, com inclusdo de citacdes e referéncias, a ferramenta
gera o conteldo escrito de maneira muito rapida. Dai, o
usuario pode ir refinando, ajustando as suas perguntas
na interacao com a IA para ter um texto escrito como se
fosse produzido por um ser humano. Pois bem, o com-
putador que joga xadrez, calcula e prediz 0s proximos
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movimentos do seu oponente, simula o0 comportamento
de um humano como assim o fosse e toma decisoes. Nesse
caso de 1997, o computador ja jogava xadrez a partir
de instrucoes e regras estabelecidas na programacao da
IA. No caso do ChatGPT, o usudrio mantém interacao
com essa ferramenta para que vasculhe a base de dados
disponivel na internet, em fontes as mais diversas, em
busca do que ja se tem sistematizado de informacéao
sobre determinado assunto, para gerar a escrita por
assisténcia da IA. Nesses dois casos, sem me estender a
varios exemplos das aplicacdes da IA, o ser humano é
gue é o sujeito concreto, racional, emocional, que faz a
programacao do computador que joga xadrez e que faz
o alinhamento da |A para a escrita de textos e também
aquele que opera para a realizacdo das tarefas. Eu me
identifico com a concepcao de IA de Cozman e Neri,
porgue esses autores assumem que a definicdo exposta
por eles, ainda que seja vaga, configura alguma clareza
ao enfatizarem que se trata de computadores cujos pro-
gramas representam e raciocinam sobre conhecimento e
crencas, tomam decisdes, aprendem e interagem com o
seu entorno, realizando essas tarefas ou algumas outras
com muita sofisticacao.

2. Quais sao os efeitos da inteligéncia artificial no
contexto educacional atual?

Carlos Lopes - Preciso elucidar que nao me referirei
aqui ainteligéncia artificial para corrigir avaliacbes ou
mesmo de aplicativos agregados em tecnologias assistivas.
Citarei alguns efeitos da inteligéncia artificial me referindo
aquela generativa para a escrita de textos. Apresento
alguns efeitos da IA que podem ser captados, exami-
nados e compreendidos a partir de alguns eixos. Num
primeiro eixo, ela gera efeitos a partir das propriedades
especificas da propria linguagem tecnolégica que, por
alinhamentos prévios,gera os contelidos escritos. Esse
objeto pode, por sua poténcia, gerar vieses racistas, de
género, de classe, de desinformacdo,entre outros e, por
outro lado, tem a capacidade positiva de trabalhar uma
grande quantidade de dados. O segundo eixo, para o
exame dos efeitos,deriva do sujeito, o usuario da ferra-
menta, que expressa as suas subjetividades e modos de
estruturar a relacdo com a |A generativa para a escrita,
desde a personificacdo deste como companheiro, tutor,
orientador, curador, gerando a mentalidade de con-
fianca ou desconfianca em relacdo aos contetidos ou,
ainda, delimitando, ou néo,o usuario o espaco da sua
autoria na producao textual, ou simplesmente agindo
como um ciberfraudador ou ciberplagiador ao apresen-
tar para um terceiro algum texto gerado por algoritmos
como se fosse de lavra prépria. O terceiro eixo se da no
ambito da instituicdo educacional ou de pesquisa, que
age socialmente diante da IA, seja silenciando, resistindo
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ou acomodando a linguagem tecnolégica na producao
escrita no contexto escolar. Geralmente a resisténcia a I1A
se associa amedos que tem diferentes faces. O quarto
eixo é o da relagao entre os sujeitos nos processos de
ensinar e aprender, em que a |A se insere como objeto
didatico. Aqui me referindo a Paulo Freire, educador e
educando vao se defrontar com situacoes-limite, atos-limite
e inéditos-viaveisno processo pedagdgico ou em outra
orientacao pratica, vao configurando relacdes pedagdgicas,
simplesmente tecnificadas. O quinto eixo para andlise
dos efeitos se da na escala macro do mundo social, no
ambito do capitalismo informacional que, por meio do
dominio das grandes empresas de tecnologia do mercado
de IA, agem muitas vezes sem transparéncia em relacdo
a seguranca dos usuarios e sobre a utilizagdo dos dados
pessoais e, também, diante disso, surge a agenda publica
da regulamentacdo estatal. Outras variaveis podem ser
identificadas nessa escala macro, a exemplo do efeito
deletério em relacdo ao analfabetismo funcional, na
distancia cultural entre as classes sociais pela posse e
apropriacdo desses modelos generativos de linguagem
tecnoldgica, na concepgdo de um mundo social acelerado
em gue a nocao de que tempo é dinheiro, provoca até
a suspensdo da pausa, entre outros aspectos. Ha varios
efeitos em cada um desses eixos. Os efeitos sdo variados
e é possivel estabelecer outros eixos especificos para ver-
ticalizar, aprofundar a discussao e a praxis, quando essa
Ultima for uma categoria fundante para a compreensao
dos processos educativos e pedagdgicos, por exemplo.
Por esses eixos, podem transitar categorias transversais.
Por exemplo, a categoria da ética e da moral, o senso de
produtividade improdutiva na geracao de textos com a
assisténcia da IA, os desejos, os medos, o entusiasmo, o
plagio e os seus efeitos no individuo, na instituicdo e no
mundo social podem ser captados em mais de um eixo.
Evidentemente que essas categorias podem ter um nivel
maior de acomodacao em um ou outro eixo.

3. Como a inteligéncia artificial pode contribuir para
a identificacdo de plagio nos processos de escrita?

Carlos Lopes - Eu gostaria de dizer inicialmente que
o plagio deve ser tratado como questdo publica e com
estreita relacdo com a integridade académica, desde a
formacao na educacao basica. Entendo que o plagio, e
mais recentemente o ciberplagio, tem realizacdo com o
processo de socializacdo em niveis e etapas de escolariza-
cao e nas praticas que envolvem a relacdo do sujeito com
a producao escrita. A composicao textual com ‘doses’ de
ciberplagio na hibridizacdo do texto entre o gerado por
recursos e linguagens da IA e do que é propriamente criado
pelo autor da escrita expandem a compreensdo genérica
do plagio para além do copiar e colar ou imitar. Sobre a
guestao de como a IA pode contribuir para a identificacdo
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do plagio, é importante informar com brevidade sobre
como isso se da na pratica e algumas questdes que ainda
envolvem a importancia da acdo humana e ndo de um
programa computacional. O texto escrito é submetido
a ferramenta de IA,que vasculha na internet a similari-
dade entre essa producao escrita e outros contelidos de
fontes diversas, a exemplo de artigos, livros, trabalhos
apresentados em eventos, gerando um relatério que
identifica— quando houver—, os indices de similaridade,
por porcentagem,entre o texto carregado no software e
essas referéncias existentes na web. Todavia, esse relatério
de similaridade entre as fontes necessitara que a pessoa
faca a verificagdo, pois nem sempre o que é gerado como
semelhante na relacdo de similaridade entre os textos é
plagio. E, além do mais, ha o proprio fato de que hoje
temos IA que gera textos com citacdes corretas e lista as
referéncias utilizadas na producao escrita.Se hoje temos
docentes e estudantes que,por varias razoes, estao muito,
mas muito distantes do conhecimento, acesso e apro-
priacdo da rotina pedagdgica de uso dessas linguagens
tecnoldgicas nosseus aprendizados, imagine diante dos
meandros, labirintos, em termos da compreensao,para
além da “guerra”- no mercado informacional entre a IA
gue gera textos com citacoes e referéncias na escrita e
aquela que verifica a similaridade entre as fontes, mesmo
qguando do uso da IA na producéo textual. Falo de mer-
cado porque algumas dessas ferramentas que verificam
a similaridade entre fontes sao pagas; outras, ndo. No
caso dessas Ultimas, supostamente gratuitas, pagamos
com 0s nossos dados. Esses recursos tecnoldgicos que
verificam a similaridade entre as fontes, principalmente
pensando no contexto educacional, fazem sentido quanto
estabelecemos, em relacdo aos nossos educandos, uma
rotina pedagdgica com regras claras do jogo escolar em
relacdo aos aprendizados da escrita autoral. E nisso se
inclui os aspectos subjetivos e objetivos que envolvem a
escrita no processo de escolarizacdo, compreendendo e
examinando a questdo do plagio e das especificidades
da copia em determinada fase da socializacdo escolar.

4. Como vocé vé o futuro da educacao com o avanco
da tecnologia e quais possiveis tendéncias podemos
esperar na préoxima década?

Carlos Lopes - Em termos gerais, penso que as ques-
tdes econdmicas e culturais estardo sempre presentes
nas reflexdes sobre a assisténcia da |A na geracdo de
textos escritos, variando o acento em um desses aspectos
como ponto de partida ou conjugando ambos. Como
ja disse, em resposta a outra questao, ha diversos tipos
de IA com funcdes especificas. Meus estudos e pesqui-
sas estao atualmente concentrados na reflexao sobre a
assisténcia da IA na escrita em diferentes niveis e etapas
da escolarizacdo. Também me interesso sobre como tal
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tema se insere na educacdo popular. Uma tendéncia geral
da IA na educacdo é a amplitude do binémio inclusao
e exclusao digital, ndo me referindo especificamente ao
dominio, manuseio desse tipo de linguagem tecnolé-
gica por diferentes sujeitos, mas do que, em termos de
poder, apropriacdo cultural desses modelos tecnolégicos,
podese produzir na sociedade a partir da hibridizacao
de diferentes géneros textuais, sendo parte gerado por
IA e outra apenas pelo ser humano. Em 2021, antes
do lancamento do ChatGPT, quando havia apenas o
modelo de IA chamado GPT 3 para a escrita de textos,
realizei pesquisa com estudantes de pés-graduacdo em
Educacdo da UnB e uma das questdes abordadas foi
sobre os pés-graduandos admitirem, ou ndo, o uso da
assisténcia algoritmica na escrita de textos académicos. Da
exploracdo da base empirica da pesquisa que realizei no
pos-doutorado, eu e dois colegas da Espanha, o professor
Rubén Comas e o professor Antoni Cerda-Navarro, ela-
boramos um artigo que tem o titulo “Tese de doutorado
em educacao escrita por inteligéncia artificial?”, que sera
publicado na Revista Brasileira de Educacao — RBE. Desse
estudo, resultou a categoria do texto hibrido. Penso que
uma das tendéncias da IA em educacéo se dara em rela-
cao as tipologias de texto nos diferentes niveis e etapas
de escolarizacéo, sendo incrementado o texto hibrido:
IA e humano. Como se define esse texto hibrido? O
usuario faz uso da IA para criar uma base para a escrita
académica, af a pessoa vai editando, ajustando toda a
producao textual, configurando ao seu estilo, ampliando
o contelido e, substantivamente, tendo elementos da
criacdo propria. Esse texto hibrido ndo exclui o autor
da producéo escrita, gestando o sujeito dependente de
algo que seja exclusivo e automaticamente redigido por
IA. Eu gostaria de enfatizar o seguinte: o que se define
como base para a escrita a partir da IA exigira sempre a
delimitacdo dessa especificidade, tendo como pressuposto
acompreensao, pelosujeito,da natureza do conhecimento
a ser produzido. Em determinado projeto de pesquisa,
serd inadmissivel ter assisténcia da IA no texto; em outros,
sim, sera possivel se utilizar. O texto padrdo e o texto
artesanal sdo outros tipos de escrita que estdo na cena
das reflexdes sobre a concepcao e praticas culturais que
envolveram a assisténcia da IA na escrita. O texto padrao
serd aquele gerado por IA, com a tendéncia de néo ter
a variacao de vocabulo, de estilo, entre outros aspectos
referidos a um mesmo assunto. J& o texto artesanal nao
conterd, em qualquer parte, a intervencdo da assisténcia
da IA. Entdo, vislumbro a tendéncia do texto hibrido:
humano e IA na composicao textual, aceito legitimamente
no contexto escolar, a partir dos critérios estabelecidos
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em escala macro e micro. Outra tendéncia é a ampliacdo
e disputa por poucas empresas de Tl por esse grande
mercado informacional de IA, sendo a regulamentacao
governamental algo pontual, sem ameacar a estrutura
de poder dessesgrandes grupos. As atividades avaliativas
serdo visibilizadas enquanto maior énfase, em relacao
ao que se fazia antes do ChatGPT, com enfoque em
provas orais, avaliacdes da aprendizagem escrita a mao
em sala de aula e tarefas mais contextualizadas, essas
Ultimas demandardo ampla formacao dos docentes.A
escrita tem a sua génese, se da e deve ser compreendida
a partir das praticas dos seres concretos, humanos, nas
relacdes situadas historicamente em etapas e estruturas
de educacdo com recursos e linguagens as mais diversas,
entre essas, a A, para gerar as transformacoes.

5. Quais estratégias podem ser adotadas para que os
desafios enfrentados pelos professores na era digital
sejam superados?

Carlos Lopes - Ha varias estratégicas, mas gostaria de
sinalizar que devem ser concebidas, implementadas, ava-
liadas e novamente praticadas,como politicas institucionais
que integrem a Uniao, os Estados e os Municipios, e que
nao deixam de valorizar aquelas experiéncias locais, por
suas especificidades. Se por um lado ha essa dimensdo
macro, ndo se pode perder o horizonte daquelas acoes
micro, no chdo da escola e que integram, ou deveriam
integrar a comunidade escolar nosseus varios enfren-
tamentos. Independentemente do nivel e da etapa da
formacao escolar, muitos estudantes, professores e pes-
quisadores estdo expostos, sao atraidos ou mobilizam sua
propria curiosidade em direcdo a cultura tecnoldgica da
IAprogressivamente, avancando na exploracao, na experi-
mentacdo e na aplicacao das funcionalidades da assisténcia
algoritmica na geracdo de textos escritos. A estratégia,
gue passa pelo papel do Estado, exigirad financiamento
publico. Nesse sentido, é fundamental que o papel do
Estado seja estratégia e estratégico na direcao politica da
equidade. Incentivar processos de inovacao pedagdgica
na escola — ou universidade—, inserindo por exemplo,
a escrita com a assisténcia da IA como objeto didatico,
examinando as condicdes necessarias para a inovacao,
as inovacdes geradas e a propria equidade nas iniciativas
implementadas no processo de ensinar a aprender. A
integridade académica deve ser questao publica que se
torna mais necessaria com as varias aplicacées da IA. Os
valores, 0s aspectos éticos e morais, também devem se
integrar a estratégia e a politica de integridade académica
nas institui¢des educacionais. [ |
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(2010), todos da editora Papirus. Coordena o
grupo de pesquisa Avaliacao e Organizacao
do Trabalho Pedagdgico - http://gepa-ava-
liacaoeducacional.com.br.

Entrevistadores:

Cilene Vilarins Cardoso da Silva e
Cristhian Spindola Ferreira

== A pesquisa cientifica

na area de avaliacao
educacional

Publicado em: RCC #11 -v. 4 - n. 4 - novembro 2017

1. Revista Com Censo (RCC) - A senhora é poés-doutora
em avaliacao pelo Instituto de Educacdo da Universi-
dade de Londres. Como surgiu seu interesse pela ava-
liacdo como area de pesquisa?

Benigna Maria de Freitas Villas Boas - Em 1962
conclui o Curso Normal no Elefante Branco. Pertenci a
primeira turma a realizar o curso completo em Brasilia. Nao
me lembro de a avaliacao ter sido um tema de destaque.
Quando famos “dar” nossas aulas na Escola de Aplicacao,
preocupavamos mais com as estratégias pedagogicas. As
professoras dessa escola nos ajudavam a preparar as aulas
porque desenvolviamos o que caberia a elas. Em fevereiro
de 1963, fui contratada como professora horista (desig-
nacao para os professores nao concursados) da Fundacao
Educacional do DF. Fui encaminhada para a Escola Classe
107 Sul, dirigida pela professora Lidia Cardoso, exigente,
responsavel e amiga. Minha primeira turma foi uma 42
série primaria. Reuniamos semanalmente com orienta-
doras da administracdo central, sempre para tratarmos
de técnicas de ensino. Como eu trabalhava com uma
turma pequena, cerca de 25 estudantes, acompanhava
o progresso de cada um. Para que ninguém ficasse para
trés, pedia que tivessem um caderno reservado a tarefas
especificas, no qual eu mesma anotava atividades extras,
de acordo com a necessidade de cada um. Assim eu dei
infcio a uma estratégia de intervencbes pedagogicas, que
aconteciam assim que as necessidades surgissem. Nao
recebi orientacao para isso. A avaliacdo ja estava dentro
de mim. Nao tive estudantes reprovados.

2. RCC - Autora de vasta producao cientifica. A maior
parte dos seus trabalhos tem como objeto de estudo
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o processo de avaliacdo nas escolas da Secretaria de
Educacao do Distrito Federal (SEEDF). Como essa li-
gacao com a Educacao Basica do sistema publico de
ensino do Distrito Federal influenciou na sua prati-
ca académica como professora do ensino superior,
na Universidade de Brasilia (UnB) e pesquisadora da
area de avaliacao?

Benigna - Apos 25 anos de trabalho na SEEDF, fiz con-
curso para a Faculdade de Educacéo (FE) da Universidade
de Brasilia (UnB). Era meu sonho atuar em cursos de
formacéo de professores. Assumi o compromisso de
nao me desligar da SEEDF porque sempre entendi que o
professor formador precisa estar também “dentro” das
escolas de Educacdo Basica. Em um dos semestres em
que ofereci a disciplina Avaliacdo Escolar para estudan-
tes do Curso de Pedagogia, realizamos uma atividade
gratificante para mim e para eles. Como tinhamos
aula duas vezes por semana, uma delas acontecia em
turmas de uma Escola Classe da Asa Norte. Os estu-
dantes foram distribuidos em pequenos grupos e cada
um, por dois meses, acompanhou o trabalho de uma
mesma turma da escola. Na aula em que ficdvamos na
FE/UnB, discutiamos o que haviamos presenciado, a luz
do referencial tedrico adotado. Importante: eu estive
presente em todos os encontros na escola. O ponto alto
do trabalho foi a percepcao inicial dos estudantes: nao
viam acontecer a avaliacdo enquanto estavam na escola
porque, até entao, ela significava aplicar provas. A partir
dai comecamos a discutir a concepcao e o formato da
avaliacdo formativa.

A ligacdo que sempre mantive com a Educacdo Basica
serviu de inspiracao para a criacdo do Grupo de Pesquisa
Avaliacao e Organizacdo do Trabalho Pedagdégico — GEPA
—em 2000, cadastrado no CNPq e certificado pela UnB,
do qual fazem parte ex-orientandos de mestrado e dou-
torado, quase todos professores da SEEDF. Este grupo
desenvolve pesquisas sobre avaliacdo, realiza encontros
com grandes grupos de profissionais da educacdo e nas
escolas, escreve artigos, livros e capitulos de livros.

3. RCC - Alguns resultados de pesquisas e trabalhos
sobre avaliacdo apontam que os professores pos-
suem dificuldades de entendimento da concepcao
formativa de avaliacdo. Como vocé avalia a aborda-
gem da tematica da avalia¢do nas licenciaturas brasi-
leiras? Como a avaliacao continuada pode contribuir
para fortalecer a pratica pedagoégica avaliativa?

Benigna - Os cursos de licenciatura tém enfrentado
dificuldade em praticar a avaliacdo contréria a classifica-
toria e em dar destaque a aprendizagem da avaliacao.
Pesquisas indicam que este tema nao faz parte do
processo de formacao dos professores desses cursos
que, consequentemente, a ele ndo dao importancia.
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Ha aqueles que dizem que ndo gostam da avaliacao.
Outros afirmam ser dificil avaliar. Observo que, de
modo geral, avaliacdo é sinbnimo de prova. Assim se
formam os futuros professores que, ao chegarem as
escolas e encontrarem a exigéncia de adogao da ava-
liacdo formativa, nao sabem o que fazer. Vem, entao,
a necessidade da formacao continuada, assim que
os professores recém-formados chegam as escolas.
Contudo, essa atividade necessita ser repensada. Nao
pode ser uma atividade eventual, paralela e dissociada
do trabalho e do contexto dos professores. Desenvolvé-la
para grandes grupos nao tem alcangado seus objetivos
porque se reinem docentes de varias escolas, pro-
venientes de diferentes contextos, o que talvez nao
consiga atrai-los para a realizacdo de estudos. Sendo
um trabalho com grandes grupos, a tendéncia é a
apresentacao de temas por palestrantes, com o apoio
de slides. Este formato ja se esgotou. O grande desafio
é torna-la parte integrante da acdo docente, realizada
na propria escola, com apoio de livros e textos. Investir
em procedimentos de avaliacdo formativa sem que os
professores tenham fundamentacao tedrica e interesse
por ela, é tempo perdido.

4. RCC - A senhora participou como consultora téc-
nica da constru¢ao de documentos da SEEDF, como
as Diretrizes de Avaliacdo Educacional. Como foi a
experiéncia de participar da construcao desse docu-
mento? Como a senhora avalia a influéncia desse
documento na organizacao da pratica pedagodgica
dos docentes?

Benigna - Acompanhei o processo de construcao
das trés ultimas versdes. A primeira foi elaborada por
um grupo de professores que atuavam no nivel cen-
tral e ndo houve a participacdo de docentes de sala
de aula, naquele momento. Era um documento bem
simples, cuja importancia foi chamar a aten¢ao para a
necessidade de orientacdes sobre o tema. Na segunda
versao, a de 2014/2017, houve avancos. Mas, nao ha
muito a comemorar, porque a avaliacdo ainda nao é
praticada para promover as aprendizagens e reorganizar
o trabalho pedagdgico. Tenho noticias da existéncia
de um numero consideravel de professores que nao
conhece o documento. Embora ele esteja disponivel
para leitura e impressao, ainda nao foi criado o habito
de os professores o terem em maos.

Um documento que trace as diretrizes de avaliagcao é
importante apoio aos docentes. Um dos seus beneficios
é a inclusdo da concepcao de avaliacdo, sem a qual a
escolha dos procedimentos ficard desamparada.

Um dos grandes desafios é a sua discussdo com os pais/
responsaveis, para que se envolvam no processo de avalia-
cao e cobrem das escolas a adocao das suas orientacoes.
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Um aspecto a ser considerado é a necessidade de
compreensao, por todos os atores escolares, de que as
orientacdes sobre avaliacdo nao valem por si, ndo sao
isoladas, mas se entrelacam as acdes curriculares e ao
Projeto Politico-pedagdgico. Dai a importancia de um
documento desse porte.

5. RCC - Considerando que a articulacao dos trés ni-
veis de avaliacao: de aprendizagem, em larga esca-
la e institucional, permite o redimensionamento do
trabalho de gestdo educacional. De que forma essa
articulacao, sugerida nas Diretrizes de Avaliacao Edu-
cacional do DF, pode ser concretizada na escola, de
forma efetiva?

Benigna - Por meio da mediacdo da avaliacao institu-
cional participativa que, devidamente praticada, confere
legitimidade e poder a escola. Percebe-se, entdo, a cen-
tralidade da avaliacdo como articuladora das decisées
pedagogicas. A escola realiza momentos de avaliacdo
institucional, como conselhos de classe, reunides com
propositos diversos, mas ainda sem sistematizacdo, sem
incluir todos os atores e sem integrar a avaliacdo para
as aprendizagens e os resultados da avaliacdo em larga
escala. Esta Ultima ainda nao é bem compreendida. A
avaliacao institucional participativa cria a oportunidade
para que seus resultados sejam interpretados e a escola
neles se reconheca. Assim entendido, o processo de
avaliacao institucional participativa da seguranca as
decisbes escolares.

6. RCC - Como ressignificar a avaliacdo educacional
para uma perspectiva formativa e emancipadora? E
de que forma a avaliacdo informal pode influenciar
no processo pedagégico?

Benigna - A avaliacdo é realizada pelos trés niveis do
sistema de ensino: central, intermediario e local (escola).
Embora cada um tenha seu foco de atencéo, os trés
tém o mesmo interesse: a oferta de ensino de qualidade
social. Suas acoes baseiam-se nos principios democrati-
cos e emancipadores da avaliacdo formativa. O trabalho
pedagdgico escolar é reforcado quando os niveis central
e intermediario também se norteiam por essa concepcao
de avaliacdo. A falta desse entendimento pode ser um
dificultador da pratica da avaliacdo formativa nas escolas.

Na perspectiva da avaliacdo formativa, a modalidade
informal vale-se de acdes encorajadoras. As desencoraja-
doras, que costumam rotular, humilhar, punir e classificar,
ndo tém lugar. Assim compreendida e praticada, a ava-
liacdo impulsiona o trabalho pedagdgico comprometido
com as aprendizagens de todos.

A ressignificacdo da avaliagdo no ambito do sistema
de ensino exige a construcao da cultura de avaliacdo
formativa incorporada pelos atores dos seus trés niveis.
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7. RCC - De acordo com os levantamentos estatisti-
cos do INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesqui-
sas Educacionais Anisio Teixeira) e a partir dos dados
Censo Escolar do Distrito Federal, principal instru-
mento de coleta de informac6es da educacao basica
e reune dados da educacao no DF, constata-se que
o Brasil e o Distrito Federal tém altos indices de re-
provacao escolar. O que revelam esses indices? Como
enfrentar esse desafio?

Benigna - A reprovacdo escolar ndo é uma producao
apenas da escola. Esses indices revelam desprezo pelo
trabalho escolar, pelos docentes e pelos estudantes.
Muitas vezes tém como causa a falta de condicdes fisicas
das instituicoes.

Revelam a existéncia de formacao inadequada dos
professores, tanto dos que atuam como formadores, nos
cursos de licenciatura, quanto dos futuros docentes da
educacdo basica. Os cursos de licenciatura sao respon-
saveis, em parte, por essa situacao.

Corrigir tao grave problema, a curto prazo, no Brasil,
exigird grande esforco. As acoes tém de ser enérgicas. No
Distrito Federal, é possivel eliminar a reprovacdo em pouco
tempo. Basta vontade politica. Acbes urgentes: reorganizar
as escolas para que possam acolher devidamente todos
os estudantes (espaco fisico, equipamentos, material
didatico, biblioteca etc.); reduzir o nimero de estudantes
em sala de aula; exigir o cumprimento do tempo de aula
com efetivas atividades junto aos estudantes; incluir os
pais/responsaveis na organizacao do trabalho pedagdgico;
deixar os gestores em tempo integral dentro das escolas;
criar condicoes para que as intervencdes pedagdgicas se
realizem assim que os estudantes manifestem necessida-
des; cumprir o calendéario escolar com predominancia de
encontros entre professores e estudantes, colocando em
segundo plano as atividades secundarias; redimensionar
a formacao continuada dos docentes.

8. RCC - A integracao do curriculo e dos principios
norteadores da avaliacdo na escola sdo de grande re-
levancia para o éxito do processo educativo. Como
pode ser articulado na escola o curriculo, a avaliacao
(aprendizagem, larga escala e institucional) e o Proje-
to Politico Pedagégico?

Benigna - Os trés falam a mesma linguagem e se
complementam. Um ndo pode destoar do outro. Por onde
comecar? O projeto politico-pedagdgico — PPP — traca as
orientacoes gerais do trabalho a cada ano, incluindo as
acoes curriculares e as avaliativas. Como ja mencionado,
a avaliacao institucional participativa serve de mediadora
dos outros dois niveis avaliativos. Isso significa que ela
recebe todas as informacoes, as analisa e traca novos
rumos, se for o caso. O PPP acolhe todas as orientacoes
e as atualiza a cada ano. Surge, entdo, a necessidade de
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registro de tudo isso ao longo do ano letivo, para que
todos os atores acompanhem e participem do trabalho
desenvolvido. O que antes era apenas um projeto vai
ganhando forma com o decorrer do ano.

9. RCC - Os dados da avaliacao educacional podem
ser utilizados para a elaboracao, desenvolvimento e
avaliacdo de politicas publicas que repercutem dire-
tamente na qualificacao do ensino. Quais os desafios
e perspectivas da utilizacao da avaliacdo educacional
pelo gestor publico?
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Benigna - Baseando-me nos principios da avaliagao
democrética e emancipadora, indico o desafio de os dados
refletirem a realidade das escolas e a elas retornarem devida-
mente analisados e com encaminhamentos para a solucao
de problemas identificados; o de advirem dos diferentes
atores escolares; e o de serem atualizados a cada ano.

Como perspectiva ha de se considerar o objetivo pri-
mordial do sistema de ensino: promover as aprendizagens
de todos os estudantes e dos professores, o que requer
a existéncia de escolas em que essas aprendizagens
sejam possiveis para todos.
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Luiz Zarref (MST)

Biografia:

Luiz Zarref é dirigente estadual do Movimento
das Trabalhadoras e Trabalhadores Rurais
Sem Terra (MST) em Goias e membro da
Coordenacdo Nacional do MST. E formado
em Engenharia Florestal (UnB), Especialista
em Agroecologia (UFSC), Mestre em
Agroecossistemas (UFSC) e Doutor em
Geografia (UFG).

Entrevistadora:

Adriana Morbeck (SEEDF)
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"= Educacao do Campo,

Agroecologia e meio
ambiente: debates
emergentes

Publicado em: RCC #29 - v. 9 - n. 2 - maio 2022

1. Um dos maiores desafios do campo é enfrentar o
éxodo dos jovens, que migram para as cidades, princi-
palmente por falta de acesso a educacao, ao lazer e ao
trabalho. Como as escolas do campo podem contribuir
para enfrentar esse desafio?

Luiz Zarref - Pensar a juventude é fundamental em
qualquer coletivo humano. Por diversos fatores biolégicos
e psicossociais, esse é um periodo da vida humana que nos
descobrimos como potenciais sujeitos historicos e tendemos
a ter uma grande disposicdo para contestar os padrdes
pré-estabelecidos e promover mudancas. Mas, também,
é um periodo de reconhecimento de nossa histéria, de
onde viemos, das nossas raizes.

A Educacdo do Campo contribui justamente na producdo
desse sentido de sujeito histérico. Quando as escolas do
campo reforcam os vinculos histéricos com a comunidade,
sua histdria, sua cultura e suas contradices, ela esta sendo
parte da formacao de um coletivo social onde a juventude
pode se compreender, se reconhecer e se colocar a dispo-
sicdo de transformar a realidade.

A escola do campo também deve atuar nas contradicoes,
limites e potencialidades da producao e reproducdo da
vida cotidiana da comunidade. Compreender a questdo
agraria local, como as classes estdo organizadas. Estar
em constante diagnéstico, avaliacdo e proposicao sobre,
por exemplo, os sistemas produtivos existentes — ou
ausentes — na comunidade. Ser territério dos ensaios
materiais de praticas emancipatorias na relacdo com a
natureza — como o exercicio da agroecologia — e nas
relacdes humanas. E a reproducéo da vida no campo
gue a escola pode buscar o enfrentamento dialético das
violéncias — racial, de género, contra as diversidades — e
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possibilitar a juventude o entendimento de seu papel
histérico na superacdo dessas violéncias.

2. Como o Movimento das Trabalhadoras e Trabalha-
dores Rurais Sem Terra (MST) tem atuado na forma-
¢ao de criancas, jovens, adultos e idosos? Todas as
escolas do Movimento tém o ensino da Agroecologia
como espinha dorsal do curriculo?

Luiz - Desde o inicio dos anos 2000, o MST vem cons-
truindo seu entendimento pratico e tedrico sobre o que
hoje entendemos como agroecologia. Nesse processo de
duas décadas, as escolas sempre tiveram centralidade.
Primeiramente com nossas escolas de formacao técnica,
voltadas para o ensino médio, pois era basilar a forma-
cao de nossos jovens, nossos militantes, dirigentes de
cooperativas e associacbes quanto aos conhecimentos
de base agroecolégica.

Nos ultimos dez anos, a medida em que a agroecologia
avancava tanto nos territérios, em diversas iniciativas
produtivas, quanto em nossas linhas politicas, ela tam-
bém foi se fazendo cada vez mais presente em todo o
processo educativo. E ha distintas experiéncias. Temos
regides que optaram por introduzir a agroecologia como
disciplina especifica, que perpassa toda a vida escolar
do educando/a. Ha regides, também, em que as escolas
implementaram campos de experiéncias agroecoldgicas
—onde, além do dia a dia do lote da familia, realizam-se
pesquisas nas distintas areas do conhecimento.

Nao é um processo simples. Ha pouca literatura sobre
a relacao entre educacéo e agroecologia, em especial nos
anos do ensino fundamental. E como estamos falando da
constituicdo de novas bases da relacao ser humano-natu-
reza, isso também tem direta conexdo com a producao
do conhecimento como um todo. Entdo, entendemos
gue essa é uma tarefa de longo prazo, que deve ser cons-
tantemente revista pela comunidade, pelo conjunto do
movimento popular e também pela prépria universidade.

O que podemos constatar é que nos territorios onde
avancamos com a agroecologia no processo educativo
temos conseguido avancar também na praxis agroeco-
l6gica. Avancamos, portanto, na producado de alimentos
saudaveis, no cuidado com os bens comuns e também
na necessidade de reconstrucdo das relacdes humanas,
numa perspectiva emancipatoria.

3. Recentemente o MST lancou o programa “Plantar ar-
vores, produzir alimentos saudaveis”, que consiste em
uma campanha nacional para o plantio de 100 milhées
de arvores em 10 anos. Quais sdao os objetivos, os de-
safios e os desdobramentos desse programa e como
as escolas do campo podem apoiar e participar dele?

Luiz - A histéria da reforma agraria esta diretamente
ligada a questdo ambiental. Desde as primeiras propostas
de reforma agraria, seja com José Bonifacio — no século
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XIX — com Brizola, Prestes — nas décadas de 1940 e 1950
— e com 0s movimentos camponeses da primeira metade
do século XX, reconhecia-se que a reforma agraria seria
uma politica que também contribuiria na conservacao
dos solos e das aguas, tao maltratados pelo latifundio
da cana, do café e do gado.

Quando a luta por reforma agréria foi retomada no
final da ditadura militar, novamente o “carater ambiental”
apareceu. O nivel de destruicdo ambiental do latifundio
aumentou e as terras conquistadas em sua grande maioria
estavam muito degradadas. Em cada assentamento as
familias logo se organizaram para recuperar as nascentes,
plantar arvores em seus quintais, cuidar da reserva legal
pois, afinal, passariam toda sua vida ali. O MST sempre
incentivou e promoveu o cuidado ambiental.

Atualmente, o capitalismo mundial estd em uma crise
estrutural, que tem impactos diretos nas dimensdes sociais,
politicas e econdmicas, como em outros periodos de crise
em sua histéria. Mas, a grande — e triste — novidade dessa
crise estrutural contemporanea é a sua dimensao ambiental.
A sanha do capital, que se agudiza em tempos de crise,
tem se voltado para explorar em niveis inéditos a natureza.

A expressao dessa crise assume carater ainda mais
violento nos paises periféricos, como é nosso caso bra-
sileiro. Em tempos recentes, temos visto um avanco
completamente brutal das agressdes do capitalismo com
a natureza em nosso pais. Ano apés ano o desmatamento
e as queimadas aumentam, pois, no fim, significa mais
terra grilada e incorporada pelo latifundio.

Diante de toda essa conjuntura, nés, do MST, refleti-
mos que deveriamos enfrentar essa destruicdo com luta,
com denuncia e, sobretudo, com propostas concretas de
saidas. E uma dessas respostas é justamente o plantio
de arvores. Estamos falando, entdo, de trés dimensdes
do plantio de arvores:

|. Recuperar e proteger nascentes, reservas legais,
areas degradas que existam nos assentamentos e nas
comunidades do campo onde o MST esta presente;

Il. Avancar na massificacao de sistemas produtivos
gue tenham as arvores como componentes, sejam
agroflorestas, quintais produtivos, policultivos ou
integracao lavoura, floresta e pecuéria;

lll. Transformar o plantio de arvores em uma acdo de
mobilizacdo nacional, que ocupe ndo apenas o
campo, mas principalmente as cidades, as periferias.

Com o projeto “Plantar Arvores, Produzir Alimentos
Saudaveis”, queremos colocar o cuidado com os bens
comuns — a terra, a biodiversidade, a 4gua — no centro
de um projeto de palis que supere essa perspectiva de
destruicao, sofrimento e morte que o capital tem imposto
ao Nnosso pais. SO planta arvores quem tem esperanca!

Nesses dois anos e meio do programa, avancamos muito
na sensibilizacdo e mobilizacao da base social do MST e na
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articulacdo com as forcas organizadas da sociedade. Assim
como a ocupacao de terra, o romper a cerca, a producdo
de alimentos saudaveis, a solidariedade, também o plantio
de arvores vem se tornando um simbolo da préaxis politica
do MST. E temos um especial envolvimento da juventude
das escolas do campo nesse processo.

A questao ambiental é um tema bastante recorrente
na comunidade escolar, e nas escolas do campo nao é
diferente. Porém, ha uma presenca muito forte de linhas
da educacao ambiental burguesas ou pequeno-burgue-
sas, que escamoteiam as reais causas da crise ambiental
e alienam os educandos e educandas de seu papel de
sujeitos histéricos nessa tematica. Com a agroecologia,
nés ja vinhamos trabalhando numa perspectiva popular
sobre a questdo ambiental, mas com o Plantio de Arvores
conseguimos dar um salto de qualidade.

A mobilizacdo das escolas passa, primeiro, por um
processo de formacdo dos educadores e educadoras, cons-
truindo a questdo ambiental justamente nessa perspectiva
popular, enraizada nos conflitos do proprio territério, mas
também conectada para a dinamica da luta de classes — e
suas repercussdes no meio ambiente — em escala nacional
e internacional. A questdo ambiental é impossivel de ser
enfrentada sem um horizonte planetario.

Com esse processo de formacao é possivel avancar em
questdes conceituais (soberania alimentar, agroecologia,
bens comuns) e organiza-las com acdes praticas. A cons-
trucdo de grupos de coletas de sementes arbdreas e de
casas de sementes e viveiros, bem como o planejamento
e a implementacdo de agroflorestas para a recuperacao
de nascentes e de margens de rios, sao alguns exemplos.
Todas essas acdes contribuem para avancar em uma pers-
pectiva popular sobre a questdo ambiental nas escolas.
E sempre buscando articular essas acbes com as forcas
vivas da comunidade — associacao, cooperativa, grupo
de jovens e de mulheres, times de futebol etc.

4. Considerando esse contexto atual, inflamado pelo
periodo de guerra na Ucrania, convém destacar o im-
pacto sobre a importacao brasileira de fertilizantes
oriundos da Russia. O agronegdécio em nosso pais, que
tem seu modelo de producdo agricola baseado em
fertilizantes minerais, tem relatado dificuldades na
obtencao desses produtos. Em contrapartida, o Insti-
tuto Rio Grandense do arroz reconhece o MST como o
maior produtor desse grao na América Latina, quan-
do se considera a auséncia de uso de agrotoxicos e
as praticas que respeitam o meio ambiente e os tra-
balhadores, que o caracteriza como arroz organico.
Isso se da ha mais de 10 anos, e a safra de 2021/2022
recebe uma estimativa de uma colheita de mais de 15
mil toneladas desse arroz organico. O que o MST tem
para ensinar ao agronegocio brasileiro sobre praticas
agricolas sustentaveis? Seria esse um bom momento
para repensar as praticas do agronegécio?
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Luiz - O MST é fruto das contradicoes na sociedade
brasileira. Nao somos um bloco imutavel perante o tempo.
Quero dizer com isso que as lutas das quais o MST nas-
ceu foram as lutas por terra do final da década de 1970.
Somos resultado de um pais que manteve o latifundio
em toda sua histéria — desde a invasdo portuguesa. Esse
latifundio ainda ¢ a principal forma de propriedade agri-
cola do pais, e por isso a luta pela terra ainda é central.

Porém, o capitalismo se desenvolveu desde quando nas-
cemos enguanto movimento nacional. O velho latifundio
foi transformado em agronegdcio. As imensas extensoes
de terra receberam volumosos recursos publicos para ado-
tarem um itinerdrio técnico de empresas transnacionais,
baseado fundamentalmente em: i) mecanizacao pesada;
i) fertilizantes quimicos industriais de alta solubilidade; iii)
e diversidade de agrotéxicos. E tudo isso para produzir
basicamente soja, milho, algod&o, cana, celulose e carne,
sempre atrelados a empresas também transnacionais que
garantem a exportacdo desses produtos.

Os ultimos 30 anos sao os anos de consolidacao desse
modelo, do agronegécio. A contradicdo agraria do pais
agora nao é so o latifundio. E tudo o que o agronegécio
produz de envenenamento, de desmatamento, de res-
tricdo alimentar, de desemprego. E um sistema nefasto,
que parece moderno, mas na realidade representa os
grilhdes do atraso para nosso pais.

E é diante dessa realidade que o MST também se
transformou. Entendemos, nessas Ultimas trés décadas,
gue a reforma agraria classica — a redistribuicao de terras
como projeto de desenvolvimento econémico de um pais
- nao atende mais as necessidades do povo brasileiro. E
necessaria uma Reforma Agraria Popular, que responda
aos interesses diretos da classe trabalhadora. E isso quer
dizer, basicamente, alimentos saudaveis, em quantidade
e acessiveis para as massas trabalhadoras urbanas, e
cuidado com os bens comuns, sem 0s quais as cidades
nao existem — seja no sentido do abastecimento, seja
porque a preservacao desses bens comuns ajuda a mitigar
eventos extremos, como tempestades e secas.

Para poder chegar a esse entendimento, o MST se lan-
gou em uma grande marcha nos ultimos 20 anos, que foi
o desenvolvimento da agroecologia. Buscamos estudar e
compreender as bases da agroecologia, implementamos
muitas iniciativas, como a que foi mencionada, a do arroz.
Contamos com a contribuicdo de muitos parceiros, de
ONGs, de institutos de pesquisa, de professores historicos
como Ana Primavesi e Luis Carlos Pinheiro Machado. Hoje
produzimos agroecologicamente de norte a sul do pais.
Hortifrutis, agroflorestas, café, feijdo, milho, arroz, soja,
aves... Desde os acampamentos, que resistem a esses
anos de contrarreforma agrdria, até as cooperativas mais
desenvolvidas, a agroecologia é entendida como a Unica
possibilidade produtiva para a reforma agraria. Onde ainda
temos dificuldades tecnolégicas, buscamos supera-las,
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mas esta mais do que comprovado que é possivel pro-
duzir alimentos em diversidade, escala e acessiveis com
as bases agroecoldgicas.

Embora o agronegécio apareca como forte, como
avancado, suas contradi¢des estdo aumentando exponen-
cialmente. Sua base tecnoldgica é contra a vida. Ele luta
todos os dias contra a natureza, pois quer transformar
centenas de milhares de hectares em um deserto de uma
Unica cultura agricola. Por isso, tende a usar cada vez
mais fertilizantes quimico-industriais e agrotoxicos. E um
ciclo de dependéncia que se aprofunda cada vez mais.

Portanto, ndo é uma questdo s6 do MST. Nés fazemos
parte de um grande movimento, que envolve muitos
movimentos do campo e que tém semeado a agroe-
cologia por todo o pafs. Hoje, podemos afirmar, com
seguranca, que é sim possivel alimentar o pais a partir
das bases agroecoldgicas. E claro que, para isso, além da
decisao politica e da construcao pratica dos movimentos,
é decisivo que esse seja um elemento de projeto para o
pais, que obrigue o Estado a implementar politicas vol-
tadas para o avanco da agroecologia. Temos centenas
de escolas e institutos de pesquisa, como a EMBRAPA,
temos empresas publicas de assisténcia técnica, temos
uma imensa biodiversidade e um grande saber do nosso
campesinato, temos um patio industrial que, se reorien-
tado, pode produzir os meios de producdo necessarios
para uma verdadeira revolucdo agroecoldgica em nosso
pais, que cuide da natureza e que enfrente decisivamente
a fome que assola 0 nosso povo.

5. Do seu ponto de vista, diante do contexto histoé-
rico e politico atual, quais sdao as principais possi-
bilidades, desafios e perspectivas para o futuro da
Educacao do Campo e da Agroecologia no Brasil e
no Distrito Federal?

Luiz - Como afirmei anteriormente, vivemos um periodo
de crise estrutural do capitalismo. S6 que o capitalismo
ndo acabara por si proprio. Na realidade, nesses periodos
de crise ele se reinventa, aprofundando suas formas de
exploracao e dominacao sobre os seres humanos e a
natureza. O que vemos hoje é que o carater civilizatério
do desenvolvimento capitalista, muito presente nos sécu-
los XIX e inicio do século XX, parece ter se esgotado. A
continuidade do capitalismo, hoje, é o avanco da barbarie,
como nos alertou cem anos atras Rosa Luxemburgo.

E, portanto, um perfodo durissimo. Mas é também um
periodo de grandes possibilidades criadas pelos povos.
N&o existem solucdes magicas, e sim solugdes produzidas
coletivamente que podem superar as contradicbes do
capitalismo. E a agroecologia é uma das bases fundantes
dessas solucdes de carater popular.

Em minha opinido, as necessidades do povo brasileiro
hoje passam por distribuicdo de riqueza e renda, alimen-
tacdo, cuidado com o meio ambiente e por construcao
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de novas relacées humanas que enfrentem o racismo e
o patriarcado. A agroecologia contribui para responder
essas necessidades. Ela extrapola o simples “conjunto de
préaticas técnicas”, pois para se produzir tendo a natureza
como aliada é necessario se reconstruir como sujeito. E
necessario reestabelecer o metabolismo socioecolédgico entre
ser humano e natureza, que so é possivel pelo trabalho
nao-alienado. E necessario também cooperar, nas mais
distintas formas possiveis, pois o individualismo impede a
agroecologia. E é decisivo construir novas relacoes, pois
onde haja a violéncia contra as mulheres, contra os sujeitos
LGBTQIA+, onde haja o racismo, nao é possivel desenvolver
a agroecologia. Portanto, a agroecologia esta no centro
de um projeto de vida, popular, para 0 nosso pais.

Reforma agraria e agroecologia devem ser os pilares
de um novo paradigma para a sociedade brasileira, que
é a soberania alimentar. E possivel termos um desenvol-
vimento de longo prazo, endégeno, que esteja pautado
nesses pilares. Os assentamentos de reforma agraria
que conquistaram algumas politicas publicas como o
crédito, a assisténcia técnica, a habitacdo, onde temos
escolas do campo, sdo a comprovacao desse potencial,
pois transformam regibes inteiras.

No caso do Distrito Federal (DF), esse potencial é ainda
mais real. Nos Ultimos anos a agricultura familiar e cam-
ponesa do DF, em especial os assentamentos de reforma
agraria, tém produzido uma das mais vigorosas experi-
éncias de agroecologia e vinculo com as cidades do pais.
A importancia ecolégica do DF reforcou o papel desses
territérios como produtores de alimentos saudaveis, com
centenas de familias trabalhando com agroflorestas, pro-
ducao animal agroecolégica, em coletivos de mulheres.

Nessa construcao, as escolas do campo do DF tém impor-
tante contribuicdo. A dinamica geogréfica do DF traz um
intenso fluxo entre campo e cidade, o que lanca desafios
diferentes aos de outras regides do pais. Justamente por isso,
a questao ambiental e a questao alimentar sdo potenciais
de articulacao entre o processo educativo e a mobilizacdo
social das comunidades onde as escolas estdo inseridas.
Nesse sentido, é determinante que as acdes tenham no
trabalho a sua centralidade, confrontando a légica burguesa
gue induz a préticas alienantes, desconectadas a um projeto
popular onde os educandos e educandas sao sujeitos da
transformacéo de seus territérios e do DF como um todo.

Finalizo convidando a todas e a todos a conhecerem o
Dicionario de Agroecologia e Educacao, recém lancado. Essa
é uma parceria entre a Fiocruz e o MST, que envolveu 169
autores/as e mais de 68 instituicoes e movimentos. Neste
dicionario, esta consolidada uma sintese ampla sobre as bases
politicas, sociais, econdmicas e técnicas da agroecologia e é
importante instrumento para o trabalho agroecolégico nas
escolas, nas cooperativas, nos grupos produtivos. Ele pode
ser acessado gratuitamente no site da Escola Politécnica de
Saude Joaquim Venancio ou adquirido em sua versao fisica
pelo site da editora Expressdo Popular. [ |
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1. Revista Com Censo (RCC) - Que principios circundam
a ideia de cultura de paz e de que modo suas aplicacées
estao presentes — ou ausentes — no ambiente e curriculos
escolares? Considera a violéncia nas escolas um sintoma?

Lia Diskin - Respeitar a vida; Rejeitar a violéncia; Ser
generoso; Ouvir para compreender; Preservar o planeta;
Redescobrir a solidariedade. Estes seis principios norteiam
o movimento mundial pela Cultura de Paz, promovido pela
UNESCO e lancado nas comemoracdes do 50° Aniversario
da Declaracado dos Direitos Humanos.

A alianca entre esse movimento e as pesquisas sobre a
paz, iniciadas como disciplina sistematica ap6s a Segunda
Guerra Mundial, abriu espaco para a criacdo de grupos
de estudo, centros de investigacdo e catedras nas maiores
universidades do mundo. Nas &reas da Educacao, adquiriu
interesse exponencial, sendo que as primeiras iniciativas
no Brasil ocorreram na Universidade de Brasilia (UnB) e na
Universidade de Ponta Grossa.

Toda essa mobilizacdo internacional tem continuidade
e consolidacdo dentro do “Programa de A¢ao sobre uma
Cultura de Paz"”, aprovado pela Assembleia Geral das
Nacdes Unidas em 1999, que propde oito eixos tematicos
de referéncia, a saber:

Cultura de Paz através da Educacao.

Economia Sustentavel e Desenvolvimento Social
Compromisso com todos os Direitos Humanos
Equidade entre os géneros

Participacao Democratica

Compreensao — Tolerancia — Solidariedade

No U~ wN =

Comunicagao Participativa e Livre Fluxo de Informacdes
e Conhecimento

8. Paz e Seguranca Internacional
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Desnecessario dizer que este é um programa de longo
alcance, cujo objetivo inicial é desvendar, tornar visiveis
as violéncias que se perpetuam pela omissao e/ou aceita-
cao de condicbes humilhantes como sendo préprias das
dindmicas sociais, inevitaveis ou, pior ainda, intrinsecas a
natureza humana. Exclusao, marginalizacao e desqualifi-
cacao sao frutos de escolhas historicamente deliberadas,
e hoje ha um aumento da percepcdo das violéncias e de
suas consequéncias perversas.

As escolas sdo “caixas de ressonancia”, nelas se ampli-
ficam as frustagdes naturais frente as desigualdades
crescentes que comegamos a perceber gracas as novas
tecnologias de informagao e comunicagao.

Porém, um segundo objetivo ou missao norteia a Cultura
de Paz, sem duvida o principal: implementar em todos os
setores da sociedade novas tecnologias de convivéncia
que viabilizem o respeito a diversidade e a singularidade
cultural, espiritual e de representacdes de mundo.

2. RCC - Como vocé destacaria a importancia destas
questoes na formacao dos profissionais de educacao?

Lia Diskin - Nunca se viveu mudancas e transformacoes
tao radicais em um curto espaco de tempo — 30 ou 40
anos — quanto as que estdo em curso. A mais descon-
certante para educadores e maes e pais de familia é que
as novas geracoes detém competéncias e, consequen-
temente, poder sobre dinamicas e fluxos de informacao
que as mais velhas nao possuem, ja que as ferramentas
para ter acesso a realidade que hoje se apresenta nao
estavam disponiveis anteriormente. Isso cria tensao,
conflituosidade crescente.

Transformacdo e mudancas exigem que possamos
compreender, avaliar e planejar movimentos em busca
de determinados fins. Isto, por sua vez, gera resisténcias
por parte dos atores que se adjudicam privilégios através
do uso abusivo do poder, do controle e da apropriacéo
indevida da verdade.

O papel do educador necessariamente desloca-se para
o de mediador de habilidades e conhecimentos e, nesse
sentido, tem de ser dialdgico, aberto as inovacées, con-
tradicoes, incertezas e potencialidades que toda crianca
e jovem abriga dentro de si.

Cultivar a satisfacdo em aprender, descobrir, criar,
talvez seja a missdo precipua de toda escola e todo lar.
Conectar o educando com o impulso natural que carac-
teriza a nossa espécie: querer saber! Isso nos levou a
fabricar microscépios, telescopios, a chegar a lua e,
agora, nos impulsiona a querer pisar em Marte. Mas
também nos estd conduzindo a degradacdo e ameaca
a sustentabilidade da vida em nosso planeta... E essa
percepcao ja fica evidente para as geracdes mais novas,
que levantam suas vozes frente a parlamentos e espagos
publicos dizendo “Nao nos roubem o nosso futuro!”. Eis
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um senso de responsabilidade e de responsabilizacdo que
ndo esperdvamos ouvir de quem chegou ha tdo pouco
tempo a este palco da vida.

3. RCC - Nas pesquisas e publicacoes da Associacao
Palas Athena sobre cultura de paz, quais lacunas
vocé identifica, o que avancou e por que algumas
delas ainda resistem? Haveria alternativas para su-
peracao destas lacunas?

Lia Diskin - A despeito dos horrores que 0s meios
de comunicacao teimam em exibir diariamente, ha uma
outra realidade que, de modo quase anénimo, esta
sendo constituida e protagonizada por redes criativas
de solidariedade e comprometimento. A isso somam-se
conquistas no espaco de politicas publicas, como séo o
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA); a Lei Maria
da Penha; os direitos dos movimentos LGBTI; os varios
centros de dialogo inter-religioso; a neurodiversidade e
inclusdo escolar de criancas com necessidades especificas;
0 protagonismo da juventude afrodescendente em cole-
tivos, universidades, parlamentos, corporacoes e, desde
ja, nas artes; cooperativas agricolas e de satde publica...
Tudo isso estd em marcha, mas nao é suficiente.

Uma das lacunas que persiste e cresce de maneira per-
versa e sorrateira sao as desigualdades, a concentracdo de
renda em um apice da piramide social cada vez menor e
a dificuldade cada vez maior de mecanismos sociais que
oferecam oportunidades justas para fortalecer e qualificar
a atuacao de redes locais de desenvolvimento.

Quando somamos isto ao avanco das migracoes de
populacdes inteiras por razdes politicas, econémicas,
religiosas, climaticas, por calamidades ou simples sobre-
vivéncia, o cenario demanda urgéncia em deixar de lado
antagonismos e focar em arquiteturas de politicas coo-
perativas comprometidas com solucbes dignas, capazes
de atender o contexto global-local.

Quanto as publicacdes da Palas Athena Editora, pro-
curamos evidenciar as contribuicdes substantivas da
Justica Restaurativa; da Comunicacdo Nao Violenta; dos
Jogos Cooperativos; da Biologia Cultural; da Mediacéo e
Transformacéo dos Conflitos; dos multiplos caminhos da
espiritualidade oferecidos pelas diversas culturas.

4. RCC - Sobre Educacao Cidada Contemporanea, o
que vem a ser o termo e de que maneira a Associa-
¢ao busca contribuir ao debate sobre questdes como:
convivéncia, ética, diversidade, cooperacao, novos
modelos mentais?

Lia Diskin - E inegavel que a globalizacdo e a mun-
dializacdo desencadearam processos opostos, tais como
a dominacéo e a solidariedade; por um lado permite a
homogeneizacao das culturas locais e, de outro lado,
fortalece a luta de identidades étnicas e religiosas, a fim
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de preservar suas caracteristicas autdctones. Liberdades
e fanatismos caminham se espreitando mutuamente por
territérios de fronteiras desconhecidas.

A cidadania necessariamente sera planetaria, e a educa-
¢ao tem a missao inequivoca de despertar um sentimento
de pertenca ao que o professor Edgar Morin chamou
Terra-Patria — 0 espaco que abriga e sustenta o macro
projeto Vida, no qual a nossa espécie é héspede, como
0 sao as inUmeras outras manifestacdes de existéncia.
Nutrir esse sentimento de pertenca nos solidariza com
tudo quanto vive, e do qual dependemos para nossa
propria sobrevivéncia.

A avidez, a soberba, a busca de poder, a avareza ence-
guecem e, portanto, distorcem a percepcao de realidade.
Educar para a convivéncia, promover a ética da recipro-
cidade na diversidade, fortalecer a cooperacao, é educar
para a sobrevivéncia da humanidade, da nossa espécie.

A Cultura de Paz visa recuperar a lucidez e enxergar
as consequéncias desastrosas que acarretam a exclusao;
a dominacao; que alimentam o medo para se obter
obediéncia; a discriminacdo; o escarnio e o deboche que
humilham e tiram dignidade e respeito.

5. RCC - Se cultura de paz nao se trataria somente da
auséncia de conflito, o que vocé tem a dizer sobre
as praticas das instituicoes em geral que mais enfa-
tizam a mediacao e o enfrentamento de conflitos,
e menos na promoc¢ao de uma paz estrutural, cuja
concepcao passa pela erradicacdao de desigualdades
e promocao da cidadania?

Lia Diskin - Acredito que a mediacdo tem por fina-
lidade favorecer o processo de comunicacdo entre as
partes. O que nao é facil, pois nem sempre ha clareza
naquilo que se quer expressar. A Psicologia ofereceu uma
contribuicdo significativa as técnicas de comunicacao, e
ambas criaram, na década de 1970, os primeiros métodos
de mediacdo. Hoje, felizmente, ha varas de justica que
contam com equipes de mediadores, e essa modalidade
também esta presente nas escolas publicas e privadas. Em
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algumas delas, o mediador escolar é um aluno da classe
que foi capacitado para tal propdsito, ajudar seus colegas
a dirimir situacdes que poderiam provocar confrontos e
escaladas de violéncia.

Desse modo, a Mediacao e Transformar Conflitos sdo
mecanismos pedagdgicos da prépria Cultura de Paz, que
opera tanto nas violéncias interpessoais quanto nas cul-
turais, simbdlicas e estruturais. Desnaturalizar a violéncia
é o0 primeiro passo para conseguir responsabilizar, isto &,
detectar causas e agentes da acdo. Estes, as vezes, estao
historicamente muito distantes, e nesse caso podemos
afirmar que a violéncia é um fendmeno de raiz cultural
gue se aprende, se imita, se reproduz, se recria, se rein-
venta. Um exemplo claro é o que presenciamos hoje nas
redes sociais virtuais.

6. RCC - Qual sua leitura sobre os desafios da Educa-
¢ao, quando se trata de intolerancia e cultura de paz
no Brasil contemporaneo?

Lia Diskin - “Nao percebemos que ndo percebemos”,
afirma o fisico e filésofo Heinz von Foerster, ap6s concluir
testes biofisicos sobre o vinculo entre ilusdo e percepcao.
Nessa mesma linha de raciocinio, a Dra. Maria Cristina
Ravazzola, médica psiquiatra e terapeuta familiar, diz que
a repeticao de padrées de conduta indesejados se torna
possivel devido ao fato de os protagonistas nao verem
gue ndo veem, e seguirem uma légica que eles percebem
como coerente - o que lhes impede de tomar consciéncia
do significado e das consequéncias prejudiciais de seus
proprios comportamentos.

A boa noticia é que, nestas Ultimas décadas, as neuro-
ciéncias, os estudos focados nas emocoes e a integracado
de saberes - como sociobiologia, etologia, antropolitica
e bioética - criaram metodologias participativas que
promovem a visibilidade, a compreensao e a mobili-
zacdo em torno de valores, atitudes, comportamentos
e aspiracbes que inviabilizam argumentos xenofobos,
preconceituosos, excludentes ou discriminatoérios — “Nao
ha caminho para a paz; a paz ¢ o caminho”. [ |
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Aplicacao do projeto Eu e Minhas Emogoes — Convivéncia
Escolar e Cultura de Paz na Escola Classe 61 de Ceilandia.
Fonte: Cristiane e Kislene.

O conceito de cultura de paz foi formulado em 1989,
durante o International Congress on Peace in the Minds of
Men, realizado na Costa do Marfim, quando recomendou-se
a Organizacao das Nag¢des Unidas para a Educacéo, a Ciéncia
e a Cultura (UNESCO) a construcdo de uma concepcao
de cultura de paz que abrangesse valores universais que
pudessem pautar o mundo pds Guerra Fria. Durante toda a
década de 1990, foram sendo desenvolvidas iniciativas para

[ B | [ B
Entrevistados:

Tony Marcelo Gomes de Oliveira
Eucleia Gomes de Melo

Wilma Barros Ornelas a legitimacao da cultura de paz e para o fortalecimento de
Cristiane de Fatima Silva de Oliveira projetos em torno de experiéncias de pés-conflito.

Fernanda Rodrigues dos Santos A cultura de paz tem o desafio de levar as novas tecno-
Gislaine Maria Martins Lima logias de convivio que se voltem a valorizacdo e viabilizacdo
Kislene Pereira de Souza Silva do respeito a diversidade e singularidade cultural dos indi-
Samara Ferreira de Oliveira viduos em todos os setores da sociedade. Nesse sentido,

as percepcoes das pessoas sobre suas representacoes de
mundo também precisam ser levadas em conta quando
pensamos nesse desafio e as escolas s&o espaco importante
nisso, uma vez que elas amplificam e dao vazao aos erros
e acertos da vida em sociedade.

Em 2020, em pleno contexto de ensino remoto decor-
rente da pandemia de COVID-19, a Secretaria de Estado
de Educacdo do Distrito Federal (SEEDF), por meio da
Subsecretaria de Educacao Basica (SUBEB), publicou o
Caderno Orientador Convivéncia Escolar e Cultura de Paz
com o objetivo de orientar toda a comunidade escolar a
“ampliar o didlogo, o exercicio da escuta e o protagonismo
estudantil, com o intuito de que cada um(a) se comprometa
com sua atuacdo, sendo parte de um processo coletivo
para o alcance de uma Cultura de Paz" (SEEDF, 2020, p. 9).

Depois de dois anos de isolamento, o retorno as aulas
presenciais nas unidades escolares tem sido um suspiro de
Andressa Marques da Silva (SEEDF) esperanca para todos, mas trouxe consigo os reflexos desse
Camilla Cristina Silva (SEEDF) periodo de incertezas, sofrimento e auséncia de socializacao.

Nao por acaso, diversos estados brasileiros tém enfrentado

Entrevistadoras:
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Tony Marcelo Gomes de Oliveira

Doutor em Geografia pela Universidade de Brasilia
(UnB). Coordenador da Comissdo para Implementacao
e Operacionalizacdo do Plano de Urgéncia pela Paz nas
Escolas da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal.

0 aumento da violéncia nas escolas. Diante deste cenario,
em marco de 2022, foi anunciado o Plano de Urgéncia
pela Paz nas Unidades Escolares do Distrito Federal, uma
iniciativa que reune diversas secretarias do governo dis-
trital, encabecada pela Secretaria de Estado de Educacdo
do Distrito Federal. O coordenador da Comissao Central,
responsavel pela implementagao do Plano, Tony Marcelo
Gomes de Oliveira, acredita que o enfrentamento a vio-
Iéncia nas escolas precisa perpassar por toda comunidade
escolar. Por isso, uma das primeiras acdes da Comissao foi
realizada em Sobradinho, em articulacdo com a Secretaria
de Seguranca Publica e a Coordenacao Regional de Ensino
da RA, na realizacdo de um projeto piloto de “Promotor
de Seguranca Cidada nas Escolas”, acolhendo a comu-
nidade e o debate sobre a Cultura de Paz, realizada em
uma semana do més de abril/2022.

“A articulacdo com as regionais de ensino é funda-
mental”, afirma Tony Oliveira. Por isso, a criacao de
comissdes em todas as regionais foi uma das primeiras
acdes coordenadas pela Comissao Central. Nas primei-
ras 126 unidades escolares escolhidas para as acdes do
Comité, um dos primeiros objetivos é implementar as
orientacdes do caderno Convivéncia Escolar e Cultura
de Paz, por se tratar de “uma ferramenta pedagdgica
muito bacana, porque além de tratar diretamente dos
varios tipos de violéncia, também contribui na formacdo
dos profissionais da educacdo”, salientou Tony Oliveira.

Outro foco das acoes do Comité é a salide emocional
dos profissionais da educacdo do Distrito Federal. Nesse
sentido, a comunicacdo nao-violenta, a mediacao de
conflito e as competéncias socioemocionais estao entre
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as preocupacdes do Comité, que tem intermediado
acoes junto ao nucleo Unidade de Qualidade de Vida e
Bem-Estar no Trabalho (UQVT).

A escola é um local privilegiado do desenvolvimento
da cidadania e da democracia e com papel estrutural no
aprendizado de relacbes respeitosas as diversidades de
género, de etnias, de racas, de cores, de orientacao sexual,
de idade, de condicdes socioecondmicas e de religiosidades.
Por isso, a ampliacao do didlogo com toda a comunidade
escolar é peca fundamental no caminho de construcao
de uma sociedade mais democratica, aberta ao didlogo e
comprometida com a universalidade dos direitos humanos,
com a justica e equidade entre todos os seres humanos.

Projetos em desenvolvimento nas unidades
escolares

Visando compartilhar os saberes e divulgar as praticas
desenvolvidas no ambito da SEEDF que se voltam ao
exercicio e compreensao da cultura de paz, a Revista
Com Censo (RCC) entrevistou professores(as), orienta-
dores(as), gestores(as) de algumas unidades escolares
das Coordenacdes Regionais de Ensino de Planaltina e
Ceilandia. Certos de que o universo de acoes pedagdgi-
cas da nossa rede de ensino é rico e extenso, 0s projetos
aqui apresentados sdo uma breve contribuicdo com a
reflexdo, sensibilizacao e inspiracdo para projetos nesse
ambito em outras unidades escolares.

No Centro de Ensino Fundamental 01 de Planaltina,
os projetos Antibullying, Mediagdo de conflitos e Projeto
Cultura de Paz estao entre as acdes desenvolvidas pelo
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corpo docente, equipe do Servico de Orientacdo Educacional
(SOE) e toda a comunidade escolar, como nos relatou a
supervisora pedagodgica da escola, Eucleia Gomes de Melo.
O Antibullying faz o enfrentamento ao bullying e ao ciber-
bullying na sala de aula por meio de um contrato didatico
com preenchimento do diagnéstico e assinatura da turma
que se compromete a nao pratica-lo, apds conhecer suas
causas e desdobramentos nas aulas especificas do projeto
em Parte Diversificada (PD). J& o projeto Mediacado de con-
flitos abre o canal de escuta e expressao para estudantes e
familiares em casos especificos de conflitos intrapessoais,
interpessoais e/ou coletivos. J& o Projeto Cultura de Paz
é uma parceria do CEF 01 com o Conselho Tutelar e a
Escola da Felicidade, além de contar com a parceria de
profissionais da area de Psicologia e Psiquiatria com a
finalidade de contribuir com a comunicacéo pacificadora e
a construcao de uma rede de afetos que previna violéncias,
além de estimular aprendizagens apraziveis que colaborem
com o processo de autoconhecimento, autoaceitacdo e
autoestima dos e das estudantes. O projeto é desenvolvido
por meio de atividades em sala de aula ou nos eventos
promovidos na unidade escolar. Ha ainda rodas de con-
versa sobre a valorizacdo da vida, os projetos de vida,
autoconhecimento, inteligéncia emocional, antibullying
e temas correlatos. Apos a realizacdo desses momentos,
0s participantes tém a oportunidade de compartilhar
suas visdes sobre suas experiéncias, suas aprendizagens,
elaboram um contrato didatico e criam um mural com
esses acumulos. Segundo Eucleia Gomes de Melo, a escola
ainda esta colhendo os frutos dos desenvolvimentos dos
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projetos, mas ela avalia que “houve uma sensibilizacéo
junto aos estudantes que se sentiram participes da posicao
de vitima do bullying e violéncia estrutural e simbélica”.
A supervisora pedagdgica ainda destaca que a mediacao
das orientadoras educacionais Maria de Lourdes Lopes e
Elisabete da Cruz de Jesus foi crucial para que houvesse
uma reflexdo daqueles que agridem e também dos que
sofrem com a prética do bullying.

Ja a Escola Classe Vale Mestre D’Armas, localizada no
Vale do Amanhecer, comecou a desenvolver os projetos
Disciplina Positiva na Escola e o Plena Atencdo na Escola,
ambos encabecados pela equipe do Servico de Orientacao
Educacional (SOE). A orientadora educacional Wilma Barros
Ornelas relatou a experiéncia com os projetos que nasceram
apos a formacao continuada em mediacao de conflitos que
ela cursou na Subsecretaria de Formacao Continuada dos
Profissionais da Educacdo (EAPE). A intencao da orientadora,
guando chegou a Escola Classe Vale do Amanhecer, foi
dar continuidade ao trabalho com as tematicas de cultura
de paz, que ja eram de seu interesse. Em 2020, com o
apoio da orientadora que ja atuava na unidade escolar,
surgiu a ideia da implementacao de assembleias escolares
como forma de lidar com conflitos na sala de aula, mas que
nao chegou a ser implementada. A proposta do SOE era
preparar e dar suporte ao corpo docente para promover
a cultura de paz e o didlogo por meio de assembleias com
a comunidade escolar. Contudo, a pandemia da COVID-
19 mudou o percurso da rota e em 2021, a orientadora
passou a dar uma formacao sobre Disciplina Positiva aos
docentes lancando mao de sua formacdo em Educacao
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Parental. O objetivo era que a Disciplina Positiva fosse desenvolvida

em reunides em sala de aula que fariam as vezes da assembleia, Como
mas a acao nao foi implementada e houve sua interrupcdo em estou me
2022. Alintencao é que volte a ser desenvolvida em 2023. Assim,
as oficinas anteriormente iniciadas em reunides virtuais que ver-
saram sobre a abordagem socioemocional da Disciplina Positiva
por meio do livro, de mesmo nome, da psicdloga Jane Nelsen,
serao retomadas.

Por sua vez, o projeto Plena Atencado na Escola também ocorreu
de maneira remota. Seu piloto aconteceu com uma turma de
primeiro ano em parceria com a docente da turma. A orienta-
dora educacional avalia que "o envolvimento das familias, muito
importante para dar mais efetividade ao projeto principalmente por
ser remoto, foi bem pouco”. O projeto estd em desenvolvimento,
mas foi momentaneamente interrompido tendo em vista a licenca
maternidade da orientadora. Mesmo assim, ele avangou e passou
a integrar o Projeto Politico Pedagdgico da Escola. Wilma relata,
como éxito da acao, que alguns alunos comecaram a identificar
formas de autorregulacdo emocional. Para ela, o maior tempo de
desenvolvimento do projeto trara resultados mais perceptiveis.

Em Ceilandia, o projeto Eu e Minhas Emogdes — Convivéncia
Escolar e Cultura de Paz tem sido desenvolvido na Escola Classe
61, com atuacdo compartilhada de diferentes atores da comuni-
dade escolar. Para as orientadoras educacionais e idealizadoras
do projeto, Cristiane de Fatima Silva e Kislene Pereira de Souza
Silva, o retorno ao ensino presencial logo evidenciou os déficits
do periodo de isolamento, especialmente em relacao a manifes-

tacao das emocdes. Diante da dificuldade das criancas em lidifateriais elaborados na Escola Classe 61, em
Ceilandia. Fonte: Cristiane e Kislene.

sel‘ltindo?
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Materiais elaborados pelas orientadoras educacionais na Escola Classe 61, em Ceilandia. Fonte: Cristiane e Kislene.

com os diversos sentimentos, a proposta em parceria
com as(os) professoras(es) foi elaborada em torno do
livro O Monstro das Cores, de Anna Lienas, em que a
protagonista ndo consegue manifestar suas emocoes.
A partir da contacao da histéria do “monstro”, varias
acoes foram preparadas, dentre elas, releituras, rodas de
conversa no patio da escola, construcdo dos semaforos
das cores e do emociondmetro. Dentre as atividades, a
professora Samara Ferreira de Oliveira destaca “a dina-
mica ‘Felicito e Critico’, onde demos voz aos alunos e
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eles puderam colocar para fora, por meio da escrita, o
que estava incomodando ou agradando”.

Ainda que o projeto esteja em andamento, se adap-
tando as demandas cotidianas da realidade escolar,
um dos principais resultados ja pode ser observado: o
protagonismo infantil. Nos relatos de pais e responsaveis
sao recorrentes as falas sobre como tornou-se habito
das criancas expressarem em casa seus sentimentos ou
até mesmo apresentarem técnicas de relaxamento que
foram apresentadas pela orientacdo educacional. Kislene
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ainda ressalta como o projeto tem sido importante para
abordar as relacdes de género na escola, pois ao serem
incentivadas a falarem sobre aquilo que as incomoda-
vam, algumas meninas “nos procuravam para contar
sobre toques indesejados nas brincadeiras e passaram a
questionar o comportamento dos colegas, que por sua
vez vieram a refletir e a terem mais cuidado”.

Fernanda Rodrigues dos Santos, supervisora pedagdgica
da Escola Classe 61, relata que se nao fosse o papel das(dos)
professoras(es) como multiplicadoras(es) da acdo, o projeto
nao estaria dando tao certo. A construcdo conjunta e o
conhecimento das especificidades dos sujeitos que com-
pdem a comunidade escolar foram, assim, primordiais. A
partir deste processo, a autonomia no processo identitario
também tem sido reconhecida. Para a professora Gislaine
Maria Martins Lima, o ato diario de demonstrar emocoes
por meio dos monstrinhos no emociondmetro “desenvolveu
nas criancas algo grandioso, que foi pensar e descobrir
‘quem sou eu?’ e o mais legal, eles perceberam o porqué
de se sentirem assim e, consequentemente, tinham atitu-
des que ndo queriam ter devido a um turbilhao de coisas
acontecendo na vida deles”.

Com o objetivo de participar ativamente do reconhe-
cimento dos projetos de enfrentamento as violéncias na
rede, em marco de 2022 a Subsecretaria de Formacao
Continuada dos Profissionais de Educacéo - EAPE solicitou
das regionais de ensino e unidades escolares o compartilha-
mento de acdes e projetos existentes nas escolas da rede
publica de ensino. Tem sido gratificante identificar a cultura
de paz se expandido nos projetos de nossas professoras e
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professores, viralizando no chao das escolas e reverberando
em didlogos frutiferos com nossos estudantes.

No Gama, a Escola Classe 16 desenvolve, desde 2021, o
projeto Cativar para a paz, que busca o trabalho cotidiano
de acdes educativas éticas e cidadas. De forma interdisci-
plinar, a construcao identitaria e a percepcao de alteridade
das criancas tém sido desenvolvidas a partir das nocoes
de Ecologia Pessoal, Ecologia Social e Ecologia Planetaria.
Dentre as atividades desenvolvidas, destacam-se: o Projeto
de Transicao: Descobrindo o 16, o Projeto Anjos do Pedaco,
o Projeto de Cultura de Paz: Diga ndo ao Bullying, o Projeto
Sexualidade: Quero entender, o Projeto: Ola 6° ano. Dessa
forma, a comunidade escolar tem efetuado a¢des em prol
da cultura de paz desde a transicao do ensino infantil para
fundamental, passando pela qualidade dos recreios, até a
informacéo sobre educacdo sexual - que perpassa o com-
partilhamento de emocdes, a construcao do autocuidado,
o0 ensino de anatomia e orientacdes sobre violéncias sexuais
e como procurar ajuda.

No Centro de Ensino Fundamental 04, na regional
de ensino do Plano Piloto, é realizado um trabalho de
parceria com a biblioteca da instituicdo, para fomentar
a tolerancia e o respeito a diversidade das identidades
femininas constituintes da sociedade, através do projeto
Mulheres Extraordindrias, onde sdo realizadas leituras do
livro que d& nome ao projeto, “Mulheres Estraordinarias”,
bem como séo feitas dindmicas, oficinas e debates a partir
desses encontros. Soma-se a esta acdo do CEF 04 o projeto
Biblioteca Virtual Cora Coralina CEF 04 de Brasilia e as
acoes de formacao continuada feitas nas coordenacdes
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Materiais elaborados na Escola Classe 61, em Ceildndia.
Fonte: Cristiane e Kislene.

coletivas de professores, com partiipacdo da direcao,
da coordenacéo e da orientacao educacional, em que
se trabalha temas relativos a adolescéncia, o convivio e
o desenvolvimento de habilidades voltadas ao trabalho
com a diversidade existente na escola.

No Centro de Ensino Fundamental 05, também da regio-
nal do Plano Piloto, estabelecer a comunicacdo nao-violenta
e construir um ambiente baseado na cultura de paz é um
compromisso coletivo. Por isso, o projeto Cultura da Paz
Familia CEF 05 foi abracado em diferentes componentes
curriculares, a partir de leituras compartilhadas de livros
e matérias jornalisticas, de apresentacdes audiovisuais,
debates e da construcao artistica poés-reflexdes. Dentre as
obras trabalhadas, destaca-se a presenca de Carolina Maria
de Jesus e seu “Diario de Bitita”, para inserir a discussao
sobre mulheres negras, consciéncia social e racismo.

Em Brazlandia, o Centro Educacional Incra 08 tem
trabalhado em conjunto com a Unidade Basica de Saude
n°® 07 para ofertar a comunidade escolar Terapias de
Regressao (T.R.E.). Pelo menos uma vez por semana, gru-
pos de estudantes que apresentam quadros de ansiedade
sdo atendidos pelas enfermeiras da unidade de satde.
Além disso, foram elaboradas e amplamente divulgadas
desde o inicio do ano letivo Normas de Convivéncia da
unidade escolar, entregue para cada aluna e aluno nos
primeiros dias de aula e disponibilizadas no blog da
escola. Ha, além disso, o Festival Recreativo Especial

Referéncias

de Brazlandia - FEBRAZ, onde sao realizadas atividades
recreativas e esportivas envolvendo toda a comunidade
escolar envolvida com atendimento a estudantes com
deficiéncias na CRE de Brazlandia.

Também em Brazlandia, o Centro Interescolar de
Linguas tem investido no acolhimento das/dos servidoras/
es e de toda a comunidade, com os projetos Café com
Prosa e Oficina de Acolhimento. O primeiro destina-se a
construcao de momentos de didlogos sobre os desafios
decorrentes do isolamento social, as habilidades desen-
volvidas desde entao e quais as reflexdes para equilibrio
socio emocional da realidade atual. O segundo projeto,
ofertado pela Orientacdo Educacional, convida a comu-
nidade escolar a explorar praticas de equilibrio entre
corpo e mente, a partir das T.R.Es, do incentivo a arte,
com jogos de cooperacgao, escuta, musicas e auxilio na
organizacao da rotina das/dos estudantes.

Enfrentar a violéncia em contexto escolar precisa
ser um ato cotidiano. E o que tem feito o Centro de
Ensino Fundamental Queima Lencol, em Sobradinho.
Das diferentes acdes desenvolvidas, destaca-se o Projeto
Bullying Respeite o Outro e a Oficina Pedras no caminho e
Mediacdo de Conflitos, sendo este Ultimo um importante
momento de didlogo, escuta e reflexdo sobre comporta-
mentos, sentimentos e situacdes de violéncia.

Em Santa Maria, o Centro Educacional 310, o Projeto
Flores da Escola tem promovido a conscientizacao das/dos
estudantes sobre os caminhos de mediacao de conflito e
a importancia de que a direcao e a orientacao educacional
sejam sempre alertadas sobre os conflitos no ambiente
escolar. O éxito destas acoes reflete na auséncia de casos
de violéncia fisica registrados até o momento na escola.

No Centro de Ensino Fundamental 103, também em
Santa Maria, o Projeto Identidade — Serei minha melhor
versao todos os dias trabalha com as alunos e alunos suas
potencialidades e fragilidades, através das dinamicas e
entendimentos sobre autoestima, respeito, disciplina,
autonomia e protagonismo. Além disso, o projeto tem
um braco adicional no apoio direto a estudantes com
Transtornos Funcionais Especificos.

Estes sdo apenas alguns exemplos de como o envolvi-
mento de toda a comunidade escolar em projetos ampara-
dos na cultura de paz é fundamental para a construcéo de
um ambiente que cada vez mais compartilhe ndo apenas
o enfrentamento a violéncia, mas também a edificacdo de
uma outra visao de mundo que esteja toda pautada no
respeito a diversidade de modos de pensar e agir e que
privilegia o didlogo na resolucao dos conflitos. [ |

DISTRITO FEDERAL. Caderno Orientador Convivéncia Escolar e Cultura de Paz. SEEDF, 2020. Disponivel em https://
www.educacao.df.gov.br/iwp-conteudo/uploads/2018/02/Caderno-Conviv%C3 % AAncia-Escolar-e-Cultura-de-Paz.
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== As infancias

contemporaneas e as
telas: entrelaces da
pesquisa com criancas,
midias e educacao

Publicado em: RCC #33 -v. 10 - n. 2 - maio 2023

1. Vocé escreveu sua tese na década de 1990 problema-
tizando alguns aspectos que cercavam as experiéncias
infantis com a televisao. Para isso, se reportou as nar-
rativas orais de crian¢as de uma comunidade em que a
televisao nao compunha, na oportunidade, a tradicao
local. Nas analises dos registros sobrelevou a capaci-
dade das criancas participantes da pesquisa em recriar
cenarios imagindarios mobilizados pelos conteudos te-
levisivos, no entanto, alertou para a pobreza ética e
estética das narrativas acessadas por elas. Como vocé
avalia, em pleno ano de 2023, tempos que a internet
detém tanta representatividade, o lugar da televisao
na interlocucao com as culturas infantis??

Gilka Girardello - Apesar da explosdo da internet, a
televisao ainda é muito presente no cotidiano das criancas
brasileiras (nove entre dez das criancas pequenas assistem
TV todos os dias'). E com a convergéncia das midias e os
atravessamentos do mercado e dos algoritmos, as mesmas
imagens e roteiros que aparecem mais para as criancas
na internet sdo também as que aparecem mais na TV.
Entdo, apesar das especificidades de cada meio, muitos
dos cuidados e critérios que 0 nosso campo de pesquisa
veio acumulando ao longo do tempo seguem valendo.

Na época em que fiz a pesquisa para a tese, 30 anos atrés,
as criancas daquela comunidade tinham muita liberdade para
brincar na natureza, soltas, em seus grupos de amigos. Ja
naquela época era uma comunidade bem singular, porque
sO se tinha acesso a ela de barco, ou caminhando duas horas
por uma trilha na floresta: ndo havia carros circulando, todos
se conheciam, as criancas podiam subir em arvores e correr
a vontade. Entao esse contexto as ajudava a nao ficarem
grudadas na TV; elas viam um pouco, mas logo iam brincar
e elaborar, no faz-de-conta com os amigos, os roteiros e
personagens a que tinham assistido.
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Por isso uma das conclusdes da pesquisa - que acho
gue vale ainda hoje - foi a de que para pensar as midias
na infancia é preciso pensar a qualidade geral do coti-
diano das criancas. Elas precisam ter um pouco de tudo:
companheiros de brincadeira, tempos e espacos para se
soltar, livros, historias, o cuidado sensivel e mediador
dos adultos. Num contexto assim, as telas entram com
naturalidade e critério, sendo mais uma possibilidade
de acesso a cultura, entre outras. Ou seja, a defesa da
gualidade na relacdo da crianca com as telas é inseparavel
da defesa da qualidade de vida geral das criangas. E é
muito claro que uma sociedade que ndo é boa para suas
criangas ndo é boa para ninguém.

2. Quanto as narrativas veiculadas por tantas ou-
tras plataformas atualmente que proporcionam
uma experiéncia interativa maior que a televisao?
A pobreza ética e estética outrora observada se
atenuou ou agravou? No seu ponto de vista, quais
infancias as midias tém construido (ou auxiliado na
construcdo) em meio a esse cenario? E o lugar do
corpo nessa interlocucao?

Gilka Girardello - Obviamente que existem coisas
maravilhosas nas plataformas interativas, na literatura
digital, nos games. E ao mesmo tempo h& uma enxurrada
de lixo, talvez ainda maior que antes, porque mais dispo-
nivel, inclusive ao acesso irrestrito da mao das criancas.
Entdo o papel de duas dimensdes da midia-educacéo - a
curadoria e a critica - que sempre foram importantes,
hoje é ainda maior e mais urgente.

A curadoria dos adultos - o trabalho de oferecer as
criangas as imagens e textos de que elas precisam para
serem saudaveis e felizes - tem a ver com contrabalan-
car o problema da dispersédo, da dificuldade de manter
o foco em meio a profusdo de estimulos da cultura
digital. A gente fica pulando de um site pro outro, de
um grupo pro outro, de um meme pro outro, pescando
pedacinhos de coisas ali, acumulando informacdes inu-
teis, muitas vezes perdendo a perspectiva do todo. E
de qual o sentido daqueles textos e imagens: de onde
aquilo vem? O que posso fazer com aquilo? Aqueles
artefatos nos chegam sem memaria — e assim também
sem presente, nem futuro.

Como podemos encontrar e assistir junto com as crian-
cas, videos, filmes e dudios que abram a elas um grande
leque de materiais para fruicao, reflexdo e ampliacdo de
repertério? Como dialogar em mao dupla com as criancas,
num jogo de mutua ampliacdo de repertério? Talvez a
gente possa comecar propondo a elas: “Me mostrem um
video de que vocés gostam, depois eu mostro outro”. E
al, respeitando o que a crianca traz, ir ativando a troca, a
conversa, lembrando que a producéo de sentido sobre um
video acontece principalmente na conversa sobre ele, que
é 0 que o Martin-Barbero chamou de mediacéo cultural.
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Todo educador é um pouco curador, porque precisa
escolher e pescar no mar de textos e imagens a sua volta
aqueles que facam sentido em sua pratica pedagdgica,
organizando-os de uma forma inspiradora. Por um lado,
a internet facilita o acesso a bons materiais audiovisuais,
mas o labirinto de links e opcdes pode embaralhar nossos
esforcos de selecao, nos desorientando e exigindo um
tempo de pesquisa fora da realidade do cotidiano dos
professores. Ainda mais se levarmos em conta a pressao
do marketing, que empurra seus produtos para as primei-
ras opcoes nas buscas do Google. Entdo essa curadoria
nao pode se dar sé na base do empenho pessoal, no
esforco individual de pesquisar nas midias coisas que
enriquecam a imaginacao e a experiéncia das criancas. £
preciso investimento na criacdo, producao e distribuicao
de materiais audiovisuais digitais de qualidade para as
criancas brasileiras, no contexto de um fortalecimento
geral da Educacao, da Arte e da Cultura.

A outra dimensdo que vejo hoje como ainda mais crucial
do que nunca, na midia-educacao, é a dimensao critica.
Isso ja virou até um lugar-comum no debate social hoje
no pais. Quando muitos se perguntam o que fazer para
lidar com as bolhas de incomunicacdo nas redes sociais,
com a desinformacao deliberada e com o discurso de ddio
gue elas alimentam, logo alguém diz que a solucao vai
ter que passar pela educacdo. Nos, pesquisadores desse
campo, dizemos isso ha décadas - mas a escola nao
pode trabalhar sozinha, é preciso que setores publicos
e privados segurem juntos essa bandeira. Porque nao
seria justo nem eficaz delegar s a escola o esforco de se
contrapor ao tsunami de interesses politicos e comerciais
que puxa para o lado contrario.

Da nossa parte, como educadores e pesquisadores,
temos que ajudar a criar espacos seguros onde as criangas
possam aprender a separar fatos de boatos e mentiras, a
distinguir dados quase-objetivos de palavras e imagens
motivadas diretamente por interesses comerciais, politi-
cos ou ideolégicos. Assim como a gente ensina a ler um
livro prestando atencdo em quem é o autor, as criancas
precisam aprender a ler as imagens e roteiros digitais bus-
cando saber quem os cria, mantém, promove e por qué.

Acho muito potente uma pergunta do Richard
Kearney, filésofo irlandés que estuda a imaginacdo em
tempos de crise ética: como podemos distinguir entre
usos encarceradores e usos emancipadores da imagem?
Para ele, isso passa pelo exercicio de ver o outro, de se
colocar no lugar do outro: o grande desafio de cultivar
a empatia quando nossa vontade é s6 cancelar, ignorar,
abolir o diferente. Uma inspiracdo para isso pode ser a
historicizacdo das imagens junto com as criancas, na pista
das imagens dialéticas de Walter Benjamin. Historicizar
a fruicdo de uma imagem junto com as criangas pode
ser explorar a genealogia de sua producao, despertar
uma atencao curiosa ao seu contexto e a seus detalhes,
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as surpresas e tensbes da sua linguagem, instigar as
criancas a inventarem narrativas sobre ela, a verem
aquela imagem como se ela fosse uma carta lancada
para o futuro, de uma pessoa para outra... Enfim, seria
tentar conquistar esse outro tempo mais alargado que
tanto desejamos, resistir a fugacidade e a pressa, fazer
o contrario do que impde o consumismo, e tentar olhar
uma coisa de cada vez. Sentindo em nés mesmas, e
junto com as criancas, que olhar vale a pena, que olhar
nao é banal, que olhar também é lembrar e imaginar
um passado, um presente e um futuro.

Perguntas ainda sobre o lugar do corpo nessa inter-
locucado. Para ir direto ao ponto, vou citar o Manifesto
da Crianca Digital, da Edith Ackermann, que acho muito
bom: “Por favor, ndo esquecam que eu tenho um corpo
e gosto de usa-lo. Deixem-me liberar minha imaginacéo,
transportem-me, tele-transportem-me, mas também
me deixem tocar, sentir, movimentar-me, ter um chao
sélido debaixo dos pés”.

3. Quais os desafios vocé enfrentou (e tem enfren-
tado) em incorporar literatura, poesia e imaginacao
sob a perspectiva infantil, na Universidade e no cam-
po cientifico em Educacao?

Gilka Girardello - Boa pergunta! Olha, até que tenho
tido bastante sorte nesse caminho, principalmente por
conta dos companheiros e companheiras que encontrei
na jornada. E claro que em alguns ambientes institucionais
em que circulei, esses movimentos (aliar comunicacao com
infancia, midias com tradicdo oral, tecnologias com poe-
sia) podem ter sido olhados eventualmente com alguma
estranheza ou como coisa de importancia menor. Mas
sempre tive muita tranquilidade em relacdo ao valor e a
necessidade dessas aproximacoes, porque na experiéncia
cultural das criancas essas coisas estdo todas juntas.

Acho que o conceito-chave de todas as minhas
andancas de ensino e pesquisa ¢ mesmo a imagina-
céo, principalmente a imaginacao infantil. E o que une
0S meus interesses por tematicas tao diversas, como
as culturas populares, a cultura digital e a curiosidade
infantil pelos fendbmenos da natureza. E como a arte
é um dos grandes motores da imaginacao, ou, para
citar Bachelard, um dos horménios da imaginacdo, nao
consegui e nem quis ficar longe do poder das artes na
experiéncia das criancas - da musica a danca, do cinema
a literatura, passando pelo contar e ouvir historias, que
¢ a minha paixao mais antiga. E sempre tive a felicidade
de encontrar, em diferentes tempos e lugares, colegas
que pensavam do mesmo jeito e jovens estudantes
que foram se construindo nessa mesma inspiracao e
na cumplicidade de olhar para um mesmo horizonte.
Para uma paisagem em que se pensa as midias em sua
poténcia de expressao, memoria, invencao, colaboracao
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e diferenca. Hoje no nosso pais é bem grande a rede
de estudiosos e ativistas da relacdo entre arte e comu-
nicacdo na educacdo da infancia. Ainda bem, porque
ha muitissimo o que fazer.

4. Sua trajetéria enquanto pesquisadora é marcada
por uma perspectiva tedrico-metodoldgica que respei-
ta e resguarda um espaco as producgées autorais infan-
tis, recorrendo a diversas linguagens e midias. Nesse
bojo, vocé traz a tona a discussdao de novos letramen-
tos, no sentido de amplia¢do de possibilidades de lei-
tura e escrita do mundo. Como vocé tem observado
o processo de formacao de professoras e professores
recorrendo as midias e/ou tecnologias digitais como
parceiras nos processos educacionais?

Gilka Girardello - A formacao ainda é um grande
desafio. Nos encontros que tive com professoras das
escolas publicas ao longo da pandemia, era constante
a sensacao de desamparo que elas manifestavam. Além
do sofrimento pela pandemia em si, elas falavam da
pressao por terem gque comecar a usar intensamente as
tecnologias no trabalho pedagdgico, de uma hora para
outra, no susto, sem que tivessem tido formacao ade-
guada para isso. E formacao pedagdgica para trabalhar
com as midias, no sentido da midia-educacdo — como a
gente sabe —, ndo se reduz a saber mexer nas maquinas
e aplicativos, isso até as professoras relatam que deram
conta bem: mesmo com muita luta, trocando figurinhas
com as colegas, conseguiram fazer coisas muito bonitas
dentro daquela circunstancia tado adversa. E se orgulharam
disso, de terem conseguido “se reinventar”, essa foi uma
das expressdes que mais ouvi delas.

Mas uma formacao mais completa precisaria levar
em conta os direitos das criancas a protecao, provisao,
participacao; as relacdes entre o contexto, os contel-
dos, potencialidades técnicas e semidticas das midias
e as especificidades das criancas e de cada crianca; as
formas de potencializar experiéncias de fruicdo, analise
critica e criagcdo nas diferentes midias e linguagens; o
compromisso com a dimensao da cidadania; o didlogo
com a multiplicidade cultural e com os diferentes saberes;
enfim, precisaria levar em conta todos os modos como
0s principios éticos, estéticos, politicos e pedagdgicos
da educacao se configuram na relacao das criancas
com 0s meios de comunicacdo, tanto os analégicos
como os digitais. E a maioria das licenciaturas ainda nao
contempla suficientemente esses assuntos, entdo tudo
fica dependendo da iniciativa individual dos professores
ou de escolas e projetos especificos de formacédo con-
tinuada. E mais um exemplo do quanto o argumento
de que a educacao é a solucdo para a crise ética atual
— das fake news ao discurso de édio nas redes — é por
enguanto mais retérico do que um compromisso efetivo
da sociedade com a transformacao.
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5. Os efeitos da pandemia do COVID-19 promove-
ram uma maior reflexdo no ambito social acerca
das midias e tecnologias na educacao, servindo de
"tela”, inclusive, para observarmos contradicoes so-
ciais que extrapolam as midias em si, abrangendo
questoes politicas, economicas, ambientais, dentre
outras. Como vocé avalia o papel das midias no uni-
verso infantil nesse contexto pandémico que se es-
tende até os dias atuais?

Gilka Girardello - As dezenas de pesquisas que foram
feitas no Brasil sobre as midias na vida das criancas durante
a pandemia estdo ainda sendo publicadas aos poucos,
entdo talvez a gente precise de um distanciamento maior
para poder fazer uma avaliacdo geral desse tremendo
chacoalhao que aconteceu na vida delas. Algumas evi-
déncias gerais, confirmadas por pesquisas pontuais, sdo as
de que as telas passaram a estar muito mais presentes no
cotidiano das criancas, para o bem e para o mal. Porque
elas foram muitas vezes as Unicas possibilidades que as
criancas tinham de interagir com amigos, familiares,
professores e colegas — e a0 mesmo tempo o excesso de
tela é um problema grave, tanto pelo que causa como
pelo que retira da vida das criancas.

Sobre a qualidade do que se mostrou para as crian-
cas durante a pandemia, posso contar uma experiéncia
pessoal. Fui curadora das edicdes online da Mostra de

Notas

Cinema Infantil de Florianépolis, em 2020 e 2021, e os
filmes que se inscreveram foram realizados ou finalizados
naqueles dois anos tao dificeis. Por isso, foi de forma muito
consciente e deliberada que nos, da equipe, escolhemos
exibir na Mostra filmes que, além de sua qualidade esté-
tica, apostavam no amor, na amizade e na alegria, filmes
iluminados pela musica, pela poesia, pelo teatro, e pela
graca da brincadeira infantil. Nosso desejo, assumido
explicitamente, era que eles pudessem assim ajudar a criar
momentos de intimidade e esperanca ao serem assistidos
nas familias, por adultos e criancas. Que pudessem abrir
janelas para tempos felizes: tudo o que desejavamos - e
desejamos - para as criancas brasileiras e para todos nés.
Nao sei se outros projetos de exibicao de filmes, textos,
lives ou podcasts para criancas tiveram uma motivacao
assumidamente semelhante a essa durante a pandemia,
mas imagino que sim. No meio de tanta sombra, que
bom tera sido se mais criancas tiverem vivido experiéncias
inspiradoras nas telinhas, naquele longo tempo em que
o mundo delas ficou tdo circunscrito.

Lembro que no auge da pandemia muitos de noés
imagindvamos, ou mesmo esperavamos, que depois que
0 mundo reabrisse as criangas acabassem enjoadas de
tanta tela e corressem para o mundo fisico de forma mais
livre, intensa e prazerosa. Se isso vem acontecendo ou
nao, é ainda uma questao, por sinal muito interessante
de pesquisar. Tomara que sim! [ |

! Pesquisa Gloob/Tsuru/Quantas, 202 1. <https:/gente.globo.com/estudo-gloob-passos-e-descompassos-da-primeira-infancia/>
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1. Revista Com Censo (RCC) - O debate em torno das
limitacoes e possibilidades pedagégicas do esporte
desempenhou um papel importante na formulacao
de novas metodologias de ensino e aprendizagem no
campo da educacao fisica escolar, especialmente a par-
tir do final da década de 1980. Considerando a atuacao
destacada que vocé teve nesse processo, quais sao,
em linhas gerais, as principais conquistas e os desafios
que permanecem no que diz respeito ao lugar que o
esporte deve ocupar, de acordo com seu ponto de vis-
ta, no contexto da educac¢ao formal?

Lino Castellani Filho - A década de 1980 traduziu-se
como emblematica para a educacao fisica brasileira. E nela
que, ao sabor dos ventos da redemocratizacdo de nossa
sociedade, e no bojo do processo de reflexdo presente
no campo da educacéo, a educacao fisica deu vazéo a
um Movimento Renovador, de cunho progressista (sim,
progressista, porque tivemos outro, nos anos 1970, de
natureza conservadora), de seu pensar e agir.

No processo desse movimento — dialético por natureza
(recordo aqui Valter Franco cantando a musica Serra do
Luar, na qual afirma que “Viver é afinar um instrumento,
de dentro pra fora, de fora pra dentro, a toda hora, a todo
momento, de dentro pra fora, de fora pra dentro...”) —,
a medida que se estabeleceu uma ruptura paradigmatica
com o paradigma da “aptidao fisica”, descortinou-se a
viabilidade de lidarmos com ela, educacao fisica, a partir
de parametros de indole histérico-social.

Assim sendo, o esporte passa a ser entendido como
uma pratica social — invencao humana, portanto. E como
tal, criado para responder a necessidades sociais presentes
no momento de sua criacao.

Buscar saber quais eram essas necessidades, e quais se
fazem presentes na sociedade contemporanea de modo
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a justificar sua presenca em nossa cultura, passaram
a ser preocupacoes pedagdgicas da educacao fisica,
de tal forma que ensinar a praticar esporte passa a vir
acompanhado da necessidade de também se buscar
ensinar o porqué dessa pratica social se fazer presente
em todas as partes do mundo.

Seu lugar na escola passa a ser demarcado pelo reco-
nhecimento do saber esportivo ndo limitado ao ato de
ensinar a jogar, o que da lugar a um processo de ensino-
-aprendizagem valorizador da reflexao sobre o sentido e
significado da presenca do Esporte nas sociedades con-
temporaneas como parte integrante da cultura corporal.
O desafio ainda presente em nosso meio educacional é
fazer com que a perspectiva pedagdgica anunciada se
faca hegemdnica em substituicdo aquela que, em rela-
¢ao ao esporte, s6 0 vé naquilo que seja expressao de
rendimento fisico-esportivo.

2. RCC - Embora a utilizacao pedagoégica do esporte
seja frequentemente vinculada ao campo da educa¢ao
fisica, esse é um topico que também pode ser explo-
rado a partir de uma perspectiva interdisciplinar. En-
tretanto, é comum que abordagens interdisciplinares
sobre o tema reproduzam uma visao relativamente su-
perficial do mundo do esporte, excessivamente depen-
dente da ocorréncia ciclica de megaeventos esportivos.
Quais sao, em sua opinido, os principios pedagogicos
que poderiam guiar uma abordagem interdisciplinar
do esporte no ambito escolar? Vocé conhece exemplos
de projetos que tiverem éxito nesse sentido?

Lino - A possibilidade de extrapolacao da légica disci-
plinar no ambito da educacdo escolar ja esta prevista na
nossa Lei de Diretrizes e Base da Educacao (L. n° 9394/96),
e em muitas escolas de muitos municipios e Estados
brasileiros identifica-se a presenca das perspectivas inter
ou transdisciplinares. Mas ainda como excecao a regra.

No componente curricular educacdo fisica, esse fato
(excecdo a regra) é ainda mais evidente, por conta da
forma configurativa do propésito de sua insercdo na
educacao escolar.

Mas a ruptura paradigmatica, j& mencionada na res-
posta anterior, vem sendo responsavel por uma mudanga
neste cendrio. Exemplos se encontram em escolas de
todo o pafls. Figuemos com dois. O primeiro deles, reflexo
de situacao atipica como a vivenciada por ocasido dos
megaeventos esportivos, por vocés mencionada. Foram
muitas as escolas que envolveram professores de historia,
geografia, sociologia e artes, por exemplo, para abordar
as caracteristicas dos paises participantes da Copa do
Mundo de Futebol (2014) e/ou dos Jogos Olimpicos de
Verdo (2016) no pertinente as questdes relacionadas
as suas configuracdes enquanto Estados Nacionais e a
insercdo dos mesmos na geopolitica mundial, de seus usos
e costumes e da producdo cultural que os caracteriza.

Revista Com Censo #40 - volume 12 - nimero 1 - margo 2025

Mesmo no campo da “performance esportiva”, se obser-
vou um maior envolvimento de docentes de varios outros
componentes curriculares tracando paralelos entre as
distintas escolas de treinamento aos seus continentes
de origem, situando-os geopoliticamente, cotejando-os,
tracando paralelos e levantando a hipdtese da possivel
existéncia de uma escola latino-americana.

O segundo, mais préximo daquilo que esse componente
curricular desenvolve em seu cotidiano, os Jogos internos
escolares, também conhecidos por Jogos interclasses.
Tive a oportunidade de, ao lado de outro professor,
publicar um livro intitulado Os jogos de minha escola
(2009). Resumidamente, ele faz mencdo a uma situacao
onde os alunos de uma determinada escola séo levados
a assumirem o protagonismo da organizacdo de uma
versdo dos Jogos interclasses, saindo daquele papel no
qual a eles s6 era destinada a condicao de atletas, para
outro nunca dantes vivenciado por eles.

No desenrolar da histéria, toda a escola acaba se
envolvendo na construgao das varias facetas organiza-
tivas de uma competicdo esportiva, da divulgagao dos
mesmos até a sua realizacdo, passando pela definicdo do
sistema de competicao a ser adotado (se campeonato ou
torneio, simples ou duplo...), das modalidades esportivas
a fazerem parte dos Jogos, das regras a serem observadas
e adaptacao dos locais a serem utilizados, critérios para
montagem das equipes, principios da premiacao, etc.

3. RCC - Existem nas diferentes esferas de governo
diversas politicas publicas de esporte que sao cate-
gorizadas como iniciativas no ambito do que se con-
vencionou chamar “desporto educacional”. Contudo,
muitas dessas politicas carecem de uma abordagem
pedagodgica mais robusta. Levando em consideracao
a sua experiéncia como gestor publico, que estraté-
gias vocé acredita que poderiam ser adotadas para
garantir maior transparéncia e substancia no que se
refere a dimensao pedagodgica das politicas publicas
de esporte educacional no Brasil?

Lino - Esporte Educacional é um conceito desen-
volvido pelo professor Manoel Gomes Tubino, nos
idos de 1985, quando coordenou Grupo de Trabalho
criado pelo entao Ministro da Educacao, Marco Maciel,
do Governo da Nova Republica. Desse Grupo saiu um
documento sinalizando dever ser o esporte uma questao
de Estado — e ndo de Governo.

Esporte Participacdo e Esporte de Rendimento, ao lado
do ja citado conceito, compdem as trés expressdes que
acabaram por dar redacao ao capitulo sobre o esporte
na Constituicao brasileira de 1988.

Entendo haver vicio de origem na expressao Esporte
Educacional. O Esporte, na qualidade de pratica social,
e na sua objetivacdo em contelido passivel de ser peda-
gogizado, educa, independentemente do adjetivo que o
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acompanhe. A pergunta a ser feita é “educa para que”,
“afim com qual projeto societario”, “a servico de que”.

Portanto, a “robustez” da acao pedagdgica necessitara
estar associada ao proprio entendimento do referido
neste paragrafo, associado ao entendimento de ter o ato
pedagdgico, enquanto caracteristicas, o ser diagndstico
(estabelece leitura da dimensédo da realidade alvo da
acao pedagdgica, a partir de determinado ponto de
vista historica e socialmente referenciados); judicativo
(estabelece juizo de valor a partir de elementos éti-
co-politicos histérica e socialmente referenciados); e
teleoldgico (estabelece ponto de chegada a alcancar,
histérica e socialmente referenciados).

Na perspectiva de configuracdo de politica publica,
no universo da educacao escolar o esporte requer ser
pedagogizado na condicdo de pratica social constitutiva
da cultura corporal — dimensao da cultura — de brasileiros
e brasileiras, de forma a ser apropriado pelos educandos
na forma de conhecimento a servir o devir de nossa
emancipagao humana.

No pertinente, a politica publica emanada de setor
administrativo responsavel pela elaboracado e execucao
de politica esportiva, programas e projetos devem ser
elaborados e executados visando o atendimento do
preceito constitucional que o tem como direito social
(quando a ser apropriado no tempo e espaco de lazer) e
direito individual, no sentido da promocéo social, conforme
estabelecido no artigo 217 da referida Carta Magna.

4. RCC - Uma das principais dificuldades de estudar o

esporte sob o ponto de vista académico consiste no
desconforto que muitos pesquisadores enfrentam ao

Referéncias

tentar minimizar o vinculo emocional que possuem
em relacdo a determinadas modalidades esportivas,
em prol de uma perspectiva mais critica e objetiva
acerca dos fenémenos observados. Ao longo de sua
carreira, como vocé lidou com essa ambivaléncia e
que sugestoes vocé daria para novos pesquisadores
e professores que precisam engajar diariamente com
questoes dessa natureza?

Lino - Na condicdo de estudioso do tema esporte,
ou de qualquer outro objeto de estudo com o qual o
pesquisador for se deparar, a relacdo entre o sujeito que
conhece e o0 objeto do conhecimento deve se dar a partir
do principio da imparcialidade que, por sua vez, ndo pode
ser confundido como da neutralidade.

Que fique claro: ndo existe a hipdtese da neutralidade
na/da ciéncia. Isto porque o pesquisador carrega em
si valores ético-politicos constitutivos de sua esséncia
humana. O “ponto de vista” do pesquisador reflete acima
de tudo a vista de um determinado ponto, ponto esse
caracterizado pela sua posicdo de classe social, inerente
a sociedades estruturadas sob a forma classista, tal qual
a nossa se apresenta.

Ja aimparcialidade exige o “estranhamento” do pesqui-
sador em relacdo ao objeto a ser conhecido, pesquisado,
estudado. Essa postura ndo é inata ao pesquisador e sim
aprendida e apreendida por ele. E assim comigo. E falo
no tempo presente porque tal processo de aprendizagem
e de apreensdo da posicdo de pesquisador é dinamico,
processual, tarefa para a vida inteira.

A paixdo pelo esporte, futebol em especial, eu levo
pro campo de jogo... [ |

CASTELLANI FILHO, L.; CASTELLANI, R. M. Os jogos de minha escola. 1. ed. Campinas - SP: Autores Associaidos,

v. 1, 2009.
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"= Quilombo Mesquita:

Historia, identidade e
pertencimento

Publicado em: RCC #20 -v. 7 - n. 1 - marco 2020

1. Revista Com Censo (RCC) - No prefacio de seu livro
Quilombo Mesquita: histéria, cultura e resisténcia, es-
crito por Wellington Jesus, a seguinte questao é colo-
cada: “Um quilombo na periferia do Distrito Federal?
Se os apologistas dos mitos dos sonhos de Dom Bosco
e de Juscelino Kubitschek nao sabiam... um pesqui-
sador provou que existe e se impoe como realidade”.
Nesse sentido, de que forma a narrativa proposta pe-
los remanescentes quilombolas complementa ou traz
uma nova leitura para a historia do Distrito Federal -
especialmente no campo da educac¢ao?

Manoel Barbosa Neres - Convivo com os quilom-
bolas de Mesquita ha quase 40 anos e todo dia aprendo
um pouco mais. Nestes dias tenho trabalhado muito na
roca com um jovem chamado Elielton, ou simplesmente,
"Eta”. Impressionante como ele da detalhes e fortalece as
narrativas sobre a relacdo dos quilombolas com Brasilia,
seja no tocante as particularidades da regido anterior a
Brasilia, como no que diz respeito a nova realidade a partir
da construcdo da Capital. Com isso, muitos elementos sdo
acrescidos ao quadro socio-histérico-cultural da regido.
Exemplos: padrdes acentuadamente coletivos na pratica
quilombola e parte da sociedade de entao (criacdo de
gado solto no campo, sem cercas; na area onde hoje se
encontra a Esplanada dos Ministérios, além de campo de
pastagem, havia um ponto -curral- para negociacao dos
animais), os quilombolas foram muito ativos na Missao
Cruls, Coluna Prestes, recepcao a Juscelino e sua comi-
tiva, iniciaram as obras do Catetinho, fizeram os servi-
cos domésticos do Presidente, e forneceram alimentos
(cereais, frutas, doces, rapaduras, marmeladas, queijos,
etc.) aos candangos. O territorio quilombola Mesquita
era bastante vasto, incluindo evidentemente, uma boa
porcao de area no Distrito Federal. Parte disso foi mantido
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na demarcacao do Relatorio Técnico de Identificacao
e Delimitacao (RTID) do Incra (legalmente, o territério
Mesquita insere-se no Goias e no DF).

2. RCC - Em seus trabalhos e palestras mais recentes
o senhor vem destacando a importancia de se com-
preender a ancestralidade como um movimento de
conhecer a si mesmo, o outro e o coletivo. O que vocé
guarda de sua ancestralidade e quais sao as mudan-
¢as que compoe o sujeito que conhecemos hoje como
Manoel Neres? Quais percursos vocé destacaria da sua
histéria de vida e em que ponto esse percurso se con-
funde com a propria histéria do Quilombo Mesquita?

Manoel - O relacionamento com Mesquita me conecta
diretamente com meu lugar de origem, infancia, juven-
tude, familia e vida adulta. Sou natural de Brejolandia,
BA. Perto da minha vila havia um povoado de nome
Mocambo (sinénimo de Kilombo). Antes de me inserir
na causa quilombola, eu ndo tinha a menor ideia do
significado disso e muito menos que poderia ter também
raizes socioldgicas dessa natureza. Com isso ocorreram
mudancas importantes em minha forma de interpretar
alguns acontecimentos de minha histéria de vida, familia,
vida social; uma releitura de fatos vinculados ao racismo,
praticas culturais, religiosas. Assim, o interesse pelas
guestdes negras, quilombolas, afro-brasileiras ficaram
muito mais agudas em mim. Essa trajetoria se acentuou
muito exatamente a partir de 1984, quando passei a
ter contato com Mesquita.

3. RCC - Sabe-se que uma das principais lutas dos re-
manescentes quilombolas no Brasil ainda é o reco-
nhecimento de seus direitos culturais, identitarios,
histéricos e fundiarios. Como a Educac¢ao Patrimonial
pode colaborar com esse movimento, sobretudo no
contexto do Quilombo Mesquita?

Manoel - Tomando por analogia o elemento psicos-
social fundante do fator identitario, qual seja, o nome, o
primeiro elemento a adotar na pratica é a adocao defi-
nitiva do termo “Quilombo Mesquita” (prefiro sempre a
escrita com “K"”, uma vez que nao existe a letra “Q" nas
linguas “bantu”, origem do nome kilombo). Referir-se
a Mesquita sempre como um kilombo. Parece estra-
nho, mas utilizar esse termo em referéncia a Mesquita
nao é uma situacdo tranquila no municipio de Cidade
Ocidental. Outra providéncia a adotar é passar a tratar
esse kilombo como ente integrante do territério do
Distrito Federal, ndo mais disseminar a falsa informacao
de “Brasilia ndo tem kilombo"”. Como disse acima, boa
parte de Mesquita esté localizada no Distrito Federal (a
Grande Brasilia). Esse justo reconhecimento pode ajudar
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muito, inclusive na implantacdo de politicas publicas.
Fundamental também é reconhecer os elementos his-
toérico-culturais de Mesquita (estilo de vida, producéo,
festas, receitas, religido, relacdo com o meio ambiente,
personalidades, arte, literatura). Favorecer a criacao de
espacos, monumentos, homenagens e intercambios, os
quais favorecam o relacionamento dos/as quilombolas
com a sociedade candanga e suas instituicoes, além
da insercao do tema no curriculo escolar dos diversos
niveis do sistema de ensino.

4. RCC - O educador Miguel Arroyo articula a pers-
pectiva do curriculo como territério de disputa e re-
afirma a necessidade de construirmos como parte
do curriculo autoimagens e representacoes sociais
mais positivas dos diferentes. Para este autor, im-
porta sim quem fala — em outras palavras, que seja
entao mostrado o rosto de quem fala. Considerando
esta perspectiva, quais elementos da cultura afro-
-brasileira que vocé acredita que devem ser resga-
tados na perspectiva curricular do Distrito Federal,
particularmente neste momento em que se comple-
ta 60 anos de Brasilia?

Manoel - Importante valorizar as narrativas dessas
pessoas, elas sempre tiveram muito a dizer, mas quase
nunca foram levadas a sério. Dar voz a elas é de fato
uma necessidade se realmente queremos formar uma
sociedade mais humana. E também mais que oportuno
darmos visibilidade para a luta dessas pessoas, as quais
sdo muito agudas ainda nos dias de hoje. Essas lutas se
traduzem na garantia do territério, no reconhecimento
identitario, na valorizacao cultural, na abordagem edu-
cacional, na insercao universitaria e no acesso a politicas
publicas em geral.

5. RCC - Diversos povos tradicionais da América Lati-
na possuem saberes UGnicos a respeito do que repre-
senta cultura e natureza; esses saberes, com frequ-
éncia, vém nos ajudando a repensar posturas menos
predatérias. O Quilombo Mesquita corrobora essa
perspectiva? Que esséncias e propodsitos dessa terri-
torialidade colaboram para a construcao de um pro-
jeto democratico e sustentavel de Distrito Federal?

Manoel - Mesquita contribui muito nesse sentido.
Busca ter uma relacdo muito equilibrada com a natureza,
planta e cultiva no modo tradicional, pratica acoes de
reflorestamento, pratica o extrativismo medicinal e de
consumo, disponibiliza produtos organicos, mantém e
divulga as receitas antigas e mantém um estilo de vida
muito proximo ao de seus ancestrais, o que afasta um
pouco o risco predatdrio tipico da modernidade.
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Publicado em: RCC #20 -v. 7 - n. 1 - marco 2020

1. Revista Com Censo (RCC) - Professora Eva: O seu
nome é atualmente muito vinculado ao Museu da Edu-
ca¢ao, importante marco para a rede de ensino do Dis-
trito Federal, especialmente quando pensamos na me-
méria, identidade e pertencimento dessa rede. Como
exercicio de reconstru¢do da meméria, gostariamos de
iniciar essa entrevista falando um pouco sobre como
a sua trajetoria pessoal e profissional se mistura com
a historia do Museu da Educacao do Distrito Federal.

Eva Waisros Pereira - Gostaria, inicialmente, de agra-
decer a deferéncia e a generosidade da equipe da Revista
Com Censo (RCC) pela oportunidade desta entrevista. Em
relacdo a questao formulada, é importante esclarecer que
a ideia de se criar o Museu da Educacdo vem de longa
data e figura como um dos objetivos da pesquisa histérica
sobre a educacéo publica no Distrito Federal, que vem se
desenvolvendo, ao longo de vinte anos, na Universidade
de Brasilia, sob a minha coordenacdo. A construcdo da
sede do Museu da Educacao do Distrito Federal representa
um sonho coletivo e certamente resultara na valorizacdo
do professor e na afirmacéo de sua identidade educativa,
bem como no fortalecimento da escola publica, fundada
no ideal de emancipacdo do ser humano.

Como educadora, comungo desse ideal, razdo maior
pela qual venho-me dedicando a esse projeto. Trata-se
da construcao da histéria da educacao da nossa capi-
tal, da qual me orgulho de ter sido participe, seja como
aluna pioneira, seja como professora dos diferentes niveis
de escolarizacao — desde classes de alfabetizacdo as de
formacao do magistério —, além de haver atuado em fun-
¢oes técnico-pedagdgicas no sistema publico de ensino.
E compreensivel que, posteriormente, como docente e
pesquisadora da Faculdade de Educacéo, da Universidade
de Brasilia, tenha optado por privilegiar esse tema como
objeto de estudo e trabalho construtivo.
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2. RCC- A proposta de educacao para a cidade de Bra-
silia foi marcada pelos projetos e sonhos de Anisio
Teixeira. Nao é segredo como esse educador defen-
deu arduamente o conhecimento, a escola publica, a
educacao integral e a inovacao em educacao. Na sua
concepcao, quais as principais ideias de Anisio Teixei-
ra que permanecem contemporaneas e urgentes na
rede de ensino publico do Distrito Federal?

Eva - Na minha percepcdo, Anisio Teixeira deve
ser incluido entre os fundadores de Brasilia - Juscelino
Kubitschek, Lucio Costa, Israel Pinheiro e Oscar Niemeyer
- como um dos responsaveis pela concepcao humanizada
e moderna da cidade. E de sua lavra o plano de educacao
revolucionario para a nascente capital, com a previsao
de escolas-parque e escolas-classe, visando criar um
sistema educacional inovador e promover a educacao
integral para a sua populacao. Esse plano representa
a sintese das ideias defendidas pelo educador durante
toda sua vida e sera referéncia no Museu da Educacao
do Distrito Federal.

Ao longo dos quarenta anos que atuou na esfera
publica, Anisio sempre buscou colocar suas ideias em
pratica. Impulsionava-o a concepcao de sociedade
democratica e plural, que, no seu entendimento, num
pais como o Brasil, marcado por profundas desigualda-
des sociais e educacionais, somente poderia se viabilizar
por meio de uma educacao publica universal, gratuita,
laica e de qualidade. O sonho de um pais cidadao,
humano e solidario sustentava a sua ideia de educa-
cdo como direito e jamais como privilégio de poucos,
selecionados com base em critérios de classe social.
O ilustre educador sempre se manteve na defesa de
uma escola publica para todos, independentemente
de classe social, raca, sexo ou religido.

Anisio Teixeira entendia a educacdo como um caminho
para a formacéo da pessoa na sua totalidade, com énfase
no desenvolvimento da personalidade, do carater, da
imaginacao, da criatividade, enfim, a iluminacdo do ser. A
sua concepcao de educacdo como arte em didlogo com a
ciéncia conferia novos sentidos a formacdao humana. Para
ele, 0 ensino visto como simples memorizacdo de matérias
e conteudos; saber imposto e diretivo; transmissdo Unica
de saberes e aprendizagens de conhecimentos indicavam
a necessidade de uma nova consciéncia pedagdgica para
transformar essa realidade. Propugnava por mudancas de
praticas, métodos e técnicas, de modo a que a instituicdo
escolar, seus professores e alunos pudessem gozar de
liberdade de pensamento e liberdade de criacéo, ao invés
de limitarem-se a praticas pedagogicas mecanizadas e se
manterem submetidos a normas de controle e punicao
social. Em contraponto, recomendava a experiéncia e a
pesquisa como modos de fazer e aprender, além da arte
para estimular a aprendizagem e imprimir um ritmo mais
criativo, livre e ludico ao processo educativo.
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Embora incontestavel a atualidade dessas ideias, a
analise da educacao brasileira e, mais especificamente,
do Distrito Federal, revela que até hoje ndo logramos
concretiza-las. Em minha opinido, um dos principais
fatores que corrobora para isso é a fragil democracia
no Brasil. Em contextos de normalidade democratica,
a educacao floresce, avanca; nos periodos autoritarios,
héa retrocessos, destruicdo. Medidas adotadas recente-
mente pelo poder publico, a exemplo das escolas sem
partido e escolas militarizadas; restricao de verbas para
a educacao publica e indicacdo centralizada de seus
dirigentes, contradizem os fundamentos filoséficos
sobre as quais se erigiram as propostas formuladas
por Anisio Teixeira.

3. RCC - A composicao étnica do povo brasileiro nos
faz um pais do multiculturalismo; ainda existem, en-
tretanto, muitas dificuldades que precisam ser su-
peradas, a fim de nos tornarmos efetivamente um
pais da interculturalidade e da transculturalidade.
Como o Museu da Educac¢do, enquanto espaco de
memoéria, vem contribuindo para a valorizacao dos
diversos sujeitos envolvidos na construcao da edu-
cacao do Distrito Federal ao longo de seus 60 anos?
O que o Museu da Educacao nos revela sobre esses
sujeitos e como ele pode se constituir em um ele-
mento de unidade na diversidade?

Eva - Esta questao aborda tematica relevante, em
especial se considerarmos a complexidade do mundo
globalizado. Em suas origens, o povo brasileiro confor-
mou-se pela miscigenacao de diferentes etnias, mediante
um processo de dominacao que resultou no predomi-
nio social e cultural do branco europeu, colonizador,
e na aculturacao do negro e do indio colonizado. A
migracao massiva de diferentes paises veio, gradativa-
mente, engrossar esse caldo cultural, tornando o Brasil
um pais do multiculturalismo. E nosso entendimento
que a aceitacao dessa multiplicidade cultural, se enca-
rada como diferenca criativa, pode enriquecer os seres
humanos. Ocorre, porém, que no multiculturalismo do
nosso pais ainda prevalece o reconhecimento a uma
Unica cultura — a das classes dominantes —, que se
mantém hegemdnica. Isso implica a desvalorizacdo, a
discriminacao e o isolamento das demais culturas, com
grave repercussao na vida social, a exemplo dos atuais
conflitos e manifestacdes xenofdbicas, preconceituosas,
de intolerancia e exclusao.

Acreditamos que a superacdo dessa realidade requer
a inversdo dessa lo6gica de exclusdo, a fim de assegurar
o reconhecimento e a protecao das diferencas, possi-
bilitando que as varias culturas possam continuar exis-
tindo e se relacionando num mesmo patamar, sem que
nenhuma seja considerada superior e tenha supremacia.
Os conceitos de transculturalidade e interculturalidade
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argumentam nessa perspectiva, tendo em vista manter
a multiplicidade de culturas em didlogo permanente,
sem a obstrucao das diferencas, condicao necessaria a
continuidade da sua existéncia.

A escola pensada como transmissora da cultura desen-
volve o trabalho pedagdgico no sentido de uma educagdo
homogénea, na qual as diferencas sao omitidas; a titulo
da universalizacdo dos conceitos culturais, anulam-se
as varias culturas que nela aparecem, reproduzindo,
assim, num circulo vicioso, o que ocorre na sociedade.
Mudar essa concepcao e pratica educativa na forma-
cao do cidadao brasileiro significa, também, mudar
comportamentos e posturas sociais e profissionais, no
sentido de aceitacdo das diferencas. Para essa mudanca
concorrem diversos fatores, como as politicas publicas,
os curriculos e os seus desdobramentos no ambito das
escolas, sobretudo, o trabalho do professor em sua
interacdo com os alunos.

O Museu da Educacao do Distrito Federal, como
instituicao destinada a memoaria, pesquisa e formacao,
corrobora com os prop6sitos aqui colocados, entendendo
gue as novas referéncias representam uma contribuicao
para o fortalecimento da identidade do professor e da
escola. As atividades programadas pelo Museu tém como
premissa a valorizacdo docente e o desenvolvimento
profissional, a fim de que seja capaz de favorecer a
aprendizagem das diferencas e, assim, levar a pratica
os direitos humanos interculturais.

4. RCC- A Educacao Patrimonial e a Educacao Museal
sao ferramentas que podem ser colocadas a servico
do curriculo integrado - principalmente na perspec-
tiva de ndo fragmentar os conhecimentos tedricos
e os conhecimentos praticos, fortalecendo também
uma compreensao mais abrangente da ciéncia da
vida cotidiana. Considerando essas e outras possi-
bilidades, como o Museu da Educacao entende e ar-
ticula a Educacao Patrimonial e a Educacao Museal
em seu projeto institucional?

Eva - Importa esclarecer, inicialmente, que o Museu
da Educacdo do Distrito Federal, concebido com funda-
mento na Nova Museologia, caracteriza-se pela abertura
as multiplas realidades e interacdo com as comunidades,
numa perspectiva plural e de respeito as diferencas,
visando a cidadania consciente e ao desenvolvimento
social. A relacdo entre museu e educacao € intrinseca.

Com base nesse paradigma, o Museu da Educacdo
promove acdes educativas com vistas a potencializar
aprendizagem significativa e reflexdo critica a partir de
tematicas correlatas ao patrimonio cultural e museal.
Para realiza-las, propde ambientes planejados para
contemplacao, questionamento, descoberta, ressig-
nificacdo, mediacdo, entretenimento, confronto e
didlogo, no intuito de desenvolver um olhar curioso e
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investigativo do usudario em contato com o patriménio
cultural preservado.

O Museu da Educacao é um espaco de educacao nao
formal e que tem como objetivo oferecer oportunidades
educacionais a pessoas com diferentes idades e formacoes,
especialmente as da comunidade da Candangolandia, onde
sera construida a sua sede definitiva. Contudo, dar-se-4
énfase a iniciativas educacionais destinadas ao atendimento
de professores e alunos das escolas publicas do Distrito
Federal, no sentido de contribuir para qualificar a relacéo
que estabelecem com a sua realidade. Numa sociedade
globalizada que, contraditoriamente, ainda fragmenta os
saberes através de curriculos escolares, o patriménio educa-
tivo-cultural pode ser visto como um aporte para estimular
a capacidade da instituicao estabelecer relacoes e criar
didlogos. A acao educativa que possibilita a interpretacdo
de bens e fenébmenos culturais contribui para desenvolver
aimaginacao e a criatividade das pessoas e expande a sua
capacidade de compreender a realidade onde se inserem,
para transforma-las em beneficio da sociedade.

5. RCC - No plano museolégico do Museu da Educacao
é explicitado o desejo de que esse espaco se conso-
lide como um lugar de apresentacao e interpretacao
da pratica social - em outras palavras, um testemu-
nho vivo de uma cultura em constante transforma-
¢ao, sobretudo no que se refere ao desenvolvimen-
to da educacdo no Distrito Federal. Neste sentido, o
Museu pretende estabelecer um didlogo que valorize
a escola, os professores, os estudantes e as comuni-
dades escolares. De um ponto de vista mais pratico,
quais sao as conexoes e projetos de cooperacao que
o Museu da Educacao pretende estabelecer com as
escolas do Distrito Federal?

Eva - Tendo em vista a importancia de valorizar a escola
publica, seus professores e alunos, bem como os demais
segmentos da comunidade escolar, o Museu da Educacao,
conforme ja mencionado, confere centralidade as acoes
educativas destinadas a esse publico. As interacoes serdo
desenvolvidas mediante programacao periédica — anual
ou semestral —, a ser definida com a participacao das
instituicdes envolvidas. O caminho para realizar essas
interacdes apoia-se na educacdo dialégica. Como sinaliza
Paulo Freire, o contexto marcado pelo didlogo estimula a
autoconfianca e a maior integracao entre os individuos,
sobretudo, cria oportunidade para o questionamento, a
reflexdo, o debate e a busca do novo. O publico deixa
de ser coadjuvante e assume o papel de protagonista. A
mediacao do processo de construcao coletiva do conheci-
mento, ancorado nos bens culturais preservados, podera
representar o reconhecimento identitario da memaria
educativa das escolas, de seus professores e estudantes,
e fortalecer o senso de pertencimento a esse territorio
cultural e ambiental.
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Ressalte-se que as acdes educativas poderdo também
ser realizadas extramuros — em escolas, regionais de ensino
e outros locais —, a partir da manifestacdo de interesse de
grupos ou de pleitos institucionais. No rol de atividades
previsiveis, citem-se exposicoes itinerantes, cursos, semi-
narios, palestras, oficinas, rodas de conversa, exibicdo de
filmes e outras, que ficardo sob a responsabilidade direta
do Museu da Educacdo ou serdo executadas mediante
parcerias. Nesse sentido, cabe especial destaque a proposta
institucional de um Programa de Educacao Permanente para
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Professores, articulado com a Escola de Aperfeicoamento
dos Profissionais da Educacao — EAPE e com a Universidade
de Brasilia — UnB, com o propdsito de recuperar a utopia
de uma escola publica de qualidade para todos.
Acredita-se que a conjugacdo de esforcos de diver-
sas instituicdes, identificadas pelo propdsito comum
de fortalecer a educacao publica, seja profundamente
benéfica e meritdria, uma vez que inspira e ilumina o
caminho para se edificar uma sociedade democratica,
humanizada e socialmente justa. [ |
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Nota contextual: A entrevista com Adriana Almeida Sales de Melo integra
a série planejada para 2024 como parte das celebracdes dos 10 anos da Revis-
ta Com Censo (RCC). A entrevistada acompanhou a trajetéria da RCC desde o
principio como integrante de seu Comité Gestor e, nesta entrevista, relembra os
desafios da criacao da Revista, seu estabelecimento enquanto iniciativa inovadora
na SEEDF e também aborda as perspectivas para o futuro do periddico.

1. Revista Com Censo (RCC): Adriana Almeida Sales de Melo,
vocé integra o Conselho Editorial da Revista Com Censo (RCC)
desde os esforcos prévios realizados para viabilizar a primeira
publicacdo do periédico. Como membro do Comité Gestor da
RCC, vocé tem dado suporte e apoiado o trabalho da Revis-
ta desde o contexto de concepcao dela. Conte-nos um pouco
sobre a sua perspectiva nesse processo de criacdao da revista.
Quais foram as maiores barreiras que a RCC vivenciou na sua
génese e nos primeiros anos de suas publicacées?

Adriana Melo: Ol4, colegas da Revista Com Censo (RCC),
autores, autoras, leitores e leitoras, agradeco muitissimo
pelo convite para esta entrevista, assim podemos conversar
um pouco mais sobre as condices iniciais da RCC desde a
época em que ainda era um projeto inovador no ambito da
SEEDF, assim como sobre os projetos para o futuro! Havia,
na época de sua criacao, algumas necessidades relativas ao
gue hoje poderiamos chamar de gestdo do conhecimento no
ambito da instituicdo e o proprio nome da revista também
reflete estas necessidades histéricas. Uma ideia inicial seria
estimular os sujeitos de toda a rede publica de educacao
do DF a consultarem os dados que ja eram produzidos,
relativos ao Censo Escolar do DF, no sentido de auxiliar as
escolas e seus gestores a acessarem as informacoes institu-
cionais sobre si mesmos, a fim de que pudessem analisar a
sua conformidade e dialogar com o préprio Censo. Outro
objetivo original seria que as escolas pudessem produzir
conhecimento sobre seu cotidiano, sua gestdo, seus desafios
e a sua propria cultura organizacional, a fim de produzir
reflexdes e discussdes em forma de textos cientificos, que
pudessem ser divulgados a partir de uma revista cientifica
voltada para as necessidades da rede publica do DF. Tais
ideias, ideais e objetivos foram abracados pela instituicao e
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a equipe inicial foi sendo organizada, com o convite a
professores da Faculdade de Educacdo da Universidade de
Brasilia (FE/UnB), ha 10 anos! Nessa época fui convidada,
assim como o colega Remi Castioni, para fazer parte da
equipe gestora da RCC, pois além de fazermos parte dos
programas de pés-graduacao académico e profissional
da FE/UnB, também ja tinhamos transito na editoracao
de revistas académicas, além do papel sempre valorizado
de avaliadores deste tipo de revista. Construir o primeiro
regulamento da RCC também se configurou como um
grande desafio, pois seria a primeira revista cientifica a
ser produzida no ambito da SEEDF, exigindo um grande
esforco da Secretaria e de suas subsecretarias no sen-
tido de visualizar o seu locus operandi; assim como era
gigantesco o desafio de motivar os sujeitos em atividade
na SEEDF, nas regionais, nas escolas e as préprias comu-
nidades escolares como um todo. Organizar os cargos e
funcdes das pessoas, assim como normatizar o fluxo dos
processos organizacionais da RCC; todas estas atividades
foram de grande importancia para iniciar o processo de
criacdo da revista. Outro desafio importante se referiu
a qualificacdo e ao reconhecimento nacional e interna-
cional da RCC, pois havia desde o inicio, a intencao de
que a RCC fosse construida como periddico cientifico
que pudesse veicular a producdo cientifica da SEEDF e
também pudesse estimular e divulgar pesquisas, relatos
de experiéncias e tantas outras formas de conhecimento
artistico, filosofico e cientifico. Embora ndo fosse um obje-
tivo em curto prazo, a equipe inicial da RCC colocou como
objetivo a médio e longo prazos que a mesma pudesse
ser avaliada no futuro pela CAPES a fim de participar
como revista qualificada no sistema Qualis. Isto permite
ainda hoje em dia que o periédico aumente seu alcance
com relacdo a leitores, divulgadores, autores e autoras,
fazendo com que o conhecimento produzido possa ter
uma maior exposicao social e debate critico também. O
processo de avaliacdo e posterior qualificacdo de peri6-
dicos cientificos da CAPES envolve atualmente quesitos
que vao desde a forma e fluxo de avaliacdo por pares,
em forma duplo-cego (duas pessoas avaliando o mesmo
texto, com independéncia e transparéncia), até a clareza
dos procedimentos de avaliacdo e publicacdo dos produ-
tos, a manutencao da periodicidade dos mesmos; assim
como a sua divulgacao e transparéncia de todas as suas
fases, desde o recebimento dos textos, a sua editoracao e
publicacdo. A questdo dos recursos para o financiamento
da RCC também foi um motivo de preocupacdo, pois
nao havia inicialmente previsao de recursos na Secretaria
para a impressdo da revista, no entanto, a equipe gestora
conseguiu apoio para que ela fosse impressa ja desde o
terceiro numero. Como ainda era desconhecida pela Rede
e publico em geral, a questao da divulgacdo foi muito
bem cuidada, desde a motivacdo para que os autores
enviassem seus trabalhos, com a definicdo bem clara e
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transparente dos prazos, requisitos e forma dos mesmos,
além do compartilhamento dos objetivos da RCC, mesmo
antes de sua primeira publicacdo. Assim, creio que desde
o primeiro ano da RCC e do seu primeiro nimero, cada
passo foi dado no sentido de publicar cada volume e
numero com a qualidade que uma publicacao do tipo
necessita, para criar e manter tanto sua credibilidade
junto a comunidade cientifica, quanto o seu fluxo de
recebimento, avaliacdo e publicacdo de textos. Enfim,
o caminho da RCC foi sendo construido junto ao seu
caminhar e, com certeza, sdo lembrancas que remetem
a criatividade e inovacdo da equipe inicial e iniciativa da
instituicdo. Aos desafios iniciais, se somam os desafios
para manter a qualidade e ampliacdo do acesso a autores,
autoras, leitoras e leitores da RCC!

2. RCC: Tendo em vista o contexto mencionado na questao
anterior, quais desafios vocé acredita que serdo preponde-
rantes para a gestao futura deste periédico tendo como
ponto de partida a experiéncia até agora consolidada?

Adriana Melo: Creio que existem varias dimensoes
de desafios, entre eles os desafios do dia a dia da Revista,
gue envolvem toda a gestdao do conhecimento de um
periédico cientifico, como a regulacdo dos fluxos de
divulgacao dos prazos para a submissao de novos pro-
dutos, o contato permanente com os organizadores dos
dossiés, o contato com os diversos tipos de participantes
de cada nimero da RCC, o sistema de recebimento dos
produtos, com transparéncia e impessoalidade e o envio
dos trabalhos aos avaliadores ad hoc da mesma; assim
como os fluxos de acompanhamento da avaliacdo por
pares, todo o cronograma da editoracdo da revista, até a
sua publicacdo de forma virtual e impressa. Depois ainda
temos a execucdo da fase da divulgagao e promocgao de
engajamento para a sua leitura; tudo isso é apenas a
base da publicacdo de uma revista cientifica; no entanto,
outros desafios se somam a esta tarefa complexa neces-
sariamente colaborativa.

A manutencdo de sua periodicidade, com um pla-
nejamento muito preciso da quantidade de textos e
demais produtos a serem publicados em cada volume
da revista, com um planejamento (também permanente)
com relacdo, por exemplo, ao equilibrio entre as tema-
ticas da revista e a gestdo do seu conhecimento sobre si
mesma! A visualizacdo do perfil dos leitores, a partir do
acesso aos elementos da revista, a analise desse perfil,
o planejamento para ampliar o universo de leitores, ndo
somente quanto a quantidade de acessos, mas também
sabermos quem esta produzindo contelido para a RCC,
guem esta divulgando, que escolas estao fazendo estudos
coletivos a partir dos dossiés, tudo isso também compde
o montante de desafios cotidianos para as equipes que
compdem a RCC. O planejamento editorial, o cuidado
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com o equilibrio entre a composicao das tematicas a
serem abordadas e as demandas da instituicdo exigem
um planejamento cuidadoso desta fase da gestdo do
conhecimento e uma atencdo permanente com relacdo
a todos os seus detalhes. Para a realizacdo de cada passo
de tais atividades, a composicao das equipes gestora e
executora também exige uma atencdo especial, para
garantir que a RCC tenha um equilibrio entre as suba-
reas de pesquisa dentro da grande area da pesquisa em
educacao! A dimensdo da garantia de recursos e possi-
bilidades de articulacao de parcerias também demanda
das equipes gestora e editorial uma visdo de integracdo
e também de planejamento para o futuro para viabili-
zar as necessidades de manter a qualidade da mesma,
associada a preocupacdo com a sua divulgacao local,
nacional e internacional.

3. RCC: Além de pesquisar sobre educacao superior e edu-
cacao digital, vocé também investiga sobre o fenémeno da
mundializacao da educacao - tematica que estudou em seu
doutorado, pauta principal do grupo de pesquisa que vocé
coordena (GEP-Mundi - CNPg/UnB). Assim, considerando
o contexto de predominancia de uma cultura de individu-
alismo, consumismo e competitividade, como localizar o
papel de um periédico cientifico, como a RCC, de modo a
bem orienta-lo junto ao desafio de gerir conhecimentos no
ambito da Educacao Basica publica?

Adriana Melo: Muitissimo obrigada pela pergunta,
pois as questdes tedricas que envolvem o conceito do
individualismo necessitam de discussdo permanente em
nossa sociedade, neste nosso momento histérico e tam-
bém para o futuro. Na minha tese, que foi defendida no
comeco do século corrente, tentei lancar a discussao da
categoria do individualismo como um valor moral radical,
gue seria um dos pilares do pensamento econémico do
liberalismo classico e também do neoliberalismo, tudo
com o objetivo mais especifico de entender as poli-
ticas educacionais que estavam sendo desenvolvidas
na América Latina e Caribe, de forma mais geral, e no
Brasil e na Venezuela de forma mais especifica, entre os
séculos XX e XXI. Naquela pesquisa de doutoramento,
gue dirige minha atencdo como pesquisadora até hoje,
uma questao real que me incomodava era como 0s pro-
fessores com os quais eu trabalhava e convivia — seja no
ambito do Centro de Educacao da Universidade Federal
de Alagoas, seja nas formacdes com os professores dos
municipios alagoanos, seja a partir da experiéncia como
professora efetiva de filosofia no ensino médio no Estado
de Rondonia no inicio dos anos 90 — tinham contato com
politicas educacionais das mais diversas em suas vivéncias
profissionais. Tomando como exemplo os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), que presenciei historica-
mente “chegarem as escolas” sem uma discussdo coletiva
apropriada — ora iam sendo incorporados a sua pratica,
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ora simplesmente os kits dos PCNs eram armazenados
e exibidos em estantes ou gavetas, onde ficavam muitas
vezes ainda em sua embalagem original durante varios
anos! Com relacdo aos PCNs, eram raros os relatos de
que tivessem sido discutidos coletivamente nas escolas,
ou mesmo por grupos de professores, que continuaram
por sua vez utilizando o livro didatico como se fossem o
proprio curriculo. Se os temas nao entrassem na agenda
sindical, local ou nacional, raramente seriam discutidos no
ambito das escolas e até a discussao da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional ou mesmo, posteriormente,
do Plano Nacional da Educacao, ndo parecia fazer parte
da agenda cotidiana do trabalhador da educacdo em
geral. Dessa forma, me preocupava com a origem de tais
marcos legais histéricos que fariam grandes mudancas
na area das politicas educacionais nacionais. Quais eram
0s interesses em correlagdo, que projetos de sociedade
e de educacao estavam em disputa, e qual seria a sua
ligacdo com as mudancas provocadas pelos processos
de globalizacdo que estdvamos vivenciando no final do
século XX: eram questionamentos tipicos daquela época
histérica. Ainda parecia algo de ficcao cientifica o fato
de fabricar pecas de um automovel em paises diferentes,
montar em outros, transportar e vender em outros; com
trabalhadores diferentes, com qualificacoes e salarios
diferenciados em cada uma das plantas diferentes. Como
pensar a educacao nacional nos varios paises do mundo,
para a formacao deste novo tipo de trabalhador, de
novas relacoes sociais de producédo, de novas tendéncias
politico-econémicas? A globalizacdo se faria presente em
todo o mundo? Como interferiria na comunicacdo, no
compartilhamento dos saberes, nos direitos humanos, na
necessidade de universalizacdo da educacao, na formacao
de professores, na criacdo e divulgacao cientifica e na
educacdo como um todo? Naquela pesquisa, apontei
para algumas contradicbes da época, a partir da leitura
de autores como Antonio Gramsci, Lucia Neves e Carlos
Nelson Coutinho, como a contradicdo entre a socializacdo
cada vez mais intensa dos saberes no mundo inteiro,
e também nas décadas seguintes com a ampliacdo do
uso das possibilidades da internet e com a apropriacao
e reproducdo destes saberes por grupos sociais restritos.
Foi questionada também a histéria construida por alguns
organismos internacionais sobre a vocagao de alguns paises
em criar ciéncia, tecnologia e inovacdo e de outros paises
em somente utilizar estes novos conhecimentos, sem a
vinculacao de sua criacdo com suas politicas educacionais
e 0s conhecimentos e competéncias necessarias enquanto
parte da educacao basica nestes paises. No ambito de tais
guestionamentos, o papel dos periédicos de divulgacdo
cientifica toma outros rumos se queremos planejar nosso
futuro para sermos um pais que utiliza os saberes cria-
dos por outros ou se investimos em criar e possibilitar o
acesso, de forma coletiva e também colaborativa, a estes
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conhecimentos. No caso da RCC, enquanto periédico
cientifico que tem suas singularidades, no sentido da sua
identidade e pertencimento a SEEDF, enquanto veiculo
nao somente de divulgacdo, mas também indutor de
producdo cientifica, esta se imbui de responsabilidades
que incluem trazer luzes a rede da educacao publica do
DF quanto a importancia da sistematizacdo sobre o conhe-
cimento que é produzido pelos seus sujeitos, em relacées
profundamente coletivas e também colaborativas. Se os
processos relativos a globalizacdo desde o século passado
trouxeram muitos 6nus ligados as politicas econémicas
neoliberais, que durante muito tempo contribuiram para
limitar e mesmo extinguir muitas politicas sociais e de
redistribuicdo social no Brasil e em todo o mundo, tam-
bém possibilitaram que nossa producdo de conhecimento
pudesse ser compartilhada também de forma global! Creio
gue um grande desafio das revistas cientificas atuais é
o da ampliacdo da chamada de producdes e divulgacao
do que for sendo produzido para mais e mais pessoas e
grupos, para além do acesso local, a fim de fazer com
que o que se produz localmente possa ser conhecido
e reconhecido universalmente. O desafio do comparti-
Ihamento de conhecimento hoje em dia enfrenta uma
multiplicidade e diversidade de producdo de conteudo
pelas redes sociais e tantos outros canais de informacao
e comunicacao, fazendo com que a responsabilidade da
SEEDF e da RCC também se amplie, como objetivo a ser
permanentemente perseguido!

4. RCC: Quais as maiores adversidades que esta época di-
gital que vivenciamos impde para a formacao de leitores,
considerando a perspectiva da Educacao Basica? E quais
sao as suas expectativas futuras para a gestao do conheci-

mento no contexto da Educa¢ado Basica e Superior?

Adriana Melo: Nesta época histérica em que estamos
apenas comecando a aprender a lidar com conceitos da
gestao do conhecimento para os quais, a pouco tempo,
nao atribuiamos tanta importancia, é como se estivés-
semos sempre reaprendendo a conviver nestes momentos
histéricos de transicao digital. Lembro que, nos anos
70, passamos do fato de ter poucas casas com a presenca
de um radio, para muitas casas com a presenca de uma
televisdo. Com relacdo ao radio, estive lembrando esses
dias, em sala de aula com maioria de estudantes “na
casa” dos vinte anos, que nao havia como hoje trans-
missdes em 24 horas por dia, com tantas estacdes nacio-
nais @ mesmo acesso via internet a estacbes em todos
0s paises do mundo; quando havia programas com horas
marcadas para a sua transmissao, quando as pessoas
da vizinhanca vinham ouvir com atencao e siléncio,
muitas vezes debrucados nas meias portas de madeira
abertas s na parte superior, como nas cidades do interior
de Pernambuco. O compartilhamento de programas de
noticias, transmissées politicas de discursos e as novelas
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do radio e programas de musicas cantadas ao vivo eram
uma festa para a convivéncia familiar e muitas vezes
comunitaria, até nas pracas e bairros das pequenas e
grandes cidades. A televisdo seguiu também muitas
vezes as mesmas tradicdes familiares e comunitarias,
embora mantivesse cada vez mais pessoas nos seus
horarios de lazer dentro de suas casas e depois nos seus
quartos, de forma isolada. Cada vez mais estamos saindo
de nossas vivéncias comunitarias pessoais e presenciais
para a convivéncia virtual, de compartilhamento de
producdes individuais de conteudos e recriacao de
comunidades virtuais com nocdes de pertencimento
social ainda muito pouco estudadas. Ha pouco tempo
estavamos discutindo nas faculdades de educacdo o
problema do tempo que as criancas passavam na frente
da tela da televiséo assistindo reprises e programas
infantis nem sempre adequados, vulneraveis as propa-
gandas e ao comércio das imagens, sons e ideias veicu-
lados por alguns poucos ou mesmo por um unico canal
de televisdo aberta. Discutiamos sobre as consequéncias
que tal habito cultural poderia ter na vida e na capaci-
dade de aprendizado destas novas geracoes; hoje tais
questdes tomaram rumos histéricos diferentes. Hoje nos
preocupamos com as consequéncias da exposicao das
novas geracoes aos valores veiculados pela intensa
difusdo da comunicacéo via redes sociais, assim como
de empresas desenvolvedoras de programas e aplicativos
que cativam e promovem verdadeiros comportamentos
repetitivos, cujo Unico objetivo é permanecer com a
atencado das pessoas presas no préprio ambiente virtual,
engajando e viciando criangas, adolescentes e adultos
a tal ponto que modificacbes no préprio corpo humano
comecam a ser estudadas por varias areas com mais
profundidade. Sado consequéncias nefastas do uso do
celular, ou dos diversos tipos de computadores pessoais
por varias horas seguidas nos seres humanos, como o
movimento repetitivo dos olhos, perda de equilibrio,
baixa de imunidade, descuido com a proépria saude fisica
e mental, além de tantos outros sintomas neurolégicos
gue ainda nem conseguimos ver nem prever. Sdo mul-
tiplas as modificacbes de comportamento, de inducdo
de comportamento, de possibilidade de formacédo de
consenso de forma geral e para grupos especificos de
forma particular, com profundas consequéncias no
futuro das novas geracoes. A perda de capacidade de
pensar o futuro, de planejar, de ter esperancas de
mudanca, de desenvolver competéncias que envolvem
a reflexdo sobre o presente e a vontade de sobreviver
pode estar sendo pouco a pouco atingida por estas
novas formas de usarmos esse tipo de conhecimento e
vivéncias que diminuem a propria vontade de viver e
trabalhar do ser humano em geral. Com relacéo a escola,
chegamos a um nivel em que os préprios professores
tém dificuldade em conviver com os dispositivos
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eletronicos de seus alunos, com escolas e sistemas
publicos inteiros lancando mao de regulamentacao que
impede o uso de celulares, por exemplo, ou de aplicativos
de IA em sala de aula ou para a realizacdo de trabalhos
escolares e académicos. No entanto, esconder a realidade
e ir incorporando de forma nao reflexiva seus problemas
é somente a melhor forma de fazer com que se acumu-
lem os problemas e desafios para o cotidiano escolar e
universitario, para citar somente essas duas dimensoes
de nossas vidas. Desconsiderar ou ignorar que ndo
vivemos num mundo repleto de informacdes que nos
chegam sob forma de programas sempre mais novos,
rapidos e melhores de geracdo de conhecimento por
programas que utilizam inteligéncia artificial generativa;
desconhecer o vicio na velocidade com que estas infor-
macoes chegam aos nossos sentidos, em situacdes em
que as pessoas tém que escolher entre ver um video,
imagem ou som e as consequéncias que isso tem em
nosso dia a dia educacional sdo problemas cada vez
mais intensos. E a relacdo atual com a qual convivemos,
por exemplo, com aulas cuja duracdo de 40 minutos
entram em competicdo em nossos cérebros, mentes e
todo o corpo com 240 ou mesmo 500 videos de 10 ou
5 segundos, ou menos. Desconhecer e ndo se debrugar
sobre o quanto o mundo da desinformacédo, mentiras,
fake news planejadas por empresas em diferentes partes
do mundo para induzir comportamentos em grandes
massas de populacdo no mundo inteiro, impulsionando
o consumo de mercadorias, produtos, ideias, conceitos
e também gerando novas atitudes, competéncias e
capacidades; fingir que nada disso est& acontecendo é
tdo pernicioso quanto as consequéncias de sua mate-
rializacdo. Quando lembramos que existe uma Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e o seu complemento,
a BNCC Computacao, que pode nos auxiliar a pensarmos
juntos sobre estes problemas e desafios, nos preocupa
o fato de que muitas redes publicas ainda ndo atentaram
para a importancia de se discutir profundamente tais
questdes como tarefa permanente pelas escolas e suas
comunidades escolares. Assim como foi uma preocu-
pacao histoérica de que o livro impresso tomasse o lugar
do exercicio da memaria humana; assim como foi uma
grande preocupacdo de que o cinema pudesse substituir
o teatro e outras expressdes artisticas, e as fitas de video
cassete e VHS afastassem as pessoas do cinema; assim
como foi uma preocupacao de que a televisao destruisse
a convivéncia das familias e comunidades e acabasse
com toda a cultura envolvida nos programas de radio;
assim como foi uma preocupagao gigantesca a exposi¢ao
das novas geracdes a contelidos veiculados livremente
pelas mais diversas dimensdes de producdo de conhe-
cimento proporcionado pela internet; hoje temos desafios
gue beiram a veiculacdo de projetos de sociedade fas-
cistas disfarcados de “pensamento conservador”, que

Revista Com Censo #40 - volume 12 - nimero 1 - margo 2025

incentivam pessoas de todas as idades a cometerem
crimes hediondos como se estivessem apenas exercendo
sua “liberdade de expressao”. Por outro lado, de forma
contraditéria, estdo cada vez mais intensas as vivéncias
no ambito da transi¢do digital atual e que também fazem
parte das novas capacidades de criacdo e inovacdo da
humanidade. Fazem parte do aumento de possibilidades
de reconhecermos a informacdo como parte importante
de ampliacdo de todos o0s nossos direitos. O acesso a
informacao sobre direitos; o caminhar na ampliacdo da
universalizacdo da educacdo como fundamento das
politicas educacionais publicas; a ampliacdo de pesquisas
colaborativas no mundo inteiro para a criacdo de novas
vacinas e formas de ampliar a cobertura vacinal da
humanidade; as questdes relativas ao desenvolvimento
sustentavel e a economia verde, o combate a fome e a
desnutricao que, cada vez mais, chama a atencdo mun-
dial; a conscientizacdo sobre a realidade que ja afeta
nosso mundo sobre as mudancas climaticas; a possibi-
lidade de termos acesso a construcdo de conhecimento
cada vez mais complexo no ambito da nossa escola
publica; tudo isso faz um contraponto interessante para
repensarmos nossos projetos de sociedade e de educa-
¢do. Quando temos uma revista como a RCC que se
preocupa, por exemplo, em valorizar o conhecimento
que se produz no cotidiano escolar, fortalecemos espe-
rancas de que possamos investir esforcos existenciais
na sua renovacdo; assim como foi um grande desafio
histérico reconhecer a escola como exercicio do direito
a educacao e local de geracao de novos conhecimentos;
hoje procuramos valorizar e estimular a criagao de tais
conhecimentos produzidos no ambito das escolas e
universidades pelos sujeitos que fazem parte da comu-
nidade escolar, inclusive com a criacdo de uma RCC
Jovem, que tem como objetivo a divulgacdo de conhe-
cimento produzido pelos proprios estudantes, em seus
coletivos. Tudo isso nos da esperanca de que podemos
construir novos espacos de compartilhamento de saberes
que podem significar passos em direcdo a novos projetos
de futuro. O que podemos aprender com as experiéncias
e pesquisas dos autores da RCC e da RCC Jovem? Como
podemos ampliar nossos conhecimentos com os dossiés
tematicos da RCC, em que os textos e os didlogos com
outros autores pesquisadores podem nos fazer pensar,
refletir, criticar, avancar em nossas proprias pesquisas?
Sendo cada vez mais necessario em nossas vidas o
didlogo, a convivéncia, o esclarecimento em seu sentido
amplo e o reconhecimento de que precisamos ampliar
nosso didlogo para além da nossa vivéncia local e buscar
novos espacos de convivéncia virtual, presencial ou por
meio do acesso cada vez mais amplo aos periddicos
cientificos. Parafraseando Josué de Castro, queremos
trazer a escola debaixo dos pés, e nossa mente na
imensiddo do futuro.
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5. RCC: Quais suas recomendacdes para o uso pedagdgi-
co das edi¢cdes da RCC nas escolas? Adicionalmente, de
que forma o conteudo desse periodico poderia ser uti-
lizado como apoio para tomada de decisoes em gestao
publica na SEEDF e em politicas educacionais?

Adriana Melo: Bem, no caso da RCC, além das suges-
tdes que a propria equipe gestora vem construindo com
o didlogo entre as pessoas e os dados criados a partir
das meta-avaliacbes da propria revista, o que muitas
vezes provocou mudancas internas, de ampliacao da
equipe, adequacao aos critérios da CAPES, e que levara
a RCC a ser considerada B1 em sua Ultima avaliacdo no
sistema Qualis de classificacdo nacional de periédicos
cientificos; temos os movimentos em direcao ao estimulo
e engajamento da rede publica de educacdo da SEEDF,
e também o engajamento das instituicbes de ensino
superior do DF, instigando a producéo e divulgacdo do
que ja se produz no ambito da pesquisa educacional
local, bem como diversas pequenas e grandes mudan-
cas na editoracdo e conducdo da divulgacdo da prépria
revista nas redes sociais, no convite direto as escolas, no
acolhimento as sugestdes de temas para os dossiés, bem
como o fortalecimento das outras sessdes da revista;
assim como temos também muitas projecdes e sonhos
para o futuro. Se, quando falamos de recursos publicos
e contribuicoes para a tomada de decisao politica cien-
tifica que podem colocar a RCC em outro patamar de
divulgacéo cientifica, no sentido de dialogar com cada
vez mais sujeitos, reconhecemos que temos os limites
de gestao, financeiro e de decisdo que depende da
posicdo da RCC no ambito de sua instituicdo criadora e
mantenedora, a SEEDF. No entanto, quando pensamos
no futuro, nos permitimos também sonhar em alcancar
metas e projetos que talvez ndo tenham lastro material
hoje, mas poderdo ter amanha! Creio que a divulgacdo da
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RCC nas escolas, ndo somente do DF, como dos demais
entes federativos do Brasil, se torna cada vez mais uma
necessidade. E importante que a RCC continue sendo
um instrumento de troca de experiéncias e confronto
de ideias e acdes. A leitura virtual da RCC é essencial no
mundo de hoje, no entanto, a ampliacdo de nimero de
volumes impressos também é importante, quando pen-
samos na composicao do acervo das bibliotecas escolares
e no acervo da prépria SEEDF. Para autores adultos e
jovens, também é importante que se valorize 0 acesso a
volumes impressos de suas proprias producdes. Tenho
hoje muito orgulho e satisfacao de ter em maos livros
e capitulos que publiquei no inicio da minha carreira (ja
|4 se vao 34 anos, sendo 27 na carreira de magistério
do ensino superior) e as mudancas epistemoldégicas e
metodolégicas ocorridas desde entdo em minha vida
académica. O livro impresso, a revista impressa ainda tem
seu valor ndo apenas sentimental, mas possibilitando o
acesso aos seus produtos, principalmente para as novas
geracdes. Dito isto, sempre que posso falar publicamente
nas reunides de lancamento ou mesmo nas reunides
internas da equipe gestores da RCC, procuro expor a
necessidade de um maior didlogo com outros periédicos
semelhantes no ambito das secretarias de educacao,
sejam elas estaduais ou municipais, ou mesmo de outros
paises. Creio que a ampliacdo da equipe da RCC é uma
necessidade quando se trata de ampliar e criar novos
didlogos e aprender com experiéncias semelhantes que
possam estar sendo produzidas no Brasil, na América
Latina e em todo o mundo. A valorizacdo do trabalho
da RCC, em suas dimensdes educacionais, culturais, e de
criacdo e divulgagao de conhecimento cientifico, artistico,
filosofico e cultural; seu reconhecimento cada vez mais
necessario pela SEEDF e pelos seus pares € um caminho
gue deve ser construido de forma permanente. [ |
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Nota contextual: A entrevista com a professora Renisia Cristina Filici integra a
série planejada para o ano de 2024 como parte das celebragdes dos 10 anos da Re-
vista Com Censo (RCC). Ela traz reflexdes de um debate urgente sobre a producao
de conhecimento numa perspectiva epistémica interseccional e que leve em conta
visdes de mundo nao eurocéntricas para o enfrentamento dos desafios impostos
pelo racismo, sexismo, capacitismo, LGBTfobia e classismo (que é a questdo da
classe). A entrevistada enfatiza ainda a relevancia da formacao continuada e da di-
vulgagao cientifica que, segundo a professora, precisam estar comprometidas com
tais questoes para contribuir no processo de implementagao de politicas publicas.

1. Revista Com Censo (RCC) - Sua atuacao profissional é mar-
cada por articular acoées de politicas publicas na perspectiva
interseccional (raca, género e classe) e ha um reconhecimento
publico dessa contribuicdo. Em 2010, na sua tese, vocé anali-
sou a relacdo entre raca, classe e gestao de escolas publicas
no contexto do processo de implementacao do artigo 26-A
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (Lei n° 9.394/1996)
que, de acordo com a redacao atual, estabelece que, nas es-
colas de ensino fundamental e médio, é obrigatério o estudo
da histéria e cultura afro-brasileira e indigena. Considerando
sua trajetoria e os achados de sua pesquisa, apds 15 anos, na
sua opiniao, qual a atuacdo possivel de um periédico cien-
tifico para que gestoras e gestores estejam cada vez mais
engajadas/os na pauta antirracista?

Renisia Filice - Nessa pergunta vocés fazem referéncia
a trés pontos importantes. Um deles é a implementacao do
artigo 26-A da LDB, através da Lei n® 10.639/2003, que obriga
o ensino da histéria e da cultura africana e afro-brasileira
na educacdo. O artigo 26-A também é alterado pela Lei n°
11.645/2008, que inclui a obrigatoriedade da educagao
indigena. De 2007 a 2010, desenvolvi a tese Racga e classe
na gestao da Educacado Basica: a importancia da cultura
na implementacdo das politicas publicas, no Programa de
Pos-Graduacdo em Educacdo da UnB. Naquele momento,
a minha grande preocupacao era fazer um levantamento
sobre a implementacédo da lei como instrumento de politicas
publicas, mas que evidenciasse também a atuacao politica
dos movimentos sociais. A época, parti do Nucleo de Estudos
Negros de Santa Catarina (NEN), formado por um conjunto
de intelectuais negros e ativistas que, provocados pela ausén-
cia da discussao e do debate racial nas escolas, entraram
em contato, fizeram provocacoes a UNDIME, a Unido dos
Dirigentes Municipais, para saber sobre a implementacao da
lei. Esse contato foi feito porque a UNDIME teria mais transito
no cendrio nacional para poder obter os resultados que eles
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gostariam de ter. Os integrantes do NEN elaboraram trés
guestdes, uma sobre se as escolas tinham conhecimento
da lei, a outra sobre se havia formacao, e uma outra sobre
a existéncia ou nao de materiais didaticos e/ou paradi-
daticos, ou seja, se o Estado estava suprindo em alguma
medida as caréncias das escolas sobre essa tematica.
Naquele momento o cenério foi na sua grande maioria,
fatidico, mas que sinalizava que também ja havia alguns
protagonistas, também ativistas negros, em escolas, o
gue a gente chama de “EUquipe”, fazendo um trabalho
diferenciado. Ou seja, assim que eu terminei minha tese
de doutorado, dai para frente, naquela época, a base de
estudos era muito voltada para o marxismo, até porque
eu estava na Faculdade de Educacao e |4 essa perspectiva
marxista ainda prepondera, é muito forte. Hoje ja esta
mais incorporada a outras epistemologias, mas naquela
época, de 2006 a 2010, era muito forte 0 marxismo. Assim
gue eu terminei minha tese de doutorado, eu mergulhei
profundamente em um estudo de mais autores negros,
negras, latino-americanos e principalmente africanos,
africanas, indigenas, quilombolas, e ai nesse mergulho,
eu fui aprofundando cada vez mais a discussao sobre uma
perspectiva de intersetorialidade, transversalidade, inter-
seccionalidade de género e raga nas politicas publicas, para
tentar quebrar um pouco dessa ortodoxia. A contribuicdo
do pensamento contra colonial foi fundamental. Ndo que
0 marxismo em si precise ser ortodoxo e determinista, mas
a apropriacao da teoria marxista tem sido, sim, ortodoxa
e determinista. E a maioria dos pesquisadores estdo muito
pautados numa perspectiva de andlise da questao racial,
mas submetida a uma perspectiva de critica capitalista
e de classe. E quando os marxistas fazem isso, eles tém
muita dificuldade de compreender outros marcadores que
atravessam de uma forma muito potente, estruturante,
a sociedade brasileira e as realidades das salas de aula.
Eu estou falando da questao do racismo, do sexismo,
do capacitismo, da LGBTfobia, elementos que compdem
com o classismo (que é a questdo da classe). Entdo o que
eu quero dizer? O que um periédico precisa fazer para
provocar os docentes no sentido de implementacao da
Lei n® 10.639/2003? Eu acho muito dificil num cenario
desse — de marxismo ainda determinista, uma visdo de
classe muito presente e outros marcadores invisibilizados,
no cenario do debate académico brasileiro, de forma
generalizada ndo sé na educacdo — que um periédico
sozinho tenha a capacidade ou a possibilidade de mudar
essa realidade. Eu acho que o que um periédico vai fazer
é trazer esses debates, sim. Precisa trazer esses debates
gue estejam mais comprometidos com a diversidade da
sociedade brasileira, ndo s6 do ponto de vista, como
dizem, de uma forma muito pejorativa, erroneamente
identitaria, mas do ponto de vista de entender como que
a questdo das desigualdades ird impactar de forma dife-
renciada negros, mulheres, pessoas LGBTSs, pessoas com
deficiéncia, indigenas, pessoas que estao efetivamente
em todos os bancos escolares, sejam eles da educacao
infantil, fundamental ou superior. Até para eu falar com
vocés sobre o que eu acho que tem que ser uma pro-
ducao do conhecimento afrorreferenciado socialmente,
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eu ja aciono as ac¢des politicas e a presenca das pessoas
gue compdem esse sistema de ensino. Entdo o periddico
para mim é aquele que se compromete em colocar o
seu conhecimento, o conhecimento a disposicdo da
sociedade brasileira, que é diversa, que é multipla, que é
plural, e ndo adianta pensar s6 a questao de classe sem
entender que raca marca a classe, que género também
vai marcar a classe. Entdo, para mim, um periédico sério
é aquele que faz um esforco imenso em trazer também
outras epistemologias sem ficar agarrada nos classicos
europeus e norte-americanos, principalmente europeus,
invisibilizando toda a praxis que aquele professor tem
que confrontar diariamente. E sobre isso.

2. RCC - Considerando que tanto nas instituicoes educa-
cionais quanto nas ciéncias em geral, existe uma predo-
minancia de epistemologias eurocentradas na producao
e no ensino do conhecimento, qual o principal desafio
para se trabalhar os elementos epistémicos da cosmoper-
cepcao africana e afrodiaspadrica (ancestralidade, histéria,
memdria, comunidade, espiritualidade, corporeidade, sa-
beres tradicionais, etc.) na academia? E como a Educacao
Basica poderia atuar neste sentido?

Renisia Filice - O principal para que esses conteudos pro-
vocados pelas Leis n°® 10.639/2003 e a Lei n° 11.645/2008
sejam aplicados em sala de aula é a prépria formacao de
professores, que esta toda comprometida pelo pensamento
eurocéntrico. Entdo, exigir dos professores da Educacao
Basica que facam o dever de casa que nem a academia esta
fazendo, seria desleal. Entao, acho que uma das coisas nas
guais os professores da Educacao Basica poderiam ser pro-
vocados a explorar é compreender o quanto a realidade da
educacéo infantil, do ensino fundamental I e Il e do ensino
médio traz a inovacdo, traz a oxigenacdo, no sentido de
pensar também outras praticas que estdo acontecendo na
sociedade, outras demandas. Vamos focar no ensino médio
em particular. Os jovens estao sempre colocando pautas e
possibilidades de pensar o mundo de uma forma diferente.
E as vezes, se seus professores estivessem atentos e fossem
provocados para tentar dialogar com essa realidade, eles
estariam inovando, na verdade, sem perder o compromisso
com a critica anticapitalista, antirracista, antissexista, lendo
autores norte-americanos e, desculpa, lendo autores ndo
norte-americanos e europeus, unicamente, mas também
autores como, por exemplo, africanos e latino-americanos,
gue oferecem uma bagagem tedrica, uma bagagem de
pratica, de compreensao da realidade brasileira, que é a
afro-amerindia, muito mais qualificada. Sdo autores que
tém um compromisso muito grande com o debate sobre
como afetar a realidade, mudar, transformar essa reali-
dade do ponto de vista da experiéncia. Muito assim, ali na
linha de Paulo Freire, j& que falam tanto em Paulo Freire,
essa é a proposta desse pensador, mas nao é isso que a
gente vé. N6s vemos uma reproducdo muito grande, mas,
como eu disse, exigir da Educacao Basica que ela resolva
um problema que também esta no Ensino Superior, e
que também nao se desgarrou dos chamados classicos,
é complexo. Até porque os indicadores de qualidade
da Educacdo Superior e da Educacdo Basica sdo muito
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orientados por esse publico europeu. Entao, nesse sentido,
para essa academia de base europeia, é algo muito junto e
misturado, entdo ndo da para vocé separar uma cobranca
em relacdo a Educacao Basica, enquanto o Ensino Superior
esta todo ele ainda submetido e subserviente em relacdo
a producao do conhecimento europeu.

3. RCC - Sua atuacdo académica tem se caracterizado em
conservar e/ou preservar o saber produzido para além da
universidade. Um bom exemplo é a sua coordenac¢do do
projeto Afrocientista, ja na sua 5° edi¢do, executado nas
escolas de Ensino Médio do DF. Fale-nos um pouco desse
projeto e de que Ciéncia estamos falando quando vocé
articula o contato com diferentes segmentos (basico e su-
perior) nesses espagos?

Renisia Filice - E exatamente isso que eu estava falando
na questao anterior. Entdo, ndo se trata apenas, enquanto
académica, de fazer uma critica sobre uma academia
gue precisa cortar na prépria carne, que precisa se rever.
E uma academia que estd inserida no continente latino-
-americano, num pais que é o quinto maior do mundo,
como o Brasil, um pais majoritariamente negro, com
uma presenca muito grande afro-amerindia, e que fica
se comprometendo com perspectivas brancocéntricas, e
gue muito pouco tem a ver com a sua prépria realidade.
O projeto Afrocientista, que esta na sua quinta edicao,
é esse projeto, que agora esta sendo implementado nas
escolas do ensino médio do Brasil, porque é um projeto
que nasce da parceria do Unibanco com a Associacao
Brasileira de Pesquisadores Negros (ABPN), da qual eu
faco parte. Eu ja fui da gestdo da ABPN e sigo atuando
nessa associacdo como pesquisadora. E o Afrocientista é
esse projeto que tenta trabalhar com estudantes, com a
juventude negra, tanto da perspectiva da iniciacao cienti-
fica, quanto do fortalecimento do pertencimento racial e
da consciéncia critica e racial acerca do envolvimento que
essa juventude tem que ter com o pais, com a cidadania,
mas principalmente em termos de fortalecimento do seu
pertencimento étnico-racial, de valorizacdo de si mesmo
e do seu territério. Entdo, esse é um projeto que faz uma
provocacao em termos: da escrita; da norma culta; de como
na academia também existe uma perspectiva de qualifi-
cacao; do que é esse desenho da pessoa qualificada para
estar em determinados espacos; espacos académicos; para
que eles queiram ocupar esses espacos da universidade;
para que esses estudantes queiram fazer vestibular; para
gue esses estudantes se interessem pelo ensino formal e
os resultados que eles podem impactar nas suas proprias
vidas. Isso de limites existe? Existe. Mas existe também
um sentimento de valorizacdo dessas pessoas enquanto
pessoas negras, que elas reflitam também desse lugar de
pessoas negras e que elas consigam requalificar os limites
gue lhes sao impostos em funcao da cor da pele, e que elas
consigam principalmente superar o que dizem sobre elas
e que elas comecem a criar expectativas sobre um outro
mundo para elas, muito melhor do que a sociedade diz
que elas nao irdo alcancar ou que impde limites a pessoa
justamente por ela ser negra. Entdo o Afrocientista é esse
projeto que tem o compromisso de iniciacdo cientifica
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e de fortalecimento do pertencimento racial com vistas
a transformacao da realidade desse préprio jovem de
dentro para fora. E esse o objetivo do Afrocientista e
que tem sido muito positivo, porque as metodologias
utilizadas sdo metodologias que ndo sao engessadas, que
nao sao fixas, mas que se comprometem com a realidade
desse estudante. £ nesses termos que esse projeto tem
sido desenvolvido e se consolidado no cenario nacional
e os estudantes adoram. Entdo isso que é importante, o
feedback, e que nds estamos conseguindo dialogar com
esses estudantes da melhor forma possivel e construir
com eles, inclusive, um plano de trabalho que tem inicio,
mas o fim é cada vez mais inovador. Por qué? Porque é
no didlogo com eles que nés vamos fazendo adaptacées e
tudo mais. E para finalizar, no caso da UnB em especifico,
do GEPPHERG (Grupo de Estudos em Politicas Publicas,
Histéria, Educacdo das Relacoes Etnico-Raciais e Género),
gue é o responsavel por desenvolver o projeto aqui no DF,
assim como temos também muito académicos negros na
universidade que tém propostas inovadoras e compro-
metidas com a sociedade. Dessa forma, é muito tranquilo
para nos atendermos as demandas que sao postas pelos
estudantes. Se querem falar de racismo-algoritmo, se
querem falar de questao racial na quimica, na fisica, na
biologia (que é uma demanda muito grande que eles tém),
se gquerem pensar em engenharias também do ponto de
vista de como a gente pode ter uma producao de conhe-
cimento que nao seja — uma producao de conhecimento
— Como se ndo existissem pessoas negras na ponta, para
dialogar... Pessoas que sao negras, que sao mulheres, que
sdo LGBTs. Entao, é também convidar pesquisadores que
estdo dialogando com a sociedade na sua diversidade.
Entdo, o GEPPHERG faz essa ponte entre universidade e
Educacao Basica, e tem feito essa ponte com muita qua-
lidade. Tanto é que a gente ganhou o prémio GELEDES
em 2022, junto com o IFB, que tratava justamente disso,
gue sdo metodologias que ajudam a reducdo da evasao
escolar. O Afrocientista é uma dessas metodologias de
ensino voltadas para a Educacao Baésica e que fortalece o
didlogo entre a universidade e Educacao Basica.

4. RCC - A pesquisa como principio formativo na Educa-
¢do Basica é um valor que norteia a producao cientifica e
as publicacoes da Secretaria de Estado de Educac¢ao do DF
(SEEDF), estimulando o letramento e a cultura cientifica
no ambiente escolar e visando uma perspectiva episté-
mica plural por meio da Revista Com Censo (RCC) e da
Revista Com Censo Jovem (RCCJ). Na sua opinido, quais
sdo os desafios da producdo de conhecimento, a partir
da Educacao Basica, para o combate a desinformacao e as
formas de discrimina¢do no ambiente escolar?

Renisia Filice - Eu acho que vocés estao, assim, nessa
pergunta especifica, colocando muito peso num periédico
cientifico. Um periédico, uma revista, ndo tem o poder de
mudar a realidade dessa forma, eu acho que tem limites,
e os limites estdo postos nas perguntas que eu acabei de
responder anteriormente. Na propria praxis, na pratica,
tanto da universidade, que impacta a Educacdo Basica,
especialmente na formacao de professores, quanto na
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Educacdo Basica também, esta muito pautada nos prin-
Cipios eurocéntricos, porque ndo avanca na critica a sua
propria realidade e territério. Entdo, eu acho que, mesmo
que escreva Letramento Racial da Cultura Cientifica no
Ambiente Escolar, usando uma perspectiva sistémica
plural, eu ndo sei se isso estd posto com tanta forca. Pode
a critica até estar na revista, como vocés falam, mas isso
nado esta posto na Educacdo Basica e nem na universidade,
do ponto de vista da pratica; pode até ter algum registro
tedrico sobre isso, mas isso nao esta acontecendo, entao,
eu acho gue o grande desafio é superar essas amarras e
esses limites. Acho que esse fazer pedagdgico com base
numa praxis que nao seja exclusivamente eurocéntrica é
um dos grandes desafios. Os desafios eu acho que é criar
metodologias que evidenciem a riqueza das praticas que se
estao desenvolvendo nas escolas. Se é para poder fomentar
o fortalecimento da revista, do periédico, eu acho que o
grande desafio estad em registrar os projetos, os inUmeros
projetos que ocorrem na Educacao Basica e que tém tido
sucesso no fortalecimento da igualdade racial, da promocéo
da igualdade racial, de género e também na qualificacéo
dos estudantes do ponto de vista da educacao formal e
da producao do conhecimento académico. Eu acho que
é isso, é o fortalecimento da pessoa enquanto cidada,
negra, mulher, LGBT, que seja de forma generalizada
e concomitantemente deve qualificar esses estudantes
em termos de instrumental, raciocinio, compreensdo da
realidade, do territério, valorizacdo das pessoas de uma
forma muito mais harmonica, de uma forma muito mais
respeitosa para com a diversidade e as diferencas. A gente
tem que educar para a ciéncia, mas também a gente tem
que educar em e para os direitos humanos. Mas nao
direitos humanos gourmet, como diz o Ailton Krenak, e
sim direitos humanos que pensem nas adversidades e que
nao se percam nas chamadas diversidades que fala “das
pessoas” e nao “com as pessoas”. Entdo eu acho que a
Educacao Basica tem um potencial muito grande para
que essas acdes acontecam. E a revista poderia ser um
instrumento que se comprometa em divulgar essas acdes,
que consiga localizar esses projetos que estdo fazendo a
diferenca nesses termos de provocar para o autoconhe-
cimento e respeito a si mesmo e a0 mesmo tempo para
atender esse formato que a academia também coloca e que
a sociedade apresenta como sendo elementos principais
do letramento de uma formacdo que se entende como
sendo uma norma culta, académica e tudo mais.

5. RCC - A Revista Com Censo é um periddico cientifico
da SEEDF, sendo uma grande parte de autores/as profes-
sores/as da Secretaria de Educacdo, dos quais muitos sao
egressos/as da UnB. Em 2024, a Revista completa uma
década de existéncia. Quais dicas vocé daria para os proé-
ximos dez anos deste periddico sobre possiveis contribui-
¢Oes para a popularizacdo da ciéncia numa perspectiva
epistémica plural e diversa?

Renisia Filice - Primeiro, eu parabenizo a revista
por esse compromisso com a producao do conheci-
mento mais comprometida com a transformacédo da
realidade. E eu acho que esses periédicos tém uma
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contribuicdo muito grande, é isso que eu falei na
pergunta anterior também, quando eles conseguem
registrar essas experiéncias de projetos que conseguem
fazer essa dobradinha, que é o fortalecimento do
pertencimento e respeito dessas criancas para consigo
mesmas, pois estamos numa sociedade racista, sexista,
LGBTf6bica e tudo mais e que minimiza a contribuicao
dessas pessoas. Entao, o ensino que se compromete
com o fortalecimento desse pertencer e, junto a isso,
consegue fomentar um saber mais qualificado, mais
problematizador acerca da realidade e que essas pes-
soas consigam colocar o conhecimento a disposicao da
transformacao da sua realidade, da sua comunidade,
do seu territorio, eu acho que isso é fantastico. Um
periodo que se pretende engajado com a pauta da
diversidade precisa pensar na contribuicao também de
autoras como Lélia Gonzalez, Grada Kilomba, Carla
Akotirene, mesmo que vocé misture com autoras como
Michelle Perrot, Simone de Beauvoir, Judith Butler e
outras autoras que ndo sao brasileiras [e nem negras],
mas que sejam autoras como Givania Silva, que é qui-
lombola, Suliete Baré, que é indigena, ou seja, uma
guantidade muito grande de autoras de diferentes
nacionalidades, de diferentes territérios, que tém um
compromisso de pensar a realidade sob outros focos
e pontos de vistas diferenciados que compdem essa
sociedade brasileira, no sentido de provocacdes que
levam essas pessoas a responderem a partir desse lugar
como que elas resolvem problemas diversos e multiplos,
porque nos vivemos em sociedades complexas. Entao,
pensar perspectivas epistémicas, plurais e diversas é
justamente possibilitar que autoras e autores de diferen-
tes continentes, diferentes paises, diferentes territérios
sejam lidos a partir desses lugares, que eles possam
se comprometer em apresentar uma forma multipla e
diversa de solucionar problemas que lhes sdo postos.
Essa é a grande questdo. E, de uma certa forma, que
esses problemas sejam também acionados por essa
comunidade, no sentido de resolver, na medida do
possivel, as problematicas que lhes sao apresentadas,
e que também, em uma organizacao politica, essa
sociedade também consiga, esses professores junto
com esses estudantes, consigam transformar essas
demandas em problemas que vao ser incorporados a
pauta governamental e podendo, inclusive, desenca-
dear politicas publicas muito efetivas de mudanca da
realidade. Entdo, é um ciclo que, dialeticamente, vai
juntando a perspectiva da construcao do conhecimento
e a perspectiva da praxis, da implementacao dessas
possibilidades que essa ciéncia inovadora apresenta
em termos de solucdo para problemas complexos da
sociedade brasileira. E sobre essas questoes que a
gente esta tentando problematizar uma producao do
conhecimento que seja autorreferenciado. Mas que
também seja referenciada socialmente. [ |
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1. Questoes sociais, politicas e econdmicas se entrela-
cam e precisam ser consideradas quando nos depara-
mos com a ocorréncia de conflitos entre estudantes no
meio escolar que, entendemos ser um sintoma de um
contexto mais complexo. Como vocé enxerga as atuais
manifesta¢des de violéncia nas escolas?

Carolina Raquel - As escolas podem ser entendidas
como um microssistema social, mas que ndo esta apartado
da sociedade, embora tenha suas especificidades. Criancas
e estudantes que vivenciam a violéncia em diversos espacos
sociais, incluindo o familiar, tenderdo a vivencia-la também
no ambiente escolar, sendo a reproduzi-la nele. Quando a
economia entra em crise, com aumento do desemprego e
da inflacdo, que diminuem as condicdes de bem estar social
e afetam sobremaneira a populacdo mais pobre, as familias
vivem situacdes de estresse, ansiedade, inseguranca e incerteza
gue afetam seus animos e as relagdes familiares. Contas que
se acumulam, angustia quanto ao futuro, inclusive o muito
proximo, como por exemplo saber o que vai ser colocado
no prato para o almoco no dia seguinte, inflam os nervos e
atritos que podem se expandir no seio familiar: discussoes
mais acaloradas, perda de respeito e limites, ofensas e agres-
sdes se tornam mais frequentes, podendo chegar a violéncia
fisica. O abuso de &lcool e drogas pioram a situacao, que é
experimentada ndo apenas pelas e pelos estudantes em suas
casas, mas nas ruas, igreja, lugares que frequentam e tam-
bém na escola, onde professoras, professores e funcionarias
e funcionérios também passam por condicoes semelhantes
as de sua familia e do restante da sociedade. Este é o tipo
de contexto que temos vivido ha um bom tempo, e que foi
agravado desde o inicio da pandemia de COVID-19. Tem sido
reportado o aumento da incidéncia de ansiedade, depres-
sao, divorcios, violéncia doméstica e de feminicidio no Brasil
nos ultimos dois anos, quando familias inseguras quanto
ao presente e futuro préximo e, enlutadas pela perda de
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empregos, de seu ritmo de vida e, sobretudo, de pessoas
queridas, tiveram que lidar com um convivio familiar muito
mais estreito, com exacerbacao de conflitos. Sao condicdes
gue abrem nossas feridas sociais.

Cumprir os protocolos para evitar a transmissao da
doenca, como higienizacdo das maos, uso de mascara e
distanciamento social fica mais dificil em bairros e comu-
nidades com saneamento inadequado e residéncias de
tamanho reduzido para o nimero de moradores. Mas,
além disso, observamos o quéo limitado é o acesso a
equipamentos tecnoldgicos (e também a informacao
de confianca e qualidade), quando todos os membros
da familia precisaram usar simultaneamente a internet e
os celulares e computadores para trabalhar, estudar, se
comunicar e se divertir. Compartilhar o que é escasso ndo
é facil. As maes ficaram ainda mais sobrecarregadas, com
jornadas triplas: trabalho “fora”, trabalho doméstico e
trabalho “escolar” com os filhos e filhas, que tiveram que
exercer muitas vezes num mesmo espaco. Casais que se
mantinham por forca das circunstancias nao resistiram a
convivéncia mais intima e forcada. Pior foi a descoberta
do quao dificil pode ser o convivio entre pais e filhos
nas familias nucleares e sem rede de apoio. A exaustao,
a ansiedade, o nervosismo, a desesperanca, a tristeza
afloram e se manifestam muitas vezes com agressividade
e violéncia. As cameras fechadas nas aulas online nao
devem ser entendidas apenas como desinteresse das e
dos estudantes; ha coisas que eles e elas ndo querem
mostrar: coisas que estdo dentro de suas casas e que
carregam consigo para a escola, mas que la —ainda que
se mostrem de diversas formas, muitas vezes veladas —
nao estao escancaradas como numa tela de computador.

E o contraditério, alids, da comunicacdo via internet e
por tras das cameras: ao mesmo tempo em que esconde
muito, também expde muito. Uma colega passou por uma
situacdo bastante constrangedora e revoltante: uma aluna
apanhou do pai no meio de uma aula online. Levou um
bofetdo aparentemente sem nenhum motivo deflagrador
sequer; o pai abriu a porta do quarto e a agrediu. Em
seguida a aluna fechou a camera, deixando a professora
e a turma apreensivos, porque impotentes frente a um
franco flagrante. Depois a aluna ainda pediu desculpas,
sentindo-se envergonhada por uma agressao que nao
praticou, mas de que foi vitima. Reportou que era comum
0 pai beber e ficar violento. Sao situacdes rotineiras que se
manifestam também no ambiente de trabalho, em bares,
eventos esportivos, culturais e mesmo religiosos, e que
se fazem presentes nas escolas de diversas formas, pois
0s papeis sociais que desempenhamos nao é o mesmo
em lugares diferentes: as vezes a mulher que foi espan-
cada pelo pai, que apanha do companheiro, se torna a
mae agressiva, ou a professora displicente ou conivente
com situacdes de violéncia na escola; o empregado que
é humilhado pelo patrao talvez desconte sua raiva na
esposa e nos filhos, ou talvez se cale e ensine a eles que
facam o mesmo quando sdo assediados por professores
e colegas; as criancas abusadas em casa muitas vezes sdo
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as agressoras na escola, e as agredidas na infancia as que
vao crescer entendendo a violéncia como algo normal.
Entdo as conexdes entre o que acontece no ambiente
escolar e no restante da sociedade sao muito estreitas.

O contexto politico-cultural brasileiro recente é para-
digmatico, embora o0 nosso pais nao seja Unico no mundo
vendo a ascensao de liderancas autoritarias nos Ultimos
anos. Os resultados da eleicao presidencial de 2018, que
elegeu o candidato cujo emblema foi simbolizar uma
arma com as maos, e que flexibilizou o acesso ao porte de
armas em seu mandato, tanto sdo reflexo como também
(re)produtores de uma sociedade violenta e que recorre
a forca para resolver os conflitos — cujo reconhecimento,
como acontecimento legitimo, é a base da democracia,
gue esta tao desacreditada no Brasil. Quando ndo conse-
guimos externalizar nossas opinides e interesses e buscar
o didlogo pautado na igualdade de cidadania para dirimir
conflitos, resta a lei da forca, ou melhor, a forca da falta
da lei. Somos uma sociedade de profundas raizes conser-
vadoras, que, embora tenham se enfraquecido no final
do século XX, reencontraram espaco para se espraiar no
século XXI. Com a negligéncia, ou com o incentivo do
Estado, aumentaram os crimes de intolerancia e motivacao
moral conservadora, cometidos contra minorias politicas,
como mulheres, negros, indigenas e populagcdo LGBTQIA+,
e também contra adversarios politicos. Sdo exemplos os
assassinatos dos ambientalistas Bruno Pereira e Dom
Phillips, do militante petista Marcelo Arruda em sua festa
de aniversario, do rapaz negro asfixiado com gas lacri-
mogénio por policiais rodoviarios dentro da viatura, além
de chacinas e muitos outros que infelizmente ilustraram
com muita frequéncia os noticiarios do pais recentemente.
Se é neste cenario que as criangas crescem, por que nao
veriam com normalidade a presenca da violéncia no seu
mundo mais préximo, inclusive na escola?

2. Estudiosos como José Murilo de Carvalho, Evelina
Dagnino e Jessé de Souza fazem reflexdes substanciais
para se pensar a questao da cidadania no Brasil. Nes-
se contexto, é particularmente relevante o conceito de
“subcidadania”, tendo em vista os desafios atualmente
enfrentados pela escola no combate as diferentes for-
mas de violéncia. Como vocé definiria esse conceito?
Quais suas raizes e qual sua relacdo com as desigualda-
des que ainda persistem na sociedade brasileira?

Carolina Raquel - O Brasil tem de fato um problema com
a cidadania, e ndo é por acaso que muitos pesquisadores
vieram a criar conceitos adjetivando-a. Wanderley Guilherme
dos Santos foi pioneiro ao cunhar o conceito de “cidadania
regulada”, referindo-se ao periodo Vargas, nos anos 1930,
em que foram reconhecidos como cidadaos os trabalhadores
gue tivessem sua profissao reconhecida pelo Estado e que
fossem filiados aos sindicatos oficiais. Foi um modo de regular
o conflito trabalhista, que até entdo se resolvia na base da
forca, o que o autor chamou de “laissez-faire repressivo”.
Foi quando a carteira de trabalho passou a ser considerada
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0 passaporte para a cidadania. Mas foi também quando se
estabeleceu, sequndo Vera da Silva Telles, a fissura simbodlica
entre o chamado “trabalhador de bem” e o pobre, visto
como vagabundo, bandido, preguicoso, culpado de suas
mazelas. Nesta visdo meritocratica da cidadania salarial,
baseada na ética do trabalho, assim como o trabalho é a
contrapartida para o recebimento de um salario, também
o0 é para fazer jus a direitos, que sdo vistos pela ética da
premiacdo, e ndo a da igualdade e universalidade. Entdo ao
mesmo tempo em que o cidadao-trabalhador seria mere-
cedor de “privilégios”, o “nao-cidadao, nao trabalhador”
seria merecedor de punicoes. Percebe-se ai um marco muito
claro de desigualdade. Ser cidadao é para poucos, que tém
mérito, que se esforcam e trabalham duro. Para quem néo
é resta a margem, a precariedade, uma exclusdo que ndo
atinge apenas de fora para dentro, mas incute em quem é
identificado, e se identifica como “ralé”, para usar o termo
de Jessé de Souza, uma autopercepcao de desprezo, de
incapacidade. Cria-se, segundo ele, uma ferida profunda
e dolorosa, que é a aceitacao da situacao de precariedade
como legitima e até merecida e justa, naturalizando as desi-
gualdades. Subcidadania, para o autor, nao significa apenas
nao desfrutar de direitos, mas uma autorepresentacao de
marginalidade e exclusdo que se produz pela “apropriacao
de esquemas cognitivos e avaliativos transmitidos e incor-
porados de modo pré-reflexivo e automatico no ambiente
familiar desde a mais tenra idade, permitindo a constituicao
de redes sociais, também pré-reflexivas e automaticas, que
cimentam solidariedade e identificacdo, por um lado, e anti-
patia e preconceito, por outro” (p. 158). A autoidentificacdo
com o que é e COM O que nao é “ser gente” se constitui
em diversos ambientes, dentre eles o escolar, através de
formas de dominacéo simbdlica que perpassam as acoes e
comportamentos cotidianos e que produzem o sentimento
de “ser superior”, e “ser inferior”.

Acredito que, neste sentido, a cidadania continua a
ser apreendida, no Brasil, pelo seu inverso, que esta nas
ideias de hierarquia, desigualdade e privilégio. Aqueles
gue se entendem como subcidadaos e subcidadas podem
vislumbrar alcancar uma suposta “cidadania plena”,
através do (auto)reconhecimento do status de igualdade
e do acesso universal e concreto a servicos e beneficios
assegurados pelo critério de cidadania. Porém, aqueles
gue j& desfrutam deste reconhecimento e destes benefi-
cios (concretamente como privilégios) nao se satisfazem
com a designacéo igualitaria da cidadania (que contraria
privilégios). Ndo é mera coincidéncia que, em julho de
2020, com a reabertura de bares e restaurantes no Rio
de Janeiro, em flexibilizacdo da quarentena decorrente da
pandemia de COVID-19, uma mulher tenha respondido a
um fiscal da prefeitura que questionava a ela e ao marido
sobre o descumprimento de protocolos de protecao:
“Cidadao, nao! Engenheiro Civil, formado! Melhor do
que vocé!”. Ora, ser cidada é ser igual a todo mundo, e
isto parece ser quase uma ofensa para ela. Por isso recorre
a outro status social e distintivo: o ocupacional. O lugar
de prestigio do engenheiro no mundo do trabalho seria
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seu trunfo inequalizador frente ao fiscal, que considera
pior que ela e 0 marido e que, por isso, em sua visao, Nao
teria o direito de interpela-los para que cumprissem uma
legislacdo que deveria ser extensiva a todos. Neste caso
novamente temos os resquicios da “cidadania regulada”
no imaginario social brasileiro, nesta visdo estratificada
e hierdrquica das ocupacoes laborais. No Brasil, parece,
infelizmente, que temos apreco pelas desigualdades,
e também por “privilégios”. Sdo no¢des presentes em
manifestacdes paradigmaticas da cultura brasileira: no
“jeitinho brasileiro”, na ideia de “levar vantagem em
tudo” (que ficou conhecida como “Lei de Gerson”), e na
famosa expressao "“vocé sabe com quem esta falando?”.

Uma das raizes dessa valorizacdo da desigualdade esta
nas relacdes de privatizacdo do que deveria ser publico
que caracterizaram o coronelismo: “dar carteirada” e a
troca de “favores”, com beneficios e servicos publicos, sao
exemplos tipicos. José Murilo de Carvalho chamou esta
forma de acesso a tais recursos de “Estadania”, porque
ela ndo ocorre através da participacao na sociedade pela
via da organizacao de interesses, mas pela via da propria
maquina governamental. S&o praticas que conferem ao
Estado e a quem o controla — politicos e funcionarios
publicos, e também as forcas armadas — poderes supe-
riores as suas atribuicdes, justamente porque deixam de
ser vistas como garantidoras de direitos igualitarios e
universais de cidadania, mas como favores, em razao dos
quais as cidadas e cidaddos estariam sempre em divida. E
a posicao de quem deve sempre ¢ inferior. Mas se formos
ver bem, pela prépria designacdo, quem deve servir as e
os cidadaos é o servidor publico. Entao ndo temos apenas
a desigualdade entre cidadaos “de primeira, segunda e
terceira categorias”, como em sociedades estamentais,
mas também entre Estado e cidaddos. Se a garantia de
direitos ndo é compreendida como obrigacdo de um
Estado igualmente aberto a todas e todos, entdo o acesso
a eles parece vir de cima para baixo, como concessao a
individuos e grupos considerados “especiais”.

Diferente foi o caso quando da redemocratizacdo do
pais nos anos 1970 e 80. A efervescéncia de uma socie-
dade civil que renegava o Estado autoritario propiciou a
construcao da cidadania no sentido oposto, isto é, de baixo
para cima, na luta conjunta dos setores marginalizados
por direitos. Evelina Dagnino nomeou esta experiéncia
de “nova cidadania”, e eu prefiro especifica-la como
"democratico-participativa”, para explicitar a participacao
politica como meio democratico de conquista de direitos,
em oposicao a sua privatizacao. Eu vejo no seu exercicio o
potencial transformador para superacao da subcidadania,
devido a seu componente politico-cultural, que permite
explorar estratégias de reconhecimento.

Este € um ponto central para o combate ao bullying e
outras manifestacoes de discriminacéo e preconceito presen-
tes no ambiente escolar, como machismo e patriarcalismo,
misoginia, racismo, capacitismo, LGBTfobia, gordofobia,
etc. As pessoas precisam ser vistas e verem a si mesmas
em sua diversidade e em suas singularidades, mesmo que
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em principio haja estranhamento, mas jamais pelo viés da
desigualdade. Nao se pode internalizar entre as pessoas
a diferenca e mesmo as manifestacoes de desigualdades
com sentimentos de desprezo, incapacidade e édio. O
entendimento das construcdes sociais a partir das quais
vemos o mundo é um primeiro passo para desconstruir
imagens preconceituosas e discriminatorias sobre as mais
diversas formas de manifestacdo do que é ser humano. Se
a escola é o lugar da aprendizagem, é o mais apropriado
para evitar que agueles esquemas cognitivos e avaliativos
COmM 0S guais eNxXergamaos as pessoas sejam transmitidos e
reproduzidos de modo pré-reflexivo entre as criancas em
sua formacéo. E claro que o os crimes de preconceito e
intolerancia, como racismo, feminicidio, LGBTfobia, etc.
devem ser punidos, inclusive exemplarmente, se a expec-
tativa do temor da pena puder impedi-los. Mas as acdes a
posteriori sao pouco eficazes para evitar a disseminacdo de
preconceitos que originam muitas das praticas criminosas.
Por isso a tarefa de desconstruir, desnaturalizar e
deslegitimar preconceitos e desigualdades é primordial, e
deve ser feita cotidianamente nas escolas; uma tarefa que
deve estar nos contetidos ensinados, mas sobretudo nas
praticas de convivéncia solidaria e igualitaria. Reconhecer
as diferencas de identidades e o conflito de opinides e
interesses como legitimo, e lidar com ele com base no
status de igualdade e na busca por consensos minimos,
estabelecidos depois de muito debate, é uma pratica
cotidiana a ser fomentada nas escolas como exercicio
democratico-participativo da cidadania.

3. Manifestacées de abuso e violéncia no contexto
escolar decorrem em grande medida, das relacoes
desiguais de poder entre os participes da comuni-
dade escolar e sao fatores que geram a exclusao de
grupos e individuos, levando a evasao, desinteresse
e a repeténcia. Como identificar sinais de reproducao
deste fendmeno e de que modo escola e equipe ges-
tora podem atuar no sentido de preveni-lo?

Carolina Raquel - Os fendmenos da evasao e do fra-
casso escolar (repeténcia) sdo problemas de longa data na
educacao brasileira e séo uma manifestacao da auséncia de
uma cultura de direitos na nossa sociedade, e que aparece
na escola através das muitas linguagens da desigualdade.
A crianca que nao se sente acolhida na escola perde o
interesse pelos estudos, o que prejudica seu desempenho
e, com isso, sua autoestima, vindo a repetir de ano ou a
deixar a escola. Nos anos 1980, o grande debate da area
educacional no Brasil girava em torno de garantir o acesso
a educacao formal, j& que nao havia vagas suficientes, em
parte porque criancas que repetiam os primeiros anos iam
ocupando lugares que seriam de ingressantes. Dai surgiu
a proposta de “progressao continuada”, a fim de evitar
a repeténcia e a evasao, e ao mesmo tempo ampliar o
numero de vagas, de forma a garantir a universalizacdo
do ensino fundamental, que foi estabelecido como direito
pela Constituicdo de 1988 e precisava ser implementado.
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Nessa época, a principal desigualdade que era percebida
como obstaculo a educacao era a de renda. Nao por
acaso algumas das primeiras experiéncias de programas
de transferéncia de renda no Brasil visavam a garantir a
permanéncia das criangas na escola, como foram os casos
do Bolsa-Escola e do Programa de Erradicacdo do Trabalho
Infantil (PETI). Um dos pressupostos destes programas era o
de que a garantia de renda familiar evitaria que as criancas
abandonassem os assentos escolares para trabalharem a
fim contribuir para o sustento do lar.

Entretanto, um estudo muito interessante da Lena
Lavinas, sobre o Bolsa Escola de Recife, mostrou algo mais:
que, ao exigir das familias beneficiarias que as criangas por
guem eram responsaveis frequentassem regularmente as
escolas, o programa contribuiu para a efetivacao do direito
a educacao para os “maus alunos pobres”. Este achado
e esta andlise séo, a meu ver, muito importantes. Porque
durante muito tempo se via a evasao e o fracasso escolar
como decorréncia da falta de renda e outras condicoes
da familia. Era uma visao parcial do problema. Toda e
todo responsavel por criangas querem que elas frequen-
tem a escola e ddo muito valor a educacao formal. Havia
um preconceito de que 0os mais pobres ndo davam este
valor. As pessoas desta camada social que entrevistei
sempre demonstraram o contrario. Entdo ha outros fatores
que levam a estes fendbmenos que sdo decorrentes das
desigualdades. Lavinas mostrou e compreendeu que as
criancas pobres que sdo boas alunas costumam ter seu
lugar nas escolas preservado, mas ndo o tinham ou tém
0s “maus alunos”. Quem sao eles? Por qué? Sao aqueles
e aquelas que nao se enquadram nos moldes escolares
preestabelecidos. Aqueles e aquelas de quem muitas vezes
a comunidade escolar espera que “se excluam”, para ndo
terem que enfrentar o problema, ou encara-los de frente —
0 que passou a ser necessario devido a obrigatoriedade de
frequéncia escolar de estudantes cujas responsaveis fossem
beneficiarias de programas de transferéncia de renda.

A escola deixou de poder fechar os olhos diante destes
“maus alunos pobres”. Isso quer dizer que a escola — o
sistema educacional — passou a ter que se adequar. Este &,
pra mim, o verdadeiro sentido da incluséo: quando o todo se
modifica pela entrada de uma nova unidade diferente. Todas
e todos tém o direito a educacao, tém o direito de estarem
nas escolas, mas mais do que isso o de aprenderem. Se a
escola ndo esta preparada para lidar com a diversidade — e
também com as desigualdades — vai reproduzir exclusao.
Assim como politicas de cotas, as de transferéncia de renda
cumprem, a meu ver, este papel de garantir a efetividade
do direito a educacao, pois ao exigir a presenca de minorias,
as instituicdes de ensino tém que se adequar para garantir
sua permanéncia — mesmo que seu desempenho esteja
aguém daquele esperado segundo critérios tradicionais de
avaliacdo. E af que vejo as sementes de mudanca. Porque,
talvez, numa sala repleta de negros se perceba que estudar
e valorizar certos autores, como Monteiro Lobato, dentre
outros que exprimem preconceitos raciais, Nao seja 0 Mais
apropriado. Atualizar material didatico, curriculos e as praticas
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pedagdgicas aos interesses das minorias é fundamental para
que deixem de ser excluidas. A histdria que conhecemos
é a historia eurocéntrica. Valorizar nossas origens, como
guando da inclusdo da obrigatoriedade do ensino da histéria
afro-brasileira, € um passo importante.

A perspectiva decolonial tem mostrado horizontes
equalizadores para que nao tenhamos que estar sempre
“correndo atras” —isto é, sequindo os padrdes dos paises
do Norte e com isso ajudando a manté-los sempre “na
frente”. E utilizando outros parametros de avaliacdo, e
mesmo outros contelidos, é provavel que o desempenho
mude. No entanto, para evitar a persisténcia do desinte-
resse, da evasao e do fracasso escolar é preciso ir além em
estratégias de convivio. Por isso considero tdo importante
um projeto educacional politico-pedagégico democrético.
Porque se trata de formar as e pelas relacoes sociais, fun-
dadas no principio igualitario da cidadania. E s6 com este
entendimento, de vermos, respeitarmos e tratarmos as e 0s
outros sempre como iguais, que vamos construir relacoes
de solidariedade e interdependéncia, em contraposicao
aos poderes das hierarquias e intolerancias. Nao apenas
as criangas, qualquer pessoa que sofre preconceitos, dis-
criminacdes, bullying, assédios e abusos variados querem
se distanciar das pessoas e lugares inéspitos. E preciso
reconhecer que um ambiente de violéncia atemoriza a
todos. Nao dé pra esperar que professores cujo instrumento
de autoridade seja as notas que aprovam ou reprovam
venham a ter éxito em dirimir conflitos.

Valorizacdo e formacao de professoras e professores,
que sao a principal variavel para explicar o desempenho
educacional, alias, ¢ um dos pontos mais importantes
para qualguer projeto de ensino. Nessa formacao, assim
como em todo o sistema educacional, as ciéncias huma-
nas devem ter, a meu ver, lugar central, inclusive para
desenvolverem as habilidades necessarias para lidar com
conflitos de forma pacifica.

Isso porque nao sao apenas as desigualdades de renda
gue geram exclusdo. Pessoas negras, indigenas, LGBTQIA+,
com deficiéncia, enfim, que fazem parte dessas e outras
minorias politicas, ndo apenas sao criticadas, humilhadas,
ofendidas, discriminadas e abusadas em diversos espacos
sociais, mas também na escola, onde o sentimento de exclu-
sao prejudica o desempenho. A defasagem que se observa
nao é decorrente apenas de por vezes nao estarem dentro
do sistema de ensino, como outrora. A exclusao se faz de
formas subrepticias que prejudicam a formacao e aparecem
em déficits de aprendizagem. Criancas e adolescentes de
guem as e os demais Ndo se aproximam ou com quem nao
querem fazer grupos de trabalho ou formar equipes de
esportes, que viram motivo de chacota por sua aparéncia ou
caracteristicas fisicas, por suas crencas religiosas, pelos lugares
onde moram, pelas roupas que vestem, pelo sotaque, etc.,
etc., acabam perdendo o interesse pelos estudos, porque
se sentem como efetivamente sdo: excluidas. E, embora o
prejuizo em desempenho seja muitas vezes considerado, o
mais preocupante acredito, sao os efeitos psicolégicos, que
afetam a autoestima e a propria concepcao de pessoa, de

Revista Com Censo #40 - volume 12 - nimero 1 - margo 2025

ser humano e talvez sejam mais graves, porque leva mais
tempo para que haja recuperacao, quando ha. Uma crianca
ou adolescente abusada ou discriminada por alguém que se
considera superior, proprietario, e a trata com desrespeito
e agressividade vai levar as experiéncias e sentimentos de
inferioridade, preconceito e violéncia para as suas relacdes
durante toda a vida. E a forma como se expressa e como
se vive, cotidianamente, a subcidadania.

Por isso friso que ndo basta para politicas de inclusdo
“colocar para dentro” do sistema, se este nao for modifi-
cado: porque os mecanismos de exclusao estao e operam
por toda parte o tempo todo. Uma amiga negra uma vez
me contou que ndo gostava de ir para a escola. O gosto pela
escola tem muito pouco a ver com o gosto pelos estudos. Ela
se lembra do dia em que resolveu se destacar, como aluna
brilhante, ja que gostava de estudar, para fazer “amigos”.
No fundo, o sentimento que ela desenvolveu foi o de que
precisava oferecer algo para ser querida, como se nao
merecesse afeto gratuitamente, pelo que é genuinamente.
Uma aluna trans me disse que se vestia de forma chamativa
justamente para ser notada, para ndo ser ignorada e para
chamar a atencdo para aquilo em seu corpo e em seu modo
de ser que precisava ser enxergado e valorizado, ao invés de
ser escondido, anulado, visto com estranhamento ou até
repulsa — como ela prépria se viu durante muito tempo. Se
a nossa identidade, a nossa formacdo como seres humanos
se forma nas relacdes sociais, todas e todos precisamos e
gueremos ser aceitas e reconhecidas. Quando ndo, ha quem
va buscar o que Ihes falta em vicios.

O aprendizado do sentimento de inferioridade e de
preterimento pode gerar depressao, atos de automutilacéo
e até suicidio. Outra saida pode ser a revolta e a violéncia
como instrumento de comunicacao. E a escola é um lugar
fundamental na nossa formacdo como pessoas, muito
além dos contetidos transmitidos. E por isso que repito que
a escola, professoras e professores, gestoras e gestores,
responsaveis e comunidade em geral precisam olhar e
atentar para estes aspectos, relativos as expressdes de
identidade, de diferenca e de desigualdades que perpassam
as relacoes sociais vividas cotidianamente no ambiente
escolar, tanto para evitar violéncia e discriminacdo, como
também para fomentar relacdes de solidariedade, respeito,
generosidade e civismo, pautadas, sempre, pelo status
igualitario de cidadania e pela linguagem dos direitos.

Como fazer isso? A chave, a meu ver, esta no conheci-
mento: é preciso conhecer as condicdes, as experiéncias,
as impressdes, opinides e anseios das e dos estudantes,
das e dos professores, das e dos profissionais da educa-
¢ao, das e dos responsaveis e, divulgar o conhecimento
adquirido. Cabe a quem esta na linha de frente, a obser-
vacdo e o didlogo para acessarem este conhecimento:
os professores, pelo seu contato direto continuo e de
longo prazo com as alunas e alunos. Estes profissionais
chamamos em analise de politicas publicas, de “burocratas
do nivel da rua”. Claro que, para isso, também precisam
de tempo “livre” e dedicacao, e formacao para este tipo
de atendimento; como ja dito, valorizacdo e qualificacdo
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docente é central. A gestores publicos cabe fazer pesqui-
sas. E com base nelas que se formulam, implementam
e corrigem politicas publicas eficazes para aquilo que se
propdem a resolver. Também isso é um instrumento de
um projeto educacional democratico, pois significa ofe-
recer “ouvidos” para conhecer as demandas e interesses
do publico a quem se destina a politica, a fim de que ela
possa ser 0 mais responsiva possivel.

4. De que modo a divulgacao cientifica e a promocao
do acesso ao conhecimento podem contribuir para
potencializar a formacao continuada de professores
e comunidade escolar, assumindo que o fomento ao
debate e a partilha de boas praticas no enfrentamen-
to a violéncia na escola sao aliados desse processo?

Carolina Raquel - Sem duvida a divulgacao cientifica
e a democratizacao do acesso ao conhecimento, seja o
formal, seja o popular, séo indispensaveis para a educa-
¢ao. No intuito de diminuir a violéncia, supondo que o
reconhecimento da legitimidade do conflito é nuclear para
a democracia, o debate de ideias e pontos de vista bem
fundamentados sdo estratégias de formacao democratica,
civica (ou cidada) e ndo violenta. A comunidade académica
é muito produtiva, mas isso é pouco reconhecido, até
porque cientistas costumam falar e escrever para seus
“pares”, com quem costumam debater porque este é o
préprio cerne do desenvolvimento cientifico. Isso deveria
ter ficado muito claro neste contexto de pandemia que
temos vivido: ndo é qualquer “pesquisa”, nao é qualquer
“argumento”, ndo é qualquer “diploma” que conferem
legitimidade a uma informacao — ela precisa ser testada
e avaliada por pares que acumulam muita experiéncia,
metodologia e conhecimento em determinado assunto. E
ainda assim nao existe “verdade verdadeira” em ciéncia,
gue esteja imune a controvérsia, porque é da duivida que
se alimenta a ciéncia. Por isso, para uma pesquisa ou
pesquisador obter respaldo e reconhecimento da comu-
nidade cientifica a que pertencem nao é nada facil. Mas
também ¢é por isso que tém valor e podem ser confidveis.

Por mais que uma aura como que “divina” ainda paire
sobre cientistas, como se tivessem, desde a ascensao do
iluminismo, adquirido a legitimidade antes creditada aos
deuses para explicar as coisas, sua autoridade é bem
embasada e deveria estar mais enraizada no solo em que se
funda, assim como gozar de credibilidade junto a populacao
gue o tempo todo se beneficia de seu trabalho e de suas
descobertas. Porém, a sociedade que desvaloriza professores
é a mesma que desvaloriza cientistas. Somando-se a isso
certo elitismo e corporativismo da comunidade acadé-
mica, que evita ou ndo se preocupa em divulgar e tornar
acessivel o conhecimento que produz (as vezes até como
instrumento de poder), temos o “caldo” para o crescimento
do obscurantismo e de “fake news"”, de que vimos tantas
evidéncias no enfrentamento da COVID-19, no Brasil e no
mundo. Isso é muito triste. Na universidade temos um tripé
em cujas atividades temos que nos equilibrar, sequindo ao
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pressuposto de que sao indissociaveis: pesquisa, docéncia
e extensdo. Eu concordo e acho que este entrelacamento
deveria ser mais enfatizado e fortalecido: ciéncia se faz
com a comunidade, conhecimento se produz dentro e
fora de sala, ndo sé por alunos e professores, e todos se
beneficiam — ou deveriam se beneficiar dele.

Entdo cientistas precisam divulgar o conhecimento que
produzem nao apenas junto a seus pares, mas de forma
popularizada junto a sociedade como um todo, onde preci-
sam recuperar o seu prestigio. Alids, deveriam ser cobrados
por isso, e ndo apenas pela produtividade. A constituicdo de
parcerias entre comunidade cientifica e sociedade deveria
ser estimulada, inclusive com investimento de recursos, ndo
apenas para a realizacao de pesquisas, mas também para o
acesso aos seus resultados. Formar uma “cultura de ciéncia”
deveria ser algo incentivado nas escolas, ja que nenhum
conhecimento é dado e acabado. Se a duvida move a cién-
cia, e se somos todas e todos cientistas ou intelectuais (para
citar Gramsci), mesmo que nao profissionais, é colocando
a prova e ao debate amplo todo conhecimento produzido
gue ele mais podera adquirir legitimidade e confianca para
sustentar decisdes de politicas publicas. E nesta interacao
gue vejo o beneficio democratico da divulgacdo do conhe-
cimento cientifico: 0 acesso a ele permite que as decisdes
tomadas com base neles passem pelo escrutinio da escolha
e do debate publico de interesses.

Dito de outro modo: as decisdes tomadas com base em
conhecimento cientifico ndo seriam sustentadas apenas
pela autoridade da ciéncia, ja que ela ndo esta acima e
desvinculada dos valores de cada sociedade, mas também
pelo respaldo do debate publico interessado e bem infor-
mado. E este é, por si, um exercicio antivioléncia, ja que
0 uso da razao se opde ao da forca. Neste sentido, um
vinculo mais forte entre universidade e comunidade e, no
caso especifico da educacdo, com o sistema educacional/
escolar, tanto deve ser fomentado no intuito de produzir
pesquisas como no de debater seus resultados na busca
por solucdes 0 mais consensuais possiveis para os diversos
problemas enfrentados no ambiente escolar, dentre eles
o da violéncia. Por exemplo, é preciso que se conhecam
mais aprofundada (em termos de investigacdo) e também
mais amplamente (em termos de publico), os dados sobre
feminicidio e homicidios contra jovens negros e populacao
LGBTQIA+: quem sao as vitimas, onde ocorrem, quais as
motivaces, os resultados dos processos criminais, etc.

A meu ver, nao se faz politica publica sem dados, sem
conhecimento sobre os problemas que se busca resolver,
mas também sobre o que querem e esperam aqueles e
aguelas que sao e serdo afetados por ela. E este é o melhor
meio de torna- -las mais efetivas, construindo o que cha-
mamos de “capacidades estatais”. Logo, ndo basta apenas
a formacao continuada de docentes, o que é, sem duvida,
primordial; também é bem vindo o envolvimento de toda
a comunidade neste debate sobre o enfrentamento das
praticas de discriminacdo e violéncia que ultrapassam o
ambiente escolar, visando a constituicdo de cidadaos e
fortalecimento da democracia. [ |
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1. Revista Com Censo (RCC) - Vocé considera que a es-
cola é lugar de producao de conhecimento?

Marcia Martins de Oliveira - Sim, considero que todos
0s espacos de ensino e aprendizagem tem potencial para
produzir conhecimento cientifico. No caso do Colégio Pedro
Il, especificamente, onde grande parte dos estudantes esta
na Educacao Basica, as pesquisas nao visam necessaria-
mente a construcao de novos conhecimentos cientificos,
mas de conhecimentos novos para os estudantes. Essa
reconstrucao propria dos conhecimentos ja disponiveis na
sociedade desperta a curiosidade, a atitude questionadora
e propositiva, além da capacidade de problematizacao e
intervencdo na realidade. No momento atual, que muitos
autores denominam de sociedade da informacéo e do
conhecimento, novas demandas sdo apresentadas para a
escola e a educacdo. Elas residem no desenvolvimento de
competéncias amplas que permitem a tomada de decises
e 0 uso com fluéncia dos atuais meios e ferramentas de
trabalho, assim como a aplicacao criativa das tecnologias
digitais de informacao e comunicacdo. Espera-se que
esse aluno egresso das Escolas de Educacao Bésica seja
capaz de aprender a aprender a fim de que possam lidar
positivamente com a continua e acelerada transformacao
da base tecnoldgica da sociedade.

2. RCC - O Colégio Pedro Il (CPIl) é uma instituicao
educacional bastante abrangente, atendendo desde
a Educacao Infantil até a Pés-graduacao, e constituin-
do-se um Centro de Referéncia Nacional em Educacao
Basica. A Pré-Reitoria de Pos-Graduacao, Pesquisa, Ex-
tensao e Cultura (PROPGPEC) possui como missao ins-
titucional contribuir para o fortalecimento conjunto
da pesquisa, da pos-graduacao e da extensao no CPII.
O incentivo as atividades de pesquisa no CPIl ocorre
através de programas de apoio aos projetos pedago-
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gicos e de pesquisa de professores e alunos, que aju-
dam a promover o desenvolvimento da capacidade
investigativa, reflexiva e critica de todos os envolvi-
dos na construcao desses saberes, bem como contri-
buem para o estabelecimento de uma cultura cienti-
fica no ambito da Educacao Basica. Sendo assim, fale
um pouco sobre o trabalho desenvolvido no CPIl para
articular ensino e pesquisa na Educacao Basica.

Marcia Martins de Oliveira - Como primeiro passo
para a estruturacao de uma politica interna de pesquisa
foi composta a Camara de Pés-Graduacao e Pesquisa, que
teve como atividade inicial a constru¢do do regimento
interno da pesquisa no Colégio Pedro |l.

Apds a aprovacao desse documento foram inicia-
das atividades de apoio as atividades de pesquisa que
envolveram: o mapeamento de coletivos de pesquisa
(nucleos e grupos) em funcionamento e o estimulo a
criacdo de novos; 0 apoio a projetos de pesquisa através
da concessao de bolsas de iniciacdo cientifica junior e
taxas de bancada; a concessdo de apoio para a reali-
zacao de eventos técnico-cientificos; a realizacdo das
Jornadas de Iniciacao Cientifica Junior do Colégio Pedro
I, como evento de abertura da aula inaugural de cada
ano letivo; a criacdo do Portal Espiral para abrigar as
publicacoes eletronicas do Colégio e a criacdo da Imperial
Editora para publicacdo de livros com os resultados das
atividades cientificas do Colégio.

Essas acbes sdo normatizadas por Chamadas Internas,
que tém funcdo semelhante a de um edital, mas seu
publico alvo é restrito a comunidade escolar. As Chamadas
Internas atuam como uma politica de inducéo, uma
vez que divulgam amplamente os critérios adotados e
permite aos servidores e alunos que nao tenham ainda
0s pré-requisitos prepararem-se para chamadas futuras.

Ao longo do ano letivo sdo langadas Chamadas Internas
para: bolsas de iniciacao cientifica junior para alunos do
oitavo ano do Ensino Fundamental a terceira série do
Ensino Médio; bolsas para alunos integrantes de equipes
que participam de olimpiadas cientificas; bolsas para
equipes de Robética; bolsas de iniciacdo cientifica para
equipes de drones; taxa de bancada para professores
responsaveis por projetos de iniciacdo cientifica junior ou
lideres de grupos de pesquisa e taxa de bancada mirim.
Essa ultima Chamada Interna é voltada para o apoio a
projetos cientificos de professores dos anos iniciais do
Ensino Fundamental envolvendo seus alunos.

A divulgagao das informacgbes constitui-se em forte
aliado para a consolidacdo das acdes de pesquisa no
Colégio Pedro Il. Por isso, os eventos contemplados em
chamadas internas compdem a agenda de eventos do
Colégio, que é divulgada em todos os Campi, no website
e nas redes sociais do Colégio.

Os eventos constituem-se em um eficiente meio de
socializacdo de conhecimentos e tiveram um publico supe-
rior a 30.000 participantes de 2014 a 2019, registrado em
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listas de presenca. Esse publico é composto por alunos,
servidores, estudantes de graduacado e professores de
outras redes e responsaveis de alunos.

A fim de proporcionar uma infraestrutura diferenciada
para o desenvolvimento de projetos, o Colégio Pedro
Il investiu na formalizacdo de Acordos de Cooperacao
com universidades e centros de pesquisa consolidados
no Rio de Janeiro. Com isso, os estudantes da Educacao
Basica tém a oportunidade de envolver-se em projetos
de pesquisa realizados em instituicdes como: o Arquivo
Nacional, a Fiocruz (Fundacao Osvaldo Cruz), o CBPF
(Centro Brasileiro de Pesquisas Fisicas), o Instituto Tércio
Pacitti de Aplicacdes e Pesquisas Computacionais (antigo
NCE-UFRJ), o Museu da Republica e o Museu Nacional.

Esse conjunto de acdes tem permitido uma evolucao
sustentada das atividades de pesquisa do Colégio Pedro
I, no tocante a Educacao Baésica.

3. RCC - Quando se pensa no papel da pesquisa em
meio a educacao basica, uma oposicdo que recorren-
temente vem a tona é entre a pesquisa como princi-
pio educativo e a pesquisa como principio cientifico.
Como vocé veria a importancia da pesquisa como
principio educativo na formacao e na atua¢ao peda-
gogica de professores da educacio basica? Vocé ve-
ria alguma distincdo entre essa pesquisa da pratica
pedagdgica e a pesquisa académica em educacao?

Marcia Martins de Oliveira - As duas dimensdes da
pesquisa ndo precisam necessariamente ser opostas. Na
verdade, acredito que elas sejam complementares na
Educacao Bésica. A pesquisa como principio cientifico
busca a construcado técnica do conhecimento, ou seja, €
um processo no qual o aluno articula a teoria e a pratica,
observando resultados, refletindo sobre eles, dialogando
com a realidade e atuando sobre ela, a partir dos resul-
tados obtidos. Na pesquisa como principio educativo,
a pesquisa funciona como um elemento articulador do
curriculo, como um caminho didatico-investigativo por
meio do qual a aprendizagem é orientada. Além disso,
nessa dimensao a pesquisa contribui para a compreensao
de que a aprendizagem é um processo natural e conti-
nuo, que ocorre Por reconstrucao e revisao de conteddo,
porgue o conhecimento esta sempre mudando e sendo
ampliado. Em algumas modalidades da Educacao Basica,
como a Educacdo Profissional e Tecnoldgica, em particular,
adotar a pesquisa em quaisquer das suas dimensoes é
estimular o aluno a aprender a aprender. Essa compe-
téncia é extremamente relevante no mundo profissional,
dado o ritmo de evolucao das técnicas e das tecnologias
da sociedade contemporanea.

Em relacdo a distincdo entre a pesquisa da pratica
pedagodgica e a pesquisa académica em educacao, clas-
sicamente define-se que a primeira visa ao conhecimento
e aperfeicoamento da praxis docente e a segunda tem
um compromisso com o avanco da teoria e 0 aumento
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do corpo de conhecimentos de uma determinada area
com base na originalidade, na validade e na aceitacdao
pela comunidade cientifica.

Até o inicio deste século havia uma divisdo rigida
entre esses dois tipos de pesquisa. Mais recentemente,
os mestrados e doutorados profissionais nas areas de
Educacao e Ensino tém promovido um desfronteira-
mento entre a pesquisa académica e a pesquisa da
pratica. Essa aproximacao tem sido benéfica tanto
para a escola basica quanto para a academia. Por
um lado, valorizam- -se os saberes daqueles que tém
lugar de fala, porque atuam no “chéo da escola”. Por
outro lado, viabiliza-se uma interlocucao mais efetiva
entre o pesquisador e os participantes da pesquisa.
Esse didlogo permite maior interatividade e aumenta
a possibilidade de aplicacdo dos resultados de ambas
as pesquisas em sala de aula.

O Mestrado em Praticas de Educacdo Basica oferecido
pelo Colégio Pedro Il tem nos permitido conferir essa
dinadmica no cotidiano das escolas das redes publicas e
privadas nas quais nossos mestrandos atuam.

4. RCC - Como vocé caracterizaria o perfil de um pro-
fessorpesquisador atuante na educacao basica?

Marcia Martins de Oliveira - A preocupacao em for-
mar o professor-pesquisador tem crescido nas licenciaturas.
Durante séculos, a escola e o professor - seu principal
agente - tinham como funcao repassar as geracoes mais
novas os conhecimentos ja existentes na sociedade. Com
essa visao reducionista da escola e da atuacao docente,
o professor limitava-se a reproduzir contetidos e praticas
consagradas pelo uso.

Nas Ultimas décadas, com a evolucdo das tecnologias
de informacao e comunicacéo, digitais ou ndo, o ensino
enciclopédico teve seu espaco reduzido em favor de apren-
dizagens significativas, que pudessem instrumentalizar
os estudantes para a atuacao social plena.

Essa mudanca de objetivos da escola tem estimulado
o professor a alterar o seu papel de mero locutor para
produtor de conhecimentos em sua acdo educativa.
Inicialmente, a funcao do professor era fazer a transposi-
cao didatica dos conhecimento de sua area de formacao
para conteudos de sua disciplina escolar. Nesse novo
perfil, além da transposicao didatica, cabe a andlise critica
sobre a validade e a pertinéncia dos conhecimentos ja
existentes. Isso porque sabemos que a narrativa dos fatos
historicos reflete as relacoes de poder vigentes a época.
Por isso, as releituras sdo fundamentais para desvelar os
mecanismos que constituiram os discursos de verdade que
atravessaram os tempos e chegaram até os dias atuais.
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Sob essa perspectiva, o professor-pesquisador na
Educacao Basica é aquele que toma a sua realidade como
objeto de pesquisa, problematizando-a, analisando-a,
criticando-a e compreendendo-a com o objetivo de
aperfeicoa-la sempre que necessario. Nesse movimento,
o professor une a teoria e a pratica em seu cotidiano,
identificando novos métodos, estratégias, teorias e recursos
para o seu fazer docente. Para isso, é necessario saber
diagnosticar situagdes-problema, elaborar hipéteses,
identificar referenciais tedricos e analisar dados.

Resumindo, o professor-pesquisador é aquele que
adota a pesquisa como principio cientifico e principio
educativo para si e seus alunos.

O Programa de Residéncia Docente do Colégio Pedro
Il busca despertar em seus residentes o perfil de profes-
sor-pesquisador, por meio de um processo de co- -for-
macao no qual os residentes registram seu cotidiano
em portfolios que servem de base para a pesquisa e o
desenvolvimento de produtos educacionais que atendam
a situacdes-problema identificadas em sua realidade.

5. RCC - Quais as maiores barreiras na conducao da
pesquisa como principio educativo nos ambientes edu-
cacionais dos sistemas de ensino brasileiros? Quais se-
riam as formas de buscar a superacao desses entraves?

Marcia Martins de Oliveira - As maiores barreiras
parecem-me residir na formacdo docente, na longa
jornada de trabalho, no pouco tempo de planejamento,
na baixa remuneracao e na falta de infraestrutura das
escolas. Esses fatores se amalgamaram na Educacao
Brasileira e impedem qualquer evolucdo. O professor mal
remunerado vé-se impelido a trabalhar em mais escolas
tendo, consequentemente, uma jornada de trabalho
extensa. Isso, por um lado, impede que ele invista tempo
e dinheiro em formacao continuada, e por outro limita
seu tempo de preparacao das aulas. Se além disso, ele
atua em uma escola sem infraestrutura, fica muito dificil
adotar qualquer estratégia fora daquela meramente
reprodutiva do século passado.

Independentemente dos desafios, as barreiras na
educacao brasileira parecem-me ser sempre as mesmas:
auséncia de uma politica de estado para formacao inicial
e continuada de profissionais da educacao, precariedade
da infraestrutura das escolas, remuneracao incompativel
com a formacéo e auséncia de plano de carreira.

E bom lembrar que a escola reflete a sociedade que ela
integra. Por isso, alcancar o padrao ouro da Educacdo em
uma sociedade entrépica é uma quimera. Boas praticas
educacionais demandam a convergéncia de esforcos de
varias naturezas, que ainda nao reunimos. [ |
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Nota contextual: Como parte das celebracoes dos 10 anos da Revista
Com Censo (RCC), entrevistamos o professor Dr. Luis Felipe Miguel, do Instituto
de Ciéncia Politica (IPOL) da Universidade de Brasilia (UnB). Luis Felipe Miguel re-
flete sobre sua trajetoria académica e militancia politica, abordando temas como
democracia, desigualdades e divulgacao cientifica. Ele critica o enfraquecimento
da confianca na ciéncia, provocado por mudangas no ambiente de comunicagdo
e pelo avanco do negacionismo, defendendo o método cientifico e a producao
de conhecimento no Brasil. Miguel também analisa os desafios das publicacoes
cientificas, criticando a predominancia do inglés e a pressao por indices biblio-
métricos, que afastam a ciéncia do publico brasileiro. Além disso, destaca a ne-
cessidade de financiamento adequado para a ciéncia, ressaltando a importancia
da educacdo e da pesquisa para o desenvolvimento nacional. Por fim, enfatiza a
democratizacao do conhecimento e a inclusao cientifica como estratégias para
uma sociedade mais justa, menos violenta e menos desigual.

1. Revista Com Censo (RCC): Em sua trajetoria pessoal
e profissional, temas como democracia e desigualdade
social estiveram presentes nos seus escritos e debates
em que participa, principalmente quando se refere ao
carater emancipatoério da democracia como fundamento
e ao novo ambiente comunicacional contemporaneo.
Fale-nos um pouco de seu percurso pessoal e de como
esses assuntos permearam sua trajetoria.

Luis Felipe Miguel: Na verdade, é sempre dificil enten-
der como é que se forma um percurso. A gente acaba
construindo um caminho, aquilo que Pierre Bourdieu cha-
mava de uma “ilusao biografica”, mas as nossas escolhas
acabam sendo muitas vezes circunstanciais. S6 depois que
a gente vai formar um sentido. Posso dizer que eu venho
de uma familia politizada, com posicoes a esquerda; entéo,
essas questdes me acompanham desde minha infancia.
Havia muita discusséao politica em casa, e eu comecei uma
militancia partidaria muito cedo, garoto ainda, e também
muito cedo comecei a trabalhar como jornalista de poli-
tica. Quando terminei minha graduacao, na Universidade
Federal de Santa Catarina, em Floriandpolis, eu ja me sentia
desestimulado com o discurso partidario e jornalistico sobre
a politica. Foi isso que me fez estudar Ciéncia Politica,
fazer um mestrado na Ciéncia Politica e um doutorado
em Ciéncias Sociais com énfase na Ciéncia Politica. Havia
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esta busca de uma compreensao mais ampla e sofisticada
dos fenémenos da politica, mas sempre pensando do
ponto de vista de uma politica para construcdo de uma
sociedade mais justa, menos violenta, menos desigual
e mais democratica. Entao, essas discussdes que rela-
cionam a ideia de democracia com desigualdades reais,
provocadas pelo capitalismo e também pela dominacao
masculina e o racismo, vao estar sempre no centro de
minhas pesquisas, mesmo gue essas pesquisas tenham
temas tao diversos. Eu comecei trabalhando com relacoes
civis-militares, trabalhei com a relacdo entre meios de
comunicacao e politica, trabalhei com teoria da demo-
cracia, trabalhei com questdes de género, trabalhei com
questdes de classe, mas essa preocupacdo sempre estd
de alguma maneira em tudo o que eu faco.

2. RCC - Ao longo dos ultimos 10 anos, a Revista
Com Censo tem contribuido para a democratizacao
do conhecimento e para o letramento cientifico
na educacdo basica. Como vocé avalia o papel de
publicacées cientificas no fortalecimento da educacao
publica e na popularizacao da ciéncia no Brasil?

Luis Felipe Miguel: Acredito que a gente tem que
ter tanto a publicacdo cientifica quanto a divulgacao
cientifica, que sdo duas ferramentas diferentes, porém
necessarias. E importante que a gente dé a maior visi-
bilidade possivel ao entendimento do que é a ciéncia.
Parece que durante muito tempo mantivemos a crenca,
gue se mostrou equivocada, de que havia uma confianca
disseminada da sociedade nos discursos cientificos. Muitas
vezes, a preocupacdo era em fazer com que essa con-
fianca nao fosse ingénua demais, mostrar que a ciéncia
nao era infalivel, que a ciéncia também estava vinculada
a determinados interesses, mostrar que a ciéncia nao
era o caminho definitivo para resolver todos 0s nossos
problemas milagrosamente.

Mas o que se viu nos ultimos tempos, e isto tem a ver
com a mudanca no ambiente de comunicacao provocada
sobretudo pela difusao das plataformas sociodigitais —
gue mudaram os fluxos de transicdo do conhecimento,
os fluxos de informacdo e o ambiente de comunicacao
geral e, também associado a isto, o surgimento de uma
extrema direita muito agressiva —, é que nao existe essa
confianca tdo grande na ciéncia. Existe hoje uma des-
confianca muito disseminada no discurso cientifico, um
reforco dos preconceitos e do senso comum, o reforco
de uma visdo pouco informada da realidade, que nao
admite aquilo que é proprio do fazer cientifico, que é
olhar para além da aparéncia das coisas. Fazer ciéncia é
usar métodos que nos permitem questionar aquilo que,
aos nossos olhos desarmados, aparece como 6bvio.

Entdo, a gente tem que reforcar a ideia do método
cientifico e explicar o valor dos diferentes tipos de ciéncia

Revista Com Censo #40 - volume 12 - nimero 1 - margo 2025

— das ciéncias naturais e das ciéncias humanas —,
mostrando como elas sao importantes para abrir a nossa
mente e ampliar potencialmente a nossa autonomia
como individuos e como sociedade. Isto é tarefa da
divulgacao cientifica e da escola. £ claro que a ciéncia
de ponta, muitas vezes, exige investimentos pesados, em
termos de familiaridade com teorias, com experimentos
e mesmo com um vocabulario préprio, e, portanto,
talvez ndo seja algo acessivel a todos, mas utilizar as
ferramentas da ciéncia para resolver os problemas no
dia a dia, ter um olhar cientifico sobre 0 nosso cotidiano
e, a partir daf, desenvolver algum tipo de pesquisa que
possa contribuir para producdo do conhecimento, isso
pode e deve ser democratizado.

Este € um esforco que tem que ser feito em muitos
niveis. E importante combater, em primeiro lugar, algu-
mas posturas que, infelizmente, sdo muito presentes, de
que o Brasil ¢ um pais condenado a ser consumidor da
ciéncia produzida em outros lugares, ou que o papel da
nossa escola é simplesmente formar mao de obra para
servir a empresas que vao trabalhar com ciéncia e tec-
nologia vindas de fora. Ndo podemos compactuar com
essa percepcao. Nos temos que expandir a producao do
conhecimento a partir da nossa realidade, com as nos-
sas preocupacoes. Isso ndo significa se isolar, parar de
dialogar com o que se produz no resto do mundo, mas
entender que, a partir do nosso lugar como pais perifé-
rico e sul-americano, com as nossas dificuldades, nossos
desafios e os problemas que temos que enfrentar, temos
que produzir ciéncia. Temos que ter isto em mente, que
a possibilidade de producao do conhecimento cientifico,
a possibilidade de consumir, de uma maneira consciente,
esse conhecimento e a possibilidade de intervir na produ-
¢do desse conhecimento gerando novos conhecimentos,
¢ uma condicao de soberania nacional e uma condicéo,
também, de dar as pessoas uma maior autonomia, uma
consciéncia maior sobre a sua prépria vida.

Nesse sentido, como projeto nacional, infelizmente
recuamos muito. Nao que estivéssemos numa situacao
confortavel, mas recuamos muito com o avanco das per-
cepgdes negacionistas sobre a ciéncia e, por outro lado,
com as percepcdes de que o Brasil deve se conformar
com o papel subordinado no cenério internacional. Isso
inclui a ideia de que o Brasil deve abrir mao de ser um
produtor de ciéncia porque seria mais conveniente e mais
barato comprar ciéncia de fora.

Por outro lado, em paralelo com o negacionismo cien-
tifico crescente, existe uma espécie de crenca no poder
milagroso da tecnologia. Parece paradoxal, mas sdo discur-
sos complementares: o colapso climatico pode ser negado
ou, quando ndo é mais possivel sustentar que ele ndo
existe, impede-se que se tomem as medidas necessarias
para fred-lo (que passam impreterivelmente por enfrentar
a acumulacao capitalista) com a ideia de que uma nova
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tecnologia qualquer viria nos salvar, sem que fosse preciso
qualguer mudanca na estrutura social. Mais uma vez, o
letramento cientifico é condicdo necessaria para comba-
ter esse tipo de ilusdo interessada. Necessaria, mas ndo
suficiente: é preciso também vontade politica.

3. RCC - Diante da importancia crescente do Qualis na
avaliacao dos peridédicos, como vocé vé a relacao entre
a busca por melhores classificacdes e o compromisso
com a missao original de um periédico?

Luiz Felipe Miguel - £ importante refletir sobre qual
é o sentido de um periddico cientifico. As vezes, parece
gue a publicacdo é um objetivo em si mesmo. Na verdade,
muito da maneira como se organiza o campo cientifico
universitario no Brasil contribuiu para isso. As pessoas
sao obrigadas a publicar, a fim de conseguir passar em
concursos e progredir na carreira. Isto tem criado, inclusive,
uma industria dos chamados “periddicos predatérios”,
que, simplesmente, cobram pela publicacéo e publicam
qualquer coisa rapidamente. Esta é uma daquelas situa-
¢bes em gue um incentivo pensado para ser um estimulo
positivo — cuja ideia era a de premiar a publicacéo, porque
assim ja estaria estimulando a pesquisa e a producédo da
ciéncia —, acabou gerando efeitos adversos, na medida
em gue os agentes buscam atalhos.

O objetivo nao é simplesmente publicar, é participar
de dialogos com outros cientistas e com a sociedade
também, entdo é preciso levar isso em consideracdo. Uma
publicacdo que nao ajuda na formacao do pesquisador,
que nado participa do didlogo com outras pessoas que
trabalham com aquela mesma questédo, que ndo é incor-
porada pela sociedade em seus proprios debates, essa
publicacdo nao tem grande sentido. Ela é simplesmente
para pontuar no curriculo.

Entdo, esse é o primeiro ponto: a publicacdo cientifica
tem que estar voltada para algo além dela, além da car-
reira do pesquisador. E claro que, para isso, é necessario
um sistema de publicacbes que acolha as contribuicoes
de pesquisadores em varios momentos da sua formacao.
Isso nao significa dizer que apenas os pesquisadores
seniores, com muita experiéncia, deveriam publicar. A
publicacdo também é parte do treinamento dos novos
pesquisadores; que, dessa maneira, colocam o resultado
das investigacoes disponivel para o publico.

Da maneira como estdo as publicacdes, é possivel
questionar algumas das ideias que se tornaram dominan-
tes em muitas das agéncias financiadoras da pesquisa
e da publicacao cientifica no Brasil. Por exemplo, nés
temos uma pressao muito grande para que as nossas
producbes sejam feitas em lingua inglesa. Tenho me
oposto a isso sempre que tenho a possibilidade de falar,
porque, quando fazemos uma publicacao cientifica em
lingua inglesa, frequentemente essa publicacdo nao
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vai ter a qualidade da escrita que seria esperada. Sao
poucos pesquisadores no Brasil que tém amplo domi-
nio do inglés escrito. O texto em inglés geralmente é
mais duro do que o texto em portugués, tem menos
sutileza e, frequentemente, é lido com estranheza
pelos falantes nativos.

Nos operamos com uma sintaxe diferente, o ritmo da
nossa lingua é diferente e, justamente por isso, é raro que
um texto escrito por um falante do portugués, mas em
inglés, de fato fure a bolha e seja amplamente referenciado
no resto do mundo. Isso é mais grave ainda no caso das
ciéncias humanas. Nas ciéncias naturais, a comunicacao
cientifica frequentemente tem como seu fundamento um
relato de uma experiéncia de laboratério. Isso é relatado
com base em férmulas, em tabelas, equacdes, graficos,
e o texto escrito propriamente é muito limitado. Nas
ciéncias humanas, operamos com linguagem natural,
e o dominio do idioma é uma ferramenta fundamental
para exprimir as nossas ideias. Trabalhar com ferramen-
tas emprestadas, como a lingua estrangeira, prejudica o
resultado. Isso é um dos lados da questao.

Outro lado da questao é o fato de que, ao trabalhar
em lingua estrangeira, se abandona o didlogo com a
sociedade brasileira. Segundo estimativas, 3% dos bra-
sileiros tém fluéncia em inglés; entdo, ao publicar em
lingua estrangeira, 97 % da populacdo brasileira ndo tém
acesso aos resultados das nossas pesquisas. Em areas
muito especializadas, onde o publico é muito restrito, isso
pode ndo ser uma questdo, mas em relacdo as ciéncias
humanas, quase toda a producdo é compreensivel para
o leitor culto, para o leitor informado. Producdes na area
da sociologia, antropologia, ciéncia politica, histéria,
psicologia, educacdo, ndo tém por que impedir que o
publico mais amplo as conheca.

Ao publicar em inglés, abrimos mao do didlogo com
a sociedade que nos cerca, entdo acredito que esse é
o segundo motivo importante pelo qual nés devemos
manter a produgao cientifica escrita em portugués. O
terceiro ponto é: se abrimos mao de publicar em por-
tugués, estaremos transformando portugués em uma
lingua inferior. Tem todo um vocabulario em varios
ramos da ciéncia para o qual ndo temos mais palavras
em portugués. Mas o portugués é a quinta lingua mais
falada do mundo. E um absurdo que, por conta de injun-
¢bes geopoliticas — pois é fato que o inglés é a lingua
dominante do mundo atualmente —, que o portugués
seja transformado em um idioma de segundo time, um
idioma que nao é capaz de falar ciéncia.

Além disso, é necessario tomar cuidados quando se
pensa na comunicacao cientifica, com indicadores padro-
nizados, que, muitas vezes, sao vistos como medidas
objetivas para avaliar qualidade de uma publicagdo. Sao
os indices bibliométricos — e esses indices também sao
complicados. Primeiro, porque a maior parte deles esta
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vinculada as grandes editoras transnacionais da publicacdo
cientifica e beneficiam os artigos publicados nas revistas
das grandes editoras. Também sdo enviesados a favor da
lingua inglesa, uma vez que o rastreamento das citacoes,
que é a base de boa parte dos indices bibliométricos, é
feita sobretudo nos periédicos em inglés.

Ha ainda a formacdo de uma correlacdo entre nimero
de citacbes e importancia do texto, que ndo é tdo sim-
ples assim. Assim, podemos ter artigos sobre questdes
especificas e que sejam muito importantes, mas, como
sao direcionados a um grupo reduzido de especialistas,
eles serdo pouco citados. O que importa é se as pessoas
a quem aquela discussdo pode interessar vao conhecer
e levar em conta aquela contribuicdo ou néo, pois a
dimensao desses publicos é muito diversa.

Portanto, ndo se pode simplesmente pensar em pro-
duzir artigos para pontuar bem nos rankings, assim
como nao podemos pensar que o objetivo da nossa
educacdo é pontuar bem. Quais sao nossos objetivos?
Produzir um conhecimento que, de fato, seja Util para
a sociedade, realmente contribuindo para a producao
de um mundo social mais justo, que dé as pessoas mais
autonomia em suas vidas.

Seria necessario ampliar essa discussao; parece que,
muitas vezes, quando se fala de pesquisa e publicacao
cientifica, vamos seguindo no automatico, pensando
que o importante é a internacionalizacdo, bons indices
bibliométricos, publicar em inglés e ndo no que se quer
para a ciéncia e para a publicacdo cientifica no Brasil, nos
desafios que a sociedade tem que superar.

4. RCC - Em um contexto de reducao de investimentos
em educacdo e ciéncia no Brasil, como vocé vé o
futuro da producao cientifica no campo educacional?
Quais sao os caminhos possiveis para garantir a
continuidade e o fortalecimento das pesquisas
voltadas a educacao basica?

Luis Felipe Miguel - A falta de recursos para a ciéncia
é um problema grave que vem de muito tempo, mas se
agravou muito nos ultimos anos. Tivemos esperanca,
no comecgo deste século, na possibilidade de reversao
deste quadro. Logo enfrentamos uma situacdo em que
a reducao das verbas para a producao cientifica no Brasil
vinha nédo so6 da politica fiscal, que sempre desfavorece
a educacao, a ciéncia e as areas de interesses social em
geral, mas também da subida ao poder de forcas politicas
com ojeriza ao conhecimento cientifico.

Hoje continuamos com o problema das prioridades
do orcamento publico. Temos um governo cujo orca-
mento é limitado por um lado, pela pressao do mercado
financeiro, que fica com a parte do ledo do orcamento
publico por meio da rolagem da divida publica, e pres-
sionado, por outro lado, pela voracidade de uma elite
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politica predatdria, que direciona, por meio de emendas
parlamentares, outra grande fatia do orcamento publico
para 0s seus interesses fisioldgicos.

Infelizmente, essa é uma situacao dificil de se mudar
porque nao parece possivel construir no Brasil um consenso
minimo sobre um projeto de desenvolvimento nacional,
gue seja capaz de colocar a educacéo e a ciéncia como
prioridades, um projeto de desenvolvimento nacional
aceito pelas forcas politicas mais relevantes e que passasse
por cima das divergéncias entre os grupos que disputam
o poder. Infelizmente, isso ndo parece ser um horizonte
factivel, até onde a visdo alcanca.

Entdo, é necessario promover uma disputa na socie-
dade para mostrar a importancia disso. Existem grupos
contrarios ao pensamento critico e contrarios a educacao
fazendo uma campanha muito forte. Ha a agitacdo de
movimentos obscurantistas, como aqueles que sucederam
o0 movimento Escola sem Partido. Temos visto organi-
zacdes ricamente financiadas, como aquela fabrica de
desinformacao, o Brasil Paralelo, produzindo uma cam-
panha contra o campo cientifico brasileiro de maneira
permanente. Temos demorado para reagir.

E importante mostrar para a sociedade que produzimos
conhecimento que tem impacto na vida das pessoas,
que formamos profissionais que fazem diferenca. Seria
necessario imaginar o que seria o Brasil se ndo tivéssemos
formando profissionais, professores, todo tipo de gente
para trabalhar nos hospitais, nas escolas, na agricultura,
nas obras publicas e assim por diante. A contribuicdo
dada ao desenvolvimento do Brasil é gigantesca. O pais
gue consegue se construir depende desse investimento
na ciéncia e na educacao.

E importante, quando se pensa no financiamento da
ciéncia e da pesquisa, amealhar o apoio mais genera-
lizado de pessoas que aparentemente estao afastadas
desses espacos, mas que, na verdade, sdo as beneficiarias
finais deste investimento. Isso implica, portanto, ampliar
também a divulgacao cientifica, ndo apenas no sentido
de dar ao publico conhecimento daquilo que cientistas
estao fazendo, mas de como mostrar o impacto que tem
na nossa vida, tanto no sentido de identificar os proble-
mas que necessitam ser resolvidos quanto de apontar
resolucoes para esses problemas.

Nada disso é facil, mas sao tarefas absolutamente
necessarias para fazer avancar a construcao de um
pais que seja mais desenvolvido e mais justo. Nesse
sentido, a ideia de espalhar a producao da ciéncia, ou
seja, de utilizar o método cientifico e de fazer com que
as pessoas trabalhem nessa direcdo de disseminar a
iniciacao a ciéncia, é também fundamental. Mostrar
que a ciéncia é algo que esta préoximo, que todos
podem fazer, e que nao é algo que esta em um mundo
distante e absolutamente incognoscivel. Isto deve ser
um esforco de todos os dias. [ |
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Publicado em: RCC #36 -v. 11 - n. 1 - marco 2024

Nota contextual: Como parte das celebraces dos 10 anos da Revista Com
Censo (RCC), em 2024 e, para inspirar a pensar o seu futuro, o entrevistado da
presente edicado compartilha reflexdes relevantes sobre a longevidade e perenidade
dos periddicos cientificos e seu papel na qualificacao do trabalho de pesquisa, na
difusao do conhecimento e na popularizacao da ciéncia. Nesta entrevista, ele traz
um testemunho rico de sua experiéncia como editor a frente da revista DADOS,
uma das principais e mais longevas revistas nas Ciéncias Sociais no Brasil, criada
em 1966. Seu testemunho pode nos inspirar a pensar os anos vindouros da RCC.

1. O que faz um peridédico cientifico ser longevo?
Vocé poderia citar alguns fatores determinantes
para manter o nivel de qualidade de uma revista? No
caso da revista em que vocé é gestor, foi um proces-
so organico ou planejado?

Luiz Augusto Campos: Infelizmente, periédicos fecham
todos os dias no mundo e, especialmente, no Brasil. E possivel
contar nos dedos das maos os periédicos brasileiros com mais
de 50 anos e ndo sao muitos também os que completam uma
década como a RCC. As razdes sao varias, mas a principal
delas é a falta de investimentos. O Brasil criou um sistema
editorial paradoxal: ao mesmo tempo em que o artigo se
tornou o principal meio de comunicacao académica — servindo
inclusive de métrica para avaliar programas de pds-graduacao
e a ciéncia como um todo — os periddicos tém cada vez menos
investimento publico. Logo, incentivamos e até mesmo for-
camos pesquisadores e pesquisadoras a publicar artigos, mas
nao garantimos as condicoes minimas de sobrevivéncia dos
periédicos. A longevidade das revistas académicas, portanto,
depende sobretudo de fontes estaveis de financiamento. Além
disso, é preciso ter um planejamento estratégico de execucao
dos recursos e de seu funcionamento interno, com especial
énfase a sua missdo, linha editorial etc. J& a qualidade de um
periédico é reflexo direto da qualidade do que ele publica e
do seu alinhamento com as praticas editoriais mais adequadas
a sua missao. Existem periddicos, por exemplo, que buscam
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publicar pesquisas de ponta, outros, focam nas pesquisas
mais ousadas e experimentais. Em cada um desses casos, é
preciso pensar em regras editoriais capazes de concretizar
cada um desses objetivos. Eu assumi a editoria-chefe da
revista DADOS em 2018 num momento de crise. De um
lado, a revista havia completado cinco décadas de atividade
dois anos antes, em 2016, o que a consolidava como um
dos periédicos mais antigos e renomados das ciéncias sociais
na América Latina. Por outro lado, entre 2017 e 2018, a
revista viveu uma crise sem precedentes em sua histéria. O
governo do estado do Rio de Janeiro havia suspendido os
repasses para a Universidade do Estado do Rio de Janeiro
(UERJ) e para o Instituto de Estudos Sociais e Politicos (IESP)
da universidade, onde estamos sediados. Como resultado,
toda a equipe comecou a ter longos atrasos de salario,
inclusive eu. Perdemos quase toda a nossa equipe, acu-
mulamos uma grande divida com diversos prestadores de
servico, atrasamos a publicacdo de artigos e acumulamos
mais de 600 manuscritos parados a espera de avaliacdo. Foi
nesse contexto que eu assumi a chefia da editoria. Nossa
primeira medida foi garantir uma fonte fixa e estavel de
recursos financeiros junto ao IESP-UERJ. O instituto se com-
prometeu a verter mais da metade da renda de um curso
de especializacdo pago, criado especialmente para manter a
revista. 1SS0 Nos permitiu recompor a equipe e, aos Poucos,
sanar as dividas. O atraso da publicacdo foi aos poucos
solucionado com um mutirdo de avaliacao cientifica que
contou com a participacao de inlmeros colegas e parceiros
da revista. Em menos de dois anos, haviamos recuperado
0 passivo gerado pelo periodo de crise e estamos hoje a
caminho da nossa sexta década em atividade e com o fluxo
completamente regularizado. Aumentamos o nimero de
artigos publicados em cada ano, adiantamos os fasciculos
em um ano, aderimos ao programa da ciéncia aberta e
implementamos uma politica de divulgacao cientifica e de
diversificacdo das nossas publicacoes.?

2. Houve algum momento de virada de chave de
DADOS em que os rumos foram ajustados as de-
mandas e desafios postos? De que forma isso foi
identificado e quais fatores contribuiram para sua
superacao? Cite alguns marcos temporais dos atri-
butos atuais da revista?

Luiz Augusto Campos: A revista DADOS teve varias
fases e momentos de virada durante sua histéria. Em um
texto publicado por Charles Pessanha,® que foi nosso edi-
tor-chefe mais longevo (1976-2011), ele destaca quatro
fases. Na sua primeira década, a revista se propunha a
uma periodicidade semestral, porém muito irregular, tendo
publicado treze nimeros em dez anos. Ademais, a revista
publicava artigos em grande medida dos pesquisadores
do Instituto Universitario de Pesquisas do Estado do Rio
de Janeiro (luperj), antecessor do IESP-UERJ. Entre 1976
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e 1986, DADOS ganhou regularidade e se tornou uma
revista quadrimestral. No mesmo periodo, ela se abriu
a comunidade académica, passando a publicar textos
mormente de fora do luperj. Houve também a adogdo do
sistema de avaliacdo duplo-cega por pares dos manuscri-
tos, tudo em consonancia com as praticas mais modernas
da editoria académica. Entre 1996 e 2006, o periédico
passa por uma nova revolucdo: o acesso aberto. Parte do
grupo de revistas que fundou a Scientific Electronic Library
Brazil (SciELO.br), DADQOS passou a publicar seus artigos
virtualmente de modo totalmente aberto, reduzindo aos
poucos as assinaturas e compensando sua manutencao
com recursos publicos.

Desde 2018, a revista iniciou uma nova fase: a da
ciéncia aberta. Durante quase todo o século XX, o fazer
cientifico se baseou em regras herméticas. A imagem
tradicional da ciéncia é a de um pesquisador, fechado
em seu laboratério, produzindo dados que ficam eter-
namente sob seu controle e avaliando artigos de modo
anénimo e secreto. Com o advento da internet, contudo,
esse modelo se tornou ndo somente insustentavel como
indesejavel. O novo milénio entdo comeca inaugurando
um movimento pela abertura da avaliacdo, dos dados e
da producao cientifica: o chamado programa da ciéncia
aberta. Em DADQOS, ele envolve a incorporacao paulatina
de procedimentos em cinco frentes distintas.

A primeira é a aceitacdo de manuscritos previamente
disponibilizados em repositérios virtuais, os chamados
servidores de preprints. Se no sistema de ciéncia fechada
0s manuscritos submetidos a revista deveriam ser inéditos,
na ciéncia aberta eles devem ser publicizados previamente
nesses servidores, podendo ser lidos, avaliados, comenta-
dos etc. por qualquer interessado. Antes restritos ao jargao
académico, os preprints se tornaram mais conhecidos na
pandemia da covid-19. Milhares de papers sobre a doenca
foram disponibilizadas nesses servidores antes mesmo
de avaliados pelas revistas, o que agilizou a circulagao
de conhecimento e acelerou a descoberta de vacinas e
outras solucdes para a pandemia. Desde 2018, DADOS
aceita a submissdo de manuscritos oriundos de preprints.*

A segunda novidade é a politica de dados abertos.
Fazendo jus ao seu préprio nome, a revista passou a
incentivar a publicizacao dos repositérios de todos os dados
usados nas analises contidas nos artigos que publicamos.
Esses dados passam por uma editoria de replicacao, que
testa o quanto eles sdo transparentes e acessiveis. Isso
nao apenas permite que os dados produzidos por uma
pesquisa se tornem de conhecimento publico, podendo
ser usados em outras pesquisas, mas também a validacdo
das andlises contidas no artigo original. Para abrigar as
discussdes sobre essas bases de DADOS, abrimos a pos-
sibilidade de submissao de Notas Técnicas, textos mais
breves comentando bases de dados originais ou rotinas
de andlise inovadoras.®
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A terceira inovacao é o sistema de avaliacao aberta.
Embora ainda trabalhemos majoritariamente com o
sistema duplo-cego, estamos experimentando outros
modos de avaliagdo. Os pareceres recebidos por um artigo
sao hoje compartilhados ndo apenas com seus autores,
mas também com os demais pareceristas, permitindo a
ampliacdo do debate académico. Pareceristas que enviam
avaliacbes consideradas de alta qualidade sao convida-
dos a submeter a revista comentarios criticos aos textos
aceitos. Os autores dos textos criticados, por seu turno,
podem publicar tréplicas, sempre respeitando a polidez
e a etiqueta académica.

A guarta novidade é a politica de divulgacao cientifica.
Além da abertura de um blog para discutir questdes
mais candentes do debate publico e do nosso modelo
editorial, todos os artigos sao divulgados sistematica-
mente em nossas redes sociais. 1sso veio acompanhado
ndo apenas de um aumento dos nossos seguidores, mas
também de repercussdes de nossos artigos na midia
tradicional. Além de videos, orientacdes e minicursos,
também abrimos um podcast com conversas mais infor-
mais com nossos autores.®

A quinta mudanca editorial é a incorporacdo de medidas
para a promocao da diversidade em todas as fases do
nosso processo editorial. Entendemos que o programa
da ciéncia aberta ndo passa somente pela abertura da
ciéncia na direcdo da sociedade, mas também de uma
abertura da ciéncia a sociedade. Isso passa pela promo-
cao de grupos historicamente alijados e objetificados
pela ciéncia tradicional, como mulheres, negros, negras
etc. Isso envolve a diversificacdo dos nossos conselhos
editoriais, dos convites a avaliadores etc. A diversificacdo
da autoria dos manuscritos também é considerada em
casos de pareceres conflitantes. Nesses casos, autoria
diversa leva a decisbes positivas caso haja discordancia
entre pareceres.

3. A autonomia é um valor essencial ao trabalho de
qualidade de um periédico cientifico. De que forma
esse valor tem impacto na longevidade e fortaleci-
mento de uma revista, assim como na divulgacao
cientifica e popularizacao da ciéncia?

Luiz Augusto Campos: No Brasil, os periédicos acadé-
micos costumam ser mantidos e geridos por instituicdes
de ensino, pesquisa ou extensdo. Contudo, eles nao
restringem suas publicacdes aos membros dessas insti-
tuicdes. Em resumo, as instituicbes que patrocinam uma
revista podem pronunciar sua missdo ou linha editorial,
mas ndo seu funcionamento. Isso torna a autonomia
editorial um valor central para a qualidade e longevidade
dos periédicos. E igualmente importante, contudo, que os
periddicos ndo se isolem de suas instituicdes a ponto de
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ndo serem percebidos como atrelados aos seus objetivos.
O desafio, entao, é manter esse equilibrio entre autono-
mia e conexdo dos periddicos com suas instituicoes. Isso
depende de regras e limites de atuacao bem desenhados.

4. Como vocé enxerga o papel dos periédicos cien-
tificos originados e destinados a educacao basica,
a exemplo da Revista Com Censo? Quais caminhos
podem ser vislumbrados mirando sua manutencao
e crescimento?

Luiz Augusto Campos: Uma das premissas implicitas
ao Programa Ciéncia Aberta é a ideia de que as fronteiras
entre ciéncia e sociedade sao bem mais porosas e com-
plexas do que imaginamos. Isso pressupde nao apenas
uma relacdo de mao dupla entre ciéncia e sociedade,
assim como uma diferenciacdo mais gradual entre essas
duas esferas. Nesse sentido, as revistas focadas na edu-
cacao basica sao espacos importantes nao apenas para
abrigar reflexées produzidas na pés-graduacao, mas
também para divulgar as reflexdes dos préprios agentes
da educacéo béasica como professores e demais atores
envolvidos nesse processo.

5. A Revista Com Censo se situa hoje numa escola de
formacao continuada (EAPE/SEEDF) cuja missao esta
no aperfeicoamento dos professores da educacao
basica sobre suas praticas pedagdgicas. Em funcao
disso, a RCC atua no que chamamos de ciclo virtuoso
entre formacao-pesquisa-publicacdo, um tripé cujo
foco esta em propiciar ao professor atualizacao de
seu fazer em sala de aula, mas, sobretudo, estimulo a
cultura da pesquisa como principio educativo (Demo,
2011). Junta-se a isso, a criacdo da RCC Jovem que
corrobora com esta visao de promover o letramento
cientifico e o protagonismo de jovens estudantes da
educacao basica. Como vocé enxerga esta atuacao
da RCC e as interfaces entre a educacao basica e a
superior na preparacao dos futuros pesquisadores
tanto nas Ciéncias Sociais quanto em outras areas
de conhecimento, quando se fala em producao de
conhecimento e publica¢oes cientificas?

Luiz Augusto Campos: Parte do Programa da Ciéncia
Aberta envolve a diminuicdo da distancia entre a ciéncia
e as pessoas diretamente impactadas pelo conhecimento
produzido por ela. Isso ndo implica destruir completa-
mente as definicdes de ciéncia, mas permitir um maior
transito de conhecimentos a partir dela. Nesse sentido, é
bem-vinda a pratica da RCC, que ndo apenas comunica o
conhecimento académico para seus pares, mas também
divulga-o para além dos muros da academia e, mais
ainda: permite a publicacdo de professores e alunos em
suas paginas e fasciculos. [ |
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Notas

T A revista DADOS é uma das principais e mais longevas publicacées nas ciéncias sociais no Brasil. Cria-da em 1966, divulga trabalhos
inéditos e inovadores, oriundos de pesquisa académica, de autores brasi-leiros e estrangeiros. Editada pelo IESP-UERJ, é seu objetivo
conciliar o rigor cientifico e a exceléncia académica com énfase no debate publico a partir da anélise de questdes substantivas da so-
ciedade e da politica.

2 Mais detalhes em Luiz Augusto Campos e Marcia Rangel Candido. “Transparéncia em DADOS: sub-missdes, oareceristas e diversidade
no fluxo editorial dos Ultimos Anos”. Dados, v. 65, n. 1, €20220000, 2022. (https://doi.org/10.1590/dados.2022.65.1.000).

3 Pessanha, Charles. 50 Anos de DADOS. Revista de Ciéncias Sociais: uma introducdo a colecao Dados, v. 60, n. 3, p. 605-622, 2017
(https://doi.org/10.1590/001152582017130).

4 Mais detalhes sobre o tema dos preprints em Campos, Luiz Augusto. O que séo preprints?, Blog DA-DOS, 2021. Disponivel em: http://
dados.iesp.uerj.br/o-que-sao-preprints/.

°> Mais detalhes sobre replicabilidade em Schaefer, Bruno; Campos, Luiz Augusto; Candido, Marcia Rangel. Revista DADOS cria editoria
especializada em replicabilidade. Disponivel em: https://blog.scielo.org/blog/2023/10/20/revista-dados-cria-editoria-especializada-em-
-replicabilidade/.

 Nosso podcast pode ser acessado em https://open.spotify.com/show/1aYKtHEaDiwtbTou88NyHv?si=8568cad29c3d444e
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