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A Revista Com Censo (RCC) é um periddico cientifico, de acesso livre, que
adota o processo de avaliacdo por pares (peer review), fundado em 2014 e
publicado trimestralmente desde 2016.

O periédico é vinculado a Secretaria de Estado de Educacao do Distrito Federal
(SEEDF), Brasil.

As opinides veiculadas nos trabalhos publicados em edi¢des da RCC sao
de responsabilidade exclusiva de seus (suas) autores(as) e ndo representam
necessariamente a posicao da revista ou da SEEDF.

A revista promove o uso de estatisticas educacionais, especialmente dos dados
censitarios relativos ao desenvolvimento de politicas publicas na area de educacao.

As edicoes publicadas e a lista do corpo de pareceristas da revista encontram-se em:

periodicos.se.df.gov.br/comcenso

B EDITORIAL COMCENSO

Selo 10 anos - Revista Com Censo (lo

ANOS

A criacao do Selo RCC 10 anos é uma acao de fortalecimento e de memoria sobre o trabalho ja desen-
volvido pela Revista Com Censo (RCC), criada em 2014. O Selo é, portanto, uma marca que simboliza a
celebracdo da trajetoria do periddico cientifico da Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal, que
vem contribuindo paulatinamente para a formacao continuada do(a) professor(a) da Rede Publica de Ensino,
fortalecendo o letramento cientifico desse corpo docente e encorajando a producdo de pesquisa e a dissemi-
nacao de conhecimento cientifico sobre e para a educacao publica.

Em 2024, a Revista Com Censo (RCC) completa sua primeira década. Nesse ensejo, esta prevista, ao
longo desse ano, uma programacao com acdes de celebracdo e também de reflexdo sobre o papel da RCC
hoje e nos proximos anos. O intuito é vislumbrar quais os caminhos possiveis de aprimoramento e contri-
buicado para a pesquisa cientifica na educacao basica e para a formacdo continuada do docente no ambito
do DF, tendo na RCC uma das vias para este intento. Entre os temas a serem abordados, estdo: a relevancia
do letramento cientifico; o papel dos periédicos cientificos e os desafios contemporaneos; a divulgacao
cientifica e a democratizacdo/acesso ao conhecimento cientifico.

Inspirados em pesquisas bibliométricas recentes sobre longevidade de periddicos cientificos, miramos
projetar os proximos 10 anos da RCC, cuidando de aspectos que nos sdo muito caros, relacionados a
evolucao técnica e pedagdgica da Revista Com Censo ao longo dessa década, assim como a chegada da
classificacdo B1 — Qualis Periddicos da CAPES —, um feito para a RCC como revista cientifica e inovador
no campo da educacao basica. Adiciona-se a isto a criacdo, em 2022, de outro periddico: a Revista Com
Censo Jovem (RCCJ), destinada a iniciacdo cientifica de estudantes da educacéo basica, promovendo o
protagonismo de jovens autores.

As celebracdes iniciam-se com o lancamento do Selo RCC 10 anos, juntamente com a edicdo de margo
de 2024, além de outras acdes de cunho institucional, pedagdgico e editorial, a exemplo da entrevista que
abre o presente volume, realizada com o editor-chefe da Revista Dados, um exemplo de periddico cientifico
longevo, com vasta experiéncia em publicacdes cientificas nas ciéncias sociais do Brasil.

Assim, o Selo tem o traco inspirado na logo da Revista Com Censo (RCC) e visa celebrar, mas também
sinalizar, a importancia de potencializar e promover a longevidade da Revista para os préximos anos, mar-
cando o atual momento da RCC diante dos desafios na producdo de conhecimento no campo da educacao
e das oportunidades vindouras. O Selo sera aplicado em diversos suportes e midias de modo a celebrar os

10 anos da revista ao longo de 2024, além de fazer parte das pecas de divulgacdo da RCC e das midias em
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geral, por meio das quais o publico podera acessar e conhecer o histérico da revista e a programacao das
atividades de celebracdo ao longo do ano vigente.

Que os bons ventos conduzam a Revista Com Censo as proximas décadas!

Raquel O. Moreira
Editora-chefe da RCC

A jornada de uma década de um periddico
cientifico na Educacdo Basica

Em 2024, a Revista Com Censo: Estudos Educacionais do Distrito Federal (RCC) completa 10 anos.
Em 1° de julho de 2014, foi publicada no Diério Oficial do DF a primeira portaria de sua criacdo formal. E este
periédico teve sua primeira edicdo publicada em 31 de dezembro de 2014.

Apds 10 anos de trajetéria, continuamos colhendo seus frutos, e podemos destacar algumas das realiza-
¢bes mais recentes, como a criacao do EKO - Grupo de Pesquisa em Estratégias Formativas e Cientifi-
cas da Educacgao Basica — no qual a equipe editorial desenvolve uma linha de pesquisa sobre as producdes
tematicas de periédicos cientificos desenvolvidos na Educacao Béasica. Podemos destacar, atualmente, a
criacdo de procedimentos padrdes nas etapas do processo editorial, para dar foco ao caréter institucional
do trabalho; a elaboracdo de protocolo de parcerias, para regimentar e tornar mais democratico o firma-
mento de parcerias para dossiés tematicos; e a consolidacdo da Revista Com Censo Jovem: Iniciagao
Cientifica de Estudantes da Educacao Basica (RCCJ), adequando a sua periodicidade aos limites e ao
ritmo de producdo da equipe editorial.

Um periédico cientifico situado na Educacéo Basica, como a RCC, significa um grande investimento de sonho
e entusiasmo dos seus membros e colaboradores, sobretudo da comunidade de leitores que se nutrem dessas
producdes para atualizar suas praticas pedagogicas e de pesquisas. Mas, além disso, alcancar a marca de 10
anos de existéncia demonstra o empenho de grande forca de persisténcia, insisténcia e de resiliéncia institucio-
nal diante deste desafio: encorajar a pesquisa, fomentar a formacdo continuada e promover a difusdo cientifica
na Educacao Basica — envolvendo, intrinsecamente, docentes e estudantes da Educacao Basica, e dialogando
com diversas universidades do pais e de outras regides do mundo.

Quero que venham muito mais desafios para os proximos 10 anos, e que suas superacdes tragam muito
mais conquistas. Que a RCC possa se consagrar um longevo periédico cientifico. Para isso, além de assegurar
a publicacdo regular de trabalhos relevantes para a educacao, a adversidade maior serd encontrar os meios

adequados para perenizar institucionalmente as suas atividades. De modo a atualiza-la constantemente junto
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as tendéncias das praticas editoriais mais inovadoras, e de manté-la sempre imbuida da missao propria a ins-
tituicdo que a abriga — a Secretaria de Educacdo do Distrito Federal (SEEDF) — sem abrir mao da sua sébria e
indispensavel autonomia editorial.

Como membro pioneiro da RCC, presenciei os varios estagios de seu desenvolvimento. Estive nos estudos e
nos trabalhos prévios dos bastidores de criacdo do periédico. Ajudei a imaginar e a tracar o rascunho do que
veio a ser a RCC, e, pude exercer as mais diversas tarefas que a fizeram encorpar em seus 10 anos de existén-
cia: editor-chefe, editor de secdo, editor-adjunto, coordenador, diretor, formador, distribuidor, divulgador,
leitor, revisor, avaliador, parecerista, autor, diagramador, capista, etc. E vejo que minha maior contribuicdo
foi a de poder ter dado o meu melhor para sua construcdo, manutencao e trajetéria. Ter vivenciado com
muito prazer este engajamento em um trabalho que faz muito sentido.

Neste momento que antecede o aniversario de uma década da RCC, ndo poderia deixar de agradecer
aquelas pessoas que, como eu, atuaram no embalo inicial dessa jornada da RCC: Angélica Angola, Adriana
Melo, Guilherme Nothen e Fabio Pereira de Sousa — sem vocés a revista nao teria acontecido. Agradeco, tam-
bém, a dedicacao de quem ja integrou a equipe da RCC, e que muito agregou a revista: Ana Claudia, Keyla,
Michelle, Rafael, André Bento, Camilla e Andressa. A cooperacao dos parceiros diretamente relacionados:
Remi, Urania, Helana, André Arantes, Kattia Amin, Edu Carvalho e Alzira — junto a contribuicdo de todos
os conselheiros, membros do comité, editores convidados e revisores. Agradeco a confianca da Hélvia e da
Graca. E o indispensavel envolvimento de toda a equipe do antigo Censo Escolar (DIED/SUPLAV): Cynthia,
Josiane, Andrea, Flavia, Kenia, Kelly, Vanessa, Alessandra e Lucilene. E, por fim, felicito o empenho de quem
veste atualmente a camisa da RCC: Raquel O. Moreira, Carolina Carrijo, Jagueline Barbosa, Eliane de Freitas,
Barbara Boaventura, Martha Lemos, Robson Camara e Leon Azevedo. Muito obrigado!

Assim, me despeco, desejando um ano proveitoso e um futuro préspero a este periodico!

Danilo Luiz Silva Maia
Professor de Filosofia - SEEDF
Doutorando em Metafisica - PPGW/ICH/UnB
Co-fundador da Revista Com Censo
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B APRESENTACAO

Na primeira década da Revista Com
Censo: Estudos Educacionais do Dis-
trito Federal, a edicao RCC#36 abre
seus trabalhos de celebracdo e também
de reflexdo sobre o papel dos periddicos
cientificos na producdo de conhecimento
no campo da educacao e na populariza-
¢do da Ciéncia, além de pensar o presen-
te e o futuro desse perioddico diante dos
desafios contemporaneos. Neste sentido,
ao longo de 2024, o tema sera alvo de
producao escrita e de eventos e encon-
tros, rodas de estudos e exposicdo. Esta
previsto também um seminario sobre
letramento cientifico e, no contexto das
celebracbes, a criacdo do Selo RCC 10
Anos, simbolo visual que estara impresso
nas edicoes deste ano comemorativo.

Destaca-se, portanto, a edicdo
RCC#36 por abrir o ano de 2024 com
seus cadernos de textos pluriteméaticos
do fluxo continuo, além de ainda apre-
sentar o Dossié Tematico  Educacdo
Basica e Direitos Humanos. Ressalta-se,
sobretudo, as entrevistas que abrem os
dois cadernos. A primeira trata da lon-
gevidade e perenidade dos periddicos
cientificos e traz um testemunho rico da
experiéncia do entrevistado a frente de
uma das principais e mais longevas revis-
tas nas Ciéncias Sociais no Brasil. J& na
segunda entrevista, a convidada faz um
panorama do Brasil e de outras partes
do mundo sobre o que ha de relevante
e atual na relacdo entre o direito a edu-
cacao basica, direitos humanos e direitos
das criancas e adolescentes.

Essa nova edicdo reafirma nosso prin-
cipio de que a publicacdo em revistas
cientificas, a exemplo da Revista Com
Censo (RCC), deve ser alvo de potenciali-
zacdo e de incremento institucional, pois
sdo veiculos de difusao do conhecimento
especializado e, no caso da RCC, con-
solida a missdo de promover debates e
producdes sobre temas de relevancia no
campo da Educacao.

Situada na Subsecretaria de Formacéao
Continuada dos Profissionais da Educa-
cao do DF (EAPE/SEEDF), cuja missdo é
o aperfeicoamento dos professores da
Educacao Basica sobre suas praticas pe-
dagdgicas, a RCC atua no que chamamos

de ciclo virtuoso entre formacao-pesqui-
sa-publicacdo, um tripé cujo foco esta
em propiciar aos professores e pesquisa-
dores instrumentos e estimulo a cultura
da pesquisa como principio educativo,
conforme Pedro Demo (2011) elucida
em sua obra “Pesquisa: principio cienti-
fico e educativo.” Acrescenta-se a isso
a criacdo da RCC Jovem que corrobora
com esta visao de promover o letramen-
to cientifico e o protagonismo de jovens
estudantes da Educacéo Basica. Estas in-
terfaces ratificam a missdo da RCC e da
EAPE ao contribuirem efetivamente na
qualificacdo da pratica docente aliando
producao, disseminacao e partilha de co-
nhecimento no campo da educacao.

A Secdo Artigos, do caderno regular
de fluxo continuo, tem inicio com o texto
Orientacoes a docéncia na Educacao
Infantil: documentos oficiais publici-
zados pela Secretaria de Estado de
Educacao do Distrito Federal, escri-
to por Débora de Souza Santos e Ligia
Almeida Teixeira, trabalho que analisa
quais sdo as orientacdes para a pratica
docente na Educacéo Infantil a partir dos
documentos publicados no site da Secre-
taria de Estado de Educacdo do Distrito
Federal (SEEDF), voltados para a primei-
ra etapa da educacdo basica. As autoras
concluiram que os documentos do site
podem trazer subsidios para o fazer pe-
dagogico da professora junto as criangas
da Educacao Infantil, desde que conside-
rada a sua efetiva leitura e reflexdo pelas
docentes. Em seguida, temos o artigo As
TICS na educacao publica do Distrito
Federal durante a pandemia da co-
vid-19: analise do contexto inicial do
ensino remoto de uma comunidade
escolar, de Natdlia da Silva Chagas, Oti-
lia Maria Alves da Nobrega Alberto Dan-
tas e Monique Vieira Amorim Bandeira,
gue examina a implementacdo do tele-
trabalho e do ensino remoto nas escolas
publicas do Distrito Federal. Os dados le-
vantados por meio de formularios online
apontaram que a maioria dos profissio-
nais da escola utilizaram o notebook e o
celular para o teletrabalho, com acesso
doméstico a internet de banda larga e/ou
via dados moveis no celular e as familias,
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em sua maioria, utilizaram o celular,
principalmente o aplicativo WhatsApp.
O artigo destaca as dificuldades pessoais
e institucionais enfrentadas tanto pelos
profissionais quanto pelas familias dos
estudantes e aponta para um cendrio de
intensificacdo e precarizacdo do trabalho
docente durante a pandemia. O terceiro
artigo, Praticas de literacia emergen-
te em um Centro de Educac¢ao Infan-
til do Campo no Distrito Federal, da
autora Vanessa Carla Barros dos Santos,
traz partes de um estudo descritivo-ex-
ploratério de uma pesquisa de mestrado
em Educacao realizada na Universidade
de Brasilia, na qual se discute o desen-
volvimento da consciéncia fonémica de
criancas de 5-6 anos da Educacéo Infan-
til sob a perspectiva da introducdo da
materialidade em atividades de literacia.
O estudo indica a relevancia do uso dos
objetos na construcdo das relacdes entre
fonemas e grafemas de criancas do cam-
po e como eles contribuiram para des-
pertar novas reflexdes e discussdes acer-
ca das praticas de literacia emergente na
Educacao Infantil.

Na secdo Relatos de Experiéncia, tra-
zemos o texto Transicao escolar na
educacao das infancias: acolhimento
e parceria da comunidade escolar, es-
crito por Danielle Daiane Reis e Clemén-
cia Rodrigues da Silva Santos. O traba-
lho parte dos relatos de vivéncias para,
baseado no tripé corresponsabilidade,
acolhimento e parceria, refletir sobre a
busca dos direitos que constam na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). A
intencao foi detalhar como isso ocorre
na pratica e de que maneira esses direi-
tos estao sendo garantidos e chegam
as criancas. O relato versa, ainda, sobre
as possiveis mediacdes no periodo de
transicdo da Educacdo Infantil para o
Ensino Fundamental, evidenciando pres-
supostos para pensar o acolhimento e a
parceria por parte dos profissionais da
educacao nesse processo. No que diz
respeito ao relato Maker educacional:
um elo entre o fazer pedagodgico e
a aplicacdo das metodologias ativas
na educacao técnica no Novo Ensino
Médio, de autoria de Marilia dos Santos

Pinheiro, Sebastiao Ivaldo Carneiro Por-
tela e Delmira Lima, o estudo parte do
principio de que 0s espagos makers pro-
piciam condicbes para que os esforcos
pedagdgicos convirjam para a resolucao
de problemas reais presentes no con-
texto dos estudantes. Assim, o principal
objetivo da proposta foi relatar o proces-
so de implementacdo do espaco maker
educativo no CEMI Gama/DF. A implan-
tacdo do projeto trouxe como resultados
a melhoria nas aprendizagens e a criacao
de um site funcional para armazenamen-
to de produtos gerados pela comunidade
escolar nesse espaco interativo.

O caderno regular apresenta ain-
da duas importantes resenhas criticas.
A primeira, Educagdo antirracista:
dialogando com Barbara Pinheiro,
de Cristino Cesario Rocha e Ana Pau-
la Pinheiro, evidencia o livro Como ser
um educador antirracista, de Béarbara
Carine Soares Pinheiro, que aborda o
importante papel de docentes na cons-
trucdo de uma educacao antirracista.
O autor e a autora discutem a obra
e o entendimento de que o/a educa-
dor/a torna-se agente social de mu-
danca ao adotar uma préatica educativa
transformadora, além de trazer outros
contributos que embasam a perspec-
tiva analitica adotada. J& a segunda
resenha, intitulada Filme nigeriano
“Anikalapé”: um convite em “cru-
zos"” de raca e género ao/a especta-
dor/a professor/a, escrita por Martha
Lemos de Moraes, Rosana Buscanello
Giacomazzi e Deise Carla Souza San-
tos, discorre sobre o filme Anikulapo,
filme nigeriano dirigido por Kunle Afo-
layan, lancado em 2022, e apresentado
as autoras no curso “20 anos da Lei
10.639: histéria das Africas e formacao
do mundo transatlantico”, oferecido
pela Subsecretaria de Formacao Con-
tinuada dos Profissionais da Educacao
(EAPE). Anikuldpd foi analisado na in-
terseccdo das discussoes sobre raca e
género, partindo de uma 6ética docente
aberta para uma interpretacao interdis-
ciplinar, intercultural, afrorreferenciada
e pluriepistémica da realidade social.

Abrimos a Secdo Artigos do Dossié
Tematico com o artigo Trabalho e letra-
mento digital docente apés o ensino
remoto: reflexdes sobre o ensino, de
Fernanda de Lima Oliveira e Urania Flores
da Cruz Freitas, trabalho que aponta

que, devido a pandemia da covid-19 e a
consequente necessidade do isolamento
social, o sistema educacional teve de se
adaptar ao ensino remoto, sendo ine-
vitdvel o uso de recursos tecnoldgicos,
enfrentando muitas dificuldades de or-
dem formativa e material ao longo desse
percurso. O trabalho investiga, entao,
qual legado essa experiéncia com o uni-
verso digital deixou para os profissionais
da educacdo que atuaram em sala de
aula apés o ensino remoto. O segundo
artigo, Curriculo para diversidade na
perspectiva da Ac¢ao-Reflexdo-Acao:
as contribuicées do coordenador pe-
dagégico dos anos iniciais, de José
Reinaldo Oliveira e Cleonice Pereira do
Nascimento Bittencourt, problematiza as
discussoes do eixo transversal Diversida-
de e suas interfaces com a educacéo para
as relacoes étnico-raciais no contexto da
escola publica do Distrito Federal. O ob-
jetivo foi compreender as acoes e estra-
tégias didaticas do coordenador pedago-
gico a partir do método Acdo-Reflexao-
-Acdo (ARA), com base no Curriculo em
Movimento da Educacdo Béasica do Dis-
trito Federal, exercidas para a construcao
e a consolidacao dos valores civilizatérios
africanos e afro-brasileiros, bem como
o fortalecimento das premissas de uma
educacédo para os Direitos Humanos, na
escola de Anos Iniciais do Ensino Fun-
damental. O terceiro artigo, intitulado
Saude mental docente na pandemia
e pos-pandemia da covid-19: andlise
de politicas publicas da SEEDF, de au-
toria de Ana Maria Bastos de Carvalho
e Katilen Machado Vicente Squarisi, tem
como objetivo apresentar e analisar as
Politicas Publicas da Secretaria de Estado
de Educacao do Distrito Federal voltadas
para a Saude Mental dos professores,
principalmente no periodo da pandemia
e pos-pandemia da covid-19 e aponta
que acdes preventivas voltadas para a
saude mental norteiam essa discussao,
que pode ser considerado um tema de
grande relevancia social, mas que, na
pandemia, tornou-se ainda mais elemen-
tar para a saude do corpo docente. No
quarto artigo, A diversidade sexual e
de género nos curriculos dos anos
iniciais do Ensino Fundamental do
Distrito Federal, dos autores Ander-
son Neves dos Santos e Leonardo da
Cunha Mesquita Café, sao abordados
os curriculos dos anos iniciais do Ensino

Fundamental da Secretaria de Estado de
Educacdo do Distrito Federal e a propos-
ta de trabalho pedagdgico nas escolas
publicas, focando na diversidade sexual
e de género no trabalho pedagdgico.
Analisando o Curriculo em Movimento
de 2014 e 2018 em uma abordagem
qualitativa fenomenoldgica, o estudo re-
vela que a tematica se apresenta de ma-
neira essencialmente tedrica com lacunas
de ordem préatica e que nem todos os
componentes curriculares abordam a te-
matica proposta. Os autores destacam a
necessidade de (res)significar as questoes
de género e sexualidades nos documen-
tos, apontando a necessidade de operar
com essas categorias de modo central na
(re)construcao de uma educacao inclusi-
va no Distrito Federal. Por sua vez, o quin-
to artigo, Projeto politico-pedagégico
(PPP) e a gestdao democratica no con-
texto das escolas da SEEDF, escrito por
Milena Rosane da Silva e Gisele Cristine
da Silva Dantas, investiga a construcao
e implementacao do Projeto Politico-Pe-
dagdgico e a gestdao democratica nas
escolas publicas do Distrito Federal. Os
resultados indicaram que os documentos
orientadores buscam direcionar as acdes
educacionais e revelaram fragilidades na
construcdo coletiva do PPP, apontando a
importancia de se repensar essa pratica
no contexto escolar. O sexto artigo Edu-
cacio das Relacdes Etnico-Raciais:
historiografia da criacao, execucao,
implementacao da Lei n® 10.639/2003
e outras perspectivas sobre direitos
humanos, de Adeir Ferreira Alves, abor-
da a Educacdo das Relacdes Etnico-Ra-
ciais (ERER) enquanto um programa da
“inteligéncia negra” (Mbembe, 2005),
que atua de forma mais ou menos in-
terdependente em categorias de direitos
humanos (educacdo; trabalho; cultura;
religido; direitos; organizacdes sociais
negras etc.). Em seu texto, Alves aponta
que a ERER possui suas especificidades e
generalidades e que pode ser compreen-
dida como tatica e saber antirracistas que
se formam e se fortalecem em suas dife-
rentes dimensoes. A Lei n°® 10.639/2003
¢ analisada em uma triplice perspectiva:
a partir da perspectiva dos movimentos
sociais; nas formas de atuacdes do Esta-
do; nos desdobramentos que a lei pre-
coniza e aciona em outras dimensdes
além da educacao formal escolar. O sé-
timo artigo, Inclusado escolar, direitos
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humanos, ensinagem e aprendiza-
gem: uma reflexdo sobre os marcos
legais norteadores e a praxis escolar
inclusiva, escrito por Joaquim Souza Ju-
nior, embasado em declaracdes interna-
cionais e na legislacao brasileira, discute
o principio da educacdo como direito de
todos e destaca avancos e desafios da in-
clusdo escolar a partir de dados advindos
de entrevistas com professores de alunos
inclusos. Com uma abordagem dialética
do fendbmeno pesquisado, o estudo bus-
ca entdo a compreensao da complexida-
de da inclusdo no contexto do processo
de ensino e aprendizagem. J& o oitavo
artigo, A transformacao social dos
sujeitos por meio da educacao: refle-
x0es e vivéncias no contexto escolar,
de Analicélia Maria Goncalves e Luzirene
do Rego Leite, apresenta uma pesquisa

bibliogréafica sobre as transformacodes so-
ciais provocadas pelo acesso a educacao,
como essas mudangas podem ocorrer e
qual a importancia delas para a existén-
cia de cada individuo e do coletivo. Pen-
sando em uma educacao transformado-
ra, o artigo procura apresentar projetos,
metodologias e estratégias educacionais
desenvolvidas pelo mundo em busca de
melhorias e resultados positivos no pro-
cesso educacional. Para fechar nosso
dossié, apresentamos o Ultimo artigo,
Politica publica de formacao docen-
te: percurso formativo Aprender Sem
Parar Anos Iniciais — Bloco Inicial de
Alfabetizacdo, de Angela Cristina Mo-
rais Maciel e Angélica Acacia Ayres An-
gola de Lima, que foca na docéncia dos
anos iniciais pela importancia desta fase
no desenvolvimento do pensamento

Maria das Gracas de Paula Machado

Subsecretaria de Formacao Continuada dos
Profissionais da Educacao — EAPE/SEEDF
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l6gico, criativo e critico. Promove-se,
entdo, a analise do programa Aprender
Sem Parar dos Anos Iniciais, da Subse-
cretaria de Formacao dos Profissionais da
Educacado (EAPE), oferecido no periodo
de 2019 a2 2021. Neste trabalho, o objeti-
vo foi compreender como essa formacao
contribuiu para a capacitacao docente e
para o aprimoramento das politicas pu-
blicas de formacdo continuada, além de
identificar estratégias para criar um am-
biente escolar mais propicio a pesquisa e
a inovacao, visando enfrentar os desafios
contemporaneos.

Na certeza de que as publicacoes
da RCC tém muito a contribuir para
as discussoes e reflexdes sobre edu-
cacao basica e seus desdobramentos,
desejamos 6tima leitura e longa vida a
Revista Com Censo! |
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== O que faz um periodico

cientifico ser longevo?
Perspectivas para se pensar
o presente e o futuro

Nota contextual: Como parte das celebracoes dos 10 anos da Revista Com
Censo (RCC), em 2024 e, para inspirar a pensar o seu futuro, o entrevistado da
presente edicdo compartilha reflexdes relevantes sobre a longevidade e perenidade
dos periodicos cientificos e seu papel na qualificacao do trabalho de pesquisa, na
difusdo do conhecimento e na popularizacdo da ciéncia. Nesta entrevista, ele traz
um testemunho rico de sua experiéncia como editor a frente da revista DADOS,
uma das principais e mais longevas revistas nas Ciéncias Sociais no Brasil, criada
em 1966. Seu testemunho pode nos inspirar a pensar os anos vindouros da RCC.

1. O que faz um peridédico cientifico ser longevo? Vocé
poderia citar alguns fatores determinantes para man-
ter o nivel de qualidade de uma revista? No caso da
revista em que vocé é gestor, foi um processo organi-
co ou planejado?

Luiz Augusto Campos: Infelizmente, periédicos
fecham todos os dias no mundo e, especialmente, no
Brasil. E possivel contar nos dedos das maos os perio-
dicos brasileiros com mais de 50 anos e ndo sao mui-
tos também os que completam uma década como a
RCC. As razbes sdo varias, mas a principal delas é a
falta de investimentos. O Brasil criou um sistema edi-
torial paradoxal: ao mesmo tempo em que o artigo se
tornou o principal meio de comunicacao académica —
servindo inclusive de métrica para avaliar programas de
pds-graduacao e a ciéncia como um todo — os periddi-
cos tém cada vez menos investimento publico. Logo,
incentivamos e até mesmo forcamos pesquisadores e
pesquisadoras a publicar artigos, mas nao garantimos
as condicdes minimas de sobrevivéncia dos periodicos.
A longevidade das revistas académicas, portanto, de-
pende sobretudo de fontes estaveis de financiamento.
Além disso, é preciso ter um planejamento estratégico
de execucao dos recursos e de seu funcionamento in-
terno, com especial énfase a sua missao, linha edito-
rial etc. J& a qualidade de um periédico é reflexo direto
da qualidade do que ele publica e do seu alinhamento
com as praticas editoriais mais adequadas a sua missao.
Existem periddicos, por exemplo, que buscam publicar
pesquisas de ponta, outros, focam nas pesquisas mais
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ousadas e experimentais. Em cada um desses casos,
é preciso pensar em regras editoriais capazes de con-
cretizar cada um desses objetivos. Eu assumi a edito-
ria-chefe da revista DADOS em 2018 num momento
de crise. De um lado, a revista havia completado cinco
décadas de atividade dois anos antes, em 2016, o que
a consolidava como um dos periédicos mais antigos e
renomados das ciéncias sociais na América Latina. Por
outro lado, entre 2017 e 2018, a revista viveu uma crise
sem precedentes em sua histéria. O governo do estado
do Rio de Janeiro havia suspendido os repasses para a
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ) e para
o Instituto de Estudos Sociais e Politicos (IESP) da univer-
sidade, onde estamos sediados. Como resultado, toda a
equipe comecou a ter longos atrasos de salario, inclusive
eu. Perdemos quase toda a nossa equipe, acumulamos
uma grande divida com diversos prestadores de servico,
atrasamos a publicacao de artigos e acumulamos mais
de 600 manuscritos parados a espera de avaliacdo. Foi
nesse contexto que eu assumi a chefia da editoria. Nos-
sa primeira medida foi garantir uma fonte fixa e estavel
de recursos financeiros junto ao IESP-UERJ. O instituto
se comprometeu a verter mais da metade da renda de
um curso de especializacdo pago, criado especialmen-
te para manter a revista. Isso nos permitiu recompor
a equipe e, aos poucos, sanar as dividas. O atraso da
publicacdo foi aos poucos solucionado com um mutirdo
de avaliacao cientifica que contou com a participacao
de inUmeros colegas e parceiros da revista. Em menos
de dois anos, haviamos recuperado o passivo gerado
pelo periodo de crise e estamos hoje a caminho da nos-
sa sexta década em atividade e com o fluxo completa-
mente regularizado. Aumentamos o nUmero de artigos
publicados em cada ano, adiantamos os fasciculos em
um ano, aderimos ao programa da ciéncia aberta e im-
plementamos uma politica de divulgacao cientifica e de
diversificacdo das nossas publicacoes.?

2. Houve algum momento de virada de chave de
DADOS em que os rumos foram ajustados as de-
mandas e desafios postos? De que forma isso foi
identificado e quais fatores contribuiram para sua
superacao? Cite alguns marcos temporais dos atri-
butos atuais da revista?

Luiz Augusto Campos: A revista DADOS teve va-
rias fases e momentos de virada durante sua histéria.
Em um texto publicado por Charles Pessanha,® que foi
nosso editor-chefe mais longevo (1976-2011), ele des-
taca quatro fases. Na sua primeira década, a revista se
propunha a uma periodicidade semestral, porém muito
irregular, tendo publicado treze nimeros em dez anos.
Ademais, a revista publicava artigos em grande medida
dos pesquisadores do Instituto Universitario de Pesquisas

do Estado do Rio de Janeiro (luperj), antecessor do IESP-
-UERJ. Entre 1976 e 1986, DADOS ganhou regularidade
e se tornou uma revista quadrimestral. No mesmo pe-
riodo, ela se abriu a comunidade académica, passando
a publicar textos mormente de fora do luperj. Houve
também a adocdo do sistema de avaliagdo duplo-cega
por pares dos manuscritos, tudo em consonancia com
as praticas mais modernas da editoria académica. Entre
1996 e 2006, o periddico passa por uma nova revolucao:
0 acesso aberto. Parte do grupo de revistas que fundou
a Scientific Electronic Library Brazil (SCiELO.br), DADOS
passou a publicar seus artigos virtualmente de modo to-
talmente aberto, reduzindo aos poucos as assinaturas e
compensando sua manutencao com recursos publicos.

Desde 2018, a revista iniciou uma nova fase: a da
ciéncia aberta. Durante quase todo o século XX, o fazer
cientifico se baseou em regras herméticas. A imagem
tradicional da ciéncia é a de um pesquisador, fecha-
do em seu laboratério, produzindo dados que ficam
eternamente sob seu controle e avaliando artigos de
modo anénimo e secreto. Com o advento da internet,
contudo, esse modelo se tornou ndo somente insusten-
tavel como indesejavel. O novo milénio entdo comeca
inaugurando um movimento pela abertura da avalia-
cdo, dos dados e da producdo cientifica: o chamado
programa da ciéncia aberta. Em DADOS, ele envolve
a incorporacao paulatina de procedimentos em cinco
frentes distintas.

A primeira é a aceitacdo de manuscritos previamen-
te disponibilizados em repositérios virtuais, os chama-
dos servidores de preprints. Se no sistema de ciéncia
fechada os manuscritos submetidos a revista deveriam
ser inéditos, na ciéncia aberta eles devem ser publiciza-
dos previamente nesses servidores, podendo ser lidos,
avaliados, comentados etc. por qualquer interessado.
Antes restritos ao jargdo académico, os preprints se
tornaram mais conhecidos na pandemia da covid-19.
Milhares de papers sobre a doenca foram disponibiliza-
das nesses servidores antes mesmo de avaliados pelas
revistas, o que agilizou a circulacdo de conhecimento e
acelerou a descoberta de vacinas e outras solucdes para
a pandemia. Desde 2018, DADOS aceita a submissao
de manuscritos oriundos de preprints.*

A segunda novidade é a politica de dados abertos.
Fazendo jus ao seu préprio nome, a revista passou a
incentivar a publicizacdo dos repositérios de todos os
dados usados nas analises contidas nos artigos que
publicamos. Esses dados passam por uma editoria de
replicacdo, que testa o quanto eles sdo transparentes e
acessiveis. Isso ndo apenas permite que os dados pro-
duzidos por uma pesquisa se tornem de conhecimento
publico, podendo ser usados em outras pesquisas, mas
também a validagao das analises contidas no artigo ori-
ginal. Para abrigar as discussdes sobre essas bases de
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DADOQS, abrimos a possibilidade de submissdo de Notas
Técnicas, textos mais breves comentando bases de da-
dos originais ou rotinas de analise inovadoras.®

A terceira inovacao é o sistema de avaliacao aberta.
Embora ainda trabalhemos majoritariamente com o sis-
tema duplo-cego, estamos experimentando outros mo-
dos de avaliagdo. Os pareceres recebidos por um artigo
sdo hoje compartilhados ndo apenas com seus autores,
mas também com os demais pareceristas, permitindo a
ampliacdo do debate académico. Pareceristas que en-
viam avaliacoes consideradas de alta qualidade sdo con-
vidados a submeter a revista comentarios criticos aos
textos aceitos. Os autores dos textos criticados, por seu
turno, podem publicar tréplicas, sempre respeitando a
polidez e a etiqueta académica.

A quarta novidade ¢ a politica de divulgacao cientifi-
ca. Além da abertura de um blog para discutir questoes
mais candentes do debate publico e do nosso modelo
editorial, todos os artigos sao divulgados sistematica-
mente em nossas redes sociais. Isso veio acompanha-
do nao apenas de um aumento dos nossos seguidores,
mas também de repercussdes de nossos artigos na mi-
dia tradicional. Além de videos, orientacdes e minicur-
sos, também abrimos um podcast com conversas mais
informais com nossos autores.®

A quinta mudanca editorial é a incorporacao de me-
didas para a promocao da diversidade em todas as fases
do nosso processo editorial. Entendemos que o progra-
ma da ciéncia aberta ndo passa somente pela abertura
da ciéncia na direcdo da sociedade, mas também de
uma abertura da ciéncia a sociedade. Isso passa pela
promocdo de grupos historicamente alijados e objetifi-
cados pela ciéncia tradicional, como mulheres, negros,
negras etc. Isso envolve a diversificacdo dos nossos
conselhos editoriais, dos convites a avaliadores etc. A
diversificacdo da autoria dos manuscritos também é
considerada em casos de pareceres conflitantes. Nesses
casos, autoria diversa leva a decisdes positivas caso haja
discordancia entre pareceres.

3. A autonomia é um valor essencial ao trabalho de qua-
lidade de um periédico cientifico. De que forma esse
valor tem impacto na longevidade e fortalecimento de
uma revista, assim como na divulgacao cientifica e po-
pularizacao da ciéncia?

Luiz Augusto Campos: No Brasil, os periédicos aca-
démicos costumam ser mantidos e geridos por institui-
¢des de ensino, pesquisa ou extensdo. Contudo, eles
ndo restringem suas publicacdes aos membros dessas
instituicoes. Em resumo, as instituicdes que patrocinam
uma revista podem pronunciar sua missdo ou linha
editorial, mas nao seu funcionamento. Isso torna a au-
tonomia editorial um valor central para a qualidade e

longevidade dos periddicos. E igualmente importante,
contudo, que os periddicos nao se isolem de suas insti-
tuicdes a ponto de ndo serem percebidos como atrela-
dos aos seus objetivos. O desafio, entdo, é manter esse
equilibrio entre autonomia e conexdo dos periddicos
com suas instituicdes. Isso depende de regras e limites
de atuacdo bem desenhados.

4. Como vocé enxerga o papel dos periodicos
cientificos originados e destinados a educacao
basica, a exemplo da Revista Com Censo? Quais
caminhos podem ser vislumbrados mirando sua
manutencao e crescimento?

Luiz Augusto Campos: Uma das premissas impli-
citas ao Programa Ciéncia Aberta é a ideia de que as
fronteiras entre ciéncia e sociedade sdo bem mais po-
rosas e complexas do que imaginamos. Isso pressupoe
ndo apenas uma relacdo de mao dupla entre ciéncia e
sociedade, assim como uma diferenciacdo mais gradual
entre essas duas esferas. Nesse sentido, as revistas fo-
cadas na educacao basica sao espacos importantes nao
apenas para abrigar reflexdes produzidas na pés-gra-
duacdo, mas também para divulgar as reflexdes dos
préprios agentes da educacdo basica como professores
e demais atores envolvidos nesse processo.

5. A Revista Com Censo se situa hoje numa escola de
formacao continuada (EAPE/SEEDF) cuja missdo esta
no aperfeicoamento dos professores da educacdo basi-
ca sobre suas praticas pedagogicas. Em funcao disso, a
RCC atua no que chamamos de ciclo virtuoso entre for-
macao-pesquisa-publica¢do, um tripé cujo foco esta em
propiciar ao professor atualizacao de seu fazer em sala
de aula, mas, sobretudo, estimulo a cultura da pesquisa
como principio educativo (Demo, 2011). Junta-se a isso,
a criacao da RCC Jovem que corrobora com esta visao de
promover o letramento cientifico e o protagonismo de
jovens estudantes da educacao basica. Como vocé en-
xerga esta atuacdo da RCC e as interfaces entre a educa-
¢ao basica e a superior na preparacao dos futuros pes-
quisadores tanto nas Ciéncias Sociais quanto em outras
areas de conhecimento, quando se fala em producao de
conhecimento e publica¢ées cientificas?

Luiz Augusto Campos: Parte do Programa da Ci-
éncia Aberta envolve a diminuicdo da distancia entre a
ciéncia e as pessoas diretamente impactadas pelo co-
nhecimento produzido por ela. Isso ndo implica destruir
completamente as definicbes de ciéncia, mas permi-
tir um maior transito de conhecimentos a partir dela.
Nesse sentido, é bem-vinda a pratica da RCC, que nao
apenas comunica o conhecimento académico para seus
pares, mas também divulga-o para além dos muros da
academia e, mais ainda: permite a publicacdo de pro-
fessores e alunos em suas paginas e fasciculos. [ |
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Notas

' A revista DADOS é uma das principais e mais longevas publicaces nas ciéncias sociais no Brasil. Cria-da em 1966, divulga trabalhos
inéditos e inovadores, oriundos de pesquisa académica, de autores brasi-leiros e estrangeiros. Editada pelo IESP-UERJ, é seu objetivo
conciliar o rigor cientifico e a exceléncia académica com énfase no debate publico a partir da anélise de questdes substantivas da so-
ciedade e da politica.

2 Mais detalhes em Luiz Augusto Campos e Marcia Rangel Candido. “Transparéncia em DADOS: sub-missoes, oareceristas e diversidade
no fluxo editorial dos Gltimos Anos”. Dados, v. 65, n. 1, €20220000, 2022. (https://doi.org/10.1590/dados.2022.65.1.000).

3 Pessanha, Charles. 50 Anos de DADOS. Revista de Ciéncias Sociais: uma introducdo a colecdo Dados, v. 60, n. 3, p. 605-622, 2017
(https://doi.org/10.1590/001152582017130).

4 Mais detalhes sobre o tema dos preprints em Campos, Luiz Augusto. O que séo preprints?, Blog DA-DOS, 2021. Disponivel em: http://

B ARTIGOS

Orientacoes a docéncia na Educacao Infantil:
documentos oficiais publicizados pela Secretaria
de Estado de Educacao do Distrito Federal

Guidelines for teaching in Early Childhood Education: official documents published by the State

dados.iesp.uerj.br/o-que-sao-preprints/. Department of Education of the Federal District

> Mais detalhes sobre replicabilidade em Schaefer, Bruno; Campos, Luiz Augusto; Candido, Marcia Rangel. Revista DADOS cria editoria
especializada em replicabilidade. Disponivel em: https://blog.scielo.org/blog/2023/10/20/revista-dados-cria-editoria-especializada-em-
-replicabilidade/.
/ Débora de Souza Santos *

6 Nosso podcast pode ser acessado em https://open.spotify.com/show/1aYKtHEaDiwtbTou88NyHv?si=8568cad29c3d444e Ligia Almeida Teixeira **

Resumo: O presente artigo tem como objetivo analisar quais sao as orientacdes para a pratica docente na
Educacao Infantil a partir dos documentos publicados no site da Secretaria de Estado de Educacao do Distrito
Federal (SEEDF) voltados para a primeira etapa da educacao basica. Neste estudo, realizado em 2023, foram ma-
peados e identificados os documentos do referido site na aba nomeada como Espaco Pedagdgico, bem como
realizada a analise documental de seus contetidos. Também foi elaborada uma pesquisa de campo, que contou
com a técnica de coleta de dados, por meio de um questionario enviado as professoras da Rede Publica de Ensi-
no do Distrito Federal que atuam nessa etapa. Participaram do questionario 113 professoras, o que corresponde
a 10% do quantitativo de profissionais que atuam nos Centros de Educacao Infantil e Jardins de Infancia do
Distrito Federal. Com este estudo foi possivel concluir que os documentos do site podem trazer subsidios para
o fazer pedagdgico da professora junto as criancas da Educacédo Infantil, desde que considerada a sua efetiva
leitura e reflexdo pelas docentes.

Recebido em: 17 jun. 2023
Aprovado em: 4 mar. 2024

Palavras-chave: Educacéo Infantil. SEEDF. Pratica Docente. Documentos. Curriculo.

Abstract: It was aimed to analyse the guidelines for teaching practice in Early Childhood Education based on
documents published on the website of the State Department of Education of the Federal District (SEEDF). The
study was carried out in 2023 where documents located on the website, Pedagogical Space tab, were mapped
and identified. Field research was also carried out, using the data collection technique. A questionnaire was sent
to teachers from the Public Education Network of the Federal District who have been working at this stage.
We got answers from 113 teachers, which corresponds to 10% of professionals who work in Early Childhood
Education Centers and Kindergartens in the Federal District. In conclusion, the documents on the website can
provide support for the teacher's pedagogical work with children in Early Childhood Education, if their effective
reading and reflection was considered by the teachers.

Keywords: Early Childhood Education. SEEDF. Teaching Practice. Documents. Curriculum.

* Possui graduacdo em Pedagogia pela Faculdade de Ciéncias Sociais e Tecnolégicas de Brasilia (2012). E especialista em Educacéo
Infantil na Perspectiva Histérico-Cultural pela Faculdade de Tecnologia de Palmas (2021). E professora da Secretaria de Educacéo
do Distrito Federal. Mestranda em Educacdo na modalidade profissional pela Universidade de Brasilia (PPGE/UnB). Lattes: http.//
lattes.cnpq.br/4095552374006271. Contato: deborag7@hotmail.com.

** Possui graduacao em Pedagogia pela Universidade de Brasilia com periodo sanduiche na Universidade do Porto (2014) e gradu-
acao em Psicologia pelo Centro Universitario de Brasilia (2013). Participou do projeto de Extensdo Dialogos com Experiéncias Educa-
cionais Inovadoras. E professora da Secretaria de Educacdo do Distrito Federal. Mestranda em Educacdo na modalidade profissional
pela Universidade de Brasilia (PPGE/UnB). Lattes: http://lattes.cnpq.br/0002468642536970. Contato: ligiateixeiral 1@gmail.com

14 Revista Com Censo #36 - volume 11 - nimero 1 - margo 2024 Revista Com Censo #36 - volume 11 - nimero 1 - margo 2024 15



http://lattes.cnpq.br/4095552374006271
http://lattes.cnpq.br/4095552374006271
mailto:deborag7@hotmail.com

Introducao

O que uma professora' da Educacédo Infantil precisa
saber sobre concepcao de crianca, infancia e pratica
docente para efetivamente exercer o trabalho na pri-
meira etapa da educacao basica? Essa é uma questao
gue perpassa hdo somente agueles que sao respon-
saveis pela formacao inicial e pela formacdo em servi-
co de docentes, como também é alvo de estudos de
pesquisadores que se voltam para a Educacao Infan-
til. O que nos leva a considerar o que Antonio Névoa
pontua quanto a necessidade de se refletir sobre uma
formacao docente “[...] capaz de manter alguns prin-
cipios éticos, didaticos e pedagdgicos independente-
mente do nivel de formacdo em causa” (Névoa, 1995,
p. 54-55). Nao deixando de relembrar a contextuali-
zacdo feita por Tizuko Kishimoto (2011, p. 107) de
que “desde tempos passados, acumulam-se os pro-
blemas na formacdo em decorréncia da pouca clareza
do perfil profissional desejado nos cursos de formacao
propostos” e que, principalmente, “ndo respeitam a
especificidade da educacao infantil”.

Passados mais de uma década desde essa demarca-
cao feita por Kishimoto (2011), é possivel ponderar que
muitos estudos tém tomado como objeto de discussao
nao somente a formacao dessa profissional que atua na
primeira etapa, quanto a especificidade de uma peda-
gogia da infancia (Kishimoto, 2013; Rocha; Lessa; Bus-
s-Simao, 2013; Vieira; Coco, 2017; Albuquerque; Ro-
cha; Buss-Simao, 2018; Moro; Nunes, 2019; Andrade,
2022). Atentando-se para a documentacdo legal, uma
professora da Educacao Infantil encontra nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (Brasil,
2010, p. 12) a conceituacdo de que as criancas sao “su-
jeitos histoéricos e de direitos que, nas interacoes, re-
lacdes e praticas cotidianas que vivencia, constréi sua
identidade pessoal e coletiva”, e que isso ocorre quan-
do ela “brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, ob-
serva, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos
sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura”.

No documento supracitado, de cardter mandatério,
ou seja, que deve ser acatado pelo imperativo ‘cum-
pra-se’, consta que as instituicbes de educacao infantil
educam e cuidam das criancas e que o eixo norteador
das praticas pedagdgicas sdo as interacdes e a brinca-
deira, devendo ser o curriculo pensado de modo a “ar-
ticular as experiéncias e os saberes das criancas com os
conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural,
artistico, ambiental, cientifico e tecnolégico, de modo
a promover o desenvolvimento integral de criancas de
0 a 5 anos de idade” (Brasil, 2010, p. 12). Depois dela,
no texto da Base Nacional Comum Curricular (Brasil,
2018), comparece o reforco para as experiéncias que as
criangas devem ser proporcionadas.

O movimento de sintese até aqui descrito permite
indicar que uma docente da primeira etapa tem, ja na
legislacao, a sinalizacdo de que as criancas sao seres
sociais, ou seja, participam do mundo e constroem
sentidos e cultura, e que a elas deve ser garantido
ndo conteddos e sim experiéncias com as multiplas
linguagens na Educacao Infantil. A pratica com as
criancas na primeira etapa ndo é de escolarizacdo e
sim de proporcionamento de vivéncias, de experién-
cias linguageiras, aqui coadunando com o sentido
cunhado por Bernard Charlot (2000, p. 127) de que
“de nada serve ensinar técnicas (...) se nao se cons-
truir ao mesmo tempo uma relacdo com a linguagem,
novas praticas de linguagem”.

Mesmo pensando na triade jovens, educacao e fra-
casso escolar, Charlot (2000) aponta que as diferentes
formas de expressao devem ser consideradas pela es-
cola, caracterizando, portanto, a relacdo com as dife-
rentes linguagens, com as praticas linguageiras, “que
estabelecem vdrias relagdes com a linguagem, o sa-
ber, o mundo, os outros e consigo mesmo”, ou seja,
em suas palavras, “a pratica linguageira é uma prati-
ca social” (Charlot, 2000, p. 130-131). Pensar a prati-
ca com as criancas na Educacao Infantil, por meio das
experiéncias linguageiras, é compreender que todas as
atividades tém, em sua intencionalidade pedagdgica,
compromisso com os principios politicos, éticos e estéti-
Cos, com a concepcao de crianca e sua educagdo, com
0 bindmio educar e cuidar, com os eixos norteadores
interacdo e brincadeira e com as experiéncias diversifi-
cadas considerando todas as linguagens. Todavia, esse
¢ um entendimento apontado neste estudo, que pode
ser passivel ou ndo de ser encontrado entre as docentes
da Educacao Infantil.

O objetivo aqui empreendido foi responder quais
sdo as orientacdes para a pratica docente na Educa-
cao Infantil a partir dos documentos disponiveis no
site da Secretaria de Estado de Educacado do Distrito
Federal (SEEDF). Para isso, a metodologia utilizada se
caracterizou como qualitativa por se tratar de uma
pesquisa em que busca uma compreensao detalhada
e profunda dos fatos que estdo sendo investigados.
Segundo Minayo (2009, p. 21) a pesquisa qualitativa
“[...] trabalha com o universo dos significados, dos
motivos, das aspiracdes, das crencas, dos valores e
das atitudes”. J& os procedimentos foram realiza-
dos tanto por andlise documental quanto por analise
dos questionarios. Primeiramente, analisou-se os do-
cumentos dispostos no site da SEEDF, de maneira a
pontuar suas contribuicdes e orientacdes para a prati-
ca docente na primeira etapa da educacao basica. Em
seguida, um questionario foi enviado via e-mail para
as instituicoes de Educacao Infantil do Distrito Federal
denominadas de Centros de Educacao Infantil (CEl) e
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Jardins de Infancia (JI) e via WhatsApp para 0s grupos
de professoras da Educacdo Infantil da rede os quais
as pesquisadoras fazem parte. O intuito do questio-
nario foi o de identificar se as professoras acessam o
site para buscar informacoes e orientacoes.

Frente a essa primeira exposicdo, o estudo foi di-
vidido em dois modulos discursivos: 1 - Documentos
publicizados no site da SEEDF, com a identificacdo das
publicacées voltadas para o trabalho na Educacéo In-
fantil; e 2 - Contribuicdo dos documentos para a pratica
docente, com o didlogo do Curriculo em Movimento
do Distrito Federal — Educacéo Infantil (Distrito Federal,
2018a) e dos cadernos de trés projetos: O brincar como
direitos dos bebés e criancas (Distrito Federal, 2021h),
Alimentacdo na Educacédo Infantil: mais que cuidar, edu-
car, brincar e interagir (Distrito Federal, 2021b) e a Ple-
narinha (Distrito Federal, 2014b; 2015a; 2016; 20173;
2018d; 2019d; 2020d, 2021f; 20220¢).

Documentos publicizados no

Postos os documentos, percebe-se que ha diver-
sos materiais orientadores, informativos e de suporte,
mas sera que as professoras dos Centros de Educacao
Infantil (CEls) e dos Jardins de Infancia (JIs) da SEE-
DF acessam o site para buscar por esses documen-
tos? Segundo os Dados e Indicadores Educacionais
2020 (Distrito Federal, 2020b), sdo ao todo 74 unida-
des escolares, sendo 46 CEls e 28 JIs. Atuam nessas
unidades 1.124 professoras (762 nos CEls e 362 nos
JIs) divididas nas 14 Coordenacdes Regionais de En-
sino. Para este grupo, foi enviado um questionario,
que ficou disponivel durante o més de abril de 2023,
buscando coletar respostas sobre o acesso aos docu-
mentos e a contribuicdo destes no desenvolvimento
do trabalho pedagdgico. O quantitativo de professo-
ras que responderam ao questionario desta pesquisa
totaliza 113 participantes, o que corresponde a 10%
do total mencionado.

Quadro 1. Tépicos da aba Espaco Pedagdgico localizados no site da SEEDF

site da SEEDF

TOPICOS MATERIAIS ENCONTRADOS

Conforme o site da SEEDF, a “rede publica

Os cadernos do curriculo em movimento das etapas e

do DF é uma das maiores do pais, com mais Curriculo modalidades da educacdo bésica

de 450 mil estudantes atendidos” (Distrito

Federal, 2024), sao 825 unidades escolares Um documento com instrucdes gerais e quatorze
que acolhem as diversas etapas e modalida- Dirio de Classe documentos com instrugbes especificas para
des da educacao basica, com mais de 23 mil preenchimento do diério de cada etapa e modalidade.
professores efetivos e 11 mil em regime de

contrato temporario. Conseguir orientar e Cadernos especificos para cada etapa e modalidade,
articular um trabalho em toda a rede é uma Diretrizes e Orientagdes além dos cadernos sobre Avaliacao Educacional e
tarefa complexa. Um dos recursos utilizados sobre formacdo Continuada

para a divulgacdo de material pedagdgico Informacdes sobre os £ncontros Pedagdgicos do ano
para auxiliar nessa coeréncia entre as unida- Eventos Pedagdgicos de 2020 ao ano de 2023 e da Semana de Fducagdo
des escolares ¢ a postagem de documentos para a Vida de 2023

no site da Secretaria. Esse site apresenta di- Orientagdes para preenchimento de documentos para
Versos arquivosl como por exemp|ol na aba Formularios as etapas e modalidades da educagéo basica, além da

nomeada de Espaco Pedagogico, em que ha
uma extensa lista de documentos dividida em

Orientacdo Fducacional e do Servico Especializado de
Apoio a Aprendizagem

onze topicos, conforme mostra o Quadro 1.
Observando o quantitativo de materiais
apresentados, o filtro se deu por documentos

Frequéncia Escolar

Documentos que esclarecem o papel de cada
profissional para o acompanhamento da frequéncia
escolar

gue tratassem especificamente da Educacdo

Infantil e/ou documentos que pudessem con- Livro, Leitura e Bibliotecas  Publicagdes referentes a Politica de Livro (2020-2021)

templar de alguma forma o trabalho com esta
etapa. Assim, foi possivel localizar 33 docu-
mentos, elencados no Quadro 2, sendo dez

Material Pedagdgico

Cademos, guias e manuais para as etapas e
modalidades da educacdo basica

especificamente destinados a Educacao In-
fantil, dezenove abarcando toda a Educacao
Basica e quatro apresentando projetos especi-

Novo Ensino Médio

Histrico, legislacao e material pedagdgico para o
Ensino Médio

ficos para algumas unidades escolares. Todos

Programas e Projetos

Projetos, incluindo a Plenarinha’ e suas edicdes

eles podem apontar algum suporte para o

trabalho da professora, a depender da neces-  Projetos Pedagdgicos das Escolas 0s PPPs das unidades escolares da SEEDF

sidade e/ou modalidade a qual esta imersa.

Fonte: Dados do site da SEEDF (elaborado pelas autoras, 2023).
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Quadro 2. Documentos que tratam especificamente sobre a Educacao Infantil ou que a contemplam

DOCUMENTO

DIAGRAMACAO

SUPORTE PEDAGOGICO

Curriculo em Movimento do Distrito Federal: Educacao
Infantil — (Distrito Federal, 2018a)

Caderno

Destinado a todas as unidades de Educacao Infantil

Plenarinha - (Distrito Federal, 2014b; 2015a; 2016;

Destinados as unidades de Educacao Infantil e ao

2017a; 2018d; 2019d; 2020d, 2021f; 2022c¢) CLELE primeiro ano do Ensino Fundamental

Indicadores de Qualidade na Educacdo Infantil do . . - ,

Distrito Federal — (Distrito Federal, 2019¢) Caderno Destinado a todas as unidades de Educacao Infantil

Diretrizes pedagdgicas e operacionais para as

instituicoes educacionais parceiras que ofertam a Caderno Destinado as instituicdes parceiras
Educacao Infantil — (Distrito Federal, 2022b)

Educacdo com Movimento: programa de insercao do
professor de educacao fisica na Educagao Infantil e nos Cademno Destinado a algumas unidades de Educacao

anos iniciais do ensino fundamental — (Distrito Federal,
2019¢)

Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental

Acolhimento e insercao na rede publica de ensino, para
o retorno presencial na Educacao Infantil (creche e pré-
escola) — (Distrito Federal, 2021a)

Documento em PDF

Destinado a todas as unidades de Educacdo Infantil

Alimentacao na Educacao Infantil: mais que cuidar,
educar, brincar e interagir — (Distrito Federal, 2021b)

Caderno

Destinado a todas as unidades de Educacdo Infantil

0 brincar como direito dos bebés e das criancas —
(Distrito Federal, 2021h)

Caderno

Destinado a todas as unidades de Educacao Infantil

Instrucdes especificas de preenchimento para a
Educacao Infantil — (Distrito Federal, 2022d)

Documento em PDF

Destinado a todas as unidades de Educacao Infantil

Ata de Conselho de Classe e Construcao do Relatorio
do Desenvolvimento Individual da Crianga — RDIC —

Documento em PDF
com o modelo de

Destinado a todas as unidades de Educacdo Infantil

(Distrito Federal, 2022a) ata
Regimento da Rede Piblica de Ensino do Distrito . . o b
Federal — (Distrito Federal, 20197 Caderno Destinado a todas as unidades de educacao basica
Plano Distrital de Educacdo (Distrito Federal, 2015b) Caderno Destinado a todas as unidades de educacao basica
Dlretn'zes~operaoona|s e~pedag<.)g|ca~s para a Destinado as unidades escolares que contam com
escolarizacdo da populagdo em situacdo de rua Caderno estudantes em situacio de rua
(PEPOP) (Distrito Federal, 2023a) :
DB C R QN I BE TG L ) Caderno Destinado a todas as unidades de educacao basica
institucional e em larga escala (Distrito Federal, 2014a) ¢
Diretrizes de formacdo continuada da Secretaria de
Estado de Educacdo do Distrito Federal (Distrito Caderno Destinado a todas as unidades de educacao basica
Federal, 2018b)
Orientagajpedagagica da Fducacao Espedal (Distiito Caderno Destinado a todas as unidades de educacao basica
Federal, 2010)
Orientacdo a rede publica de Ensino para o Registro
das Atividades Pedagdgicas Remotas e Presenciais Caderno Destinado a todas as unidades de educagao basica

(Distrito Federal, 2021i)
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Orientacao pedagdgica. Projeto politico-pedagégico e

coordenacao pedagdgica nas escolas — (Distrito Caderno

Federal, 2014¢)

Destinado a todas as unidades de educacao basica

Orientacoes Pedagdgicas para a Permanéncia Escolar

Destinado a busca ativa de estudantes no periodo

(Distrito Federal, 2021j) G de ensino remoto
Caderno orientador - Transicao escolar: trajetérias na
Educacao Basica do Distrito Federal (Distrito Federal, Caderno Destinado a todas as unidades de educacao bésica
2021d)
Caderno Orientador - Convivéncia Escolar e Cultura de Caderno Destinado a todas as unidades de educacdo bésica

Paz (Distrito Federal, 2020a)

Inclusao e atendimento a estudantes indigenas (Distrito
Federal, 2018e)

Documento em PDF

Destinado as unidades escolares que contam com
estudantes indigenas matriculadas

Educar e Proteger: a educacdo no combate ao trabalho

infantil - Cartilha para profissionais da Educacao Caderno

(Distrito Federal, 2020c)

Destinado a todas as unidades de educagao basica

Prevencdo e enfrentamento a violéncia contra meninas

e mulheres - Guia com orientagoes para profissionais Caderno

da educacao (Distrito Federal, 2020e)

Destinado a todas as unidades de educagao basica

Cartilha - Abuso e exploracao sexual de criancas e

adolescentes: é preciso por um fim nessa historia — Folder Destinado a todas as unidades de educacdo basica
(Distrito Federal, 2019a)
Carfilha| Educatfva)- Recefta com desenhos = (Distrita Caderno Destinado para trabalhar a tematica Alimentacao
Federal, 2021e)
CO G R S D O el (D Caderno Destinado a todas as unidades de educacao basica
Federal, 2021¢)
Informativo - Viva o Cerrado — (Distrito Federal, 2021g) Caderno Destinado para trabalhar a tematica Cerrado

Taguatinga Plural: Educacao antirracista na pratica —
(Distrito Federal, 2021k)

Caderno

Destinado para trabalhar a tematica Educacao
Antirracista

Diretrizes pedagdgicas - Educacao em tempo integral
(Distrito Federal, 2017b)

Documento em PDF

Destinado as unidades escolares que ofertam a
Educacdo em Tempo Integral

Diretrizes pedagdgicas e operacionais para a educacao
em tempo integral nas unidades escolares da rede

Destinado as unidades escolares que ofertam a

publica de ensino do Distrito Federal — (Distrito Cadermo Educacdo em Tempo Integral
Federal, 2018c¢)
Projeto cidade Escola Candanga: Educacdo Integral — Caderno Destinado a Educacdo Integral em 21 unidades
(Distrito Federal, 2014d) escolares de Brazlandia
Diretrizes pedagdgicas da educacdo basica do campo . N
X . o D I i
para a rede publica de ensino do Distrito Federal — Caderno LD BT S TS (R AEINE

(Distrito Federal, 2019b)

Educacao do Campo

Fonte: Dados do site da SEEDF (elaborado pelas autoras, 2023).

A pergunta principal do questionario foi: “Vocé ja
acessou o site da SEEDF para buscar documentos que
orientassem seu trabalho pedagégico?, com as opcoes
de respostas fechadas (“sim”, “ndo” e “nao me recor-
do”). Dependendo da resposta, outra pergunta era apre-
sentada, s6 que no estilo aberto, questionando sobre o
porqué da resposta anterior®. A grande maioria das pro-
fessoras responderam que j& acessaram o site, com 92
respostas afirmativas. Dentre as argumentacdes sobre

a contribuicdo para o trabalho pedagodgico, estdo que
os documentos do site “sdo esclarecedores” (P1)%, “aju-
dam a refletir sobre a minha pratica” (P3), “sdo norte-
adores dos nossos trabalhos. Sao os documentos basi-
lares do nossos planejamento” (P6), “guia de consulta,
oferecendo diretrizes e esclarecimentos sobre objetivos,
conteldos, atribuicdes, funcdes, regimentos e legisla-
cao que respalda o trabalho” (P7), “contribuem no en-
riguecimento das discussdes pedagdgicas” (P10), “sao
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necessarios como eixos norteados para elaboracdo de
relatérios e metodologias para sala de aula” (P23), “sao
materiais com muita riqueza de detalhes” (P75), “sao
nossas diretrizes, curriculos e normativos construidos por
nossa categoria em um processo democratico” (P77).

Assim, observa-se que sdo documentos importantes
para o trabalho pedagdgico. Além disso, as professoras
acreditam que “se publicado no site, indica que sdo docu-
mentos oficiais que possuem valor legal e trazem transpa-
réncia e ordem no servico publico que servem para orien-
tar, direcionar e serem seguidos” (P64). “E uma forma
também de uniformizar alguns procedimentos em toda a
rede” (P98). Essas respostas podem indicar que o acesso
aos documentos tém carater obrigatério em detrimento
do acesso como fonte de pesquisa para a pratica docente.

Outro detalhe que chama a atencao refere-se as
respostas das professoras que disseram ndo acessar ao
site, 0 que parece indicar pouca autonomia e pouco in-
teresse em buscar informacoes: “Tudo me foi ofertado
sem a necessidade de eu ir buscar” (P31); “Acho que
nunca precisei” (P63); “Todas as informacdes que pre-
Ciso consigo na prépria escola que trabalho ou direta-
mente na CRE" (P67); “Quem acessa sao as diretoras”
(P76); “Quem pega as informacdes sdo as diretoras”
(P108); “Tenho recursos ativos na gestao da minha es-
cola e por algumas vezes ndo encontro o que preciso.
Percebo que algumas informagdes também estao desa-
tualizadas!!” (P42). Ainda ha quem utilize outros sites
gue podem desviar dos objetivos propostos pela SEEDF:
“Procuro no Google ou Pinterest” (P83). Essas questdes
merecem ser analisadas em outros estudos para melhor
aprofundamento sobre o fazer pedagdgico da profes-
sora da SEEDF que atua na Educacao Infantil.

No que tange ao grau de importancia dos documentos
publicizados no site, percebe-se que o Curriculo em Mo-
vimento do Distrito Federal - Educacao Infantil (Distrito
Federal, 2018a) foi o mais citado pelas professoras que
responderam ao questionario (P2, P11, P17, P19, P36,
P37, P54, P55, P70, P72, P77, P89, P105, P109), justa-
mente por ser o documento basilar para a organizagao do
trabalho na Educacéo Infantil. Diante disso, apresenta-se
o referido curriculo como essencial para a pratica docente
aliado a outros documentos que, “Ajudam a refletir so-
bre a minha pratica e sempre quando defendo o brincar
na Educacado Infantil me apoio nesses documentos, pois
cada vez mais percebo a presenca da alfabetizacao for-
mal da El e isso é muito preocupante” (P3).

Contribuicao dos documentos para a pratica
docente

A Diretoria de Educacao Infantil (DIINF) da Secreta-
ria de Estado de Educacdo do Distrito Federal aponta
trés projetos importantes para serem desenvolvidos na

Educacao Infantil, sdo eles: O brincar como direitos dos
bebés e criancas (Distrito Federal, 2021h), Alimentacao
na Educacéo Infantil: mais que cuidar, educar, brincar e
interagir (Distrito Federal, 2021b) e a Plenarinha (Distri-
to Federal, 2014b; 2015a; 2016; 2017a; 2018d; 2019d;
2020d, 2021f; 2022¢). Esses projetos estdo sistematiza-
dos em cadernos que se inter-relacionam ao texto do
Curriculo em Movimento do Distrito Federal — Educa-
cdo Infantil (Distrito Federal, 2018a), por trazerem 0s
eixos que estruturam as praticas pedagdégicas: Educar e
Cuidar, Brincar e Interagir e os mesmos entendimentos
acerca do protagonismo infantil.

Baseado nos eixos estruturantes do curriculo, o guia
intitulado O brincar como direitos dos bebés e criancas
(Distrito Federal, 2021h) tem como objetivo promover
as interacdes e brincadeiras e o direito de aprendiza-
gem e desenvolvimento ao brincar. O documento indi-
ca que as praticas educativas devem ser significativas e
atender as reais necessidades das criancas, entre elas a
garantia do brincar.

Nao se trata somente de praticas pedagdgicas pensadas pelo
adulto para as criancas, mas de acoes planejadas e organizadas
na escuta atenta e sensivel, e no didlogo com elas, reconhecen-
do seu protagonismo e a centralidade do lugar da crianca no
processo da elaboracdo da Proposta Pedagdgica institucional
(Distrito Federal, 2021h, p. 51).

Atentando-se ainda aos eixos do curriculo, o docu-
mento Alimentacdo na Educacdo Infantil: mais que cui-
dar, educar, brincar e interagir (Distrito Federal, 2021b)
apresenta reflexdes e discussdes para além da questao
alimentar, buscando relacionar as praticas sociais e cul-
turais. Assim, como no documento do Brincar (Distrito
Federal, 2021h), no documento da Alimentacdo (Dis-
trito Federal, 2021b), € mencionado a importancia da
escuta ativa e acolhedora e as praticas educativas em
sintonia com as reais necessidades das criancas.

J& o terceiro projeto, a Plenarinha, é composto por
uma série de cadernos, gue iniciou em 2013 com o
objetivo de fortalecer o protagonismo das criangas e a
participacao delas na elaboracdo da primeira versdo do
Curriculo em Movimento da Educacao Basica — Educa-
cao Infantil (2014). Nos anos seguintes, os temas foram
escolhidos em consonancia com o Curriculo e com a
intencdo de participacdo efetiva das criancas (Distrito
Federal, 2022¢, p. 8). Os cadernos foram dispostos da
seguinte forma: | e Il - Educar e Cuidar, Brincar e Intera-
gir - Eu-Cidadao: da Plenarinha a participacado (Distrito
Federal, 2014b); Il - Escuta sensivel as criancas: uma
possibilidade para a (re)construcdo do Projeto Politico
Pedagdgico (Distrito Federal, 2015a); IV - A cidade (e o
campo) que as criancas querem (Distrito Federal, 2016);
V - A crianga na natureza: por um crescimento susten-
tavel (Distrito Federal, 2017a); VI - Universo do Brincar
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(Distrito Federal, 2018d); VII - Brincando e Encantando
com Historias (Distrito Federal, 2019d); VIl e IX - Musi-
calidade das infancias: de ca, de 13, de todo lugar (Dis-
trito Federal, 2020d e 2021f); X - Crianca arteira: faco
arte, faco parte (Distrito Federal, 2022c¢).

No décimo caderno-guia (Distrito Federal, 20220¢),
é observado que também a escuta da crianca é consi-
derada como fundamental para pensar o trabalho pe-
dagdgico. O documento dialoga com a autora Clarice
Cohn (2005) para enfatizar que os conhecimentos das
criancas ndo sao menores que dos adultos, sdo apenas
diferentes e por isso produzem cultura a sua maneira.
Em contrapartida, Howard Gardner (2016) apresenta
alguns paradoxos existentes:

Pedimos a aprendizagem cooperativa entre as criangas e, a0 mesmo
tempo, raramente sustentamos esta cooperacdo no nivel do profes-
sor e do administrador. Exigimos trabalhos artisticos, mas raramente
conseguimos criar ambientes que possam verdadeiramente apoia-los e
inspira-los. Pedimos o envolvimento da familia, mas detestamos dividir
a autoria, a responsabilidade e o crédito com os pais. Reconhecemos
a necessidade por uma comunidade, mas com muita frequéncia nos
cristalizamos imediatamente em grupos com interesses proprios. Sau-
damos o método da descoberta, mas nao temos confianca para permitir
que as criangas sigam suas préprias intuicdes e palpites. Desejamos o
debate, mas repetidamente o arruinamos; queremos escutar, mas pre-
ferimos falar; somos afluentes, mas néo protegemos os recursos que
nos permitem permanecer assim e, dessa forma, apoiar a afluéncia de
outros (Gardner, 2016, p. 14-15).

Gardner (2016) defende que circula um discurso so-
bre o que seria ideal para promover a participacdo das
criangas pequenas, mas na pratica, nao ha clareza de
como vivenciar essas ideias. Corroborando com a dis-
tancia do ideal e do real, Julia Oliveira-Formosinho et
al. (2007) indicam que as criticas aos modelos tradicio-
nais ocasionam uma rejeicao a qualquer formulacao de
modelos pedagdgicos alternativos, pois ha o desejado,
mas ndo se sabe como trilhar um caminho que o con-
duza até ele. Assim, para estas autoras, a falta de um
modelo que oriente a pratica, que oportunize e esti-
mule a expressao e a escuta das criangas, ocasiona a
permanéncia de um fazer pedagdgico que nao leva em
consideracdo os direitos da crianca, a sua participacdo
e a sua capacidade.

Em uma tentativa de orientar a pratica docente, o
Curriculo em Movimento do Distrito Federal — Educacao
Infantil> entende “as criangas, no contexto das praticas
educativas, como sujeitos de direito, que tém necessi-
dades proprias, que manifestam opinides e desejos de
acordo com seu contexto social e sua histéria de vida.”
(Distrito Federal, 2018a). Essa concepgao vai ao encon-
tro da compreensdo de Kétia Agostinho (2018) quando
defende a necessidade de que as criancas sejam vis-
tas como competentes para interpretar e participar do

mundo que as rodeia. No entanto, Fatima Oliveira (2017)
destaca que a perspectiva adulta traz um discurso que
acredita haver uma falta de competéncia por parte das
criangas para que participem como protagonistas, pois
enxergam as criangas como inferiores em suas capacida-
des, por serem imaturas, desprotegidas e dependentes
do adulto. Assim, Agostinho (2018) enfatiza que, para
ser possivel permitir que as criancas manifestem sua opi-
nido e participem efetivamente nos contextos em que
estdo inseridas, é fundamental que haja a superacao do
silenciamento a que foram e sdo submetidas pelo domi-
nio de uma visdo de mundo centrada no adulto.

Eloisa Rocha (1997) pontua que a crianca se trans-
forma em aluno quando o que é considerado relevante
é 0 processo de ensino e aprendizagem, principalmen-
te quando o foco é na aquisicdo de conhecimentos ja
produzidos, ndo considerando a aprendizagem como
um processo construido. Segundo a autora, a Educacao
Infantil se diferencia da escola em termos organizativos
e legislativos. Enquanto a escola é um espaco cujo foco
é a aprendizagem dos conhecimentos basicos, a Educa-
cdo Infantil — espaco nao escolar — busca ser uma acao
complementar a educacdo da familia. Neste sentido,
enquanto na escola o importante é o aluno, em que
0 processo de ensino e aprendizagem ocorre através
da aula, na Educacao Infantil, sdo as relacoes educati-
vas construidas nos espacos coletivos que apresentam
importancia. O Curriculo em Movimento do Distrito Fe-
deral — Educacao Infantil (Distrito Federal, 2018a) corro-
bora com esse pensamento quando traz que “as crian-
cas, por serem capazes, aprendem e desenvolvem-se
nas relacdes com seus pares e com adultos, enquanto
exploram os materiais e 0s ambientes, participam de
situacdes de aprendizagem, envolvem-se em atividades
desafiadoras, vivenciando assim suas infancias” (Distri-
to Federal, 2018a, p. 23).

Com relagao a pratica pedagogica das professoras de
educacao infantil gue tenham como embasamento essa
percepcao de crianca, o Curriculo em Movimento do
Distrito Federal — Educacao Infantil descreve como eixos
integradores o educar/cuidar e brincar/interagir. Em se
tratando do primeiro eixo, “educar e cuidar sdo acoes
indissociaveis. O ato de cuidar vai além da atencédo aos
aspectos fisicos, e educar é muito mais do que garantir
a crianca acesso a conhecimentos, experiéncias e prati-
cas sociais” (Distrito Federal, 20183, p. 29). No entanto,
segundo Danyelle Santos e Nataly Santos (2022):

Ainda se nota que ha uma dicotomia no atendimento as crian-
cas, principalmente na Educacao Infantil: quando pequenas (até
trés anos de idade), h&d um carater filantrépico, de assisténcia,
saude e bem-estar, o que se refere ao cuidado; quando maiores
(de quatro a cinco anos de idade), hd uma responsabilidade das
Secretarias de Educacao, das escolas e dos professores/as, com
a alfabetizacao (Santos; Santos, 2022, p. 35).
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Neste sentido, percebe-se que ha a presenca de
uma perspectiva assistencialista e higienista, e o en-
tendimento sobre cuidado como préatica que diz res-
peito apenas ao corpo da crianca, nao fazendo refe-
réncia aos aspectos pedagdgicos inerentes ao ato de
cuidar e educar o que demonstra o quanto é dificil
romper com a cultura adultocéntrica, que ainda en-
xerga os bebés e as criancas bem pequenas como al-
guém que apenas precisa de cuidado e protecao (Sil-
va; Nornberg, 2014). Ademais, o carater escolarizante
presente nas pré-escolas, que nega os cuidados, pois
os considera assistenciais, demonstra que o foco é na
preparacao para o ensino fundamental sem conside-
rar as reais necessidades e desejos das criangas dessa
faixa-etaria. Isso reforca a perspectiva adultocéntrica,
que coloca a crianca em uma condicao de inferiori-
dade, pois é compreendida pelo grupo dominante
(adultos) como um periodo de transicao, um vir a ser,
nao sendo considerada como um sujeito no presente
(Santiago; de Faria, 2016).

Com relacdo ao segundo eixo (interacdes e brin-
cadeiras), o Curriculo em Movimento do Distrito Fe-
deral — Educacdo Infantil ressalta que “brincar é con-
dicdo de aprendizagem, desenvolvimento e, por des-
dobramento, de internalizacdo das praticas sociais e
culturais. Para as criangas, brincar é algo muito sério,
sendo uma de suas atividades principais.” (Distrito
Federal, 2018a, p. 32). Segundo Maria das Gracas
Horn (2017), existe a necessidade de uma infraestru-
tura e de formas de organizacao da instituicao que
permita o bem-estar das criancas e a possibilidade
delas brincarem e interagirem. Nesse aspecto, a au-
tora destaca que uma sala de aula na perspectiva
tradicional (com carteiras enfileiradas, atencao vol-
tada para o adulto) ndo permite que haja interagdes
ou brincadeiras. A proposta é que as instituicoes de
educacdo infantil ndo organizem os espacgos para
que aulas acontecam, mas sim, para que as criancas
possam vivenciar experiéncias sendo o espaco um
parceiro pedagoégico (Horn, 2017).

No processo interativo, as experiéncias e expressoes
de diferentes linguagens sdo vivenciadas. A organiza-
cdo do Curriculo em Movimento do Distrito Federal
— Educacao Infantil (Distrito Federal, 2018a) se da por
meio dos campos de experiéncia que permitem a rela-
¢ao com as linguagens das criangas.

Essa organizacao se coloca como uma tentativa de nao frag-
mentar os conhecimentos e de considerar a multidimensio-
nalidade das criangas. Espera-se que os campos de experién-
cia aqui destacados subsidiem a organizacao curricular reali-
zada pela instituicao de Educacao Infantil, contemplando os
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que precisam
ser trabalhados no contexto da Educacao Infantil (Distrito
Federal, 2018a, p. 61).

As autoras Anete Abramowicz, Ana Cristina Cruz
e Andrea Moruzzi (2016) fazem criticas aos “campos
de experiéncia”, na medida em que se corre o risco de
eles serem interpretados como contetdos classicos e
fragmentados em disciplinas mesmo que a intencdo do
Curriculo em Movimento do Distrito Federal — Educa-
cao Infantil (Distrito Federal, 2018a) seja justamente o
contrario. Isso porque o fato do Curriculo estar emba-
sado na Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018)
vai em direcdo contréria a diversidade, visto que ndo
cabe um “conteddo que deve ser 'homogéneo’, Unico,
comum e universal, pois a diferenca ndo se encapsula,
uma vez que sempre difere” (Abramowicz; Cruz; Moru-
zzi, 2016, p. 51).

Consideracoes finais

Foi possivel observar que a Secretaria de Estado de
Educacdo do Distrito Federal (SEEDF) oferece muitos
documentos no seu site para embasar o fazer peda-
gdgico das professoras de Educacao Infantil e que tais
documentos estdo inter-relacionados, dando suporte
uns aos outros. Também foi analisado, a partir do ques-
tionario, que muitas professoras da SEEDF atuantes na
Educacédo Infantil buscam suporte nesses documentos
e consideram que sdo extremamente relevantes para
o desenvolvimento do seu trabalho, principalmente o
Curriculo em Movimento do Distrito Federal - Educacao
Infantil (Distrito Federal, 2018a).

Apesar desses pontos positivos, ha detalhes que pre-
cisam ser melhorados como relatam as professoras: “os
documentos precisam ser atualizados e informatizados”
(P27); "geralmente estdo desatualizados” (P45); “al-
guns sao falhos, deixam muito a desejar” (P58); “pode-
riam melhorar” (P100); “pouco [ajudam], por ter pouca
pratica” (P82); "o site estd sempre mudando e as vezes
confunde um pouco" (P2). Outras professoras apontam
sugestdes para efetivar a qualidade dos documentos,
afirmando que “ha projetos e propostas interessantes,
porém, o foco do site é mais a questdao administrativa.
Deveria ter um espaco com materiais mais organizados
e de acesso restrito aos professores” (P41), e também
sobre o contetdo:

Os documentos disponiveis estdo abrangentes, de carater
mais amplo, ajudam, por reunir em uma plataforma infor-
macoes gerais nos quais posso consultar e esclarecer duvidas
pontuais, mas pode e deve sempre melhorar, no sentido de
trazer mais informacoes aliadas a pratica e a necessidade
real. Manuais amplos nem sempre servem para embasar a
pratica docente e consequentemente otimizar o trabalho
pedagdgico que é plural face a cada realidade circunscrita
e sujeitos envolvidos. Inclusive sinto falta de consulta aos
professores sobre demandas reais e trazer esses temas na
plataforma da SEEDF (P43).
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Ao analisar os documentos publicizados pela SEEDF,
percebeu-se que had embasamento na pedagogia da in-
fancia na medida em que entende uma acao educativa
gue respeita as criancas em suas inteirezas e expressdes
inimeras, e também como atores sociais com partici-
pacao importante nas acées em que estdo integradas
a primeira etapa da educacdo basica. Assim, ha um
entendimento de que os documentos vao contra uma
perspectiva conteudista em que as criancas aprendem
passivamente os conhecimentos transmitidos pela pro-
fessora. Através do questiondrio, identificou-se que as
professoras acessam o site da SEEDF e buscam saberes
tedricos nos documentos oferecidos. No entanto, sera
gue o fato de as professoras terem conhecimentos so-
bre um Curriculo que é claro quanto a importancia das
experiéncias das criancas, as impede de realizarem pra-
ticas que visam a alfabetizacdo na primeira etapa? Ou
ainda, priorizam o ato de educar e ignoram os cuidados

Notas

~

que as criangas precisam, mesmo o curriculo sendo en-
fatico sobre o bindmio cuidar/educar? Ou seja, sera que
as concepgdes tedricas que os documentos apontam
sdo suficientes para serem vivenciadas na pratica? Estas
guestdes ainda necessitam de um maior estudo para
serem respondidas.

No entanto, verificou-se que as professoras sentem
a necessidade de documentos que tragam exemplos na
pratica e com mais facilidade para buscar no site. Uma
possivel solucdo seria reconfigurar o site, que contém
varias abas com materiais voltados para toda a educa-
cao basica, para haver uma aba especifica para a Educa-
¢ao Infantil com todos os documentos organizados por
temas; ou ainda reconfigurar o documento digital do
Curriculo em Movimento do Distrito Federal - Educacao
Infantil (Distrito Federal, 2018a), inserindo /inks que dao
acesso aos outros documentos, de maneira a mostrar as
suas inter-relacoes. [ |

Para este artigo, utilizaremos o termo no feminino por considerar que, conforme o Censo Escolar (INEP, 2022, p. 40), dos 657 mil do-
centes da Educacao Infantil Brasileira, 96,3% sao do sexo feminino.

"O Projeto Plenarinha teve inicio no ano de 2013, com o objetivo de fortalecer o protagonismo das criangas na Primeira Infancia e

torna-las participes na elaboracdo da primeira versdo do Curriculo em Movimento da Educacao Bésica — Educacao Infantil (2014). A
experiéncia prosperou e, no decorrer dos anos seguintes, os temas foram escolhidos em consonancia com o Curriculo” (Distrito Federal,
2022c¢, p. 8). Porém, Etienne Barbosa e Monique Voltarelli (2020) demonstram, em seu artigo, que o programa, apesar de considerar
em parte as infancias presentes nas instituicoes de educacao infantil, ndo é claro sobre como ocorre os processos de participacao das
criancas. Além disso, segundo as autoras, as criancas sdo comparadas a padroes adultos o que acaba por demonstrar uma perspectiva
adultocéntrica que impede a legitimacao da agdo social das criancas.

3 Se “sim": vocé considera que os documentos disponiveis no site da SEEDF contribuem para o seu trabalho pedagdgico, por qué? Se
“nao: por qual motivo vocé ndo buscou informagdes no site da SEEDF? Se “ndo” me recordo”: vocé acredita que possa conter algum
documento no site da SEEDF que venha contribuir para o seu trabalho pedagégico?

IS

pondente ao envio das respostas.

Para este trabalho, foi definido a letra P para representar a professora que respondeu ao questiondrio seguido da numeragao corres-

> A 22 edicdo do documento citado acima foi construida alinhada com as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao Infantil — DCNEI
e a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Distrito Federal, 2018). Neste sentido, a Educacao Infantil também esta inserida no texto
preliminar da Base, mas sua estrutura é diferente do Ensino Fundamental e Ensino Médio.
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Resumo: Apresentamos os resultados de uma pesquisa de iniciacdo cientifica do curso de Pedagogia da Universidade de
Brasilia, realizada no primeiro semestre de 2021, cujo objetivo foi analisar o contexto de implementacéao do teletrabalho
e do ensino remoto nas escolas publicas do Distrito Federal com o suporte das tecnologias da informacdo e comunicacédo
(TICs). Devido a pandemia de covid-19 e as restricbes adotadas para conter o avanco do contdgio pelo mundo, no ano
de 2020 o formato nao presencial foi implantado nas redes de ensino do DF. Buscamos identificar e refletir sobre as
condicoes iniciais, para a retomada das aulas de forma remota, da comunidade escolar de uma unidade de ensino da
rede publica, em Planaltina-DF. Analisamos dados de uma consulta realizada pela escola que encaminhou questionarios
em forma de formuldrios online para os seus profissionais e para as familias dos estudantes, a fim de identificar o acesso
destes as tecnologias da informacdo e comunicacdo para a efetividade do ensino remoto no ano letivo de 2020. O tra-
balho é de natureza qualitativa e, apresentamos como resultados que a maioria dos profissionais da escola utilizaram o
notebook e o celular para o teletrabalho, com o acesso doméstico a internet de banda larga e/ou via dados méveis no
celular. Quanto as familias, grande parte usou o celular para manter a interacdo com a escola e/ou professores, principal-
mente por meio do WhatsApp. Destacamos, ainda, alguns normativos legais que serviram de parametro para a atuacao
dos profissionais da educacao durante a vigéncia do teletrabalho e do ensino remoto.
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Abstract: We present the results of a scientific initiation research from the Pedagogy course at the University of Brasilia,
conducted in the first semester of 2021, aiming to analyze the implementation context of telecommuting and remote
teaching in public schools in the Federal District with the support of information and communication technologies. Due
to COVID-19 and the restrictions adopted to contain the spread of the contagion worldwide, in 2020 the non-face-to-
-face format was implemented in the educational networks of the Federal District. We sought to identify and reflect
on the initial conditions for the resumption of remote classes for the school community of a public education unit in
Planaltina-DF. We analyzed data from a survey conducted by the school, which sent questionnaires in the form of online
forms to its professionals and students' families to identify their access to information and communication technologies
for the effectiveness of remote teaching in the 2020 school year. The work is qualitative in nature, and we present as
results that the majority of school professionals used laptops and mobile phones for telecommuting, with home access to
broadband internet and/or mobile data on their phones. As for families, a large part used the mobile phone to maintain
interaction with the school and/or teachers, mainly through WhatsApp. We also highlight some legal norms that served
as a parameter for the actions of education professionals during the validity of telecommuting and remote teaching.
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Introducao

Ao final de 2019, vieram a tona os primeiros relatos de
pacientes internados em hospitais de Wuhan, na China,
que apresentavam quadros clinicos de pneumonia grave.
Nao demorou muito para que os especialistas descobris-
sem que se tratava de um virus altamente contagioso
de nome Sars-CoV-2, que causava a covid-19, uma do-
enca que provoca principalmente disturbios respiratorios
e que, de acordo com o Painel Coronavirus do Ministé-
rio da Saude, ja matou até a data de 10 de outubro de
2023, 706. 276 pessoas no Brasil (Brasil, 2023).

As medidas restritivas oficiais afetaram diversas areas
da sociedade como a educacdo, que é o foco de dis-
cussdo deste trabalho. No ambito do Distrito Federal,
diversos normativos foram editados para regulamentar
as acoes referentes ao funcionamento de instituicdes
de ensino, da educacao infantil até o ensino superior,
particulares e publicas, acompanhando decretos, pare-
ceres e medidas provisérias do Governo Federal e 6r-
gaos reguladores do ensino brasileiro.

Tais normativos suspenderam as atividades pedagé-
gicas presenciais e instituiram o ensino remoto como
alternativa para dar continuidade ao ano letivo de
2020. Na educacao basica, foi implantado o Programa
Escola em Casa DF no sistema de ensino publico (Distri-
to Federal, 2020) que, por meio da sala virtual Google
Classroom e de outros recursos tecnolégicos, propds o
atendimento e acompanhamento pedagdégico nao pre-
sencial dos estudantes pelas escolas e professores.

Apresentamos nesse trabalho, os resultados de uma
pesquisa de iniciacao cientifica do curso de Pedagogia
da Universidade de Brasilia, realizada no primeiro se-
mestre de 2021, cujo objetivo é analisar o contexto de
implementacéo do teletrabalho e do ensino remoto nas
escolas publicas do DF com o suporte das tecnologias
da informacado e comunicacao (TICs). Buscamos identi-
ficar e entender quais as condicdes iniciais para a reto-
mada das aulas de forma nao presencial da comunida-
de escolar de uma unidade de ensino da rede publica
de educacdo do Distrito Federal (DF), situada na Regiao
Administrativa de Planaltina.

Trouxemos alguns dados de uma pesquisa realizada
pela escola que encaminhou questionarios em forma
de formularios online para os profissionais da unidade
de ensino e para as familias dos estudantes, a fim de
identificar o acesso destes as TICs para a efetividade do
ensino remoto no ano letivo de 2020.

A partir de Silva (2019) e Manovich (2001), consi-
deramos como Tecnologias da Informacdo e Comuni-
cacdo os meios tecnoldgicos digitais como internet, si-
tes, computadores, smartphones, tablets, entre outros.
Tais autores também indicam a relevancia do uso das
TICS na escola como um artificio que colabora para o

desenvolvimento da autonomia e dos processos men-
tais dos estudantes, além de tornar o processo escolar
mais atrativo e ampliar as possibilidades de aprendiza-
gem. Para analisar os dados gerados pelos questiona-
rios aplicados pela escola participante deste estudo, nos
apoiamos em Medeiros (2021), Saviani (2007), Villas
Boas (2017) e Antunes (2018) que discutem a inten-
sificacdo e precarizacao do trabalho docente, e a res-
ponsabilizacdo, por parte do Estado, de professores,
estudantes e familiares para o éxito do ensino remoto.

Como opgao metodoldgica, o trabalho em tela é
de natureza qualitativa, pois, de acordo com Creswell
(2007), ela nos permite compreender as conjunturas
sociais complexas que permeiam o contexto escolar,
sobretudo no periodo em que se configurou o ensino
remoto nas escolas publicas do DF.

Para a contextualizar o leitor, o artigo esta organi-
zado em duas secdes centrais: na primeira, apresen-
tamos alguns normativos legais que serviram de pa-
rametro para a atuacdo dos profissionais da educacao
do DF durante a vigéncia do teletrabalho e do ensino
remoto. A segunda secdo compreende as andlises de
alguns dados gerados na pesquisa realizada pela esco-
la participante deste trabalho e que estao diretamente
ligados ao objetivo proposto.

As circunstancias do ensino remoto no DF

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases Nacionais
da Educacdo (LDB) - Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de
1996 (Brasil, 2023), o processo formativo esta presente
nos diversos espacos onde se estabelecem as relacbes
humanas como vida em familia, manifestacbes cultu-
rais, nos movimentos sociais, em instituicbes de ensi-
no e pesquisa, e em organizacdes da sociedade. A LDB
também expressa que a educacdo escolar ocorre em
instituicdes proprias que devem aproximar este ensino
formal ao mundo do trabalho e da pratica social. Sobre
os principios do ensino formal, a referida lei aponta:

Art. 3° O ensino serd ministrado com base nos seguintes prin-
cipios: | - igualdade de condigbes para o acesso e permanéncia
na escola; Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divul-
gar a cultura, o pensamento, a arte e o saber; lll - pluralismo de
ideias e de concepcoes pedagdgicas; IV - respeito a liberdade
e apreco a tolerancia; V - coexisténcia de instituicoes publicas
e privadas de ensino; VI - gratuidade do ensino publico em
estabelecimentos oficiais; VIl - valorizagdo do profissional da
educacao escolar; VIII - gestao democrética do ensino publico,
na forma desta Lei e da legislacdo dos sistemas de ensino; IX
- garantia de padrdo de qualidade; X - valorizacdo da experi-
éncia extraescolar; X! - vinculacao entre a educacao escolar, o
trabalho e as praticas sociais. Xl - consideracdo com a diver-
sidade étnico-racial Xlll - garantia do direito a educacéo e a
aprendizagem ao longo da vida (Brasil, 2023, p. 8-9).
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No entanto, como j& mencionamos, no fim do ano de
2019, a populacdo mundial foi surpreendida pela noticia
da covid-19 (OMS, 2023). Rapidamente essa doenca se
tornou uma pandemia e obrigou os paises a se reorga-
nizarem estruturalmente, forcando os governos a ado-
tarem medidas sanitarias e restritivas de interacao social
como o teletrabalho e o ensino a distancia ou remoto.

A educacdo formal, que tinha como um dos seus
principios elementares a interacdo entre estudantes e
professores, foi atingida radicalmente e covid-19 na
salde da populacdo. Para reorganizar o ensino, o go-
verno brasileiro editou diversos documentos normativos
como a Medida Proviséria n® 934, de 1° de abril de 2020
(Brasil, 2020a), que dispensou, em carater excepcional,
a obrigatoriedade das unidades de ensino da educacao
basica de cumprirem o minimo de 200 dias de efetivo
trabalho escolar, desde que a carga minima anual fosse
respeitada. O Conselho Nacional de Educacdo encami-
nhou o Parecer n° 5/2020 CNE/CP, de 28 de abril de
2020 (Brasil, 2020b), que tratou da reorganizagao do
calendério escolar e da possibilidade de considerar ati-
vidades nao presenciais com o objetivo de cumprir a
carga hordria minima anual que é de 800 horas-aula.

No ambito do Distrito Federal (DF), o governo local
publicou decretos suspendendo o ensino presencial a
saber: o Decreto n° 40.539, de 19 de marco de 2020
(Distrito Federal, 2020a), que foi a primeira normativa a
suspender as atividades pedagdgicas presenciais no DF
e o0 Decreto n® 40.817, de 22 de maio de 2020 (Distrito
Federal, 2020b), que manteve a suspensao das ativida-
des pedagdgicas presenciais interrompidas por decretos
anteriores e autorizou o ensino a distancia e/ou remoto.

A Secretaria de Estado de Educacdo do DF (SEEDF), lan-
cou as Portarias n° 129, de 29 de maio de 2020 (Distrito
Federal, 2020d) e n°® 133, de 3 de junho de 2020 (Distrito
Federal, 2020e) que, respectivamente, estabeleceram o
Programa Escola em Casa DF e normatizou a atuacao em
atividades pedagogicas nao presenciais dos profissionais
das unidades de ensino (UE), instituindo assim o teletraba-
Iho e o ensino remoto nas escolas publicas do DF. Por meio
deste programa, estudantes e professores fizeram uso do
sistema de gerenciamento Google Classroom ou Google
Sala de Aula, no qual sdo inseridos materiais com conteu-
dos e atividades escolares, além do acesso ao Google Meet
gue permitiu realizar encontros por videoconferéncia em
tempo real e/ou gravar aulas (Distrito Federal, 2020g).

A SEEDF também anunciou que os alunos teriam
acesso a teleaulas transmitidas pela TV Justica, TV Gé-
nesis e TV Unido, internet de forma gratuita e ainda se-
riam providenciados computadores, celulares ou tablets
para 0s que ndo os tivessem em casa. Para mais, em
casos excepcionais, também seriam enviadas ao domi-
cilio dos estudantes, atividades impressas para aqueles
gue, de forma alguma conseguissem acesso a internet.

Contudo, Medeiros (2021) denuncia que a Secreta-
ria de Educacdo do DF nao conseguiu adotar as medi-
das esperadas uma vez que ocorreram mudancas no
comando da pasta e de suas coordenacdes: o secre-
tario de educacado a época foi substituido e a Subse-
cretaria de Inovacdo e Tecnologias Pedagodgicas e de
Gestdo (SINOVA) foi extinta, tendo suas atribuicoes
repassadas a outras subsecretarias do 6rgdo. A autora
ainda enfatiza que:

As teleaulas planejadas para o periodo de inicio da Pandemia
foram implementadas e em seguida descontinuadas. As aulas
foram exibidas pela TV de 06 de abril a 26 de junho de 2020. J4
0 acesso a internet gratuita so teve inicio em 16 de setembro de
2020, portanto, apds 6 meses do inicio da suspensao das aulas
e com apenas 2 operadoras oferecendo servicos gratuitos. Nao
houve registros significativos sobre os beneficios quanto ao aces-
so gratuito a Internet aos estudantes (Medeiros, 2021, p. 31).

Para a apropriacao dos recursos e ferramentas digi-
tais pelos profissionais da educacao, a SEEDF ofertou
cursos por meio da Subsecretaria de Formacao Conti-
nuada dos Profissionais da Educacao (EAPE)', e dispo-
nibilizou cartilhas e portarias com orientacdes técni-
co-administrativas e metodolégicas com o intuito de
reorientar a pratica pedagdgica na vigéncia do ensino
nao presencial.

A seguir, apresentaremos como se deu o contexto
das tecnologias da informacdo e comunicacdo no en-
sino remoto implantado na rede de ensino publica do
Distrito Federal

As TICs como suporte para o ensino remoto
nas escolas publicas do DF

Em outro estudo que realizamos (Nogueira; Dantas;
Bandeira, 2022), argumentamos que é comum a maio-
ria das pessoas fazer referéncia aos dispositivos tecno-
logicos e eletrénicos (computadores, internet, tablets,
smartphones etc.) como tecnologias da informacao e
comunicacao ou apenas como TICs. Dado que esse ter-
mo abrange também televisdo, jornal, mimedgrafo, en-
tre outros dispositivos mais antigos, alguns pesquisado-
res tém adotado a expressao “Novas Tecnologias” indi-
cando, especificamente, as tecnologias digitais, como
aponta Kenski (1998) ou tecnologias digitais da infor-
macao e comunicacao (TDICs), conforme Baranauskas
e Valente (2013). Refinando um pouco mais a palavra
tecnologia, recorremos a Martins e Moreira (2012):

[...] elas [as tecnologias] mudam de acordo com o campo de
conhecimento, com o embasamento tedrico, com crencas e
valores de diferentes grupos, com o espaco, com o tempo. Po-
pularmente, tecnologia é sinénimo de maquinas, equipamen-
tos de modo geral. Na educacao, o termo tecnologia pode ter
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dois sentidos. Pode ser usado referindo-se (i) ao conhecimento
embutido no artefato e em seu contexto de producéo ou (ii)
aos artefatos tecnoldgicos, ou seja, as ferramentas pedagégi-
cas que realizam a mediacao entre o conhecimento e o aluno
(Belloni, 2003). Tecnologia em sala de aula ndo é, portanto,
apenas o computador e suas inimeras possibilidades; estdo in-
cluidas, também, as tecnologias tradicionais (Martins; Moreira,
2012, p. 247, grifo dos autores).

Assim, compreendemos que, conforme os auto-
res, livro didatico, quadro branco, caderno, projetor,
giz, computador, entre outros, sao considerados tec-
nologias que auxiliam na educacdo. No entanto, no
presente texto, iremos adotar o termo Tecnologias
da Informacdo e Comunicacao (TICs) para indicar os
meios tecnolégicos digitais, pois, é o termo adotado
nos documentos da Secretaria de Estado de Educacao
do Distrito Federal.

Segundo Silva (2019), as TICs sdo a unido de dois
setores separados, a tecnologia da informacao e de co-
municacao e o setor de midias, que convergem numa
via Unica de forma estruturada pelas tecnologias digi-
tais e os multiplos meios como telefone, computador,
tablets e “[...] qualquer outro dispositivo que permita a
navegacdo na internet” (Silva, 2019, p. 16). A autora
ainda afirma que as TICs podem ser um facilitador do
trabalho pedagégico, uma vez que permitem o uso de
diversas ferramentas que tornam o ensino mais ludico,
dinamico e atraente para o estudante.

Manovich (2001) esclarece que, com a difusao dos
computadores por volta de 1970 e da internet em 1990,
as TICs revolucionaram a comunicacao contemporanea
com a adogao da linguagem digital. Para o autor, co-
nectar-se com o mundo por meio da internet e do com-
putador foi um marco no tratamento, armazenamento
e compartilhamento da informacéo.

No contexto escolar, as TICs podem potencializar o pro-
cesso de ensino e aprendizagem, tendo o professor como
mediador, que tem mais ferramentas pedagdgicas a dis-
posicao para planejar e ministrar as aulas. Para os estudan-
tes, esse recurso coopera na ampliacdo de possibilidades
na compreensao dos conteldos e do desenvolvimento do
préprio protagonismo neste processo, com uma gama de
oportunidades na apropriacdo dos conhecimentos.

Para a retomada do ano letivo de 2020 nas escolas
publicas, a SEEDF implantou o ensino remoto por meio
do Programa Escola em Casa DF e orientou os profes-
sores a utilizarem as TICs como recurso para dar aulas
e/ou encaminhar material didatico aos estudantes. Nos
normativos, a SEEDF apontou algumas sugestdes de re-
cursos, a saber: videos, musicas, jogos digitais, textos,
podcasts, formulérios online, dudios explicativos, cards,
além de tomar como base a criatividade e os eixos inte-
gradores do Curriculo em Movimento do DF — a ludici-
dade e o letramento (Distrito Federal, 2020f).

Para mais, os documentos assinalavam a necessida-
de de adequar o tempo de realizacdo das interacoes
sincronas e assincronas com os estudantes, ressaltando
gue ndo bastava apenas transferir as aulas e ativida-
des presenciais para 0 ensino remoto — era necessario
antes compreender e sensibilizar-se quanto a realidade
das familias no contexto da pandemia da covid-19 e
repensar as estratégias pedagdgicas para minimizar as
adversidades e os prejuizos educacionais inerentes ao
distanciamento do ensino presencial.

No entanto, a implementacao do ensino remoto nas
escolas da rede publica do DF nao se configurou como
meio democratico de acesso as atividades pedagdgicas
nao presenciais, pois muitas familias de estudantes que
sdo atendidos nas unidades escolares ja padeciam de
uma condicdo socioecondmica desfavoravel antes da
pandemia da covid-19, e viram essa condicdo ser agra-
vada com as restricoes decretadas para conter o avango
do contégio pelo novo coronavirus. Além de nao dispo-
rem dos meios tecnoldgicos para acompanhar as aulas
remotas, as familias sofreram com a diminuicdo da ren-
da por causa do desemprego, com casos de covid-19 e
falecimentos entre os parentes — cabe informar que, até
o dia sete de outubro de 2023, foram confirmados, no
DF, 919.488 casos de covid-19, com 9.810 mortes (Dis-
trito Federal, 2023). Assim, o ensino remoto se tornou
mais uma dificuldade imposta pela pandemia e pela
falta de investimentos na educacédo do Distrito Federal.

Entendemos gue no contexto do ensino remoto, a in-
teracdo professor-familia é de suma importancia, prin-
cipalmente no que se refere aos anos iniciais do ensino
fundamental (EF), pois os estudantes desta etapa ainda
nao tém autonomia suficiente para realizarem sozinhos
as atividades escolares propostas.

A vista disso, a responsabilidade por mediar o pro-
cesso educativo foi imputada aos familiares que tiveram
gue enfrentar outro desafio — a falta de habilidade com
0s equipamentos tecnoldgicos e com a plataforma Es-
cola em Casa DF. No caso dos estudantes do 1° ao 3°
ano do EF, o auxilio dos familiares, nas atividades online
e/ou em material impresso, foi ainda mais necessario,
visto que a alfabetizacdo e as habilidades de leitura e
escrita ainda ndo foram consolidadas.

No caso dos estudantes dos 4° e 5° anos, o desafio da
escola esteve em manté-los motivados na participacdo
das aulas e na realizacdo e devolutivas das tarefas esco-
lares pelo ambiente virtual de aprendizagem (AVA) e/ou
material impresso, uma vez que, por serem mais auténo-
mos dos que os colegas do Bloco Inicial de Alfabetizacao
(BIA), os responsaveis podem ter acompanhado com me-
nos regularidade o desempenho escolar dos filhos.

Neste cendrio atipico, ndo sé os estudantes e seus
familiares tiveram dificuldades com a adaptacéo ao en-
sino remoto. Os profissionais da educacao, sobretudo
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os professores, também tiveram que superar a falta de
habilidade com os recursos tecnolégicos, visto que boa
parte dos recursos empregados ndo pertenciam a rotina
de trabalho nas escolas publicas. Além disso, houve a
necessidade e a pressdo de superar também as limita-
¢bes pedagogicas para ofertar aulas e materiais ade-
guados ao ensino remoto.

Sobre isso percebemos um forte indicio de precari-
zacao do trabalho docente, como ja apontava Saviani
(2007), quando indicava as constantes adequacdes exigi-
das dos professores frente as mudancas do cendrio social
e politico. Nesta conjuntura insélita da pandemia e do en-
sino remoto, tornou-se mais evidente o sentido pragmati-
co da acao escolar apoiada em pedagogias do “aprender
a aprender”, de “qualidade total” que exclui ao propor
uma inclusao enganadora, que serve para encobrir a ina-
bilidade e interesse do Estado em propor acdes realmente
factiveis para a retomada do ano letivo em 2020.

Na proxima secao, apresentaremos o contexto tecno-
l6gico inicial de estudantes e profissionais da educagao
de uma escola classe da Coordenacao Regional de Ensino
de Planaltina-DF para a retomada do ano letivo de 2020
por meio de atividades pedagdgicas ndo presenciais.

O contexto tecnolégico inicial da
comunidade escolar: a realidade concreta de
uma escola de periferia

Para compreender melhor o contexto inicial dos su-
jeitos escolares no que se refere ao acesso a internet
e a disponibilidade dos recursos tecnolégicos para a
retomada do ano letivo de 2020, recorremos aos da-
dos de uma pesquisa realizada por uma escola publica
da periferia urbana da Regido Administrativa (RA) de
Planaltina-DF. Ha época da pesquisa, a escola atendia
768 estudantes, divididos em dois turnos, matutino e
vespertino, em turmas de 2° periodo (Educacao Infantil)
até o 5° ano do ensino fundamental.

O quantitativo de profissionais era de 32 docentes
regentes, quatro docentes da equipe de apoio a apren-
dizagem, trés coordenadores pedagdégicos, uma profes-
sora na biblioteca escolar, quatro membros na equipe
gestora, dez profissionais de conservacdo e limpeza,
quatro na cantina e quatro agentes

— composto por profissionais com lotacdo na Sede da
SEEDF; Comité Regional — profissionais das CRE's; Co-
mité Local — profissionais que atuavam nas escolas.

Os questiondrios foram aplicados na segunda quinze-
na do més de junho de 2020 e destinados a dois publicos
diferentes: o intitulado “Mapeamento Institucional” foi
respondido pelos profissionais da educacdo que atua-
vam na escola a época da pesquisa, o qual chamaremos
de Questionario 1. O denominado “Pesquisa junto as
familias” foi encaminhado para os responsaveis dos es-
tudantes atendidos pela Unidade de Ensino, que identifi-
caremos como Questionario 2. Ambos foram aplicados
pelos profissionais do Comité Local da UE com o objetivo
de conhecer a realidade e a situacdo concreta de cada
contexto para a retomada do ano letivo de 2020 na for-
ma de ensino remoto. A Tabela 1 sintetiza as informa-
cbes e estrutura dos questionarios online.

Conforme a Tabela 1, 38 dos 62 profissionais respon-
deram ao questiondrio 1, estruturado num total de 16
questdes sendo que, das seis questdes abertas, duas so-
licitavam a identificacdo dos participantes (nome com-
pleto e e-mail institucional). Das dez questdes fechadas,
uma pedia para marcar a turma e ano de regéncia do
docente ou a funcdo desempenhada na escola e, a ou-
tra, para assinalar o(s) turno(s) de atuacao dos profissio-
nais que responderam ao questionario.

O questionario 2 estava organizado em um total de
17 questdes e recebeu 633 respostas. Das sete ques-
tées abertas, as trés primeiras pediam para registrar o
nome do(a) estudante, o ano e a turma e o nome do(a)
seu(sua) professor(a), respectivamente. A sexta questao
solicitava o nome do responsavel pelo preenchimento
do questionario e, a sétima e a oitava questdes, o con-
tato do responsavel (telefone e/ou e-mail). A 172 ques-
tdo solicitava que, caso o respondente do questionario
também fosse responsavel por outro(a) estudante da
UE, informasse o nome completo dele(a).

As outras perguntas dos questiondrios indagavam
principalmente sobre os aparelhos eletrénicos disponi-
veis, a forma de conexdo com a internet e 0s meios pos-
siveis de contato tanto da familia com a escola, como
do profissional da educacéo para a efetivacdo do ensino
remoto e do teletrabalho.

de portaria, perfazendo um total de Tabela 1. Estrutura dos Questionarios online

62 profissionais.

Com a implementacdo do ensino  Questionario Piiblico-Alvo

Total de  Questdes  Questdes N° de
questoes abertas fechadas  participantes

remoto na rede publica de ensino do

DF, a SEEDF instituiu comités? com Profissionais da
. . 1 - 16 6 10 38
o objetivo de apoiar e assegurar o Educacdo da UE
bom anqlamento das acoes que ope- Responsaveis pelos
racionalizaram o ensino remoto. Os 2 estudantes atendidos 17 7 10 633

comités estavam hierarquicamente

pela UE

organizados em: Comité Central

Fonte: Elaborado pelas autoras a partir de Distrito Federal (2020h, 2020i).
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Por ora, vamos nos ater aos da-
dos gerados pelos itens cinco e sete
do Questionario 1 e aos itens nove

Gréfico 1. Questdo 5 do questionario 1

5. Como é 0 seu acesso a internet (Pode marcar mais de uma opgao):

38 respostas

e dez do Questiondrio 2, pois estes

sao 0s que apl’esel’]‘tam oS e|emen- Internet residencial Banda Larga

tos que buscamos discutir neste tra-
balho, ou seja, o contexto tecnold-

remoto da comunidade escolar de
uma unidade de ensino da rede pu-
blica na RA Planaltina-DF. A segquir,
apresentamos as analises dos referi-
dos dados gerados.

Internet pessoal mével (dados

gico inicial para o inicio do ensino moveis 3G/4G
Internet cedida (vizinho, parente,
outros)

Outro acesso

N&o tenho acesso & internet

32 (84,2%)

Internet residencial via radio 4 (10,5%)

20 (52,6%)

Fonte: Distrito Federal (2020h).
Questionario 1 - Profissionais  Grsfico 2. Questao 7 do Questionrio 1

da Educacao: o contexto
objetivo para a efetiva¢ao do
teletrabalho

38 respostas

O Questionario 1 foi encaminha- Celular

do a 44 profissionais da unidade de
ensino pesquisada que estavam di-
retamente ligados ao teletrabalho e
ao ensino remoto, por meio de link

Notebook

no grupo de WhatsApp institucio- outros
nal da UE. Como ja esclarecemos Nenhum

anteriormente, as questdes a serem
consideradas para analise sao as de
numero cinco e sete e, foram rece-
bidas 38 devolutivas, conforme ilus-
trado nos Gréaficos 1 e 2.

A questdo cinco inquiriu sobre o acesso a internet
dos profissionais da educacdo. Como observamos no
Grafico 1, de forma decrescente 84,2% (32 partici-
pantes) tinham o acesso através da internet residen-
cial de banda larga, 52,6% (20 participantes) tinham
a internet movel, 4% (quatro participantes) tinham
acesso via radio e, 2,6% (um participante) acessava a
internet por outros meios.

A partir dos dados fornecidos pelo Grafico 1, podemos
inferir que o acesso a internet ndo se apresentou como
um problema inicial para os profissionais da educacao da
UE pesquisada e que a maioria tinha acesso pela forma
tradicional e mais comum, configurando uma seguranca
preliminar para a realizacdo do teletrabalho.

Os dados apresentados estao em consonancia com o
relatério da Pesquisa Nacional por Amostra de Domici-
lios Continua (PNAD), realizada pelo Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE), que apontou que, até
o ano de 2019, 88,1% dos domicilios brasileiros tinham
acesso a internet (Brasil, 2022). Segundo o mesmo re-
latério, entre os anos de 2019 e 2023, houve um au-
mento de uso de internet banda larga fixa residencial,
passando de 78% para 83,5%, ao passo que houve

Computador desktop (de mesa)

Tablet

7. Qual destes aparelhos vocé utiliza para acessar a internet e/ou para realizar o teletrabalho (Pode
marcar mais de uma opgao):

33 (86,8%)

34 (89,5%)

Fonte: Distrito Federal (2020h).

uma reducao relativamente proporcional no uso de in-
ternet mével, caindo de 81,2% para 79,2% de acessos.

No entanto, de acordo com os dados do Nucleo de
Informacéo e Coordenacao do Ponto BR (NIC) (Lavado,
2020), com o expressivo aumento do acesso a internet
ao longo do ano de 2020, aumentaram as reclamacoes
dos usuarios que apontaram diversas quedas nas cone-
x0es e/ou conexoes lentas, dificultando a execucao das
tarefas do teletrabalho.

Sobre isso, a SEEDF nao ofereceu nenhum recurso
adicional aos profissionais da educacdo e nem as es-
colas, tornando evidente uma precarizacdo do traba-
lho docente como j& apontavam Gomes et al. (2012).
Os autores indicam os diversos elementos que sao
implicadores diretos e indiretos para a realizacdo do
fazer pedagdgico do professor que extrapolam as suas
obrigacoes e o desviam do objetivo principal da pro-
fissionalidade que é o de “dar aulas” e intermediar o
conhecimento. Vejamos, no Grafico 2, quais aparelhos
os docentes tinham disponiveis para a realizacao do
ensino e do teletrabalho.

Com base nos dados apresentados no Gréfico 2, os
aparelhos eletrénicos previstos para o acesso a inter-
net para a efetivacdo das atividades pedagdgicas nao
presenciais foram, numa escala decrescente: 89,5% (34
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participantes) notebook, 86[8% (33 Gréfico 3. Questdo 9 do questionario 2

participantes) celular, 15,8% (seis parti-
cipantes) computador do tipo desktop, s respostas
e 2,6% (um participante) outros apare-
lhos eletrénicos como tablet. Podemos
concluir que, inicialmente, a maioria
pretendia utilizar ao longo do ano leti-
vo de 2020 o celular e o notebook.
Diante do exposto, Flores (2018) re-
afirma as consideracbes de Manovich
(2001), ao concordar com o autor de
gue houve uma popularizacdo do com-
putador a partir do surgimento da inter-

Néo tenho acesso a internet

Computador em casa

Celular do(a) estudante

Celular do(s) pais, maes e/ou
responsaveis

Outros

9. Como € o acesso a internet pelo(a) estudante? (Pode marcar mais de uma opg¢ao).

167 (26,4%)

122 (19,3%)

0 200 400 600

net, e acrescenta a adogdo progressiva Fonte: Distrito Federal (2020i).

dos smartphones pela populacdo com
0 avanco tecnoldgico das redes Wi-Fi:

Lemos (2006) ressalta o processo de conexao generalizado de
computadores como uma das caracteristicas da cibercultura,
que nasce a partir do fendmeno das tecnologias digitais. Num
primeiro momento, essa conexao em redes telematicas trans-
forma o computador individual (PC) em um computador co-
letivo (CC), acessado por varias pessoas por meio da Internet.
Depois disso, ocorre ainda um aprimoramento deste computa-
dor, transformado em computador mével (CC mével), com o
surgimento dos celulares e das redes Wi-Fi. E ai que chegamos
na ultima fase tecnoldgica que estamos vivenciando: a da tec-
nologia movel (Flores, 2018, p. 5).

Porém, como a SEEDF ndo forneceu nenhum apa-
relho eletrénico aos profissionais da educacédo, estes
deveriam utilizar os aparelhos particulares. Esta cir-
cunstancia nao foge muito a realidade cotidiana dos
professores nas escolas publicas do DF que j& nao
dispunham de recursos materiais em quantidade sufi-
ciente para o trabalho in loco e nem de boa qualidade,
posto que a aquisicao, atualizacdo e manutencao dos
equipamentos eletrénicos é de responsabilidade da
propria escola, mais precisamente da equipe gestora,
gue frequentemente precisa planejar e realizar acdes
para arrecadar dinheiro para suprir as necessidades de
dispositivos eletrénicos e manté-los em funcionamen-
to. A seguir, apresentaremos as andlises do Questio-
nario 2, enviado as familia dos estudantes da escola
participante do trabalho em tela.

Questionario 2 — Responsaveis pelos
estudantes: implicacoes da realidade
concreta no ensino remoto

O Questionario 2 foi encaminhado a 735 responsa-
veis de estudantes atendidos pela UE pesquisada, pois,
do total de 768 discentes, 33 ainda ndo haviam sido
localizados e/ou nédo informaram seus contatos para
a escola a época do envio do questionario. O link foi

encaminhado aos professores pelo Comité Local via
WhatsApp institucional e estes, postaram nas salas de
aula virtuais no Google Sala de Aula e nos grupos de
WhatsApp das turmas. Como ja foi informado anterior-
mente, as questdes consideradas para andlise sdo as de
numero nove e dez, por serem as que apresentam ele-
mentos que vao ao encontro do objetivo proposto nes-
se artigo. Os Gréficos 3 e 4 ilustram os dados gerados.

O Gréfico 3 mostra que a questao nove tinha como
objetivo saber como era o acesso a internet pelos estu-
dantes. Analisando o Gréfico 3, em ordem decrescente,
pode-se perceber que o acesso através do celular dos
pais Ou responsaveis era a 0pcao com a maior porcenta-
gem, totalizando 83,4% (528 participantes). Em segui-
da vem o acesso pelo computador em casa, com 26,4%
(167 participantes), o acesso pelo préprio celular do es-
tudante com 19,3% (122 participantes), os que disse-
ram nao ter acesso nenhum a internet com 6,3% (40
participantes) e outros com 3,3% (21 participantes).

O relatoério do PNAD (Brasil, 2022) corrobora com a
realidade das familias dos estudantes apresentada no
gréfico 3 ao apontar uma diferenca expressiva de resi-
déncias com telefone fixo e mével no Brasil:

Considerando o tipo de telefone, em 2021, havia telefone fixo
convencional em 15,6% dos domicilios do Pais e esse percentual
apresentou declinio em relacdo ao de 2019 (23,1%). A parcela
dos domicilios que tinham telefone movel celular aumentou de
94,4% para 96,3% entre 2019 e 2021 (Brasil, 2022, p. 5).

A partir dos dados do Grafico 3, percebe-se que a
maioria dos estudantes dependiam dos seus respon-
saveis para obter o acesso a internet, indicando mais
um elemento desafiador para a efetivacdo do ensino
remoto nas escolas da rede publica do DF. Mesmo
concordando que as TICs auxiliam consideravelmen-
te na integracdo da escola com os estudantes e que
em muitas situacdes tornam o processo de ensino e
aprendizagem atraentes, a realidade concreta das fa-
milias cujos proprietarios dos aparelhos eletronicos
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528 (83,4%)

trabalham o dia inteiro e retornam para  Gréfico 4. Questao 10 do questionario 2

casa somente a noite, revelam que o

10. Qual a forma preferencial para receber as atividades escolares ndo presenciais? (Pode marcar

acesso e a disponibilidade as TICS N30 mais de uma opgao).

sdo suficientes para garantir a demo-  633respostas
cratizacdo do ensino remoto.

Saviani (2021) chama a atencéo de
gue o dispositivo mais adequado para o
acesso aos ambientes virtuais de apren-
dizagem é o computador e ndo o apa-
relho celular. Concordamos com o au-
tor, pois, em nosso entendimento, os
smartphones nao oferecem o conforto
necessario para a visualizacdo completa

Pela plataforma Google Sala de

WhatsApp pessoal

E-mail 162 (25,6%)

Pessoalmente na escola

5
i 180 (28,4%)

WhatsApp da turma 373 (58,9%.

294 (46,4%)

0 100 200 300 400

dos contetdos postados pelos professo-  Fonte: Distrito Federal (2020i).

res e, da mesma forma para a realizacdo

das atividades escolares. Para mais, pos-

suem uma limitacdo de espaco para realizar downloads
dos materiais como videos, livros, textos, entre outros.

Além das dificuldades mencionadas, sem dispor de
outros equipamentos, muitos estudantes precisaram
esperar o(s) responsavel(veis) chegar(em) do trabalho
para realizar as tarefas escolares. Veremos esta realida-
de de forma mais visivel no Grafico 4.

A questdo 10 sondava qual o meio preferido para re-
ceber as atividades nao presenciais. O grafico apresenta
de forma decrescente que 60,2% (381 participantes)
preferiam receber pelo WhatsApp pessoal, 58,9% (377
participantes) pelo WhatsApp da turma, 46,4% (294
participantes) preferiam ir pessoalmente a escola, 28,6%
(180 participantes) pela plataforma Google Sala de Aula
e, 25,6% (162 participantes) pelo e-mail pessoal.

Com base nos dados, percebe-se que a maioria das
respostas indicaram preferéncia no recebimento das
orientacoes e tarefas da escola por meio do WhatsApp
pessoal ou da turma, provavelmente por ser este o apli-
cativo de interacdo mais popular entre as familias dos
estudantes. No entanto, os documentos norteadores
do ensino remoto nas escolas publicas do DF orienta-
vam que os profissionais da educacdo primassem pelo
uso do AVA do Programa Escola em Casa DF, fazendo
o registro das atividades realizadas pelos estudantes,
mesmo gue outros meios fossem utilizados.

Neste cenario, apontamos uma nitida e expressiva
dicotomia sobre o pensar e o fazer, entre quem planeja
e quem executa. Villas Boas (2017) e Antunes (2018)
explicam essa separacdo como a caracterizacdo da
desqualificacdo e do controle do trabalho docente, no
qual o chao da escola é desconsiderado na elaboracao
da politica que implementou o ensino remoto na
rede publica de educacdo do DF. O AVA proposto
pela SEEDF nao contemplou e ndo alcancou todos os
estudantes, e aumentou ainda mais o abismo social
e economico da comunidade escolar, tornando-os
abismos pedagdégicos.

Com as andlises dos gréficos 3 e 4, elencamos os
dificultadores para a aprendizagem destes estudantes
no que se refere as TICs no ensino remoto: (i) acesso
a internet; (ii) predominio do uso de smartphones e
(iii) os smartphones utilizados eram de propriedade
dos responsaveis pelos estudantes. Ao abordar so-
bre a relevancia da inclusdo das TICs na escola, Silva
(2019) se apoia nos estudos de Vigotski (1999) sobre
a mediacao na aprendizagem que pode ocorrer tam-
bém a partir de ferramentas materiais:

[...] a mediacdo é uma intervencdo de um elemento inter-
mediario em uma determinada relacdo, de modo que essa
relacdo nao é direta, mas mediada por um terceiro elemento.
Segundo Vygotsky, o efeito do uso de instrumentos sobre
os individuos é fundamental ndo apenas porque os ajuda a
se relacionarem mais eficazmente com seu ambiente, como
também devido aos importantes efeitos que o uso de instru-
mentos tem sobre as relacoes internas e funcionais no interior
do cérebro humano (Silva, 2019, p. 40).

No entanto, consideramos que os elementos dificul-
tadores que elencamos no contexto do ensino remo-
to dos estudantes da escola participante deste estudo
ndo permitiram que a mediagao fosse bem-sucedida. O
acesso a internet e aos aparelhos tecnoldgicos, ou seja,
os fatores bdasicos para se pensar uma mediacdo por
meio das TICs ndo foram garantidos.

Silva (2019) também ressalta que é fundamental, no
processo de ensino e aprendizagem, estarmos atentos
aos periodos de desenvolvimento das criancas que nem
sempre estdo exatamente relacionados a idade crono-
l6bgica. Mais uma vez recorrendo a Vigotski (2018), a
autora defende o método pedolégico do filésofo, que
considera como uma totalidade na formacao e desen-
volvimento humano os fatores hereditarios que sofrem
influéncia na interacdo com o meio.

Todavia, as andlises dos graficos indicaram que o meio
no qual os estudantes estavam imersos no inicio do ensi-
no remoto destoavam em muito daqueles considerados
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favoraveis para a aprendizagem. Considerando o pro-
cesso de desenvolvimento, os alunos do Bloco Inicial de
Alfabetizacdo (BIA), e os da educacao infantil, que se en-
contravam em adaptacdo ao ambiente escolar (muitos
estavam matriculados em creches no ano letivo anterior
ou vieram do lar), demandavam uma mediacdo maior do
sujeito mais experiente, o professor ou alguém da fami-
lia, pois, a sua relacdo de aprendizagem ainda nédo era
direta com os objetos do conhecimento (saberes curricu-
lares, escolares etc) (Vigotski, 2018).

Consideracoes finais

Neste estudo, buscamos lancar luz sobre o impacto
do ensino remoto apoiado pelas Tecnologias da Infor-
macao e Comunicacao (TICs) no contexto das escolas
publicas do Distrito Federal durante a pandemia da
covid-19. Diante das restricoes globais adotadas para
conter a propagacao do virus, o ensino ndo presencial
se tornou a norma tanto nas redes de ensino publicas
quanto nas particulares em 2020, desencadeando mu-
dancas significativas no cendrio educacional.

Nosso estudo, fruto de uma pesquisa de iniciacao cien-
tifica realizada no primeiro semestre de 2021 no curso de
Pedagogia da Universidade de Brasilia, concentrou-se em
analisar as condicoes iniciais para a implementacao do te-
letrabalho e do ensino remoto em uma escola da Regido
Administrativa de Planaltina, pertencente a rede publica
de ensino do Distrito Federal. Para isso, utilizamos dados
coletados por meio de questionarios online distribuidos
aos profissionais da escola e as familias dos estudantes,
com o intuito de avaliar o acesso dessas comunidades as
TICs durante o ano letivo de 2020.

Nossa andlise foi embasada no entendimento das
TICs, conforme definido por autores como Silva (2019)
e Manovich (2001), abrangendo os meios digitais, como
a internet, sites, computadores, smartphones e tablets,
e reconhecendo sua relevancia na escola como um ins-
trumento para o desenvolvimento da autonomia e dos
processos mentais dos estudantes, além de tornar o pro-
cesso educacional mais atraente e enriquecer as oportu-
nidades de aprendizado.

Notas

Os dados revelaram que a maioria dos profissionais
da escola analisada utilizou notebooks e dispositivos
maoveis, como smartphones, para o teletrabalho, com
acesso a internet em suas residéncias via banda larga e/
ou dados méveis em seus celulares. Quanto as familias,
a maioria delas usou o celular como principal meio de
interacdo com a escola e os professores, principalmente
por meio do WhatsApp.

Para uma interpretacdo critica dos dados obtidos,
contamos com o apoio tedrico de Medeiros (2021), Sa-
viani (2007), Villas Boas (2017) e Antunes (2018), que
nos ajudaram na compreensao de que a Secretaria de
Estado de Educacdo do DF ndo cumpriu seu papel cons-
titucional de garantir o acesso ao ensino para os estu-
dantes. A maioria das propostas anunciadas para im-
plementacdo do ensino remoto ndo foram efetivadas e,
as poucas acoes realizadas se mostraram insatisfatorias,
pois, as familias dos estudantes nao tinham total acesso
as TICs, além de serem, em grande parte, as responsa-
veis pela aprendizagem dos filhos/alunos.

Consideramos que houve um aumento na
intensificacdo e precarizacao do trabalho docente, uma
vez que os documentos orientadores encaminhados
pela SEEDF imputavam as escolas e seus profissionais
o peso da manutencdo da frequéncia dos alunos
no acesso ao ambiente virtual de aprendizagem
(Google Classrrom), da busca ativa continua aos
estudantes infrequentes ou evadidos, da garantia da
aprendizagem a qualquer custo, além de ndo oferecer
suporte tecnoldgico.

Acreditamos que este estudo contribui para iniciar a
discussao sobre o papel das TICs na educacao formal
no periodo da pandemia da covid-19 e, também,
para o poés-pandemia. Ha a necessidade de politicas
educacionais que garantam acesso equitativo as
tecnologias da informacdo e comunicagao, bem como
uma melhor preparacdo da sociedade para enfrentar
desafios semelhantes no futuro. A educacdo passou
e continua passando por uma transformacao digital
significativa, e é imperativo que continuemos a explorar
as suas implicacoes para o aprendizado, a igualdade e o
engajamento da comunidade escolar. [ |

O nome “Subsecretaria de Formacao Continuada dos Profissionais da Educacao” foi o Ultimo, até o momento, a ser conferido a insti-
tuicdo que antes foi denominada Centro de Aperfeicoamento dos Profissionais da Educacéo e, inicialmente era conhecida como Escola
de Aperfeicoamento dos Profissionais da Educacao, que originou a sigla EAPE, mantida mesmo com as mudancas de denominagao.

2 Os comités foram instituidos pelo Portaria n® 120 de 26/5/2020. O Comité Local era composto pelos sequintes profissionais: um re-
presentante da equipe gestora, um representante da biblioteca escolar, um representante dos Professores, um Pedagogo-Orientador
Educacional, um representante da Carreira Assisténcia a Educacao ou dos profissionais que apoiam a instituicao e dois representan-
tes dos estudantes matriculados, com idade minima de 13 anos, ou méaes, pais ou responsaveis por estudantes menores de 13 anos

(Distrito Federal, 2020c).
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"= Praticas de literacia emergente em um Centro de
Educacao Infantil do Campo no Distrito Federal

Emergent literacy practices in a Rural Early Childhood Education Center in Federal District

/ Vanessa Carla Barros dos Santos *

mmE  Resumo: O presente artigo discute o desenvolvimento da consciéncia fonémica de criancas de 5 a 6 anos da
§§ Educacao Infantil sob a perspectiva da introducdo da materialidade em atividades de literacia emergente en-
R volvendo o uso de objetos. Apresenta sucintamente os aspectos tedricos as praticas de literacia emergente na
g g Educacao Infantil e discute como o uso dos objetos na construcdo das relacoes grafema-fonema parece indicar a
%w© possibilidade de uma relacdo entre a materialidade e a literacia emergente. Este artigo apresenta recortes de um
£ & estudo descritivo-exploratério de uma pesquisa de Mestrado em Educacao realizada na Universidade de Brasilia
=S e visa descrever as mudancas nos indicadores de consciéncia fonémica de criancas de 5 a 6 anos, resultantes
-E g da analise microgenética dos dados levantados nas interacdes triddicas (adulto-crianca-objeto), a partir do uso
S :% de jogo da memoria de letra-figura-objeto em préticas de literacia emergente desenvolvidas em um Centro de
o

Educacao Infantil do Campo no Distrito Federal. Os resultados apresentados indicam a relevancia do uso dos
objetos na construcao das relacdes entre fonemas e grafemas de criancas do campo e buscam contribuir para
despertar novas reflexdes e discussdes acerca das praticas de literacia emergente na Educacéo Infantil.

Palavras-chave: Educacdo. Literacia emergente. Infancia.

Abstract: This article discusses the development of phonemic awareness in children aged 5-6 in Early Childhood
Education from the perspective of the introduction of materiality in emergent literacy activities involving the use
of objects. It briefly presents the theoretical aspects of emergent literacy practices in Early Childhood Education
and discusses how the use of objects in the construction of grapheme-phoneme relationships seems to indicate
the possibility of a relationship between materiality and emergent literacy. This article presents excerpts from
a descriptive-exploratory study of a Master's in Education research carried out at the University of Brasilia and
aims to describe the changes in the phonemic awareness indicators of children aged 5-6, resulting from the
micro genetic analysis of the data collected in the triadic interactions (adult-child-object) from the use of the
letter-figure-object memory game in emergent literacy practices developed in a Rural Early Childhood Education
Center in the Federal District. The results indicate the relevance of the use of objects in building relationships
between phonemes and graphemes in rural children and seek to contribute to new reflections and discussions
about emergent literacy practices in Early Childhood Education.

Keywords: Education. Emergent literacy. Infancy.
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Introducao

As experiéncias sociocomunicativas e culturais da
crianca durante a Primeira Infancia sdo decisivas para
o seu desenvolvimento. E nesse periodo que se desen-
volve a maioria dos processos psicoldgicos essenciais
para as fases ulteriores da vida e, é nesse periodo tam-
bém, que a crianca entra em contato com os usos da
leitura e da escrita.

Antes mesmo de saber ler e escrever de forma pro-
priamente dita, as experiéncias cotidianas das criancas,
no ambito familiar e nas instituicdes de educacao infan-
til Ihe permitem entrar em contato com diferentes usos
da leitura e da escrita. Em contextos ludicos e repletos
de semiose, a crianca vai, assim, se familiarizando com
0s usos do principio alfabético, enriquecendo seu voca-
buldrio, reconhecendo o cédigo escrito, além de come-
car a aprender o nome das letras. E sdo esses contextos
gue caracterizam as praticas de literacia emergente na
Educacao Infantil.

As vivéncias oriundas das praticas de literacia emer-
gente permitem a crianca se familiarizar com o princi-
pio alfabético, ou seja, a compreensao de que 0s sons
da fala (fonemas) sao representados por grafemas
(uma ou mais letras). No entanto, a consciéncia fo-
némica (correspondéncia grafema-fonema) é um con-
ceito abstrato e dificil para as criancas desenvolverem
sozinhas. Precisa de intervencao especifica do adulto.
Necessita de um ensino explicito, sistematico e dirigido
por parte do adulto.

E, nesse contexto, acredita-se que o uso de objetos
nas praticas de literacia emergente podem propiciar
mudancas significativas no desenvolvimento da consci-
éncia fonémica de criancas de 5-6 anos.

Tendo como referéncia os estudos desenvolvidos
na Pragmatica do Objeto (Rodriguez; Moro, 1999;
Béguin, 2016), entende-se que o uso de objetos
e brinquedos de réplica em praticas de literacia
emergente podem abrir espaco para que o adulto
realize intervencdes especificas de consciéncia
fonémica enquanto a crianca age, manipula o
objeto e interage com o outro em situacées ludicas e
repletas de significados.

Situagbes em que brincando e agindo sobre o ob-
jeto, a crianga se apropria ndo sé dos usos e signifi-
cados atribuidos aos objetos, mas aprende a nomea-
-los e a fazer as correspondéncias grafemas-fonemas.
Conhecimentos e competéncias esses que lhe serao
essenciais para as posteriores etapas da alfabetizacao
e a aprendizagem da leitura e da escrita propriamen-
te dita, sobretudo em contextos do campo, em que a
crianca necessita de maior acesso a praticas de litera-
cia emergente para se familiarizar e se apropriar dos
usos da leitura e da escrita.

Desta forma, discute-se neste artigo parte dos resul-
tados de um estudo descritivo-exploratério que parecem
indicar a relevancia da materialidade no desenvolvimento
da consciéncia fonémica, destacando-se a necessidade
de propor novas reflexdes e discussdes acerca das prati-
cas de literacia emergente na Educacao Infantil.

Materialidade e praticas de literacia
emergente: o desenvolvimento da consciéncia
fonémica de criangas a partir do uso do jogo da
memoria de letra-figura-objeto

Antes mesmo de saber ler e escrever, a crianca come-
¢ca a vivenciar situacdes de uso da linguagem oral e escri-
ta nas suas experiéncias cotidianas e estas lhes permitem
desenvolver competéncias, conhecimentos e atitudes co-
nhecidos como literacia emergente e que sdo essenciais
para as posteriores etapas de escolarizacdo formal.

A literacia emergente inclui o desenvolvimento de
praticas que sdo precursoras para o desenvolvimen-
to da leitura e da escrita. Compreende o conjunto de
competéncias, conhecimentos e atitudes relacionados
aos usos do cddigo escrito que a crianca desenvolve an-
tes mesmo de aprender a ler e escrever (Barros-Santos,
2023; Sargiani, 2022). Tais praticas resultam das vivén-
cias cotidianas no ambito familiar ou nas instituices
de educacao infantil e séo decisivas para que a crianca
comece a se familiarizar com o principio alfabético, per-
cebendo que a linguagem falada é representada gra-
ficamente e que usamos as letras para representar os
sons da fala e que juntos os sons e as letras formam
palavras que nos permitem comunicar.

As praticas de literacia emergente se relacionam, por
consequéncia, as competéncias de usos da linguagem
oral e o enriquecimento do vocabulario para a crianca
comunicar-se e interagir com o outro nas situacoes de
vida cotidiana como também incluem conhecimentos
sobre o alfabeto (cédigo escrito), os sons (fonemas) e
nomes das letras (grafemas), correspondéncias entre
grafemas e fonemas, ao desenvolvimento da consci-
éncia fonoldgica e ao enriquecimento do vocabulario
(Neumann, 2022; Whitehurst; Lonigan, 1998).

O processo de desenvolvimento da literacia emer-
gente na educacao infantil implica pensar em ativida-
des estruturadas e explicitas de literacia emergente que
sejam interessantes e divertidas para as criancas, como:
manuseio de livros, contacdo de histérias, hora do can-
to, dramatizacdo (Gomes; Santos, 2005; Savage, 2015).
Acrescenta-se, ainda, a tais atividades a leitura compar-
tilhada e o trabalho com os jogos de linguagem.

Nesse contexto, ao educador infantil cabe o papel
crucial de criar ambientes ludicos e repletos de semiose
gue permitam a crianca conviver em situacoes de uso da
linguagem oral e escrita a partir do uso da materialidade.
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A cultura material estd presente na vida da crianca
desde muito cedo. Sob a perspectiva da Pragmatica do
Objeto (Rodriguez; Moro, 1999), entendemos que o ob-
jeto (materialidade) é conhecido pela crianga nao sé por
suas caracteristicas fisicas, mas pelos usos e significados
gue atribuimos a eles na vida cotidiana. O uso dos ob-
jetos insere-se na interagdo adulto-crianca e sdo nesses
contextos repletos de semiose que a crianca desenvolve
seu funcionamento executivo e a sua cognicao.

Neste artigo, caracteriza-se o papel da /iteracia emer-
gente no processo de desenvolvimento infantil, entre-
lagado aos pressupostos tedricos da Pragmatica do Ob-
jeto, no intuito de contribuir para as discusses acerca
do processo de desenvolvimento do conhecimento fo-
némico de criancas do 2° periodo da Educacao Infantil
a partir de praticas de literacia emergente envolvendo o
uso do jogo da memoria de letra-figura-objeto.

Sob a perspectiva das contribuicdes Pragmatica do
Objeto (Rodriguez 2009; Rodriguez; Moro, 1999),
destaca-se a necessidade de o educador infantil pen-
sar situacdes educativas a partir de interacdes tria-
dicas (adulto-crianca-objeto) voltadas para o uso de
objetos e brinquedos de réplica no desenvolvimento
da literacia emergente.

Acredita-se que o uso da materialidade nas praticas
da Educacao Infantil pode abrir espacos para a crian-
ca familiarizar-se com os usos da leitura e da escrita
antes mesmo de aprender a ler e escrever de forma
propriamente dita. Entende-se que o planejamento de
atividades de literacia emergente em contextos ludicos
e de interacao triddica podem oportunizar situacdes
educativas para que a crianca se aproprie dos usos do
principio alfabético.

Mas, afinal, porque se pensar em atividades de lite-
racia emergente numa perspectiva triadica? Estudos de-
senvolvidos a luz da Pragmatica do Objeto consideram
que o objeto possui um papel central no processo de
desenvolvimento infantil. A crianca nao aprende num
contexto vazio. Ela interage com o outro e com o mun-
do e, nessa interacao, os objetos tém um papel funda-
mental no processo de desenvolvimento da crianca.

Antes de a linguagem estar estabelecida, a crianca
interage com o adulto a partir dos usos e significados
dos objetos. E, o adulto é quem leva o mundo a crianga,
é ele quem compartilha com a crianca 0s usos e signi-
ficados atribuidos aos objetos. Assim, nesse contexto
repleto de semiose, a crianca vai se apropriando dos
usos dos objetos, desenvolvendo suas funcdes executi-
vas, sua cognicao e seu pensamento.

E tudo isso acontece antes mesmo de a linguagem
estar estabelecida justamente porque o adulto faz
uso de diferentes mediadores semiodticos que trans-
mitem intencionalmente a crianga os usos e signifi-
cados dos objetos.

Os objetos possuem diferentes significados. Podem
ser usados para fazer coisas de diferentes maneiras e
podem funcionar como signo de multiplas coisas, po-
dendo ser mostrados, assinados, indicados, sugeridos,
nomeados, utilizados para chamar a atencao de outro
sujeito ou até mesmo servem para perguntar algo ou
para despertar intencées nos outros. Por isso, os obje-
tos integram os sistemas semiéticos e oferecem opor-
tunidades para as acbes do sujeito. Dai a importancia
da interacdo triddica (adulto-crianca-objeto) para se
compreender os processos do desenvolvimento infantil
(Rodriguez; Moro, 1999; Rodriguez, 2009).

Desde a perspectiva da Pragmatica do Objeto, enten-
de-se que a cognicdo da crianca resulta da mediacao
semidtica que se instaura a partir da interacdo com os
outros e com os objetos. E, por consequéncia, entende-
-se que os objetos estdo presentes nas situagdes comu-
nicativas entre professor e aluno e integram o processo
de desenvolvimento da literacia emergente.

Acredita-se que o uso da materialidade nas ativi-
dades de Educacdo Infantil pode abrir espaco para o
planejamento de atividades de literacia emergente. Na
pesquisa de mestrado desenvolvida, defendemos que
0 uso de objetos e brinquedos de réplica podem criar
oportunidades para que o educador infantil realize in-
tervenges explicitas nas praticas de literacia emergen-
te, instigando as criangas para nomearem os objetos,
identificarem os grafemas e fonemas iniciais dos nomes
dos objetos. E, desta forma, permitir que em contextos
ludicos e repletos de semiose, a crianca possa familiari-
zar-se e apropriar-se dos usos do principio alfabético e
desenvolver a sua consciéncia fonémica.

Porém, consciéncia fonémica na educacao infantil?
Sim, estudos desenvolvidos em literacia emergente em
diferentes idiomas alfabéticos tém demonstrado como
as criancas pequenas se beneficiam dos conhecimen-
tos e competéncias desenvolvidas acerca das corres-
pondéncias entre grafemas e fonemas. De acordo com
esses estudos, o conhecimento acerca do principio al-
fabético é relevante para constituir uma base para a
aprendizagem da leitura e da escrita quando a crianga
iniciar o seu processo de escolarizacdo formal nos anos
iniciais do ensino fundamental e para minimizar as pos-
siveis dificuldades de leitura e da crianca em suas fases
posteriores de vida (Cardoso-Martins; Batista, 2005;
Cardoso-Martins, et al., 2011; Castro; Barrera, 2019;
Ehri, 2020; Léon et al., 2019; Santos; Barrera, 2017;
Westerverld et al., 2015).

O sistema de escrita da lingua portuguesa consiste
em grafemas e fonemas. E o mecanismo que explica o
funcionamento da relacdo entre fonemas e grafemas é
conhecido como principio alfabético (Vale, 2020).

O aprendizado do principio alfabético implica no
conhecimento dos nomes e sons das letras ou grupos
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de letras (grafemas) bem como no desenvolvimento da
consciéncia dos fonemas e na aprendizagem da forma-
cao de conexdes entre grafemas e fonemas. Esse co-
nhecimento é essencial para a escrita e a leitura e se ini-
cia antes mesmo de a crianca aprender a ler e escrever
de forma propriamente dita (Ehri, 2014, 2020; Gomes;
Santos, 2005; Sargiani, 2022).

E fundamental considerar que, devido as condicoes
socioculturais e econdmicas, nem todas as criancas tém
as mesmas condicoes de vivenciar boas praticas de /i-
teracia emergente no seu cotidiano. Daf a importancia
de privilegiar desde a Educacao Infantil o desenvolvi-
mento de atividades dessa natureza que incluam o
conhecimento do alfabeto, da consciéncia fonoldgica,
da representacdo simbdlica e da comunicacao (Castro;
Barrera, 2019; Gomes; Santos, 2005, Septiani; Syaodih,
2021, Westerveld et al., 2015).

Os resultados apontados por Santos e Barrera (2017)
sugerem que a consciéncia fonolégica facilita a compre-
ensao do principio alfabético, viabilizando condicées em
gue a crianga aprenda as associacdes entre letras e sons e
essa tarefa pode ocorrer por meio de praticas ludicas que
incluam jogos de linguagem desde o periodo pré-escolar.

O’Leary e Ehri (2020) nos mostra que se, as criancas
da pré-escola e do jardim de infancia que ainda nao
sabem ler podem usar seus conhecimentos de letras e
consciéncia fonémica para aprender pronunciar pala-
vras desconhecidas mediadas pela estratégia de facilita-
cao ortografica. A criacdo de um sistema mnemonico,
de visualizacdo da grafia dos nomes, auxilia no desen-
volvimento da consciéncia fonémica e ajuda melhorar a
memaria para nomes proprios.

Morais (2020) destaca que 0s jogos que promovem
a consciéncia fonoldgica ajudam as criangas a avangar
na apropriacdo do sistema de escrita alfabética, isto por-
que possibilitam situacdes em que elas refletem especi-
ficamente sobre como o alfabeto funciona e ajudam na
apropriacao das convencdes som-grafia da nossa lingua.

Frente ao exposto, entende-se que as atividades
de literacia emergente voltadas para a familiarizacao
e apropriacdo do principio alfabético nas atividades
de Educacdo Infantil podem ser pensadas a partir de
uma proposta de interacdo triddica. Para tanto, propés
como sugestao o uso do jogo da memdria de letra-fi-
gura-objeto em situacdes educativas estruturadas e in-
tencionais, em que o educador infantil faz intervencoes
explicitas de consciéncia fonémica enguanto a crianca
brinca e interage com seus pares.

Método

Apresentam-se, neste estudo, recortes de um estu-
do ndo experimental transversal descritivo-exploraté-
rio, observacional com registros de audio e video de

momentos especificos onde o jogo da memoria de le-
tra-figura-objeto é utilizado em contextos de interacoes
triadicas (adulto-crianca-objeto) em uma turma do 2°
periodo da Educacdo Infantil.

O estudo teve como proposta metodoldgica a anali-
se microgenética. Os desenhos microgenéticos contem-
plam mudancas momento a momento, observada em
um curto periodo de tempo, mas que permite identifi-
car durante a observacdo desses momentos a compre-
ensao da reorganizacdo dos processos de desenvolvi-
mento (Lavelli et al., 2005).

O referido estudo foi desenvolvido em duas etapas:
pilotagem e aplicacdo. A inclusao de objetos na tarefa
é uma novidade com a qual os professores e criancas
nao costumam lidar nas rotinas da Educacao Infantil e,
por isso, buscou-se nesta etapa realizar a Prova Piloto
da Tarefa, observando os potenciais e reais usos do
jogo da memoria de letra-figura-objeto nas praticas de
literacia emergente.

A segunda etapa foi organizada em subetapas: ob-
servacao das praticas de literacia emergente desenvol-
vidas com criancas de 5 anos; entrevista da professora
regente; apresentacdo dos pressupostos tedricos sub-
jacentes a Pragmatica do Objeto e as Praticas de Lite-
racia Emergente, seguidas dos momentos de coplane-
jamento e aplicacao da tarefa proposta: o uso de jogo
da memdria de letra-figura-objeto. Foram realizadas
videogravacdes em dois dias letivos, referentes ao uso
do jogo da memoria de letra-figura-objeto.

Para a analise microgenética dos dados, foram se-
lecionados recortes dos episédios de videogravacoes a
partir da transcricdo e decodificacdo dos dados utilizan-
do o programa ELAN (versdo 6.4) e scripts do R com
0 objetivo de caracterizar as mudancas de consciéncia
fonémica de criancas de 5 anos a partir de atividades
de literacia emergente, envolvendo o uso do jogo da
memoria de letra-figura-objeto.

Para o desenvolvimento desse trabalho, escolheu-se
por conveniéncia um Centro de Educacado Infantil loca-
lizado na zona rural de uma Regidao Administrativa do
Distrito Federal e que atende, exclusivamente, turmas
do 1° e 2° Periodo da Educacao Infantil. O estudo foi
realizado em uma turma de 15 alunos do 2° periodo
da Educacao Infantil. No Distrito Federal, as criancas do
2° periodo tém a faixa etdria entre 5 e 6 anos. Partici-
param da pesquisa 13 criangas e a professora regente
da turma. As duas criancas que ndo participaram da
pesquisa estavam doentes e faltaram nos dias letivos de
aplicacdo da tarefa proposta.

As criancas participantes da pesquisa pertencem a
familias que moram em chdacaras na regido, sendo a
maioria dos estudantes filhos de “caseiros” das chaca-
ras. No entanto, a instituicdo escolar também atende
criangas de assentamentos localizados na regido.
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Figura 1. Jogo da Memoria de letra-figura-objeto
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Fonte: Barros-Santos (2023, p. 74).

Tabela 1. Estrutura da tarefa: jogo da memoria de

letra-figura-objeto

JOGO DA MEMORIA DE LETRA-FIGURA-OBJETO: INSTRUCOES E INTERVENCOES

Familiarizagao da tarefa

- Histéria: ‘Manhoso, o monstrinho curioso do Planeta ABC'.

Ao narrar a histéria, o professor apresenta os cartdes de letra-figura do jogo da meméria. Sugere-se imprimir os cartdes em tamanhos maiores. O professor faz intervengdes
orais, 0 nome dos obj iguras e, em sequida, apresenta o objeto e/ou brinquedo e explora os grafemas e fonemas iniciais dos nomes dos objetos/figuras.

Tarefa: jogo da meméria de letra-figura-objeto

Procedimentos

Intervencoes

1. Organizar as criancas em grupos e distribuir as caixas de cartoes de letra-
figura e objetos para cada equipe.

Atengao: O professor deve organizar previamente a distribuicao dos cartoes e
objetos do jogo conforme a quantidade de criancas por equipe que pretende
organizar durante a brincadeira.

Organizar as criancas em equipes. Pode realizar o jogo com as criancas sentadas em circulo
nas cadeiras e mesas ou, se preferir, no chao no pétio ou na propria sala de aula.

0(a) professor(a) pode realizar a tarefa conforme preferir, considerando o ambiente disponivel
na instituicao escolar.

2. Explicar as regras do jogo para as criangas com exemplos.

3. Orientar as criangas quanto as etapas sequenciais do jogo:

a) explicar que os cartdes ficam virados para baixo na mesa e que cada crianga
precisa tirar dois cartdes para formar um par de letra e figura.

b) orientar a crianca para encontrar o cartdo de figura (fundo preto);

¢) perguntar o nome do objeto/brinquedo representado na figura;

d) orientar a criana para encontrar o cartdo de letra (grafema inicial) do nome
da figura (cartao fundo azul);

e) intervir oralmente para a crianca dizer o som inicial correspondente ao
grafema inicial do nome da figura e/ou objeto;

f) realizar intervencao positiva ou corretiva (retroalimentacao) a resposta da
crianga;

g) orientar a crianca para encontrar na caixa o objeto e/ou brinquedo
correspondente ao par de letra-figura encontrado pela crianca;

h) orientar a crianca para pronunciar o fonema inicial do nome do objeto e/ou
brinquedo encontrado;

i) intervir oralmente para a crianga descrever ou dizer os usos funcionais do
objeto e/ou brinquedo encontrado.

Professor(a) diz: Hoje vamos brincar de jogo da memdria. Alguém ja brincou com esse tipo
de jogo?

Aguardar enquanto as criangas respondem e o professor interage conforme as respostas
dadas pelas criangas.

Professor(a) diz: Nesse jogo da memdtia temos cartdes de letras e cartdes de figuras.

Depois, o(a) professor(a) explica como o jogo funciona:

Professor(a) diz: Os cartoes do jogo ficam virados para baixo. F que cada crianca tem que
tirar dois cartGes: primeiro o cartdo de fundo preto, que tem o nome e a figura do objeto
e/ou brinquedo, e depois o cartio de fundo azul, que tem a primeira letra do nome da figura.

0(a) professor(a) mostra dois cartdes. Exemplo: o cartao da figura BALDE e o cartdo da letra

Professor(a) diz: No jogo vocé precisa formar o par correto da figura/palavia com a sua letra
Inicial. Olha esse aqui! Que figura é essa?

0(a) professor(a) mostra o cartao com a figura balde. Aguarda as criangas responderem e
depois fala: O/hem o nome da figura, a primeira letrinha esta de vermelho e é ela que vocé
precisa encontrar. Os cartdes de letras tém o fundo azul (mostrar o cartao da letra B). £ntdo,
se vocé formar o par, vocé vai d caixinha de brinquedos e pega o que vocé achou (pegar na
caixinha o balde e mostrar para as criangas).

Em sequida, o(a) professor(a) faz intervengoes especificas da consciéncia grafo-fonémica e
diz: Que brinquedo é esse? (aguardar a resposta das criangas).

Professor(a) pergunta: Pra que serve um balde? (aguardar a resposta das criangas e interagir
conforme as respostas dadas).

E, em sequida, perguntar: Qual o sonzinho que sai da nossa boca quando a gente fala a

| palavia BALDE?

0(a) professor(a) espera a resposta das criangas. Em caso de acerto, o(a) professor(a) elogia a
resposta da crianca e pede para todos repetirem o som inicial da palavra balde. Se as criancas
ndo souberem ou pronunciarem fonemas incorretos, o professor intervém corretivamente

30), pronunciando c o fonema e relaci do-o com o grafema
inicial do nome do objeto, reforcando a aprendizagem.
Reforcar o exemplo, usando mais dois cartdes. Exemplo: cartdo da letra A e o cartao da figura
ALICATE. Repetir o mesmo procedimento anterior.

Antes de iniciar o jogo, o(a) professor(a) deve explorar colocar os cartes de letra-figura
virados para cima na mesa. Intervir oralmente para que nomear as letras e, em seguida,
intervir para as criangas 0s objetos e/ou bril d p dos nos cartoes de
figura, motivando s criangas para dizerem o fonema inicial de cada nome do objeto e/ou
brinquedo representado no cartdo.

Apos essa etapa, o(a) professor(a) chama a atengao das criangas para prestarem atengdo no
local em que cada cartdo esté colocado na mesa e lembra que elas vao precisar dessa
informacao para formar os pares correspondentes de letra-figura e, 56 se acertarem, vao
pegar o objeto e/ou bri o na caixa.

3. Realizar o jogo com as criangas

Escolher uma crianca para iniciar o jogo, relembrando que primeiro a crianca pega o cartao
de fundo preto e depois o cartdo de fundo azul.

0(a) professor(a) faz intervencées conforme os cartdes encontrados pela crianga, chamando a
atencdo da crianga para observar se o cartao de letra corresponde a letra inicial do nome que
esta no cartdo de figura.

Se for igual, o(a) professor(a) pede para a crianga encontrar o brinquedo na caixa e faz as
intervencGes para a crianca falar sobre as caracteristicas e usos do brinquedo. O(a)
professor(a) também intervém pedindo para a crianga dizer o fonema (sonzinho inicial) do
nome do objeto e intervém corretiva ou positi a resposta li 30) da
crianga.

0 jogo continua até todos os pares de cartoes forem formados.

Observagao: E interessante que as criangas brinquem varias vezes até se habituarem a jogarem sozinhas e irem gradati as déncias entre
fonemas e grafemas.

Fonte: Barros-Santos (2023, p. 36) (com adaptacoes).

Os estudantes matriculados nas
escolas rurais convivem em ambien-
tes com condicoes socioecondmicas
bastante desfavoraveis e precisam
de maior atencdo dos programas
de intervencdo em educacao infan-
til, sobretudo porque tém maiores
restricdes de acesso aos bens cul-
turais e materiais em relacao a boa
parte das criancas de areas urbanas
(mesmo em areas urbanas pobres).
Por isso, optou-se por esta institui-
cao de ensino, a fim de contribuir
para despertar discussdes acerca
da necessidade de se olhar para os
programas de intervencao em edu-
cacao infantil que permitam asse-
gurar os direitos de aprendizagem
das criancas que vivem no campo.

Este estudo foi aprovado pelo
Comité de Etica em Pesquisa
em Ciéncias Sociais e Humanas,
em consonancia com as Reso-
lucdes CNS n° 466/2012 e n°
510/2016, sob o numero CAAE
50757921.3.0000.5540.

Instrumentos

Tendo em vista o proposito de
se pensar situacdes educativas na
Educacéo Infantil a partir de intera-
¢oes triadicas (adulto-crianca-obje-
to) voltadas para o uso de objetos e
de brinquedos de réplica nas prati-
cas de literacia emergente voltadas
para o desenvolvimento da consci-
éncia fonémica de criancas de 5-6
anos, foi elaborada, durante a pes-
quisa de mestrado, a tarefa jogo da
memoria de letra-figura-objeto.

A tarefa foi construida na pers-
pectiva de incluir a materialidade nas
atividades de literacia emergente na
Educacao Infantil, incluindo cartoes
de letra-figura e objetos tridimen-
sionais (objetos e/ou brinquedos de
réplica) como mostra a Figura 1.

A selecdo das figuras/palavras, dos
grafemas e dos objetos incluidos no
jogo levaram em consideracao as di-
mensdes da materialidade e da abor-
dagem fonémica na Educacao Infantil.

Na lingua portuguesa, temos 26
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letras do alfabeto e 31 fonemas e
optou-se por selecionar fonemas/
grafemas que permitissem a crian-
ca fazer o pareamento dos cartdes
de letra-figura com objetos e/ou
brinquedos de réplica.

O jogo foi organizado com 22

Figura 2. Etapas da andlise microgenética

ANALISE MICROGENETICA

x Elan 6.4

Studio

Em nivel macro, foram realizados epi_ Tabela 3. Categorias da Materialidade

sodios de videogravagdes das situagoes

CATEGORIAS DA MATERIALIDADE

didaticas de uso da tarefa. Destes, anali-

Subcategoria | Cédigo

Indicadores Exemplo

samos e selecionamos as sequéncias de
trechos especificos das interacdes triadi-
cas referentes as atividades de conscién-
cia fonémica, de no maximo cinco mi-

Nao nomeia o objeto. A crianca ndo conhece o

objeto/brinquedo e nem sabe dizer

I0A Nao identifica o objeto seu nome. Ela também nao identifica

~ i ) : Anci FNAAa. por suas 0 objeto por suas caracteristicas,
pares de cartpes, sendo: .22 car Episédios nutos. A part,|r dgs sequéncias seleciona caracteristicas, usos e fwéa_espoumsna b
tées com a figura de objetos do das, foi possivel identificar e transcrever funcdes. :

cotidiano e/ou brinquedos de répli-
ca e o respectivo nome do objeto,
sendo destacado o grafema inicial
de cada palavra; e 22 cartées com
os grafemas iniciais dos nomes dos
objetos/figuras do jogo.

Os cartdes foram confecciona-
dos em material emborrachado e

Sequéncias

0s segmentos de cena, em nivel micro-
genético, quanto as interagdes triadicas
especificas das participacdes de algumas
criancas, fazendo comparacdes e anali-
sando os segmentos a partir de catego-
rias e subcategorias.

As categorias e subcategorias de ana-
lise foram construidas observando a de-

Niveis de desempenho potenciais da pragmatica de uso do objeto/brinquedo
Identificacao do objeto (10)

N&o nomeia o objeto. .
A crianga conhece o

objeto/brinquedo, mas nao sabe dizer
seu nome. Ela o identifica pela sua
fungdo e caracteristicas no cotidiano.

10B Identifica o objeto por
suas caracteristicas,
usos e funcoes.

Nomeia o objeto.
A crianca conhece o objeto/bringuedo

N&o identifica o objeto e sabe nomed-lo. Mas néo o

o . macro micro iti a0 3
papgl fotog.raflco 'a,deswo. E, para > mandg cogmtlva pla ta_refa em rglagao a loc por suas dentifica por sua pragmética de uso
a crianca dn‘erencu?-los dgrante 3 Fonte: Barros-Santos (2023, p. 65). organizacao da situacdo educativa e as caracteristicas, usos e 13 vida cotidiana.
brincadeira, os cartées de imagem/ intervencoes da professora e quanto ao fungges.
figura tém o fundo preto e os car- [2bela 2. Categorias de desempenho fonémico desempenho fonémico das criancas e ao Nomeia o objeto. _ ,
toes de letras tém o fundo azul. CATEGORIAS DO DESEMPENHO FONEMICO uso da materialidade. Neste artigo, apre- - ) birZZZia ;:ZZEZEUE’I,Z:,’]’;;‘C’; -
O intuito da tarefa proposta é Subcategoria Cédigo Indicadores Exemplo sentamos apenas os dados referentes ao 10D Identifica o ob!et.o por ) q eao. ; P
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A H H H = GFA Nao identifica a letra inicial do nome do objeto. 0 grafema inicial. Recebe a interven; éo/(oller/'va du(/a/ema inicial e Al H H usos e fungoes. cotiaiana.
fonémica a partir de intervencoes Nao sabe o oespondert 0 e e o g e terialidade das criancas a partir do uso da
. o inicial do nome do objeto . n .
educativas explicitas em que a — - L e — tarefa e, por consequéncia, descrevemos  fonte: Barros-Santos (2023, p. 64) (com adaptacoes).
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da letra-figura, identificar o fone- i eion objeto/brinquedo e indicadores de analise microgenética de desempenho . ) : R - .
. icia d jeto. o : o L ra-objeto por ‘tentativa e erro’, ir virando os cartdes até
ma correspondente ao grafema ini- Nio identiica o nome do objeto A crianga ndo nomeia 0 ob Apdsa fonémico e de materialidade, conforme demonstrado
. . . corretiva do adulto em relacao d nomeagao do objeto, a crianca nao encontrar aq Ueles que formam pares Correspondentes
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e/(;upbﬁnquedo correspondenteJ 20 & grefema ncaldo me o bt A e micro%enética buscgu-se descrever ags mudancas nos apresentacdo prévia dos cartdes de letra-figura antes
5 Identiica o nome do objeto ! de iniciar a partida. Suas intervengdes ocorrem no sen-
_fi _ 5_ A crianga nomeia o objeto/brinquedo, mas néo identifica o grafema i 1 1A 1 A 1 1 o ) . )
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Fonte: Barros-Santos (2023, p. 63) (com adaptacdes).
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Gréfico 1. Participacdo da Crianga 02: Segmento de Cena C
Segmento de Cena C — Uso do jogo da memdria de letra-figura-objeto
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Fonte: Barros-Santos (2023, p. 137).

Segmento de Cena C, podemos observar, no Grafico 1,
gue a professora faz uso de intervencdes perguntando
a Crianga 02 o nome do objeto representado na figu-
ra (IvC) e ela nao responde (IOA). A professora mostra
0 cartao para toda a equipe e novamente pergunta o
nome do objeto (IvC) e outra crianca diz que é serrote.
Observa-se a auséncia de intervencdes para a crianca
pronunciar o fonema correspondente a letra inicial do
objeto serrote.

Em seguida, a professora da uma retroalimentacao
positiva (RtA, Grafico 1), reafirmando o nome do objeto
e faz usos de gestos indiciais para mostrar a letra inicial
no cartdo e perguntar a Crianca 02 qual a letra que
precisa encontrar.

No momento de retroalimentacdo (RtA), a professora
antecipa-se e diz o fonema /s/ para as criancas e pede
para elas repeti-lo. A situacao educativa, nesse momen-
to, propicia espaco para o desenvolvimento da consci-
éncia fonémica das criancas (IFD).

A seguir, a professora assinala para a Crianca 02 en-
contrar o cartdo de figura (IdA, Grafico 1). As criangas
identificam a letra e dizem que o J ndo corresponde ao
grafema inicial do objeto serrote. A crianca 5 nega com
gestos que 0 J ndo corresponde a letra inicial do serrote.
E a professora da retroalimentacao do grafema dizendo
o nome da letra J e, em sequéncia, pronuncia o fonema
/j/ e comenta que o J é da jarra, exaltando o fonema
inicial /j/ da palavra jarra (RtA/IFD, Gréfico 1).

No Segmento de Cena C, observamos que a
Crianca 02 nesses momentos da situacao educativa
vai construindo competéncias de literacia emergente
que lhe permitem ao final da sua participacdo no-
mear o objeto, identificar o grafema inicial do nome

do objeto e relacionar os fonemas /s/ e /j/ aos seus
respectivos grafemas, como se observa no indicador
GFH (Grafico 1).

No Segmento de Cena D, apresentado no Grafico
2, observamos os momentos de participacdo da
Crianca 02 na situacao educativa de uso da tarefa
em que ha a prévia apresentacdo dos cartdes de
letra-figura-objeto.

Observa-se que a professora faz uso de gestos e
intervencdes orais para a Crianca 02 nomear o objeto
(IvC, Grafico 2). Ela nomeia o objeto e a professora
da retroalimentacdo reafirmando o nome do objeto e
mostrando para as criangas o cartao de figura. Ndo se
observa intervencdo para a descricdo dos usos funcio-
nais do objeto.

Em seguida, observamos intervencdes intencionais
para a identificacao da letra inicial da palavra regador
(IVE, Gréfico 2). Porém, a professora antecipa-se e exal-
ta o fonema inicial /r/ ao dizer regador. A Crianca 02,
entdo, nomeia a letra R. Isso indica que a referida crian-
ga sabe associar o fonema /r/ pronunciado ao respectivo
grafema inicial de regador (GFH/IFD, Gréafico 2).

Quando a professora pede para crianca encontrar o
cartdo de letra, a Crianca 02 pega o cartdo da letra R e
a professora da uma retroalimentacdo positiva a acdo da
crianca ao mesmo tempo em que coloca os cartdes de
letra e figura um ao lado do outro. A professora inter-
vém de modo explicito, pedindo para a crianca repetir
0 nome do objeto. Ressalta-se que quando a professora
diz ‘regador’, ela prolonga o fonema inicial /r/ e, entdo, a
Crianca 02 repete o fonema /r/, o que indica que ela esta
se apropriando das correspondéncias grafema-fonema
como se observa nos indicadores GFH/IFD no Grafico 2.
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Nota-se que a caixa de objetos estad distante da
crianca e a professora, entdo, lhe estende a caixa.
A Crianca 02 pega o regador e rapidamente imita
o seu uso funcional, inclinando o regador como se
estivesse molhando alguma coisa (IOD, Grafico 2).
Observa-se o uso de intervencdes explicitas, em que
a professora pergunta para que serve o regador
(IvF, Grafico 2). Nesse momento, as outras criancas
presentes na situacao educativa respondem, dizen-
do que o regador serve para “molhar as plantas” e
“molhar os pés”.

A Crianga 02 permanece com o regador na mao por
2 segundos e 241 milésimos de segundos e, entao, a
professora pega o objeto e coloca-o junto com os car-
tdes de letra e figura na mesa ao lado.

Analise e discussao dos resultados

No Segmento de Cena C, observamos que a profes-
sora ndo realizou a apresentacdo prévia dos cartes de
letra-figura-objeto. Porém, nota-se o uso frequente de in-
tervencoes explicitas em que ela, por meio de gestos os-
tensivos e indiciais e por verbalizacdes interrogativas, abre
espaco para as criancas participarem da situacdo educa-
tiva. Essas intervencdes, intencionalmente, propiciam o
compartilhamento de conhecimentos referentes ao nome
das letras e as conexdes entre grafemas e fonemas.

E interessante notar que a professora apresenta o
fonema inicial ao nomear os objetos (retroalimentacao
positiva ou corretiva) ou diz o fonema correspondente
a letra de algum cartdo de figura. Como, por exemplo,
quando a professora destaca o fonema /s/ de serrote
e o fonema /j/ de jarra ou quando destaca o fonema
inicial /r/ ao dizer a palavra ‘regador’.

Gréfico 2. Segmento de Cena D: participacdo da Crianca 02

Segmento de Cena D ~ Usa do jogo da memdria de letra-figura-objeta

Esses resultados nos mostram que as interacoes tria-
dicas por meio do uso da tarefa propiciam espaco para
as criancas se familiarizarem nao sé com o nome das le-
tras, como também permite que eles se apropriem das
correspondéncias entre grafemas e fonemas.

Em comparagdo com as discussdes referentes ao
segmento de cena anterior, o segmento de cena D nos
permite refletir acerca do papel da materialidade nas
atividades de literacia emergente nas instituicbes de
educacao infantil.

Os resultados referentes a participacdo da Crianca
02 na situacao educativa no segmento de cena D per-
mitem identificar que a introducdo da materialidade
parece abrir espaco para a realizacdo de intervencoes
intencionais por parte da professora ndo sé quanto a
nomeacao do objeto e a identificacdo da letra inicial do
nome do objeto, mas também para a formagao de co-
nexdes entre as correspondéncias grafema-fonema e,
por consequéncia, propicia a familiarizacdo com os usos
do principio alfabético.

Um exemplo que nos mostra isso claramente é quan-
do a Crianca 02 consegue formar o par de letra-figura
referente ao objeto regador. As interagdes triadicas ob-
servadas nesse momento da situacdo educativa permi-
tem observar que as criangas nomeiam o objeto e sabem
para que 0 mesmo serve e, que durante as intervencoes
da professora, cria-se espaco para a identificacdo da letra
inicial do nome do objeto e a apresentacao do fonema
correspondente. O compartilhamento dos conhecimen-
tos entre os pares propicia, assim, que as criancas vao
se familiarizando com o cédigo escrito e aprendendo a
fazer as conexdes entre os grafemas e fonemas.

No entanto, é notdrio destacar que, durante a situ-
acao educativa, o uso da materialidade predominante
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Fonte: Barros-Santos (2023, p. 147).
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é quanto aos cartdes de letra e figura. Em ambos os
Segmentos de Cena descritos, observamos que a caixa
de objetos e brinquedos de réplica do jogo permanece
distante das criangas. Quando a Crianca 02 consegue
formar o par de letra-figura e pega o objeto regador
em suas maos, ela o uso apenas por 2 segundos. Tem-
po suficiente para ela imitar o uso funcional o objeto,
fazendo de conta que estd molhando alguma coisa.

Mas, o que se propde, com o uso da tarefa é que a
materialidade possa ganhar maior espaco e relevancia
nas situacdes educativas na Primeira Infancia e, sobre-
tudo nas praticas de literacia emergente. Infelizmente,
os resultados nos mostram que parece predominar um
zelo com a preservacdo dos objetos e isso limita a acdo
das criancas sobre os objetos.

A intencao da tarefa proposta é justamente ao con-
trario. Quando a crianca brinca, manuseia e manipula o
objeto e/ou brinquedo de réplica na situacdo educativa,
Cria-se um espaco propicio para o adulto (educador in-
fantil) fazer as intervencées explicitas de ensino da lite-
racia emergente. Acredita-se que quando a crianca tem
0 objeto a sua disposicao e a partir da agdo da crianga
sobre o objeto, é possivel compartilhar conhecimentos
importantes para a apropriacdo dos usos do principio
alfabético. Assim, por meio do jogo da memdria de le-
tra-figura-objeto, pretende-se criar espacos de interagdo
triddica em que, ao interagir com os pares e agir sobre
0 objeto, a crianca possa apropriar-se nao sé dos nomes
dos objetos e dos significados atribuidos a eles, mas tam-
bém possa fazer inferéncias, compartilhar e construir co-
nhecimentos acerca dos nomes das letras, dos sons das
letras e aprender a fazer as correspondéncias entre gra-
femas e fonemas enquanto brinca com o objeto.

A introducdo da materialidade nas praticas de litera-
cia emergente pode ir além da perspectiva de entreteni-
mento, partindo de um viés pedagdgico em que a agao
da crianca sobre o objeto suscita alternativas e espacos
para ela refletir, analisar e pensar sobre os usos da lei-
tura e da escrita. Sugere-se, entdo, que o uso do jogo
da memoria de letra-figura-objeto ndo privilegie ape-
nas a identificacdo do nome das letras, mas também
contemple o aspecto fonémico e que as intervencdes
educativas se pautem no sentido de motivar a acdo e a
resposta das criancas.

A partir dos resultados da pesquisa, entendemos
que a materialidade do objeto, sustentada pela intera-
cdo adulto-crianca em contextos semidticos de uso do
jogo da memdria de letra-figura-objetos, pode propiciar
a construcao dos significados culturais dos objetos ao
mesmo tempo em que o adulto (professor) é o guia para
a construcao do conhecimento fonémico da crianca.

Entendemos que o propdsito das praticas de /iteracia
emergente deve ser o de oportunizar condicdes para
gue as criancas, em suas experiéncias em sala de aula,

possam familiarizar-se com o mecanismo de funciona-
mento da lingua de forma ludica, prazerosa e significa-
tiva. Para isso, consideramos essencial a proposicao de
estratégias educativas intencionais e estruturadas para
favorecer as experiéncias de usos da leitura e da escrita
ainda que a crianca ndo saiba ler e escrever.

Por isso, sugere-se pensar em propostas de formacao
docente que contemplem o planejamento das ativida-
des de literacia emergente a partir de que a introducao
da materialidade ocorra no direcionamento de propi-
ciar a acao da crianca sobre o objeto. Pois, enquanto
interage com o objeto e interage nas situacdes socio-
comunicativas cotidianas, as criancas podem se apro-
priar, assim, das competéncias de literacia emergente,
identificando os usos e funcdes da leitura e da escrita
e desenvolvendo conhecimentos do principio alfabético
de forma ludica.

Consideracoes finais

Neste artigo, buscamos caracterizar a importancia do
planejamento das praticas de literacia emergente na Edu-
cacdo Infantil. Destacamos como as atividades rotineiras
e ludicas realizadas no ambito das instituicdes infantis po-
dem criar espacos para as criancas se familiarizarem com
0s usos da leitura e da escrita antes mesmo que apren-
dem a ler e a escrever de forma propriamente dita.

E, nesse contexto, trazemos como proposta uma
tarefa voltada para o desenvolvimento da consciéncia
fonémica nas atividades de literacia emergente envol-
vendo o uso do jogo da memdria de letra-figura-objeto.

Reconhecemos que o desenvolvimento da conscién-
cia fonémica é algo complexo. Os fonemas sdo eféme-
ros e desaparecem quando a fala termina. E, a crianca
necessita de orientacOes explicitas e dirigidas para en-
tender que os fonemas sao representados graficamen-
te por letras ou grupos de letras. Por isso, entendemos
gue cabe ao educador infantil, ao planejar as atividades
de literacia emergente, organizar situacoes educativas
em que faca uso de intervencdes explicitas para a crian-
ca se apropriar dos fonemas e grafemas e aprender a
fazer as correspondéncias entre grafemas e fonemas.

Para isso, partindo do pressuposto de que a in-
troducao da materialidade nas atividades de literacia
emergente pode abrir espacos para as criancas agirem
sobre o objeto e compartilhar com seus pares, em
contextos repletos de semiose, dos usos e significados
que atribuimos aos objetos ndo s6 no sentido de no-
mea-los e descrever para que eles servem. Acredita-se
que a acdo sobre o objeto pode criar espacos para a
crianca pensar e se apropriar dos usos do principio al-
fabético, em que a crianca, manuseando e brincado
com o jogo da memoria, participa de momentos de
interacdo em que o adulto (educador infantil) também
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realiza intervencdes especificas para propiciar o desen-
volvimento da consciéncia fonémica.

A intencionalidade educativa é que caracteriza o uso
da materialidade na Educacdo Infantil. E, para tanto, é
importante que o educador se preocupe em planejar
atividades que levem as criancas ndo s6 manusearem e
brincarem com os objetos, mas que oportunize situagdes
para elas pensarem sobre o objeto. No caso da tarefa
proposta, isso significa pensar-se em intervencdes em
gue a crianca nomeia o objeto e a partir da descricao,
usos e significados convencionais dos objetos possam ser
realizadas intervencées explicitas para a crianca identifi-
car os grafemas e os fonemas dos nomes dos objetos.

E interessante lembrar que as vivéncias de momentos
ludicos deste porte sdo relevantes para a crianga enri-
quecer seu vocabulario, irem se familiarizando com o
cédigo escrito e ir aprendendo a fazer as correspon-
déncias entre os grafemas e os fonemas. Esses conheci-
mentos, como destacamos neste estudo, sdo essenciais
para as posteriores etapas de escolarizacdo da crianca.

Esperamos, com isso, contribuir para descortinar
novas propostas de discussao acerca do papel da ma-
terialidade nos processos de desenvolvimento infantil
e, sobretudo, para se refletir e repensar as praticas de
educacao infantil no tocante ao planejamento das ativi-
dades de literacia emergente. [ |
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B RELATOS DE EXPERIENCIA

"= Transicao escolar na educacao das infancias:
acolhimento e parceria da comunidade escolar

School transition in early childhood education: welcoming and partnering with the school community

’/.' Danielle Daiane Reis *
Cleméncia Rodrigues da Silva Santos **

Resumo: Este trabalho tem por objetivo relatar a trajetdria da transicdo escolar no contexto
da Educacéo das Infancias, a partir dos relatos de vivéncias, com a participagdo da comuni-
dade escolar tendo no processo a corresponsabilidade, acolhimento e parceria como tripé
para busca da pratica dos direitos que constam na Base Nacional Comum Curricular. Busca-
mos refletir, por meio de um relato de experiéncia como ocorre isso na pratica, como esses
direitos estdo sendo garantidos e chegam as criangas. Discorremos, ainda, sobre as possiveis
media¢des no periodo de transicdo da Educacao Infantil para o Ensino Fundamental, evi-
denciando alguns pressupostos para pensar o acolhimento e a parceria dos profissionais da
educacao nesse processo.

Palavras-chave: Transicao Escolar. Educacao das Infancias. Parceria. Profissionais de Educa-
cao. Comunidade escolar.

Abstract: This work aims to report the trajectory of school transition in the context of Edu-
cation of Childhoods, from the reports of experiences, with the participation of the school
community having in the process the co-responsibility, welcoming and partnership as a tri-
pod to seek the practice of the rights contained in Brazil's Common National Curricular Base.
We seek to reflect on how this occurs in practice, how these rights are being guaranteed
and reach the children. We also discuss the possible mediations in the transition period from
Kindergarten to Elementary School, highlighting some assumptions to think about the re-
ception and partnership of education professionals in this process.

Keywords: School Transition. Early Childhood Education. Partnership. Education Professio-
nals. School Community.
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O inicio da caminhada

O ponto de partida para nossa conversa é a com-
preensdo da crianca como sujeito histérico e de direi-
tos, que produz cultura e nela se constitui (Corsaro,
2002; Sarmento, 2005). Esta concepcdo demanda o
respeito a crianca como protagonista em seu processo
de aprendizagem, desenvolvimento e vivéncia de sua
infancia. Isso implica valorizar suas falas, interesses,
necessidades, producdes e ampliar o acesso as expe-
riéncias diversificadas de aprendizagem, tratando-as
COMO pessoas que sao.

Consideramos relevante a distincdo conceitual apre-
sentada por Sarmento (2005) entre infancia, entendi-
da como categoria social do tipo geracional, e crianga,
referéncia ao sujeito concreto que integra a categoria
infancia e é concebido como ator social. Para o autor a
infancia ndo é uma etapa passageira da vida, um vir-a-
-ser (concepcao que reforca a ideia de incompletude da
crianga). A infancia é uma categoria com especificida-
des que a caracterizam.

Compreender as criangas como sujeitos sociais en-
volve a percepcao das instituicbes de ensino como um
lugar de cultura, ndo somente onde esta se traduz, mas
também onde se elabora a cultura da crianca e a cultura
da infancia (Rinaldi, 2002). Nesta perspectiva, o traba-
Iho pedagdgico precisa considerar as especificidades da
crianca e seu modo proprio de ser e estar no mundo, de
relacionar-se e de aprender.

Importante destacar que a crianca transita entre as
etapas da Educacao Basica. O processo da transicao
para chegar a Educacao Infantil e, posteriormente, a
passagem para o Ensino Fundamental, gera expecta-
tivas tanto nas criancas, familias, responsaveis e pro-
fissionais de educacdo, e isso pode provocar tensdes.
Sacristan (2005) considera que este rito de passa-
gem tende a ser naturalizado na vida dos individuos.
Contudo, segundo o autor, passar pela escola nao é
algo natural do sujeito e precisam ser consideradas
as particularidades de tornar-se estudante. Todos os
estudantes pequenos sao criancas, mas nem todas as
criancas sao estudantes.

Ressaltamos que é importante o envolvimento de to-
dos os segmentos da comunidade escolar no processo
de transicdo. O alcance de possibilidades e o comparti-
lhamento de acdes que possam estar presentes na re-
alidade educacional, desde a primeira infancia. As uni-
dades de Educacdo Infantil sdo espacos de educacao e
cuidado, tendo como eixo curricular as interacoes e as
brincadeiras. A partir desses aspectos, a Base Nacional
Comum Curricular - BNCC (Brasil, 2017) articulou seis
direitos de aprendizagem e desenvolvimentos a serem
garantidos a elas, como: conviver, brincar, participar,
explorar, expressar e conhecer-se.

Os debates sobre a passagem entre as etapas da
Educacao Basica intensificaram ainda mais apds a am-
pliacdo do Ensino Fundamental, com a aprovacao da Lei
n° 11.274/2006 (Brasil, 2006). O documento “Ensino
Fundamental de Nove Anos: orientacdes para inclusao
da crianca de seis anos de idade” (Beauchamp; Pagel;
Nascimento, 2007) sugere que haja continuidade nos
processos de aprendizagem entre os niveis de ensino.
Também ressalta que o ingresso das criangas no Ensino
Fundamental ndo pode constituir uma medida mera-
mente administrativa: é preciso atencao principalmente
ao processo de desenvolvimento e aprendizagem e para
gue a crianca se sinta segura e acolhida nessa trajetéria.

No contexto da reflexao, a transicao representa uma
etapa essencial no percurso de uma crianca/estudante e
cada segmento do contexto escolar tem sua contribui-
cdo. Espera-se, pois, que a comunidade escolar tenha
“um olhar sensivel e atento para esses movimentos que
ocorrem diariamente e esteja preparada para orientar
0s sujeitos a serem protagonistas dos seus préprios pro-
cessos de transicdo escolar” (Distrito Federal, 2021, p.
10). Nesta perspectiva, este trabalho busca compreen-
der as potencialidades e repensar as fragilidades que
contribuem para a preparacao da chegada ao contexto
escolar, bem como entender o papel das familias e pro-
fissionais de educacado para que favorecam a transicdo
escolar de forma adequada com acolhimento. Apresen-
tamos um relato de experiéncia das acdes desenvolvidas
no Centro de Educacéo Infantil do Nucleo Bandeirante
do DF (CEI-NB), em consonancia com as concepcdes
que alicercam o trabalho educativo das transicoes que
ocorrem na primeira etapa da Educacdo Basica.

Direitos que asseguram o caminhar

A Lei da Primeira Infancia n°® 13.257/2016 (Brasil,
2016) no artigo 1° estabelece principios e diretrizes
para a formulacdo e a implementacdo de politicas pu-
blicas para primeira infancia em atencdo a especifici-
dade e a relevancia dos primeiros anos de vida no de-
senvolvimento infantil como ser humano. O objetivo
desse relato é contribuir com a comunidade escolar na
compreensao do processo de transicao da Educacao In-
fantil e 1° ano do ensino fundamental, garantindo o
direito da crianca em vivéncias e experiéncias significa-
tivas, contribuindo na sua formacéo plena, no processo
de mudancas, pois, as experiéncias na primeira infancia
serdo trajetdria para a qualidade de vida da crianca fa-
vorecendo o contexto escolar e familiar.

Nessa perspectiva, o artigo 5° (Brasil, 2016) constitui
como areas prioritarias para a primeira infancia a satde,
a alimentacao, a nutricdo, a educacao infantil, a convi-
véncia familiar e comunitdria, a assisténcia social a fa-
milia da crianca, a cultura, o brincar e o lazer, o espaco
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e 0 meio ambiente, bem como a protecao contra toda
forma de violéncia e de pressdo consumista, a preven-
cao de acidentes e a adocdo de medidas que evitem a
exposicao precoce a comunicagao mercadoldgica.

Sob esse ponto de vista, é importante igualmen-
te evidenciar a necessidade de formacdo continuada,
conforme exposto na Lei de Diretrizes e Bases - LDB
(Brasil, 1996) em seus artigos 61 e 67, que garantam
a interacdo dos aspectos tedricos e praticos que pro-
movam e efetivam as especificidades e a sistematizacao
das praxis pedagdgicas com a Educacao Infantil e Anos
iniciais do Ensino Fundamental. Salientando essas acoes
como continuas reflexdes acerca da acao pedagdgica,
ressignificando o processo de ensino e aprendizagem e
primando por uma educacdo de qualidade.

Nessa concepcao, foram desenvolvidas no contexto
do CEI-NB, oficinas do projeto “Maos unidas costuram
a paz" envolvendo a comunidade escolar, vivéncias so-
bre autoestima e pertencimento com énfase na escuta
sensivel, roda de conversas que valorizam o cuidado
consigo e com o outro, evidenciando potencialidades
e fragilidades de cada profissional (Reis; Santos, 2022).

Para Kramer (2007, p. 20), a integracao da crianca ao
contexto escolar da creche ao Ensino Fundamental exige
didlogo entre Educacdo Infantil e Ensino Fundamental,
parceria institucional e pedagdgica, em cada percurso,
com finalidades estabelecidas e respeito as diversidades.

Educacao infantil e ensino fundamental sao indissociaveis:
ambos envolvem conhecimentos e afetos; saberes e valores;
cuidados e atencao; seriedade e riso. O cuidado, a atencao, o
acolhimento estao presentes na educacéo infantil; a alegria e a
brincadeira também. E, com as praticas realizadas, as criancas
aprendem. Elas gostam de aprender. Na educacdo infantil e
no ensino fundamental, o objetivo é atuar com liberdade para
assegurar a apropriacao e a construcdo do conhecimento por
todos. Na educacao infantil, o objetivo é garantir o acesso, de
todos que assim o desejarem, a vagas em creches e pré-esco-
las, assegurando o direito da crianca de brincar, criar, apren-
der. Nos dois, temos grandes desafios: o de pensar a creche, a
pré-escola e a escola como instancias de formacéo cultural; o
de ver as criancas como sujeitos de cultura e histéria, sujeitos
sociais (Kramer, 2007, p. 20).

Diante da realidade de direito, falar da diversidade
cultural, em um estado laico em que o respeito a di-
ferenca no reconhecimento da pluralidade, requer um
processo de escuta sensivel ao outro, é primordial co-
nhecer as realidades de vida dos sujeitos envolvidos no
processo de ensino aprendizagem. A elaboracdo desse
estudo foi fundamentada pela necessidade de ampliar
o olhar e a escuta sensivel sobre a compreensao dos di-
versos contextos vivenciados pelas criancas, suas fami-
lias e profissionais da educacao envolvidos no processo
de transicao escolar.

Ressaltamos que a participacdo da familia é indis-
pensavel no processo de transicao escolar e, neste sen-
tido, “é relevante considerar que assim como existem
sujeitos diversos na escola, também ha diversidade na
composicao e na convivéncia familiar” (Distrito Federal,
2023, p. 75). No ambito do CEI-NB, foram realizados
orientacdées e acolhimentos as familias/responsaveis,
rodas de conversas e visitas as unidades escolares se-
quenciais para conhecer os ambientes e os profissionais
destas instituicdes (Figura 1).

Segundo a Base Nacional Comum Curricular - BNCC
(Brasil, 2017), a escola necessita promover instancias
de intercambio para que os profissionais de educacao
da etapa anterior compartilhem o percurso vivido pela
turma e por cada crianca com os novos educadores.
Portanto, as necessidades dos envolvidos no processo
de transicdo de conhecer as realidades para que sejam
respeitadas faz toda diferenca.

A Semana Pedagdgica é a primeira oportunidade
de contato entre todos(as) os(as) profissionais envolvi-
dos(as) no trabalho pedagégico da unidade escolar no
novo ano letivo que se inicia. Esse momento é primor-
dial para o planejamento das acdes e das estratégias
pedagdgicas da unidade escolar. Todavia, antes de pla-
nejar, é necessario conhecer a realidade da escola e um
caminho possivel para essa tarefa é a realizacdo de um
mapeamento institucional, o qual possibilita a compre-
ensdo do contexto escolar nas “dimensdes, isto é, pe-
dagdgica, administrativa, social, cultural, entre outras,
considerando que estas sdo promotoras de sucesso e/
ou de fracasso no ambito do espaco escolar." (Distrito
Federal, 2010, p. 69 apud Distrito Federal, 2021).

O brincar, um dos eixos estruturantes da Educacao
Infantil, conforme a BNCC (Brasil, 2017), pode ser um
caminho possivel para amenizar as tensées no periodo
de transicdo. Durante a passagem da Educacao Infantil
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Figura 1. Acdes desenvolvidas nas escolas sequenciais
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Fonte: acervo dos autores.
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para o Ensino Fundamental, é preciso levar em conta a
brincadeira como atividade principal da crianca (Brasil,
2017). Desse modo, o brincar pode ser um elemento
impulsionador para amenizar as possiveis tensdes na
transicdo entre as primeiras etapas da Educacdo Basica.

Pequenos passos, grandes mudancgas

Consideramos fundamental pensar na transicdo da
Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental e na ar-
ticulacdo entre essas etapas, geralmente marcadas por
tensoes, especialmente quanto ao processo de alfabe-
tizacdo e letramento. Motta (2014) apresenta relatos e
reflexdes para o entendimento do processo de transfor-
macao das criancas em alunos. Para a autora, 0s aspec-
tos que caracterizam a escolarizacdo, entre os quais se
destaca a funcdo da leitura e da escrita, sdo apresenta-
dos como essenciais no processo de transicao.

José Gimeno Sacristan (2005) considera que ser alu-
no é uma construcao social construida ao longo da
histéria. Segundo o autor, “a infancia e o aluno sdo
duas realidades pessoais e sociais em que se projetam,
cruzados, os discursos referentes a ambas, comunican-
do-se também cruzadas, as praticas sociais que foram
acumuladas em torno de cada uma dessas figuras” (Sa-
cristan, 2005, p. 103). Ser aluno, nessa perspectiva, é
uma circunstancia da infancia, uma forma de vivé-la em
determinadas sociedades.

O processo de transicao escolar necessita ser visto,
em uma concepcao que envolva a comunidade esco-
lar, tendo a familia como parceira na trajetéria, con-
siderando as sugestbes e fragilidades vividas por elas
junto aos demais segmentos.

A crianca, inserida no tempo de vida, que é con-
siderada como infancia (de zero a cinco anos e onze
meses), tem especificidades educativas que precisam

Imagem 2. Parceria dos profissionais de educacdo no desenvolvimento das acoes
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considerar a dimenséo ludica e a integragdo. A estrutu-
ra formal de ensino pensada para o Ensino Fundamen-
tal muitas vezes desconsidera essas particularidades.
Kramer (2006) considera primordial articular discursos
e praticas educativas, buscando compreender as par-
ticularidades dos diversos sujeitos sociais envolvidos
nesse processo de transicao.

Para Kramer (2006), a Educacdo Infantil e o Ensino
Fundamental sdo indissociaveis, pois ambos envolvem
conhecimentos e afetos, saberes e valores, cuidados e
atencéo e seriedade e riso. Para a autora, a transicdo de
uma etapa para outra requer didlogo entre Educacao
Infantil e Ensino Fundamental, didlogo institucional e
pedagdgico, dentro — e entre — as instituicdes de ensi-
no com propostas curriculares claras (Kramer, 2006). A
autora ressalta que o ingresso das criancas no Ensino
Fundamental ndo pode constituir uma medida mera-
mente administrativa. £ preciso atencao ao processo de
aprendizagem delas e isso demanda conhecimento e
respeito as suas caracteristicas etarias.

Primeiro passo: acolhimento

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil (Brasil, 2013), documento norteador do traba-
lho nas instituicbes, sugerem o acompanhamento da
continuidade nos processos vivenciados pela crianca.
Segundo o documento, devem ser criadas estratégias
adequadas aos diferentes momentos de transicdo que
a crianca vivencia. As mudangas inevitaveis, porém, ne-
cessarias, pelas quais os estudantes passam precisam
ser conduzidas com um olhar cuidadoso do adulto.
Nesse contexto, as praticas e vivéncias com as dife-
rentes linguagens também precisam de estratégias de
transicdo, para evitar rupturas no processo de ensino e
aprendizagem.
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Imagem 3. Acolhimento das criancas no inicio do ano letivo (2023)
envolvendo os segmentos

Fonte: acervo dos autores.

A interacdo é um fator da aprendizagem no espa-
co escolar, que contribui para reflexdes dos questiona-
mentos que necessitam ser vivenciados. Com base no
Caderno Orientador de Transicdo Escolar da SEEDF (Dis-
trito Federal, 2021), um aspecto importante para criar
na unidade escolar um ambiente acolhedor e favoravel
as transicoes fluidas e prazerosas é o planejamento co-
letivo de acdes, o qual tem na coordenacdo pedagdgica
espaco privilegiado.

Trata-se de um ambiente propicio para troca de experiéncias,
didlogo, formacao continuada e estabelecimento de acordos e
combinados entre gestores, docentes, Orientacao Educacional
- OE, Servico Especializado de Apoio a Aprendizagem - SEAA,
Atendimento Educacional Especializado - AEE e, quando se
fizer necessario, com os demais profissionais da escola. E na
coordenacao pedagdgica que os referidos profissionais pode-
rao, de forma coletiva e colaborativa, elaborar um projeto de
transicao, articulado a Proposta Politica Pedagdgica da unidade
escolar, o qual atenda aos propésitos pedagogicos previstos,
bem como contemple os diferentes momentos e situacoes de
transicao vivenciada pelos(as) estudantes quando constar essa
composicdo na equipe de apoio a aprendizagem (Distrito Fe-
deral, 2021, p. 18).

E pertinente salientar que os demais profissionais,
gue compdem o contexto escolar, possuem uma visdo
do desenvolvimento da rotina da instituicdo, e que ao
planejar acbes que envolvem a realidade de trabalho
coletivo, é fundamental que as percepcoes de cada

Imagem 4. Acdes desenvolvidas nas escolas sequenciais
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segmento sejam levadas em consideracdo ao definir
as demandas a serem priorizadas, comecando pelo (a)
profissional que fica no portdo de entrada da escola,
pois serd o (a) responsavel pelo acolhimento inicial, sen-
do necessario que se sinta pertencente ao processo.

Reis e Santos (2022) destacam a importancia de aco-
Iher, reconhecer e valorizar os profissionais da educacao
que nado estdo expressos diretamente nos documentos
oficiais, “mas que fazem parte da rotina escolar e muito
contribuem para o desenvolvimento da instituicdo, tais
como auxiliares da limpeza, agentes da portaria, vigi-
lantes, merendeiras, monitores, educadores sociais, en-
tre outros que exercem sua profissdo em escolas ou 6r-
gao/unidade administrativa da educacdo béasica” (Reis;
Santos, 2022, p. 138).

Segundo passo: parceria

A articulacdo com as escolas sequenciais do 1° ano
do ensino fundamental com perspectivas de parceria no
processo de conhecimento das realidades vividas pelas
criangas no contexto familiar, que visa a conexdo no
processo de integracao e interacdo das criangas, fami-
lias, responsaveis e profissionais de educacdo no aco-
lhimento proporciona novas perspectivas. Isto significa
valorizar cada singularidade no que diz respeito a in-
fancia em todos os seus aspectos, nas relacdes consti-
tuidas com as criancas, desde o portdo de entrada da
escola, oportunizando-os a construcao social, cultural e

Revista Com Censo #36 - volume 11 - nimero 1 - margo 2024  [5Ys




cognitiva com respeito aos seus direitos ao processo de
ensino e aprendizagem, envolvendo cada profissional
de educacao do contexto escolar.

As brincadeiras imaginarias contribuem para o pro-
cesso de emancipacao e identidade, permitindo que
as formas de brincar com objetos como carros, bolas,
bonecas, vassouras, rodos, material escolar, médicos e
outras profissdes que contribuem para a amplitude de
sua percepcao com ser de direitos, tendo essas carrei-
ras como referéncia sem definir na questdo do que as
criancas podem e ndo podem brincar.

Assim, as relacdes constituidas no contexto familiar e
escolar favorecem de forma significativa ou ndo a cons-
trucdo da identidade e autonomia de cada crianca no
processo educativo.

A transicao entre essas duas etapas da Educacdo Basica requer
muita atencdo, para que haja equilibrio entre as mudancas
introduzidas, garantindo integracdo e continuidade dos pro-
cessos de aprendizagens das criancas, respeitando suas singu-
laridades e as diferentes relacdes que elas estabelecem com
os conhecimentos, assim como a natureza das mediacoes de
cada etapa. Torna-se necessario estabelecer estratégias de aco-
lhimento e adaptacdo tanto para as criancas quanto para os
docentes, de modo que a nova etapa se construa com base no
que a crianca sabe e é capaz de fazer, em uma perspectiva de
continuidade de seu percurso educativo (Brasil, 2017, p. 53).

A articulacdo entre as creches e escolas sequenciais
com a perspectiva de tornar a transicdo escolar com-
partilhada e prazerosa faz com que cada profissional de
educacao saiba quais sdo suas atribuicdes no processo
educativo, mesmo que no Regimento Interno da Secre-
taria de Educacdo do Distrito Federal (Distrito Federal,
2019) nado conste especificamente as atribuicbes dos
auxiliares de desenvolvimento educativo e profissionais
das empresas prestadoras de servicos e educadoras so-
ciais. No entanto, na organizacdo geral da instituicdo,
esses profissionais trazem, de forma significativa, seu
pertencimento ao processo de transicdo escolar.

O Curriculo em Movimento (Distrito Federal, 2018)
propde atencdo ao acolhimento e as estratégias peda-
gdgicas para o momento da transicdo, considerando as
especificidades de cada crianca nesses periodos. O do-
cumento destaca que é preciso sensibilidade para as di-
versas transicdes, como por exemplo, transicdo de casa
para a instituicdo de Educacdo Infantil; transicdo de
uma instituicdo de Educacao Infantil para outra; transi-
¢ao no interior da propria instituicdo educativa e tran-
sicao da Educacao Infantil para o Ensino Fundamental.
“Aos adultos cabe um olhar cuidadoso e uma postura
acolhedora e afetuosa sobre os processos vivenciados
pela crianca, criando estratégias adequadas aos dife-
rentes momentos de acolhida, insercdo e transicao"
(Distrito Federal, 2018, p. 51). O curriculo orienta que

as instituicoes que ofertam Educacdo Infantil devem fa-
vorecer um ambiente fisico e social onde as criancas se
sintam protegidas, acolhidas e seguras para arriscarem
e enfrentarem desafios.

Terceiro passo: adaptacao

Apods acolhé-la, é necessario conhecer quem é a
crianca que estd chegando a unidade escolar, por meio
da andlise das especificidades de sua trajetéria, com
vistas a implementacao de acbes pedagdgicas para fa-
vorecer sua adaptacdo naquele ambiente ou adaptar o
ambiente para melhor acolhé-lo.

No caso de um estudante cadeirante, é necessario que se pro-
videnciem, por exemplo, banheiros adaptados e rampas, a fim
de garantir condicbes igualitarias de acessibilidade e o uso
qualitativo do espaco de forma auténoma (total ou assistida) e
com seguranca. Em se tratando da chegada de um(a) novo(a)
estudante indigena, surdo(a) ou até mesmo um(a) estrangei-
ro(a), outras providencias devem ser planejadas e pensadas, in-
clusive em como se dara a comunicacao com ele(ela) é dele(a)
com os demais (Distrito Federal, 2021, p. 17).

Portanto, a construcdo da parceria entre os segmen-
tos das creches e escolas sequenciais do ensino funda-
mental ndo é algo facil, mas possivel na trajetéria, tendo
respeito a realidade e rotina de cada instituicdo, para
gue o planejamento aconteca. Nesse viés, o CEI-NB tem
aprimorado acbes investindo no processo de transicao

Imagem 5. Parceria dos profissionais de educacao no desenvolvimento das acoes

Fonte: acervo dos autores.

56 Revista Com Censo #36 - volume 11 - nimero 1 - margo 2024

de forma continua, desde o primeiro dia letivo. Algo que
envolve o calendario da Secretaria de Educacdo do DF e
professores (as) temporarias que, diante da realidade vivi-
da, ndo estdo presentes na semana pedagdgica, e ocorre
rotatividade proporcionando fragilidades na transicdo es-
colar para envolvidos, o que propicia inseguranca.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao In-
fantil (Brasil, 2013) afirmam que “a transicdo entre as
etapas da Educacdo Basica e suas fases requer formas de
articulagdo das dimensdes organica e sequencial que as-
segurem aos educandos, sem tensdes e rupturas, a conti-
nuidade de seus processos peculiares de aprendizagem e
desenvolvimento” (Brasil, 2013, p. 69). A proposta peda-
gdgica precisa apontar formas de garantir a continuida-
de no processo de aprendizagem e desenvolvimento das
criancas, respeitando as especificidades etarias, sem an-
tecipacdo de conteudos que serao trabalhados no Ensino
Fundamental. Para que isso ocorra, o documento sugere:

[...] prever formas de articulacdo entre os docentes da Edu-
cacdo Infantil e do Ensino Fundamental (encontros, visitas,
reunides) e providenciar instrumentos de registro — portfélios
de turmas, relatérios de avaliacdo do trabalho pedagdgico, do-
cumentacao da frequéncia e das realizacoes alcancadas pelas
criangas — que permitam aos docentes do Ensino Fundamental
conhecer os processos de aprendizagem vivenciados na Educa-
cao Infantil, em especial na pré-escola e as condicoes em que
eles se deram, independentemente dessa transicdo ser feita no
interior de uma mesma instituicdo ou entre instituicoes, para
assegurar as criancas a continuidade de seus processos pecu-
liares de desenvolvimento e a concretizacdo de seu direito a
educacéo (Brasil, 2013, p. 96).

Notamos que hd uma preocupacao com 0s Processos
de transicao pelos quais as criancas irdo percorrer. Para
assegurar uma transicdo menos brusca de uma etapa
para a outra, é necessaria “a construcao de uma cultura
compartilhada, a partir da aproximacao dos conceitos
de crianca, de aprendizagem, de conhecimento e de
educacao” (Motta, 2014, s/p). Nessa perspectiva, as
praticas e concepcdes de ambos os niveis de ensino sao
integradas a partir do reconhecimento de suas diferen-
tes historias e concepcoes.

A BNCC posiciona-se de forma contraria a ideia de
Educacédo Infantil como etapa preparatéria para a es-
cola. Expressa que a Educacao Infantil tem finalidade
e sentido em si mesma e guarda especificidades que
precisam ser atendidas visando ao pleno desenvolvi-
mento das criancas. De acordo com o documento, a
continuidade da Educacéo Infantil para o Ensino Funda-
mental ndo enfatiza o contetido, mas sim a experiéncia
subjetiva. Da experiéncia da Educacédo Infantil a etapa
do Ensino Fundamental, espera-se que a crianca possa
realizar a sintese das aprendizagens, para prosseguir no
percurso do primeiro ano.

Essa sintese deve ser compreendida como elemento balizador
e indicativo de objetivos a ser explorados em todo o segmento
da Educacéo Infantil, e que serdo ampliados e aprofundados
no Ensino Fundamental, e ndo como condicao ou pré-requisito
para o acesso ao Ensino Fundamental (Brasil, 2017, p. 51).

Trata-se, portanto, de assegurar, em toda a passa-
gem pela Educacado Infantil e na transicdo dessa eta-
pa para o Ensino Fundamental, as condicbes para que
as préprias criancas organizem suas aprendizagens na
propria experiéncia. Quanto mais experientes forem as
criancas, mais oportunidades terdo de refletir, de fazer
entrelacamentos, de organizar suas explicaces sobre
o0 mundo, sobre si mesmas, sobre os outros e sobre o
conhecimento (Brasil, 2017).

Assim sendo, requer trabalho em colaboracao entre
as etapas para que haja um equilibrio no momento da
transicao, de forma que a etapa seguinte considere o
gue as criancas sabem e sdo capazes de fazer, garantin-
do a continuidade do trabalho pedagdgico. Essas vivén-
cias podem contribuir para minimizar rupturas entre os
dois niveis de ensino.

Ressignificar a caminhada e ampliar possibilidades

Ressignificar acdes que conduzem a participacdo de
cada segmento que compde a Educacao das Infancias,
de forma articulada para ampliar possibilidades, poten-
cialidades diante das estratégias necessarias, para su-
perar os desafios, que partem das relacdes constituidas
em creches, pré-escolas e escolas sequenciais sao metas
a serem priorizadas.

No contexto do CEI-NB, em parceria com a equipe
gestora e demais segmentos, foram geradas sementes
gue germinaram possibilidades de parceria com as cre-
ches, casas de acolhimento e escolas sequenciais do ensi-
no fundamental, havendo necessidades de flexibilidades
para reunides e encontros, diante da demanda de cada
instituicdo. Em momentos das coletivas de cada institui-
cao citada e das coordenacoes intermediarias da orienta-
¢ao educacional, foram solicitadas acdes, para atender as
fragilidades e possibilidades das mesmas, as orientadoras
educacionais foram o elo com as equipes gestoras, a par-
ceria fluiu de forma significativa, envolvendo as potencia-
lidades e fragilidades de cada segmento.

A comunicacdo e parceria com cada etapa fez a di-
ferenca, no processo de escuta sensivel das realidades
compartilhadas. Combinamos os dias das visitas nas
instituicdes. A equipe gestora e os demais profissionais
de cada segmento preparam um momento de acolhida
para visita as escolas com lembrancas. Foram enviados
combinados e convites. Houve necessidade de remar-
carmos as visitas de acolhimento devido ao calendario
da SEEDF com demandas de Ultima hora, mas nao de-
sistimos, pois acreditamos na importancia da parceria.
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Imagem 6. Parceria das equipes gestoras e apoio pedagodgico das escolas sequenciais

Fonte: acervo dos autores.

Nesse sentido foram apresentadas acdes que reco-
nhecem e promovem, a partir do didlogo e da criacdo
de espacos de participacdo das criancas acolhidas de
forma ludica, envolvendo a comunidade escolar no
processo desde o primeiro dia de aula.

Diante do exposto, foram surgindo, de forma
criativa, sugestdes de como construir a trajetéria,
para o acolhimento das instituicbes citadas a
visita ao contexto escolar. Nesse processo, é
fundamental que as trajetérias individuais sejam
respeitadas e oportunizem vivéncias pedagodgicas,
que levem em consideracao os direitos das criancas
na construcdo de visdo critica do seu papel social
desde a educacao das infancias.

Nao apenas caminhar e sim construir o caminho

Tendo em vista que s6 se faz um belo caminho pau-
tado na parceria, neste trabalho, buscamos compre-
ender as singularidades da transicdo entre as etapas
da Educacao Bésica, em especial da Educacao Infantil
para o Ensino Fundamental, destacando suas especifi-
cidades e o envolvimento de toda comunidade esco-
lar nessa trajetoria. Partimos da percepcdo de crianca
como sujeito histérico e de direito, produtora de cul-
tura. Destacamos os documentos que normatizam a
transicdo escolar, assegurando a crianca o direito ao
acolhimento e adaptacao.

Abordamos, ainda, as possiveis mediacdes com
vistas a amenizar as possiveis tensdes no processo de
transicao. E necessario que essa passagem seja pen-
sada, planejada e muito bem organizada para que a
crianca se sinta segura e acolhida nesse processo. Res-
saltamos que esse momento representa a conquista de
outro lugar social, em que a crianca passa a ser vista
também como aluno.

Fonte: acervo dos autores.

Kramer (2006) evidencia que a infancia nao se encer-
ra aos seis anos, ou com a saida da Educacao Infantil,
e gue os anos iniciais do Ensino Fundamental neces-
sita oferecer vivéncias que contemplem a infancia em
suas varias especificidades. A Educacao Infantil e Ensino
Fundamental sdo indissociaveis, pois ambos envolvem
conhecimentos e afetos; saberes e valores; cuidados e
atencao; seriedade e riso.

Kramer et al. (2011) constataram muitos desafios em
relacdo a transicao da Educacéo Infantil para o Ensino Fun-
damental. Partindo da observacdo em creches, pré-esco-
las e escolas, Kramer, Nunes e Corsino (2011) apontam
que as intencoes educativas das professoras nem sempre
ampliam as possibilidades de as criangas imaginarem e
criarem. As autoras consideram a formacao — inicial e con-
tinuada — dos professores que atuam na Educacao Infantil
e no Ensino Fundamental crucial para avancar nas praticas
pedagdgicas. E preciso que professores e gestores conhe-
cam sobre “concepcoes de infancia e formas de insercéo
das populacdes infantis.” (Kramer et al., 2011, p. 79).
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Chaguri e Jung (2013) defendem que a inclusao das
criangas no Ensino Fundamental precisa ser assegurada
em termos pedagdgicos, levando em conta as singu-
laridades das acbes infantis e das praticas culturais de
contato com o texto escrito que a crianca ja adquiriu.
As autoras enfatizam que:

Educacao Infantil — para aluno — do Ensino Fundamen-
tal. Sacristan (2005, p. 11) define o aluno como “[...]
uma construcdo social inventada pelos adultos ao longo
da experiéncia historica [...]". O autor ressalta a posicao
do adulto, e ndo somente o professor, como articulador
da construcao do aluno, pelo seu poder de organizar a

vida do menor, aquele que ndo é adulto.
[...] ndo se trata de transferir para as criancas de seis anos os Nesta perspectiva, os alunos sdo mediados pelos pro-
contetdos e as atividades da tradicional 17 série, mas de desen-  fessores, pelos demais profissionais da educacao, pelas
volver uma proposta pedagogica que, por um lado, considere  familias e outros adultos com os quais mantém contato.
a singularidade das criancas dessa faixa etéria e suas praticas O autor enfatiza que "é tao natural ser aluno e vé-lo em
culturais de escrita e, por outro, apresente uma proposta de nossa experiéncia cotidiana [...] que nao questionamos
aprgﬁdizagem ha qual oralidade e escrita constituam préticas o que significa ter essa condicdo social que é contingen-
sociais (Chaguri; Jung, 2013, p. 939). te e transitéria” (Sacristan, 2005, p. 13). Portanto, con-
sideramos que essa transicdo demanda um olhar atento

Tendo em vista as questdes discutidas, considera- . .
de todos os adultos que convivem com a crianca. |l

mos relevante ponderar a transicdo da crianca — da
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B RELATOS DE EXPERIENCIA

"= Maker educacional: um elo entre o fazer
pedagdgico e a aplicacao das metodologias ativas
na educacao técnica no Novo Ensino Médio

Educational maker: a link between pedagogical practice and the application of active methodolo-
gy in technical education in New High School
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Resumo: A utilizacdo de abordagens construtivistas em espacos makers permite que os esforcos pedagdgicos
sejam convergentes para a resolucao de problemas reais e significativos presentes no contexto dos estudantes.
Assim, o objetivo principal desta proposta é a criacdo do espaco maker educativo capaz de integrar o eixo
de disciplinas técnicas as disciplinas da Formacao Geral Béasica da instituicio CEMI Gama, baseado nas me-
todologias ativas. Esse projeto piloto constituiu-se como uma ferramenta tecnolégica capaz de interagir com
diversas areas e propiciar ao estudante uma experiéncia proativa. Buscou-se articular o empreendedorismo e a
inovacado, agregando valor ao ensino formal. A implantacdo do projeto trouxe como resultado a melhoria nas
aprendizagens e um site funcional para armazenamento de produtos gerados pela comunidade escolar nesse
espaco interativo.

Palavras-chave: Abordagens construtivistas. Inovacdo. Empreendedorismo. Metodologias ativas. Espaco Maker.

Abstract: The use of constructivist approaches in maker spaces allows for convergent pedagogical efforts to
resolve real problems in the context of students. Thus, the main objective of this proposal is the creation of the
educational maker space capable of integrating the axis of technical disciplines to the Disciplines of General
Basic Training of the CEMI Gama institution, based on active methodologies. This pilot project was a technolo-
gical tool capable of interacting with various areas and providing the student with a proactive experience. We
sought to articulate entrepreneurship and innovation, adding value to formal education. The implementation
of the project brought as a result the improvement in learning and a functional site for storage of products
generated by the school community in this interactive space.

Keywords: Constructivist approaches. Innovation. Entrepreneurship. Active methodologies. Maker space.
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Introducao

A tecnologia e a criatividade continuam revolucio-
nando o meio académico e trazendo transformacoes
significativas tanto para os estudantes quanto para
os professores. Desenvolver estratégias mais efetivas
para o processo de ensino-aprendizagem é um esfor-
¢o continuo para os docentes, principalmente quando
as tecnologias se tornam preferéncias absolutas entre
os estudantes e sdo traduzidas em atividades edu-
cativas, como nos espacos interativos que permitem
a mobilizacdo cognitiva articulada com a pratica na
perspectiva maker.

De acordo com Samangaia e Neto (2015), os am-
bientes makers surgiram do movimento “faca vocé
mesmo” ou “Do it Yourself” (DiY). Baseiam-se em
acdes de grupos de amadores e/ou profissionais atuan-
tes nas areas ligadas as ciéncias e a tecnologias, que se
organizam com o objetivo de desenvolver os projetos
de seus membros, aliando a experiéncia, os conheci-
mentos e a criatividade. Utilizam, ainda, esses espacos
para compartilhar ideias, projetos e concepcoes.

Os makerspaces estdo cada vez mais presentes
em escolas e empresas, permitindo o protagonismo
e o desenvolvimento de competéncias como criati-
vidade, autonomia e empatia. No entanto, o baixo
investimento na educacdo basica no Brasil (OCDE,
2023) e a falta de incentivo a investigacdo cientifica
e tecnoldgica (Moura; Lima, 2021) dificultam a pro-
pagacao dos espacos makers nas escolas publicas. A
disseminacdo dos makerspaces em ambientes esco-
lares e corporativos destaca-se como uma tendéncia
significativa, possibilitando que estudantes e profis-
sionais assumam papéis ativos na criacao, promoven-
do competéncias, tais como criatividade, autonomia
e empatia (Papavlasopoulou, 2016).

A educacdo clama por reformulacées dos métodos
de ensino-aprendizagem. Apesar dos consideraveis
avancos tecnoldgicos e das mudancas de paradigmas,
ainda nos deparamos com um sistema educacional vol-
tado predominantemente para a Formacdo Geral Ba-
sica. Essa abordagem vai de encontro ao propoésito do
Novo Ensino Médio (Brasil, 2017), que visa educacao
mais flexivel, alinhada as necessidades individuais dos
estudantes e principalmente ao mundo do trabalho.

Esse cenario de inovacdo no ensino médio enfren-
ta desafios significativos, notavelmente evidenciados
pelas discussdes sobre a revogacao do novo modelo
pela Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE),
ocorrida em 2024. Esse revés indica a complexidade
e os desafios politicos associados a reformulacdo do
sistema educacional.

Buscando incentivar melhorias do processo formati-
vo no contexto do Novo Ensino Médio, ainda em vigor,

apresenta-se um makerspace em uma escola de ensino
médio integrado. O espaco foi concebido com o objeti-
vo de interligar conteldos da area técnica da instituicdo
com os da area propedéutica, promovendo, desta for-
ma, interdisciplinaridade e transversalidade, permitin-
do a aplicacao direta do conhecimento e desenvolven-
do habilidades como autonomia, alfabetizacao digital e
a construcdo do pensamento légico, elementos essen-
ciais para o desenvolvimento do pensamento.

Morin (2004) menciona que para articular e organi-
zar os conhecimentos e assim reconhecer os problemas
do mundo é necessario uma reforma de pensamento
diante desta perspectiva e dos novos desafios educacio-
nais. Ressoando com essa ideia, este projeto se propde
a refletir sobre o 0 seguinte questionamento: é possivel
acdes desenvolvidas em espacos makers serem o ponto
de partida para implementar novas demandas pedago-
gicas propostas pelo Novo Ensino Médio, promovendo
ainda o empreendedorismo e a inovacdo no contexto
da educacao formal?

Desenvolvimento

O CEMI - Gama, uma escola de tempo integral que
articula conhecimentos técnicos em Informatica com a
Formacao Geral Basica oferece, em média, 18 discipli-
nas semestralmente, que sdo complementadas por pro-
jetos que sao desenvolvidos ao longo do ano. A transi-
cao para o Novo Ensino Médio (NEM), em 2020, abriu
caminho para uma abordagem educacional centrada
na criatividade, na experiéncia individual de cada estu-
dante e no fomento ao espirito empreendedor, compe-
téncias fundamentais para preparar os individuos para
os desafios do século XXI, proporcionando uma base
solida para o aprendizado ao longo da vida.

No ambito dessa transformacao, foi criado o Maker-
Cemi, um ambiente de aprendizagem concebido para
catalisar e desenvolver habilidades intelectuais, permi-
tindo que os estudantes coloquem a mao na massa.
Idealizado em 2019, o MakerCemi tornou-se funcional
a partir de 2022, concretizando essa proposta inova-
dora de montagem de uma infraestrutura dividida em
dois ambientes dinamicamente articulados: o "Espaco
Agora", destinado a analise e a exploracdo coletiva de
ideias; e 0 "Espaco Mao na Massa", equipado com fer-
ramentas para a implementacdo de solucdes e a produ-
cao de materiais que subsidiem novas reflexdes, desa-
fios e projetos. A Figura 1 ilustra o ambiente institucio-
nal criado para atender a demanda de 440 estudantes
da unidade escolar.

Para implantacdo e escolha da estrutura fisica e ma-
quinario, tomou-se como base os parametros adotados
nos espacos Fab Labs (2024), com éarea variavel de 100
a 250 m?, salas internas separadas e uma area central
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Figura 1. Planta baixa do Espago Maker
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Fonte: Arquivos do CEMI-Gama.

voltada para experimentacao, testes e prototipacdo. O
espaco conta com uma organizacdo em ambientes, en-
tre 0s quais esta o escritério de projetos, a sala de ma-
quinas e a area externa. A Figura 2 ilustra a evolucao
do espaco fisico ao longo de 3 anos.

Os envolvidos nesse processo sdo professores especia-
listas nas diversas areas técnicas como programadores,
designers, administradores de redes e processos, banco
de dados, além de projetistas de impressora 3D e marce-
naria. A cada semestre, estagiarios e profissionais com o
perfil solicitado sdo convidados a integrarem a proposta.

A estrutura, maquinas e equipamentos que com-
pbem o MakerCemi organizam-se em estacdes de tra-
balho e o processo de funcionamento conta também
com a atuacado direta de estagiarios do 3° ano da es-
cola. Na etapa de implantacdo do espaco e suporte a
equipe, utilizou-se o Jira Software (2023), uma ferra-
menta de gestdo &gil de projetos que oferece suporte
a metodologia 4gil adotada, que nesse caso foi o ciclo
PDCA: Plan (planejar), Do (fazer), Check (checar ou ve-
rificar) e Action ou Act (agir). Esses recursos permitiram
que a equipe do trabalho identificasse os problemas,
definisse as prioridades e solucdes mais adequadas
para o desenvolvimento do espaco no atendimento das
necessidades dos professores e estudantes nos projetos
de articulacao de conhecimentos previstos no NEM.

O uso dessas metodologias permitiram também o
monitoramento e controle, garantindo os fluxos de
trabalho, ajudando a potencializar recursos e prevenir
riscos durante o desenvolvimento das a¢des do projeto.
Na Figura 3, mostra-se o ciclo PDCA e 0s seus requisitos.

Linderman et al. (2004) discorre sobre a escolha da
metodologia de desenvolvimento, que se deu pelos se-
guintes motivos especificos: primeiro, por ser ampla-
mente utilizada para gestao de processos, pois permite
registrar, acompanhar, revisar e padronizar procedi-
mentos, visando eficiéncia no desenvolvimento e repli-
cacdo. Em segundo lugar, é uma metodologia indicada
para trabalhos em equipes, em especial Startups, por
permitir a elaboracdo de um produto ou de um servico
estimulando competéncias empreendedoras nos envol-
vidos. A Figura 4 mostra o gréafico gerado pelo softwa-
re Jira (2023), representando o rendimento das frentes
durante a etapa de implantacdo do projeto.
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Figura 2. Mosaico de imagens

Fonte: Arquivos do CEMI-Gama.

Figura 3. Ciclo PDCA
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Figura 4. Grafico Jira
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Um espaco Maker Educacional pode ainda atuar
como um espaco de suporte as atividades institucionais
e tem impacto especial nas disciplinas da area técnica,
na qual os integrantes do projeto podem dar suporte
aos laboratérios de informaética e demais espacos que
fazem uso de tecnologia. No Maker do CEMI do Gama
essa funcdo é exercida pelos préprios estudantes que
frequentam os projetos desenvolvidos no maker. Eles
tém a oportunidade de colocarem a mao na massa,
aprofundando e aplicando os conhecimentos adquiri-
dos, auxiliando diretamente a instituicdo com servicos
constantes de manutencao. A Figura 5 ilustra a estacao
de testes e prototipacdo com pecas de reposicdo utili-
zadas na manutencao dos computadores dos laboraté-
rios de informatica do local.

Outro suporte oferecido pelo espaco Maker aos
professores da instituicdo sdo as monitorias: os esta-
giarios trabalham diretamente nas salas de aula e la-
boratérios, repassando contetidos técnicos especificos
guando solicitados, assim atuam como protagonistas
na construcdo do proprio processo de aprendizagem.
Em contrapartida, incentivam os alunos ouvintes a tri-
lharem um caminho de sucesso ao mesmo tempo que
desenvolvem capacidades de lideranca, comunicacdo e
responsabilidade. Na Figura 6, observa-se as monitorias
realizadas pelos estagiarios nas turmas de 1° e 2° anos
da instituicdo em sala de aula da disciplina Arquitetura
de Computadores e no laboratério de informaética du-
rante a disciplina de Programacao Web.

Atualmente a equipe conta com dez integrantes e
0 estagio contabiliza 200 horas ou 6 meses de traba-
lho, priorizando as frentes a seqguir: Ciéncia de dados
- Backup, Gestao de qualidade de TI; Administracao de
Banco de Dados - Inventario e Patriménio; Administra-
¢ao de Redes - Montagem e desmontagem; Desenvol-
vimento de software — programacdo; Gestao de Tl —
gerenciamento; Suporte técnico Montagem e Desmon-
tagem; Seguranca da informacao; Suporte e monitoria.

Para o desenvolvimento das ferramentas integradoras,
foram utilizadas as seguintes tecnologias: HTML e CSS,
JavaScript, banco de dados MySQL, Trello, Planner. J& o
template do site foi retirado do portal Start Bootstrap.

Resultados e discussao

Na abordagem construcionista, prioriza-se a meto-
dologia de projetos como ferramenta norteadora da
construcdo do conhecimento, na qual cabe a educa-
cao estimular a busca por métodos que estimulem essa
construcao, deste modo ensina-se ao educando como
deve “aprender a aprender” e a “aprender fazendo”.
Nessa perspectiva, todo o planejamento, cronograma e
execucao das atividades foram realizadas no coletivo,
de forma a mostrar no primeiro momento que todos

Figura 5. Maquinas de corte manual, /asers e ferramentas

Fonte: acervo dos autores.

Figura 6. Monitorias desenvolvidas pelos estagiarios

Fonte: acervo dos autores.

Figura 7. Produtos Maker

O QUE E SER
MAKER?

Fonte: acervo dos autores.

sdo capazes de executar e que as habilidades vao sendo
aprimoradas ao longo do tempo.

As atividades realizadas no MakerCemi até o presen-
te momento estdo aqui elencadas na Figura 7, que evi-
denciam as atividades empreendedoras desenvolvidas
no espaco com destaque para as artes, simulacdo de
confeccao de produtos e oferta de cursos de capacita-
cao para os proéprios alunos.
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Percebeu-se a necessidade de modificacdes no flu-
xo de entrada do MakerCemi, melhoria da rede de
internet, mobilidrios e formacdo adequada para a uti-
lizacao dos equipamentos. £ importante salientar que
as atividades foram semanais, contando com cursos
online e tutoriais em videos para que todas as ativida-
des fossem realizadas.

Segundo Blikstein (2017), é grande a importancia
destes espacos para a educacédo cientifica e tecnolé-
gica, nomeadamente a aprendizagem de conceitos de
Engenharia, Matematica e Calculo, uma vez que esti-
mula a criatividade e desenvolvimento de inovacoes,
permitindo solucionar problemas locais, onde estes
espacos se inserem, promovendo a inovacdo e a eco-
nomia social. A sala de impressdo e modelagem 3D
pode ser visualizada na Figura 8.

Estimular os jovens da educacdo bésica a desenvolver
habilidades empreendedoras, fundamentado em visao
e principios éticos vai ao encontro do plano de acao
universal integrado e previsto pela Agenda 2030 e aos
17 Objetivos para Desenvolvimento Sustentavel (ODS)
da Organizacado das Nacdes Unidas (ONU) para serem
alcancados até 2030.

Dentre esses objetivos, tem-se a 4® ODS: "Edu-
cacdo de qualidade”, sendo uma de suas metas
“aumentar substancialmente o numero de jovens
e adultos que tenham habilidades relevantes, in-
clusive competéncias técnicas e profissionais, para
emprego, trabalho decente e empreendedorismo”.
Atuar com materiais de baixo custo e sustentaveis
tem sido umas das premissas deste espaco maker
educacional para as novas etapas de expansao e re-
plicacao deste modelo de gestao.

Esse ambiente foi importante na evolucdo do CEMI
aoimplementar o NEM com o suporte do espaco Maker-
Cemi, pois proporcionou uma imersao pratica e criativa
no processo educacional com a participacdo ativa dos
alunos no desenvolvimento de suas competéncias.

Figura 8. Sala de impressao e modelagem 3D

Fonte: acervo dos autores.

Conclusao

O processo de implantacdo e implementacdo do
espaco maker educacional permitiu aos estudantes a
vivéncia e a experiéncia direta de desenvolvimento de
objetos tecnoldgicos e a compreensdo de processos e
fenédmenos, tornando o conhecimento construido pal-
pavel e acessivel do ponto de vista sociocognitivo. A
aprendizagem a partir da pratica estimulou a capacida-
de de aprender fazendo, errando e tentando novamen-
te, sem medo de experimentar.

O aumento da autoconfianca e a autoestima dos alu-
nos envolvidos nos projetos, serviu de motivacao para a
superacdo de eventuais dificuldades de aprendizagem. O
processo colaborativo permitiu aos envolvidos atuarem em
situacoes diversas e reais promovidas com o suporte do
espaco educacional Maker, cujas demandas surgiram ao
longo do tempo, frente as necessidades cotidianas pecu-
liares dos estudantes, professores e comunidade escolar.

Esses fatores foram determinantes para identificar
quais os pontos frageis desta estrutura e desenvolver
recursos tecnoldgicos capazes de facilitar a gestao des-
tes espacos frente a dinamica educacional.

Para futuros trabalhos, planeja-se transmitir essa
proposta aos novos estagiarios, assegurando a conti-
nuidade e vitalidade do espaco. Os futuros grupos de
estudantes serdo desafiados a implementar estratégias
e produtos, incluindo a exploracdo do e-commerce,
empreendendo e gerando receita para a autossusten-
tacdo do espaco, acrescentando maior valor ao projeto.
A validacdo dessas etapas serd conduzida por meio de
ferramentas qualitativas em etapas subsequentes. Essa
abordagem promete ndo apenas consolidar o espaco
maker como um catalisador de inovacao pedagdgica,
mas também como um hub empreendedor dentro do
contexto da educacéo formal.

Assim, torna-se imperativo uma reavaliacdo critica
das politicas de investimento educacional que devem
incentivar a disseminacdo desses espacos inovadores.

Figura 9. Apresentacdo do espaco e divulgacao dos trabalhos

— —

Fonte: acervo dos autores.
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Essa reestruturacdo deve alinhar-se aos principios de
uma educacao participativa e voltada para o desenvol-
vimento de habilidades praticas, conforme preconizado
pela OCDE (2023).

Nessa conjuntura, faz-se imperativo repensar o
modelo de educacdo vigente, objetivando ndo ape-
nas a melhoria do desempenho escolar, mas também
a garantia da protecdo social e a formacao para a

cidadania, como preconizado pela Portaria MEC n°
727, de 13 de junho de 2017 (Brasil, 2017), e pela
Portaria MEC n°® 1.023, de 4 de outubro de 2018 (Bra-
sil, 2018). Estas normativas tém como objetivo a im-
plementacdo do NEM de forma integral e integrada,
evidenciando a importancia de adequar as praticas
educacionais as demandas contemporaneas, mesmo
diante de desafios e revogagdes. [ |

Referéncias

BLIKSTEIN, Paulo. Maker Movement in Education: History and Prospects. In: M. J. de Vries (Ed.), Handbook of Educa-
tion. Springer International Publishing, 2017. DOI 10.1007/978-3-319-44687-5_33.

BRASIL. Portaria n° 727, de 13 de junho de 2017. Estabelece novas diretrizes, novos parametros e critérios para o
Programa de Fomento as Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral - EMTI, em conformidade com a Lei no 13.415,
de 16 de fevereiro de 2017. Diario Oficial da Unido, secao 1, Brasilia, ano 154, n. 113, p. 9, 14 jun. 2017. Disponivel
em: https://www.in.gov.br/materia/-/asset_publisher/Kujrw0TZC2Mb/content/id/19117576/do1-2017-06-14- porta-
ria-n-727-de-13-de-junho-de-2017-19117413. Acesso em: 18 ago. 2022.

BRASIL. Portaria n° 1.023, de 4 de outubro de 2018. Estabelece diretrizes, parametros e critérios para a realizacao
de avaliacao de impacto do Programa de Fomento as Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral - EMTI e selecdo
de novas unidades escolares para o Programa. Diario Oficial da Unido, secao 1, Brasilia, ano 155, n. 193, p. 17, 5 out.
2018. Disponivel em: http:/portal.mec.gov.br/docman/novembro-2018-pdf/102611-emti-portaria-n-1-023-de4-de-
-outubro-de-2-o-oficial-da-unido-imprensa-nacional/file. Acesso em: 18 ago. 2022.

CAMPOS, Vicente Falconi. Gerenciamento da rotina do trabalho do dia-a-dia. Belo Horizonte: Fundacao Christiano
Ottoni, 1992.

FAB LABS. How to start a FabLab? 2024. Disponivel em: https:/fabfoundation.org/getting-started/#fab-lab-ques-
tions. Acesso em: 2 mar. 2024.

JIRA SOFTWARE. Disponivel em: https://abrir.link/NNFNv. Acesso em: 3 out. 2023.

OCDE. Education at a Glance 2023: Highlights - Brazil. Paris, France. 2023. Disponivel em: https://www.cnnbrasil.
com.br/economia/brasil-investe-tanto-quanto-paises-da-ocde-no-ensino-superior-mas-destina-tres-vezes-menos-a-e-
ducacao-basica/. Acesso em: 15 out. 2023.

LINDERMAN, Kevin; SCHROEDER, Roger G.; ZAHEER, Srilata; LIEDTKE, Charles; CHOO, Adrian S. Integrating quality
management practices with knowledge creation processes. Journal of Operations Management, v. 22, n. 6, p.
589-607. Columbia, 2004.

MORAN, José Manuel. Os novos espacos de atuacao do professor com as tecnologias. In: MORAN, José Manuel; Mar-
cos T.; BEHRENS, Marilda Aparecida (Eds.). Novas tecnologias e mediacao pedagogica. Campinas: Papirus, 2013.

MORIN, Edgar. Os sete saberes necessarios a educacao do futuro. 9° ed., Sdo Paulo: Cortez, Brasilia: UNESCO, 2004.

MOURA, Aline de Carvalho; LIMA, Joyce da Costa. Didlogos entre ensino e pesquisa: incentivo a pesquisa como ativida-
de investigativa na educacao basica. In: Revista Pedagoégica, v. 23, p. 1-21, 2021.

ONU. Organizacao das Naces Unidas no Brasil. [ONU BR]. A Agenda 2030. 2015. Disponivel em: https://nacoesunidas.
org/pos2015/agenda2030/. Acesso em: 10 out. 2023.

PAPAVLASOPOULOU, Sofia, GIANNAKOS, Michail N.; JACCHERI, Letizia. Movimento Maker, uma abordagem pro-
missora para a aprendizagem: uma revisao de literatura. Departamento de Ciéncia da Computacao e Informagao,
Universidade Norueguesa de Ciéncia e Tecnologia (NTNU), Noruega. 2016. Disponivel em: https://iwww.sciencedirect.
com/science/article/abs/pii/S1875952116300301.

SAMANGAIA, Rafaela; NETO, Demétrio Delizoicov. Educacao cientifica informal no movimento Maker. X Encontro
Nacional de Pesquisa em Educacao em Ciéncias. Sao Paulo, 2015.

Revista Com Censo #36 - volume 11 - nimero 1 - margo 2024

B RESENHAS

"= Educacao antirracista: dialogando com
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Anti-racist education: dialoguing with Barbara Pinheiro
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Resumo: A presente resenha critica identifica e dialoga com as contribuicoes de Barbara So-
ares sobre a possibilidade de uma educacao antirracista, tendo o/a educador/a como agente
social de mudanca, por meio de uma préxis educativa transformadora, além de trazer outros
contributos que embasam essa perspectiva analitica.

Palavras-chave: Educacéo. Teoria pés-critica. Antirracismo.

Abstract: This critical review identifies and dialogues with contributions of Barbara Soares
on the possibility of an anti-racist education, with the educator as a social agent of change,
through a transformative educational praxis and other contributions that support this analy-
tical perspective.
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A autora Barbara Carine Soares Pinheiro é mae, mu-
lher negra cis, professora, empresaria, escritora, nordes-
tina, de ascendéncia materna quilombola do Mocambo
dos negros, nascida e criada em Salvador, no bairro da
Fazenda Grande do Retiro. Formada em Quimica e Fi-
losofia pela Universidade Federal da Bahia, atualmente
é professora Adjunta na Universidade Federal da Bahia.
Possui mestrado e doutorado em Ensino de Quimica,
pelo programa de pés-graduacdo em Ensino, Filosofia e
Historia das Ciéncias da UFBA/UEFS.

Em sua obra Como ser um educador antirracista,
3? edicdo, publicada pela editora Planeta em 2023
(157 paginas), a autora se propde a intercalar elemen-
tos de sua histéria com a abordagem conceitual que
constrdéi e apresenta, apontando caminhos emancipa-
torios para os problemas mais frequentes, na perspec-
tiva de uma educacgao antirracista, e apontar alguns
caminhos para os problemas mais frequentes. Nesta
resenha critica, nos propomos a dialogar, de maneira
analitica, com as referidas contribuicbes de Barbara
Pinheiro e de outros/as relacionados com os estudos
raciais contemporaneos.

As ideias centrais da obra podem ser assim delinea-
das: as ideias das pessoas na luta antirracista; o Brasil
como um pais estruturalmente racista; a escola como
reprodutora e transformadora de relacées sociais racis-
tas; raca e racismo como producdes europeias; propo-
sicoes para se pensar praticas antirracistas na escola;
diversidade como celebracdo do mundo diverso; cotas
e Educacao Baésica: acbes ndo excludentes e linhas de
acao sobre como ser um educador antirracista.

A obra estd estrutural e organicamente desenvol-
vida da seguinte maneira: prefacio desenvolvido por
Nilma Lino Gomes e demais subtemas por Barbara
Pinheiro, tais como a apresentacao: “Eu, professor
branco, posso ser antirracista?”; “Um caso de racis-
mo na escola: como atuar?”; “Como pensar praticas
antirracistas em sala de aula?”; “Diversidade nao se
constroi, se celebral!”; “Sou contra as cotas, pois o
necessario é melhorar a escola basica”; “Como ser
um educador antirracista”

Essa discussao recoloca os conceitos de raca, racismo
e educacdo, possibilitando, no sentido pratico-tedrico,
o entrelace dessas dimensdes no cotidiano das relacdes
sociais e raciais. O contetdo evidenciado pela autora é
essencialmente contributivo a educacdo como media-
cao para a construcao de relacdes baseadas no respeito
entre ragas, classe e género.

Na apresentacdo, a autoidentificacdo e a concepcao
de educacdo como chave de leitura e releitura do mun-
do e das relagdes sociais racistas, que enseja o cresci-
mento humano no sentido integral, sao importantes
para entender o cruzamento entre o perfil da autora e
a realidade em movimento.

Figura 1. Capa do livro Como ser um educador antirracista.

BARBARA CARINE
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&) Planeta

Fonte: Editorial Planeta, 2023.

No que tange a discussao sobre “Eu, professor bran-
€O, POsso ser antirracista?”, a autora coloca em evidén-
cia, substancialmente, cinco elementos: o/a profissional
branco/a no campo da educacdo (considerando seu
papel como agente de mudanca ou de manutencao
da ordem dominante); a distincdo entre branquitude e
branco (na qual a branquitude é analisada como “cate-
goria social que coloca o branco em situacao de vanta-
gens simbdlicas, subjetivas e materiais disponiveis para
pessoas brancas em uma sociedade onde o racismo é
estrutural); surgimento das categorias raca e racismo; a
perspectiva afrocentrada versus eurocéntrica; e os con-
ceitos bioldgico e social de raca.

No tocante a discussao sobre “Um caso de racismo
na escola: como atuar?”, a autora estabelece, objeti-
vamente, uma reflexdo. Destacamos alguns pontos re-
levantes: o Brasil € um pais estruturalmente racista; a
escola é um espaco de reproducéo e de transformacéo
das estruturas de opressao; a sensibilidade mundial em
relacdo a morte de George Floyd — negro estadunidense
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assassinado por um militar branco; o mundo midiatico
é branco; a pandemia escancarou as desigualdades ra-
ciais e de classe no Brasil. A autora também ressalta a
nova lei antirracista, Lei n°® 14.532/2023 que equipara
injuria racial ao crime de racismo, além de trazer as pro-
blematizacoes: “Como esta a representacdo de pessoas
negras nas literaturas utilizadas nas escolas?”; “O curri-
culo na perspectiva negro-indigena e afrodiaspérica” e
a “colonialidade barra processos emancipatérios”

Em esséncia, o livro contribui com reflexées profun-
das e substanciais quando nos questiona: “Como pen-
sar praticas antirracistas em sala de aula?”. Algumas
ideias permeiam e dinamizam essa problematizacdo: o
racismo € um problema social criado pelo Ocidente com
o intuito de diferenciar, hierarquizar e dominar pesso-
as; o conceito de cosmopercepcao é abordado em duas
frentes antagonicas: a europeia e africana; o estado de
alienacao na sociedade brasileira contemporanea (o tra-
balho humano incorporado as atividades produtivas); a
filosofia Ubuntu: “eu sou porque somos”; e a questao
da colonialidade versus decolonialidade na construcao
e desconstrucdo do racismo.

A autora confirma a diversidade em sociedades con-
temporaneas quando diz que “a diversidade nao se
constroi, se celebral” e assim alguns elementos sdo evi-
denciados criticamente: homem como categoria uni-
versal de expressdo do humano — concepcdo de cunho
ocidental; a representacdo do humano como branco,
hetero, etc; o dualismo compartimentaliza a vida no
mundo; o duplo processo de alterizagdo negativa: ser
mulher e ser negra; o crescimento ocorre na vivéncia
com a pluralidade/diversidade; a inclusdo como falsa
abertura do ponto de vista racial (inclusao-excludente)
e a escola como espaco de acolhimento.

Em relacdo a Lei de cotas nas Universidades (Lei n°®
12.711, de 2012), vale lembrar que as cotas tém sido,
historicamente, postas em xeque. A prépria autora diz
que um dos argumentos mobilizados é “sou contra as
cotas, pois 0 necessario é melhorar a escola basica”
Problematizamos essa afirmacdo, pois as cotas visam
a melhoria da vida de negros e negras historicamente
alijados da economia capitalista excludente. Portanto, a
escola basica otimizada ndo exclui a acao afirmativa em
favor da populacao negra. E ainda: a nova Lei de Cotas,
Lei n® 14.723, de 13 de novembro de 2023, sanciona-
da por Luiz Inacio Lula da Silva, que reformula a Lei n°®
12.711, de 29 de agosto de 2012, é prova cabal de que
o debate anticotas é extemporaneo.

A Ultima parte da contribuicdo de Béarbara Pinheiro
tem como titulo “Como ser um educador antirracista”,
base tedrica geral do titulo e do desenvolvimento tema-
tico. Explicito alguns elementos. O educador antirracista
é, fundamentalmente, uma pessoa consciente das es-
truturas opressivas. A escola, como espaco de formacao

humana e de transformacao social, deve ter o compro-
misso histérico da escola em ser antirracista. A obra é
um convite para repensarmos as praticas pedagdgicas a
partir de um olhar sensivel do préprio docente para as
opressdes sociais, em especial para o racismo estrutural.
A busca desse olhar antirracista é um desenvolvimento
de natureza pratica, e ndo meramente tedrica ou curri-
cular, imposto por leis.

Apds explicitar a estrutura, as ideias mais gerais e o
resumo da obra de Barbara Pinheiro, partimos, a se-

dialogando com a autora e outros/as. O primeiro pas-
50, rumo a transformacao da realidade humana negra,
ocorre, inelutavelmente, através da assuncao das iden-
tidades. Barbara Pinheiro assume uma multiplicidade
de identidades como parte orientadora de sua analise,
conforme exposto no inicio desse texto.

A luta negra sendo exigente, intencional, comprome-
tida e com base na negritude como projeto de sociedade
equitativa, contrasta nitidamente com a branquitude e seu
projeto de sociedade racista. Segundo Pinheiro (2023),

o termo branquitude nao se refere as pessoas em suas singula-
ridades; trata-se de uma categoria social, que se refere a um lu-
gar de vantagens simbdlicas, subjetivas e materiais disponiveis
para as pessoas identificadas como brancas em uma sociedade
onde o racismo é estrutural (Pinheiro, 2023, p. 40).

O projeto da branquitude é o de estar acima da ne-
gritude, dai o antagonismo entre estruturas de poder,
nao necessariamente entre pessoas. Cida Bento (2022)
dialoga com esse modo de pensar:

Foi no bojo do processo de colonizacdo que se constituiu a
branquitude. Os europeus, brancos, foram criando uma iden-
tidade comum que usou os africanos, negros, como principal
contraste. A natureza desigual dessa relacdo permitiu que os
brancos estipulassem e disseminassem o significado de si pro-
prios e do outro através de projecdes, exclusdes, negacoes e
atos de repressao (Bento, 2022, p. 28-29).

A negritude, como um movimento sociocultural e po-
litico de luta, contrasta-se com a branquitude. Ao travar
um embate sistematico contra o racismo, ndo fazemos
assumindo uma guerra entre negros e brancos, em que
pese a face individual do racismo. Reconhecemos, sim,
a sua causa fundante, marcadamente estrutural (colo-
nizacdo escravista e capitalista). Zild Bernd propde um
conceito alinhado ao que discutimos como antagonico
a branquitude:

Negritude é uma palavra polissémica, isto é, que possui varias sig-
nificacdes: ao fato de se pertencer a raca negra; a propria raca en-
guanto coletividade; a consciéncia e a reivindicagdo do homem ne-
gro civilizado; a caracteristica de um estilo artistico ou literario; ao
conjunto de valores da civilizacdo africana (Bernd, 1988, p. 15-16).
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A estrutura socioeconémica e politica brasileira tem
produzido esse antagonismo ao longo dos tempos,
seguindo a doutrina de “dividir para dominar”
de antigos imperadores, como o romano Julio
César (divide et impera).

Pinheiro (2023, p. 67) dialoga com a assertiva de que
“0 Brasil € um pals estruturalmente racista e, nesse ce-
nario, ndo ha como fugir do racismo na escola”. Esse
modo de pensar, que dimensiona o racismo estrutural,
tem, em Almeida (2019, p. 50), um aporte importan-
te: "o racismo é uma decorréncia da propria estrutura
social, ou seja, do modo ‘normal’ com que se consti-
tuem as relacdes politicas, econdmicas, juridicas e até
familiares, ndo sendo uma patologia social e nem um
desarranjo institucional. O racismo é estrutural”.

Portanto, sendo o racismo estrutural, a escola, como
instituicdo social significativa, pode tanto ser instru-
mentalizada (racionalidade técnico-funcionalista) para
manter a ordem socioecondmica e cultural branco-oci-
dental, como também pode ser mediacdo socioanalitica
para a transformacao.

A educacao em geral, e sua atuagao antirracista, em
especial, podem educar para a consciéncia de que nao
foi o/a negro/a quem criou o racismo. Barbara Pinheiro
(2023, p. 89) tem algo a dizer: "o racismo é um pro-
blema social criado pelo Ocidente com o intuito de di-
ferenciar, hierarquizar e dominar pessoas. Trata-se de
uma problemdtica de agéncia ocidental”. Com esse
patamar de compreensao, depreende-se que raca e ra-
cismo sdo, em uma primeira acepcao, produtos do fe-
ndémeno escravista escravocrata. Ainda a esse respeito,
Carlos Moore (2007) dialoga com esse entendimento,
alargando o patamar de entendimento:

A Europa que subdesenvolveu o Continente Africano em be-
neficio préprio, ja considerava essa regiao, desde a alta Idade
Média, como o “continente maldito”, o “refugio de Satad”, o
“berco do pecado”. Além de estar povoada de “selvagens pri-
mitivos” e de “gente canibal”, a Africa era o lugar de origem
dos “pretos”, criados por Deus, mas amaldicoados por ele a
serem uma “raca de escravos” (Moore, 2007, p. 215).

A configuracdo de Africa como territério de “gente
feia, diabdlica e inferior”, na ética europeia, concepcao
com a intencionalidade de subjugar, explorar, dominar
e oprimir, teve sua maior expressdo na producdo co-
lonial-escravista e expansao europeia capitalista como
polo dominador do mundo.

Esse evento histérico demarcou e demarca, ainda
hoje, o lugar do/a negro na sociedade dividida em clas-
ses e culturalmente racista, ambos provocadores de so-
frimento para negros/as. Piedade (2022) usa o conceito
de dororidade para exprimir esse fendbmeno socioeco-
némico, cultural e politico em desvantagem do/a ne-
gro/a. Ao subdesenvolver a Africa e também o Brasil,

a Europa desencadeou esse processo via desumaniza-
cao e desqualificacdo de povos e civilizacdes africanas,
como posto por Carlos Moore.

O segundo conceito de raga e racismo é o que reme-
te a dimensao social, politica e cultural. Raca é concep-
¢ao e construcao de quem é o sujeito alvo de todas as
formas de opressao, exploracao, dominacao e racismo.
Piedade (2022, p. 94) usa o conceito de cosmopercep-
¢do para indicar a contraposicdo entre o modo de ver
europeu - conhecimento fragilizado pelo olho que vé
o diferente e o transforma em desigual -, e 0 modo de
conceber, viver, sentir e celebrar africano, em relacao
ao fendbmeno da cor/raca que vé com a propria vida e,
assim, se indigna e luta. A discussao feita no topico “a
diversidade nao se constroi, se celebra!” propde, entre
outras premissas, que:

A coisa mais comum que eu escuto por af em palestras sobre
a diversidade é que precisamos construir espacos diversos.
E fico refletindo que talvez nao seja sobre um processo de
construcao, pois o mundo é diverso, mas sim sobre processos
de entendermos e de aceitacdo da propria realidade social
(Pinheiro, 2023, p. 117).

Ha, no Brasil, uma grande dificuldade de se reconhecer,
respeitar e acolher a diversidade como um dado presente
no universo. E o que é pior, mata-se negros, mulheres e
homossexuais como uma forma de exterminio dos que
"incomodam” com a presenca indignada e insubmissa.

Voltando ao tema de cotas, dois momentos sao in-
tercambiantes: o conceito de cotas atrelado as politi-
cas de acdes afirmativas e cotas como produto da luta
do movimento negro brasileiro em suas varias facetas.
No primeiro caso, a autora é enfatica: cotas raciais sao
politicas de acdes afirmativas. E acdes afirmativas sao
politicas sociais voltadas para a reparacao histérica de
grupos socialmente destituidos de direitos em razdo de
suas carateristicas coletivas.

Apesar das cotas atenuarem as desigualdades raciais
e de outras identidades, ainda esta longe de solucionar
problemas estruturais brasileiros. Nao se pode dispen-
sar as cotas, mas lutar por politicas mais amplas capazes
de romper com as estruturas que, historicamente, cau-
sam desigualdades socioeconémicas, politicas, culturais
e educacionais. A grande disputa é por uma sociedade
equitativa, redistributiva e respeitosa.

Entendemos que tudo o que se alcanca no ambito
da negritude ndo é produto de concessao, mas de um
longo debate e embate entre o poder publico-privado e
os/as negros/as. No tocante as cotas como acao intran-
sigente do movimento negro brasileiro, Barbara Pinhei-
ro (2023) traz a multiplicidade de sujeitos e instituicdes
negras comprometidas com a luta, reconhecendo a his-
toricidade do movimento de luta do negro brasileiro,
desde os quilombos, em contexto colonial-escravista:
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As cotas sdo fruto de uma luta histérica que atravessa desde
o movimento quilombista, passando pelo movimento abolicio-
nista, o movimento frentenegrino, a guarda negra, a imprensa
negra brasileira, o teatro experimental do negro, o Movimento
Negro Unificado (MNU), a marcha Zumbi dos Palmares, até a
marcha de mulheres negras para Brasilia entre outros (Pinheiro,
2023, p. 134).

O titulo conclusivo da obra faz a discusséo do que
se vislumbrou como titulo: “Como ser um educador
antirracista”. A funcao social do/a professor/a é fun-
damental no processo educativo escolar, e Barbara
Pinheiro (2023) explicita um dos elementos constituti-
vos dessa funcao:

O educador, a educadora antirracista é, acima de tudo, uma
pessoa consciente de si dentro dos sistemas de opressao que
estruturam a nossa sociedade. Ele/a é aquele que, em uma
sociedade estruturalmente racista, compreende que nao ha
como fugir psicologicamente desse mal social se ndo destruir-
mos o racismo em suas bases (Pinheiro, 2023, p. 145).

A consciéncia de si e do mundo ajudam o/a profes-
sor/a a construir uma plataforma de acbes na escola
com o objetivo de promover uma transformacédo so-
cioecondmica. Isso tem a ver com quatro dinamicas
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"Anikulapo” é um filme nigeriano de época (periodo
ficcional pré-colonial), com duracdo de 2h22min, lan-
cado em 2022 pela Netflix, categorizado como género
“Nollywood”; “Drama”; “Obras de época”; “Africanos”
(Anikuldpo, 2022). Tem o desenvolvimento da histdria
por Shola Dada e Kunle Afolayan (diretor), e conta, em
seu elenco, com os atores Debo Adebayo, Bimbo Ade-
moye, Aisha Lawal, Sola Sobowale, Kunle Remi e Dele
Odule, entre outros. O filme possui classificacdo indicati-
va de 16 anos e conta com a seguinte sinopse: “Depois
de ser assassinado por ter um caso com a rainha, um
viajante encontra com um passaro mistico com o po-
der de Ihe conceder uma segunda chance” (Anikulapo,
2022). A histéria é inspirada em Ifayemi Elebiubon’, mas
esta informacao é suprimida na sinopse do streaming
norte-americano. Assim, questionamos: que tipo de dis-
curso de producdo de subjetividade esta sinopse vaga e
pouco convidativa reforca? Consideramos que a sinopse
ndo contempla a riqueza estética/cultural/histérica do
audiovisual, tampouco evidencia a representacdo con-
tundente da cultura iorubd, e nem mesmo oferece pistas
quanto a originalidade do roteiro.

Esse filme se justifica em sala de aula, em principio,
porque conforme a Lei n°® 10.639/2003, é obrigatoério
o ensino de histéria e cultura africana e afro-brasilei-
ra em toda rede de ensino. Mas vai muito além disso:
o consideramos um “prato cheio” do ponto de vista
histérico, estético, ético e politico, com chaves intersec-
cionais sobretudo entre raca e género, que possibilitam

Figura 1. Filme Anikuldpé (Netflix)

desdobramentos em sala de aula e partilhas complexas
de leitura, sem perder a poténcia de prazer estético pela
sua originalidade e riqueza cultural. Convidamos os/as
colegas professores/as a assisti-lo antes dessa leitura
(contém spoiler), e que busquem “cruzos” entre o chao
de suas escolas, suas disciplinas e/ou eixos transversais.
Para Luiz Rufino (2019), os “cruzos” representam os
pontos de encontro, interseccdes e conexdes entre di-
ferentes culturas, saberes e experiéncias. Simbolizam os
locais de troca e didlogo entre as diversas tradicoes e
formas de conhecimento presentes na sociedade brasi-
leira. Assim, os “cruzos” se constituem como espacos
de aprendizado e a construcao de identidades, reco-
nhecendo a riqueza e a complexidade das influéncias
culturais que permeiam a histéria do Brasil e suas matri-
zes culturais africanas.

Abrindo os trabalhos: o roteiro se inicia com um pas-
saro sobrevoando o corpo do personagem Saro. Em
meio a imagens histéricas de registros pré-colonizacao
da cultura ioruba, uma voz off narra:

Quando alguém morre, em lorub4, nao é enterrado. Em vez
disso, o corpo é levado a Floresta Sagrada. Quando alguém
morre, diz-se que vai descansar. Eles descansam... E assim que
0s mortos eram tratados na terra lorubd antes de os tempos
mudarem. Os tempos mudaram, e agora cavamos o solo para
enterrar os mortos. O Ifd diz que o péssaro Akala tem o po-
der da ressurreicdo. Quando as pessoas morrem, de forma
prematura, o passaro mitico Akala tem a habilidade divina de

Fonte: Netflix, 2022.
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ressuscita-los. Mas, se o tempo da pessoa ja passou, entao o
passaro permite passar para o além. Em um verso divinatério
de If4, chamado de “Idin‘osun”, uma crianca corajosa vestida
na forma de Akala consulta o oraculo para o rei de Qi6 e Ihe diz
para fazer um sacrificio para que seu palacio ndo seja destruido
pelo fogo. Uma crianca rebelde é aquela que ouve o bater das
asas da pomba em voo. O oraculo é consultado para Saro, um
amigo de Elemele, Saragereje. Eventualmente, o protetor se
torna o cordeiro sacrificial. Todos podem vir, ndo veem que a
profecia foi cumprida? (Anikulapd, 2022).

O passaro Akala pousa perto de sua cabeca e ele se
senta. Seu rosto aparece desconfigurado. O passaro o
questiona: “Qual é a causa da sua morte?” Corte para
festejo na cidade de Oyoilé (Oi6), em festival de cul-
tura tradicional, com o povo cantando, dancando, to-
cando. Chega Saro, sem marcas de agressao, indicando
que provavelmente houve um retorno ao tempo. Essa
estrutura temporal de retorno dialoga com a “cosmo-
percepcao” (Oyewumi, 2021) de tempo iorubd, que
é espiralar (Martins, 2021) representada pelo simbolo
adinkra “sankofa”?, que significa recordar os erros do
passado para que eles ndo sejam cometidos novamente
no futuro (retorno ao passado para que seja possivel
adquirir conhecimento e sabedoria). Assim como o pas-
saro adinkra Sankofa, Akala também nos remete a um
retorno ao passado — neste caso, a consulta ao oraculo
- como dispositivo para novas tomadas de decisao.

A interpretacdo dos atores é exacerbada/ampliada,
causando no inicio do filme certo estranhamento ao
compararmos com o realismo/naturalismo do cinema
ocidental. Esta é uma caracteristica presente em outros
filmes africanos tais como “O Retorno do Rei”, “Ami-
na” e "A licao de Moremi”, com expressao corporal,
em especial as expressbdes faciais mais proximas a in-
terpretacdo para o Teatro, demonstrando haver certa
estética comum entre os paises da Africa. Analisamos
que essa corporeidade se caracteriza pela teatralidade
lato sensu (Martins, 1995) inerente ao cotidiano nas
culturas africanas, tendo em vista que essas culturas
nao dicotomizam corpo/mente, arte/ritualidade/vida/
espiritualidade, como analisa a autora, fundamentada
em Wole Soyinka (1992).

Ao chegar em 0i6, Saro diz que busca novos mer-
cados para o seu negodcio Teceldao de tecido aso oke
(apresenta-se como especialista). O contexto da cida-
de é apresentado com os lideres politicos e religiosos
séniores reunidos e rainhas e princesas, tendo seus ca-
belos trangados em meio a ciimes e brigas entre elas.
E interessante observar as diferencas culturais em re-
lacdo ao ocidente quanto aos valores de riqueza e be-
leza, e consideramos que o filme cumpre bem o papel
de valorizar a estética africana ao mostrar os cuidados
das rainhas com seus belos cabelos ornamentados em
rebuscados penteados.

Para adentrar a analise de género, apresentamos a
rainha Arolake, mais jovem e preferida esposa do rei.
Desde a sua primeira aparicao, é agredida pelas demais
esposas, seja por ciumes, seja por sua esterilidade. Por
um lado, poderiamos interpretar que a cultura em Qi6
era machista, sem sororidade entre as mulheres, pois
nos reinos apenas o rei era poligamico, enquanto que
as rainhas nao. Por outro lado, em “A Invencado das
Mulheres” (2022), Oyérénké Oyewumi alerta que é ne-
cessario afastar-se do binarismo “bio-l6gico” (2022, p.
60) ocidentalizado para refletir acerca da cultura loruba
0i6. “Nao se pode localizar as pessoas nas categorias
iorubas apenas olhando para elas” (Oyewumi, 2021,
p. 66). Assim, consideramos que uma linha de andlise
pertinente seria a comparacdo das personagens com
a propria mitologia lorubd. Jodo Clodomiro do Carmo
(1987), no livro “O que é Candomblé?”, apresenta o
mito de Xangod e suas mulheres, sendo as prediletas
Oxum e lansa, que brigam por Xango. lansa é ciumen-
ta, dominadora, escandalosa, guerreira. Oxum é a pari-
deira, compreensiva, doce, gentil, inteligente e perspi-
caz. Segundo o autor, Xangd é apaixonado por ambas
e exige fidelidade, tem aversdo a morte e ndo suporta
disputas em seu territério.

Ou seja, podemos fazer conexdes entre as relacoes
matrimoniais nas aldeias representadas no filme a partir
desta analogia, ndo para negar a priori a presenca de
machismo, mas para “cismar” (Rufino, 2019) sobre as
nossas proprias percepcdes, buscando deslocar nosso
olhar das lentes ocidentais, que tendem a estereotipar,
exotizar ou “outrificar” (Kilomba, 2019) culturas que
ndo sao as nossas. Ao desmitificar ou desoutrificar es-
sas personagens, compreendendo-as a partir de suas
cosmopercepcoes, reparamos que nossa percepcao foi
alterada, relativizada: deixamos de julga-las moralmen-
te, tampouco nos comovemos (como nos dramas oci-
dentais): as reconhecemos ao mesmo tempo em suas
singularidades e relacdes sociais, a partir de suas potén-
cias, estruturas sociais e contradicoes.

Por essa mesma 6tica “desnorteada”, analisamos a
personagem Olori. Paralelamente ao cotidiano de Aro-
lake, o filme conta a histéria de Saro e de como ele se
estabelece em Oi6. Contextualiza o seu envolvimento
tanto de trabalho quanto sexual com Olori Agba: ini-
cialmente como moldador de argila, e a medida em que
vai se tornando o seu “preferido” sexual, consegue ir
ascendendo profissionalmente, até tornar-se teceldo
auténomo. Olori é uma mulher de meia idade podero-
sa, que possui varios funciondrios e parceiros. Ela lidera
uma comunidade e possui varios parceiros sexuais, tal
como o rei supracitado. Ou seja, podemos perceber,
como salienta Oyewumi (2021), que ter varios parceiros
é uma manifestacdo de poder, mas este nao se susten-
ta pelo binarismo de género. Assim, ndo se trata de
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machismo, quando o rei ostenta varias esposas, pois o
inverso também acontece com a senhora Olori, ao des-
frutar de varios parceiros.

Sem o pressuposto de dominacdo de um géne-
ro sobre o outro do patriarcado ocidental, o filme vai
mostrando as similaridades nas relacdes de poder esta-
belecidas com Saro e Arolake, cada qual em seu con-
texto: ambos tém relacdes sexuais contra a vontade,
mas mesmo assim sao os “preferidos” de seus domi-
nadores; ambos sao alvo de ciimes e retaliacoes de ou-
tros personagens, que os agridem e 0s ameacam com
frequéncia. Porém os personagens de destaque® Saro
e Arolake também tém outro aspecto em comum: nao
sdo personagens ingénuos, passivos ou benevolentes
(em oposicdo a grande parte das construcdes ociden-
tais aristotélicas ou de drama burgués). Sobrevivem e
se adaptam as condicdes como podem e, por vezes, se
aproveitam da situacdo, como num jogo de poder.

Ambos se beneficiam com recompensas ou presen-
tes recebidos por serem os preferidos. Arolake referen-
Cia o rei para outra rainha como um velho desprezivel;
faz manobras para se vingar dos maus tratos das outras
esposas (fingiu-se de doente para atrair o rei no dia em
que a outra esposa se enfeitou e perfumou para rece-
bé-lo). Por outro lado, Saro finge amar a ter ciimes da
Olori e faz “greve de sexo” para conseguir beneficios,
até ela indica-lo a vendedor de roupas das rainhas, fato
esse que provocara uma virada no enredo do filme. Na
verdade, a obra deixa em aberto a cada espectador in-
terpretar até que ponto Saro e Olori se envolvem emo-
cionalmente, num jogo fronteirico entre relacbes de
poder e/ou paixao.

Conforme Oyewumi (2021, p. 65), na sociedade
loruba do sudoeste da Nigéria, “o corpo nem sempre
¢é recrutado como base para a classificacdo social”. E
complementa: “No mundo iorubd, particularmente na
cultura Oi6 prévia ao século XIX, a sociedade era con-
cebida para ser habitada por pessoas em relacdo umas
com as outras [...]. A hierarquia social era determinada
pelas relacdes sociais” (Oyewumi, 2021, p. 65). Além
disso, "o principio que determinava a organizacdo so-
cial era a senioridade, baseada na idade cronoldgica”
(Oyewumi, 2021, p. 65). A senioridade relacionada a
poder se evidencia tanto na personagem Olori quanto
no rei abandonado por Arolake e seus conselheiros.

No contexto politico, embora o periodo histérico do
filme nao seja explicitamente revelado, algumas pis-
tas nos apontam que se tratava de um periodo inicial
do colonialismo nigeriano, ou seja, periodo anterior a
1880. Uma observacdo importante a ser feita é de que
a aparicao dos lideres politicos/religiosos inclui a repre-
sentacao de liderancas femininas. Este é o segundo in-
dicio de que nao se trata de sociedade patriarcal nos
moldes ocidentais. Além disso, falas de lideres politicos/

religiosos séniors revelavam sabedoria, em oposicdo
a outras representacdes filmicas hollywoodianas que
costumam representar esses personagens outrificados
como selvagens e/ou desumanos e/ou docilizados e/ou
tolos. Neste sentido, citamos falas conscientes como

“traficantes de escravos se multiplicando” [...] “aqueles que
vem, os brancos que disseram que fariam parceria conosco,
por que vao ouvi-los para saber que parceria querem? Nao sao
os brancos que estdo vindo?” [...] “Nem pense nisso. Criancas
sendo vendidas! ja estou ficando com medo!” [...] “sejamos
cautelosos Baba Oloyé, o comércio de escravos ndo é vanta-
joso, é s6 uma forma oficial de sequestro, acham que alguém
volta pra casa? Nunca voltam” (Anikulapd, 2022).

Assim, pudemos perceber que o filme acontece no
periodo do “trafico de escravos negros”, mas este é
apenas o contexto e ndo o tema, pois ndo aborda clara-
mente toda a complexidade do que significou essa ex-
tracao de sua populacdo para outro continente. Ficamos
em duvidas quanto ao significado real da retirada das
pessoas nas aldeias. Nao ficou muito evidente a escravi-
zacdo do povo negro, o medo, o sofrimento, a separa-
cao de familias inteiras e essa parte da histéria poderia
ter sido mostrada no decorrer do enredo do filme. Por
outro lado, entendemos e defendemos a liberdade fic-
cional na linguagem filmica, e refletimos que a énfase
no sofrimento é apenas um caminho, que muitas vezes
apenas reforca a subalternidade negra. Neste sentido,
consideramos proficua a escolha estética do diretor em
salientar a riqueza e a beleza da cultura, mesmo que o
enredo aconteca em periodo histérico de barbarie.

Dando continuidade ao enredo, quando Saro passa a
vender as roupas para as rainhas, logo chama atencao
da sobrinha de Arolake, mas é com a propria que ele
se envolve. H& uma reciprocidade no olhar de ambos,
e Arolake toma a iniciativa de avancar sexualmente so-
bre ele quando esta indo embora a pé pela floresta. Esta
acao vai de encontro a praxis ocidental em que a mulher
costuma ser passiva e nao tomar iniciativa nos relaciona-
mentos. A partir dai sdo varios encontros sexuais/amo-
rosos, e a poderosa Olori 0 avisa (ou ameaca?), dando a
entender que sabe acerca do seu romance com Arolake:
“\océ esta brincando com fogo, estou te avisando, ndo
quero que tenha problemas” (Anikulapo, 2022).

Na mesma noite, os amantes contam suas histoérias
infelizes e decidem fugir juntos. Arolake conta: “Eu sé
tinha 15 anos quando me casei com o rei. Eu tentei
me matar, mas nao consegui. Eu me senti tao presa.
Como alguém em uma prisao perpétua. Estou com tan-
to édio e muito triste. Ndo conheci nada além do édio
das outras rainhas. Recentemente alguém tentou me
envenenar”. Saro responde: “Eu também passei por
muita coisa na vida. S6 tinha 6 anos quando fui levado
para pagar a divida dos meus pais. Vir parar em Oyé
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foi um ponto de virada para mim. Consigo lucrar com
meu trabalho drduo aqui”. Ou seja, novamente, as per-
sonagens compartilham sofrimentos de infancia simila-
res, apesar do sexo oposto. Saro inicialmente hesita na
fuga, mas ao lembrar do aviso/ameaca de Olori, decide
pela fuga naquela mesma noite. No entanto, quando
Alorake retorna ao reino, é colocada contra a parede
pela sobrinha, que chorando, a chama de “ladra de ma-
rido”. Corre para contar para a sua mae (esposa mais
velha do rei), e logo a confusao é instalada.

Arolake consegue fugir, mas Saro é pego e linchado
a pauladas. Seu corpo é jogado no mato. Arolake estava
a espreita, acompanhando tudo e vé seu amado morrer.
Quando todos vao embora, ela o abraca, chora deses-
perada e dorme abragada com o cadaver desfigurado.
Acorda com o barulho do péassaro Akala sai correndo
e espia. O passaro aparece e fala “Levanta-te, mortal.
Vocé ndo merece estar vivo. Volte para a sua morte”,
enguanto Saro senta. Mas o ritual é interrompido por
Arolake, que espanta o passaro e pega uma cabaca pre-
ta que estava no chao. Saro fica sentado e ressuscita.

Interpretamos que a morte interrompida de Saro
significa — mesmo que manipulada por Arolake — uma
nova chance, uma nova escolha para as personagens.
Ambas trouxeram marcas de violéncia em suas fami-
lias, nas quais a questao financeira dos pais interferiu
tragicamente em seus percursos. Agora, livres dessas
amarras, podem tracar novo caminho, fazendo suas
proprias escolhas. Numa sociedade onde a ancestrali-
dade é valorizada, passada de pai/mae para filho/filha,
olhar para tras para replanejar o futuro, como propde
o adinkra Sankofa, poderia ser um devir decisivo para o
sucesso das personagens. Sera esta a cosmopercepcao
(Oyeumi, 2021) do casal?

O filme esta pela metade e apresenta aqui uma que-
bra brusca. Inicia-se uma nova saga, parece ser outro fil-
me. Os dois andam até outra cidade por semanas, com
ele machucado, sao 230 quilémetros de caminhada na
floresta. Até que encontram um cacador que oferece
ajuda, pois diz "o caminho esta cheio de traficantes de
escravos”. Dormem na cabana do cacador que diz: “A
guerra chegou e nao tem escapatéria. Had consequén-
cias para cada acdo. Quaisquer sacrificio que fizessem
nao teriam sucesso” (outra referéncia rapida a barbarie
da colonizacdo). Na manha seguinte, chegam a cidade
de Ojumo. Na distancia percorrida pelas personagens,
apenas ao final do trajeto foi demonstrado o risco de
encontrar traficantes de pessoas. Para um momento
histérico tdo marcante, violento, desumano, questiona-
mos: na realidade histérica, ao longo de 230 km a pé,
haveria a possibilidade desse casal ndo se deparar com
cenas de violéncia ou que mostrassem a destruicdo das
familias em decorréncia do trafico de escravizados?

Logo na chegada a nova cidade, ambos se deparam

com uma crianca recém-morta e o desespero da mae e
demais pessoas, que rezam, cantam, choram, gritam.
A reza cantada salienta a relacdo imbricada entre arte/
vida (Martins, 2021). Arolake finalmente conta a Saro
sobre o poder da cabaca, e ele ressuscita a crianca.
Logo, é apelidado de Anikulapé: “aquele que carrega a
morte no bolso”, em loruba.

Anikulapd (Saro) é convocado pelo palacio e lhe é
oferecida uma bela e ampla casa. Ele e Arolake come-
moram. “Minha guardid, agora somos bem sucedi-
dos”, diz a ela, que o orienta a ter paciéncia que aos
pOUCOS irlam prosperar mais e mais, sem ter mais que
trabalhar. Aqui ha a quebra da légica ocidental no pa-
pel da mulher novamente: enquanto Saro demonstra
certa confusdo mental e ignorancia, Arolake é sabia,
perspicaz e inteligente.

Os casos de ressurreicdo comegam a surgir, ele res-
suscita inUmeras pessoas e usufrui das recompensas
(até mesmo pessoas que ndo desejam retornar e re-
clamam: “Eu n&o pedi para voltar”, diz uma idosa). £
um momento de leveza e certo humor. Mas logo ele
se acostuma com o conforto e o desejo pelo poder co-
meca a nao ter limites, a comecar por estuprar a fun-
ciondria que trabalhava na casa do casal. O Sacerdote
avisa ao reino que tem algo errado com Anikulapo, que
o deixem partir (demonstrando a sabedoria da seniori-
dade espiritual), mas o interpretam como ciumento. A
funcionaria engravida, Arolake descobre e fica extrema-
mente decepcionada. Saro usa a esterilidade dela para
justificar que precisavam de filhos e usa a falta de filhos
como argumento. Ela fica mais arrasada ainda. Parale-
lamente, Saro é questionado pela clpula do rei sobre a
origem do poder e pede a cabaca, mas Saro se defen-
de dizendo que s6 ele pode toca-la. “Se outra pessoa
tocar na cabaca, morrerd prematuramente”. Ou seja,
se aproveita da espiritualidade do préprio povo para se
blindar.

Alguns anos depois...

Saro tem varias esposas e muitas criancas. Arolake se
vé passando pela mesma situacdo do casamento ante-
rior: sofrendo agressdes de demais esposas e criangas.
A realidade das personagens mostrou que a repeticdo
de comportamentos acaba por moldar as relacbes que
ja existiam anteriormente e que eles mesmos refuta-
ram, se rebelaram, fugiram. Acabaram criando a mes-
ma estrutura anterior que causou tanto sofrimento e
gue agora volta e se torna insustentavel para um deles.
A violéncia ndo é apenas dos homens para as mulheres,
mas entre as mulheres também. No entanto, ha aqui
novamente que se tomar cuidado para ndo analisar sob
a Gtica ocidental, que Oyeumi (2021, p. 106) chamou
de “sororarquia”, pois, segundo a autora, as mulheres
ocidentais estdo no topo da sororidade. Assim, mes-
mo observando que entre elas ha uma rivalidade para
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a busca de ser a favorita entre os homens, também
observamos que elas realizam fazeres do cotidiano na
maioria das vezes coletiva e cooperativamente.

Na sequéncia, uma outra esposa de Saro se descon-
trola e diz: “O que o pobre homem fez para vocé, rai-
nha pretensiosa”? Ao ser questionada por Saro, refor-
ca: “Nao é segredo que ela é estéril e que ja foi rainha.
Pare de fazer escandalo por nada”. Decepcionadissima,
a noite, Arolake reclama pelo segredo revelado:

N&o foi o suficiente vocé partir o meu coragcao e me negligen-
ciar? Nao foi o suficiente me transformar em objeto de zom-
baria diante de suas esposas e de todos? Vocé quer me matar
também? Vamos! [...] O que vocé acha que vai acontecer se
for divulgado que a esposa fugitiva do grande rei estd viva e
vive como esposa de outra pessoa em Ojumo? [...] Afaste-se.
Que pena. Que tola eu tenho sido. Ao menos como esposa do
grande rei, do império de Qio, eu era a favorita do rei. Como
a lua, acima de todas as outras. E ele me amava muito. Agora
me tornei um objeto de zombaria para vocé sua besta ingrata
(Anikulapo, 2022).

A referéncia de Arolake ao seu casamento anterior,
com o Rei, nos remeteu a mesma cosmopercepcao da
personagem Sidi, da dramaturgia teatral “O Ledo e a Jdia,
de Wole Soyinka (1962). Ambas as personagens, em suas
complexidades e contradicbes préprias da singularidade
humana, veem vantagem em relacionar-se com o rei (ou
0 “Ledo"), ndo por uma leitura rasa de julgé-las interessei-
ras, mas tanto pela sabedoria da senioridade quanto pela
extensao da relacdo a toda a familia (os parceiros “se ca-
sam” também com as familias dos conjuges).

Ao ouvir as “verdades” de Arolake, Saro da um
tapa em seu rosto e ela sai. Daqui para frente, ela sé
aparece sempre pensativa e chorando. Saro é chama-
do pelo mensageiro do rei para ressuscitar o principe
que adoeceu e morreu precocemente. Saro pede a fi-
lha do rei como esposa, como pagamento. Revoltado,
em principio o rei nega, mas logo a fofoca se espalha
pela cidade, chegando aos ouvidos de Arolake. Ela faz
as malas e vai embora.

O mensageiro do rei volta poucos dias depois dizen-
do que a familia real concordou com a troca. Saro vai
ao reino e tenta ressuscitar o principe, mas nao conse-
gue. Fica arrasado e intrigado. Abre a cabaca e vé que
tem areia dentro, logo deduz que a esposa trocou o
contetdo e lamenta. Em meio a imagens do rei treinan-
do arco e flecha, a voz do narrador retorna:

Notas:

Agilinti, amigo de Olatuse, nés temos um problema. Awan,
amigo de Awedowu. Consulte oraculo para Olapade, filho de
Ebediowu. Vocé foi avisado para néo trair, foi avisado para ndo
contar mentiras. Seu orgulho levou a sua queda. Quando vocé
escolhe uma acao, esteja pronto para viver com as consequén-
cias. Olapade filho de Ebediwu, seu orgulho excessivo levou a
sua queda (Anikulapo, 2022).

Aparecem memorias de pontos chave, e por fim Saro
aparece morto novamente. O passaro Akala grita e ele
senta. Fim do filme.

Analisamos que as personagens sao complexas, ndo
bindrias, e ndo se caracterizam por dicotomias como
bem e mal, belo e feio, forma e conteldo. Saro rom-
peu o pacto que construiu com Arolake quando decidi-
ram fugir juntos. Ambos tiveram o mesmo desejo de se
complementarem, mas ndo foi o que aconteceu, pois
Saro foi perdendo sua dignidade, seus valores. As mu-
dancas de valores de Saro, sua vaidade, seu orgulho,
seu poder perante todos o levou a sua derrocada. O
poder ndo era dele, era da cabaca, mas interpretamos
que acabou perdendo a forca de ressuscitar as pessoas
por tornar-se violento e entre tantas barbaries, oprimir
a pessoa que mais o amava. Arolake, que o ajudou a
mudar de vida com a cabaca que tirou do passaro, o
fez perder os poderes magicos. Por fim, foi ela, como
mulher empoderada, quem determinou a jornada de
Saro, na ressurreicao e na morte.

O olhar "em cruzos” entre género, raca e
nossas préprias percepcdes enquanto professoras
espectadoras, a luz de autores decoloniais, nos
ajudam pensar sobre nosso proprio olhar e nos
inspiram a realizar desdobramentos em sala de aula,
utilizando esse filme e outros “Nollywoods” como
dispositivo para uma educacdo afrorreferenciada
em diferentes componentes curriculares, de forma
multi, trans ou interdisciplinar.

Por fim, questionamos: serd que se Anikulapé tivesse
olhado para a sua ancestralidade com sabedoria, como
a Sankofa, teria renascido ao invés de morrer? O que
teria mudado nos rumos dessa histéria? De uma coisa,
sabemos: se a histéria acontecesse na colonialidade da
Nigéria hoje, Saro provavelmente seria enterrado na sua
primeira morte e nao haveria Anikulapd. E se fosse no
contexto da necropolitica (Mbembe, 2018) brasileira da
atualidade? A poesia responde: “Téa |4 o corpo estendido
no chao” (Bosco, 1975) e diz a cancdo: “Morreu na con-
tramao atrapalhando o trafego” (Buarque, 1971). [ |

' Fayemi Osundagbonu Elebuibon é um escritor, poeta, linguista ioruba e nigeriano e um sacerdote de If4 mundialmente famoso. Suas
pecas e filmes receberam aclamacdo mundial por sua busca pela preservacdo da cultura e do patriménio ioruba.

2 0 simbolo é representado por um passaro mitico que voa para frente tendo a cabeca voltada para trés e carregando no seu bico

um ovo, o futuro.
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3 Optamos em n&o utilizar o termo “protagonista”, pois este é originario do grego antigo “protagonistes”, que significava “principal
ator”, a partir da logica estrutural da tragédia Aristotélica ocidental. Consideramos que este termo nao da conta sequer das producoes
contemporaneas ocidentais, tampouco de todas as producdes nao ocidentais, e por este motivo ético/politico/estético, substituimos
por “personagens de destaque”.
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B PROLOGO

Acao-Reflexdao-Acao: transformando teoria em
praticas educativas inspiradoras

A publicacdo de textos em revistas sobre a tematica da Educacdo e Direitos Humanos desempenha um papel
fundamental no fortalecimento do debate e na ampliacdo do conhecimento. Ao disseminar informacbes por meio
de artigos, relatos de experiéncia e resenhas criticas, contribui-se para a conscientizacdo e sensibilizacdo de diversos
publicos, tais como educadores, estudantes e pesquisadores. Essa pratica ndo apenas eleva a qualidade do didlogo
sobre Direitos Humanos na Educacdo Basica, como também estimula a formacdo de uma sociedade mais informada,
justa e engajada em busca de uma Educacdo para e em Direitos Humanos.

A publicacdo que agora apresentamos conta com temas relevantes e visa difundir parte das produgdes textuais
gue contemplam a pluralidade das situacoes de vida das criancas, adolescentes, jovens e adultos, em contexto esco-
lar e de trabalho, desenvolvidos no ambito do Curso de Especializacdo em Educacao Basica e Direitos Humanos na
Perspectiva Internacional, realizado em parceria entre o Sinpro-DF e a UnB/CEAM. Adiciona-se a isto, os trabalhos
advindos da chamada publica para o Dossié Tematico em ampla divulgacdo. Ao abordar questdes pertinentes ao
contexto educacional, como inclusao, diversidade, igualdade, tecnologia digital, politicas publicas, trabalho, forma-
cao docente e cidadania, os textos contribuem ndo sé com a construcao de uma base sé
educacdo, mas também com o fortalecimento de valores humanitérios na sociedade. Essa abordagem nao apenas
enriguece o ambiente educacional, mas também molda pessoas conscientes, capazes de contribuir positivamente
com a mudanca no mundo.

A relevancia de pesquisas sobre Direitos Humanos na Educacdo Basica transcende a mera discussao tedrica, e pode
alcancar impactos tangiveis na pratica pedagoégica com impactos nas salas de aulas do Brasil e do mundo. Ao dedi-
car tempo em investigacdes sobre as intersecces entre direitos humanos e educacao, é possivel identificar lacunas,
desafios e oportunidades de melhoria na qualidade do sistema educacional e na préatica educativa. Essa abordagem
critica é vital para o desenvolvimento de politicas publicas e praticas educacionais mais alinhadas com os principios
fundamentais dos Direitos Humanos, e com a metodologia que fundamentou o curso, a Acdo-Reflexdo-Acdo (ARA).

A publicacdo e divulgacao de textos em revistas cientificas como a Revista Com Censo (RCC), que neste ano com-
pleta 10 anos, precisam ser valorizadas, pois elas funcionam como veiculos que promovem a disseminacao do conheci-
mento especializado e, para a RCC significa consolidar a missdo de servir de meio e mensagem a seus leitores pelo Brasil
e pelo mundosobre temas dessa relevancia. Ao serem publicados em periddicos cientificos, os trabalhos sobre Educa-
¢do Basica e Direitos Humanos atingem uma audiéncia qualificada, composta por académicos, pesquisadores e pro-
fissionais da educacdo e dos mais diferentes campos da ciéncia. Isso ndo apenas valida a qualidade das contribuicoes,
mas também amplifica o alcance e a influéncia das discussées, impactando positivamente na formulacao de politicas
publicas e praticas educacionais mais inclusivas e centradas nos direitos humanos e na qualidade da educacéo basica.

Aproveite a oportunidade de explorar as descobertas que aguardam por vocé em cada pagina do nosso dossié!
Sua proxima aventura de leitura esta prestes a comecar!

ida em direitos humanos na

A Revista Com Censo (RCC) é um periddico cientifico, de acesso livre, que
adota o processo de avaliacdo por pares (peer review), fundado em 2014 e
pub\icadg tr‘imestralmente desde 2016. - Editoras conVidadaS

O periédico é vinculado a Secretaria de Estado de Educacao do Distrito Federal K X
(SEEDF), Brasil. Urania Flores da Cruz Freitas

As opinides veiculadas nos trabalhos publicados em edi¢des da RCC sao : . . .
de responsabilidade exclusiva de seus (suas) autores(as) e nao representam C Ieonlce Pereira dO Nascimento Bittencourt
necessariamente a posicao da revista ou da SEEDF.

A revista promove o uso de estatisticas educacionais, especialmente dos dados
censitarios relativos ao desenvolvimento de politicas publicas na drea de educacao.

As edicoes publicadas e a lista do corpo de pareceristas da revista encontram-se em:
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Rita Ippolito
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Biografia:

Rita Ippolito possui especializacgdo em psicologia
do desenvolvimento infantil, em Ciéncias da Edu-
cacao, Formacao de Educadores, Universidade de
Palermo, Itdlia. Trinta anos de experiéncia profis-
sional com a cooperagao internacional bilateral e
multilateral (ONU), coordenando projetos e progra-
mas na area dos Direitos Humanos de Criancas e
Adolescentes e Educacdo no Equador, Colémbia,
Peru e Brasil. Coordenadora Geral do Programa de
Educacao do PNUD/Semed de Maceid (AL), consul-
tora da Unesco, da Childhood-Brasil, da UNDIME,
do Observatorio da Inclusao da UFAL, pesquisadora
do Violes-UnB e da UFRJ, consultora da Pestalozzi-
-Maceié. Autora do Guia Escolar: Identificacdo de
sinais de abuso e exploracdo sexual de criancas e
adolescentes, do Plano Nacional de Enfrentamento
da Violéncia Sexual de criancas e adolescentes, or-
ganizadora de vérias publicacoes na area da prote-
cao da infancia e do acervo da politica educacional
da Semed e do Plano Municipal da Primeira Infan-
cia de Maceid. Idealizadora e autora de contetdo
do aplicativo Aprender a Proteger. Organizadora e
autora de vdrias publicacdo de educagao e gestao
publica. Contato: rita.ippolito@gmail.com

Entrevistadora:

Urénia Flores da Cruz Freitas

Doutora em Desenvolvimento, Sociedade e Cooperacao
Internacional. Mestra em Educacao, pedagoga, profes-
sora e pesquisadora sénior do Programa de Pés-Gradu-
acado em Politicas Publicas para Infancia e Juventude/
CEAM/UnB. Pesquisadora Nelis/UnB, Violes-UnB e Gl-
GAPP/Madri. Contato: uraniaflores@gmail.com.

"= Educacao em Direitos

Humanos para aprender
a proteger: um saber
em construcao!

1. A partir de longos anos de trabalho e pesquisa, vocé desen-
volveu e escreveu varios documentos, cartilhas, guias — tan-
to nacionais quanto internacionais —, nos quais a maioria das
acoes tém foco nos direitos humanos, direitos das criancas e
adolescentes e direito a educacdo basica. Nessa trajetoria e
ao longo do caminho, quais as aprendizagens realizadas por
vocé e os conceitos-chave que destacaria como relevantes na
luta por direitos humanos no mundo? Como vocé percebeu
mudancas e/ou retrocessos nesses movimentos historicos da
educacdo basica no Brasil?

Rita Ippolito: Destaco, na minha trajetéria de 30 anos de tra-
balho, no Brasil e na América Latina, com programas e projetos
vinculados a cooperacéo internacional bilateral, alguns elementos
importantes, sobretudo no Brasil, na tematica da violéncia sexual e
dos Diretos Humanos de criancas e adolescentes, nas Ultimas trés
décadas. Me parece que 0s anos noventa foram marcados pela
forca e poténcia do movimento pelos direitos de criancas e adoles-
centes, liderado por organizacdes da sociedade civil, organismos
internacionais, representantes de setores de governos vinculados
a secretaria de direitos humanos e subsecretaria da crianca, cujo
objetivo foi institucionalizar e implementar politicas publicas, estru-
turando, na prética, programas e projetos nos marcos legais (Cons-
tituicdo Federal e ECA) nas instancias institucionais e nos acordos
internacionais. O foco era sobretudo a inclusao social, o trabalho
com meninos nas ruas das grandes cidades, a educacao para to-
dos, a mudanca paradigmatica da crianca como sujeito de direito, a
constituicao dos grandes marcos legais sobre o trabalho infantil e as
piores formas de trabalho infantil, o apoio a constituicdo dos conse-
lhos de direitos e féruns nas trés esferas, Unido, Estados e Munici-
pios e, sobretudo, a implementacdo dos Conselhos Tutelares, com
sua carga de inovacao, resisténcias e contradicoes de ordem cultu-
ral, legal e administrativa, em particular, da esfera administrativa
municipal. Pensar em politica programética, naquela década, era
um fardo bem pesado, significava trabalhar para apoiar o fortaleci-
mento de novos conceitos em todas as areas da redemocratizacao,
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tendo o arcabouco constitucional como guia e como necessa-
ria implementacao. Anos de estudo, debate e necessidade de
acertar nesse momento histérico brasileiro. Para concluir estes
pequenos comentarios sobre uma das décadas que marcam a
histéria do Brasil no seu processo de democratizacdo, muitos
passos foram dados nessa caminhada, mas com muitas difi-
culdades, falta de recursos e investimentos nacionais. Mas o
Brasil estava caminhando para o fortalecimento de um Estado
de Direito, e muitos dos preceitos legais estavam muito mais
na frente das reais condicbes de implementacdo. A Educacao
estava a margem desse grande movimento, estava muito mais
empenhada para a elaboracdo da LDB de 1996, uma grande
mudanca estruturante do ponto de vista organizacional, con-
ceitual e legal, mas me parece que nao houve articulacoes fun-
dantes com o movimento social sobre os direitos das criancas,
como se fossem dois canais com pouco didlogo, um para ope-
rar para o direito a educacao e outro para operar com 0s seto-
res mais marginalizados de criancas e adolescentes que funda-
mentalmente estavam fora da escola e que o ambiente escolar
rejeitava. Na época, era bastante usual no ambiente escolar ter
grande resisténcia ao ECA no ambiente escolar, as criancas em
situacdo de vulnerabilidade social, as criancas de rua, e, sobre-
tudo, a insercdo, nas escolas, de criancas e adolescentes em
conflito com a lei. A entrada na década de 2000, foi, para mim,
fundamental no entendimento que muitas conquistas obtidas
na drea legislativa e na implantacao de instancias fundamentais
pelos direitos das criancas ndo eram suficientes para um atendi-
mento qualificado e sobretudo para uma politica de prevencao
capaz de mudar a visdo sobre o sujeito crianca e sobre todos
os marcadores de violéncia além da pobreza. Tinhamos o Pla-
no Nacional de Enfrentamento a Violéncia Sexual de Criancas
e Adolescentes, tinhamos o Plano Nacional de Erradicacao do
Trabalho Infantil, tihhamos um CONANDA (Conselho Nacional
dos Direitos da Crianca e do Adolescente), uma secretaria na-
cional, mas ndo havia didlogo estruturado com os ministérios
sobre politicas intersetoriais. Eu percebi que era fundamental
trabalhar pela educacdo publica, ou seja, onde a maioria das
criancas estd, onde a crianca é formada, orientada e incluida,
e onde era possivel transferir muitas boas experiéncias educa-
cionais fora da escola. Dentro da escola era possivel fortalecer
o conceito de tempo integral escolar, chamado de contraturno,
pensado naquela época somente para criancas envolvidas em
trabalho infantil e em situacdes de risco. Entramos na década
de 2010 com um programa do MEC Escola que Protege tentan-
do inserir a temética além dos contetdos curriculares comple-
mentares. Amplas discussdes sobre como inserir a tematica no
programa de Mais Educacdo e Mais Cultura, mas ainda todas
essas tentativas, importantes e criativas, nos parece que barram
na estrutura rigida do sistema curricular e a tematica tem difi-
culdade de entrar na recomposicdo da aprendizagem. Projetos
da sociedade civil avancaram nesta época, o sistema de denun-
cia Disque 100 parece consolidado, novos arcaboucos fiscais,
como o Depoimento Especial, base para o desenho da Lei da
Escuta Protegida, mostram um movimento bem expressivo no
ambito da Jurisdicdo bem expressivo com grande movimento
da Promotoria Publica, e do sistema de Justica. O sistema esco-
lar esta envolvido no processo de sensibilizacao do 18 de maio
com iniciativas intersetoriais, mas a fragilidade de projetos de

atendimento integrados, e de insercdo tematicas no curriculo
mostram fragilidade. A onda conservadora e destrutiva do sis-
tema democratico focou sobretudo o tema da sexualidade e a
violéncia sexual ataques falsos corroborando a politica dos ulti-
mos anos. Em todo o pais, ha um processo de retomar o deba-
te, as politicas intersetoriais. Localmente, muitas boas praticas
estdo sendo implementadas nos territérios escolares esperando
que esse esforco possa construir politicas mais consolidadas de
fortalecimento das redes de protecao e de acoes estruturantes
para a protecao de criancas e adolescentes.

2. Como trabalhar os direitos humanos e o desenvolvimen-
to sustentavel na educacdo basica? Quais tematicas prin-
cipais? Quais seriam os principios e parametros mundiais?
Na América Latina? E no Brasil?

Rita Ippolito: As equipes da politica educacional precisam
de conhecimentos, habilidades, valores e atitudes que lhes per-
mitam contribuir para o desenvolvimento sustentavel. A edu-
cacdo é crucial para o desenvolvimento integral de criancas e
adolescentes. Mas, esses conhecimentos sdo tradicionalmente
relegados como periféricos em relacdo ao curriculo fundante
da educacdo. Sdo tratados como projetos nao centrais da edu-
cacdo. E necessario desconstruir essa cultura educacional onde
a prioridade do acesso, da alfabetizacdo, da qualidade parece
desligada da inclusdo, do desenvolvimento socioemocional e
da protecao. Uma das estratégias poderia ser um eixo de acbes
transversais a todo o curriculo e a todas as etapas e modalidade
do ensino fundamental, acbes em Direitos Humanos, e acbes
de sustentabilidade e inclusdo de temas correlatos: racismo,
busca ativa, abuso e exploracdo sexual da crianca e do ado-
lescente, trabalho infantil, entre outros, como um eixo tao im-
portante quanto o eixo da gestao de ensino e o eixo da gestao
pedagdgica. Isso deve reverberar a necessidade de investimen-
to, de formacao, ou seja, de programas e acoes fundamentais
para que os outros eixos alcancem os resultados projetados.
Todos estamos de acordo que os Direitos Humanos nao sao
aprendidos estudando-os, mas praticando-os diariamente em
todos os contextos em que o ser humano se desenvolve. Numa
perspectiva histérica, os Direitos Humanos foram se construin-
do como uma forma de resisténcia a opressao e busca pelo
bem-estar do individuo, de grupos ou de comunidades intei-
ras. Me parece importante ter formacdo de professores dentro
dessa perspectiva histérica, na visao de um ecossistema onde
é 0 planeta que esta no centro das coisas e o cuidado humano
possa ter seu epicentro. Dessa forma, a educacao, além de ter
o foco na transformacao social, torna possivel realizar acoes
concretas de direitos humanos e de sustentabilidade na sua
pratica cotidiana. A pedagogia do cotidiano dentro desses va-
lores com todos os processos de acompanhamento avaliativos
que permitem a arte de aprender e ensinar dentro desta pers-
pectiva. No momento, me parece, que o sistema educacional
estd em destaque para nao conseguir sair da dependéncia de
visdes eurocentristas e norte-americanas. A Agenda 2030, a
Unica bussola em destaque por ter introjetado muitos temas de
culturas do subglobal, ainda ndo consegue ser uma agenda de
destaque de politica e planejamento.
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3. No tocante a formacao continuada, qual a importancia
de trabalhar com professores e professoras da educacao
basica brasileira os direitos das criancas e adolescentes?
Da populacao negra? Dos povos originarios? Da popu-
lacdo LGBTQIAPN+? Da populacdo em situacdo de rua?
Como isso pode impactar na garantia de direitos?

Rita Ippolito: E importante que professores e profissionais de
educacdo possam ter médulos transversais sobre as teméticas dos
direitos humanos em todas as disciplinas, para uma nova forma
de implementar acbes educativas no campo da prevencao e dos
direitos. Os Direitos Humanos nao sdo aprendidos somente em
palestras ou cursos de estudos, mas praticando-os diariamente
em todos os contextos em que o ser humano se desenvolve. Na
educacdo é importante desenvolver acdes vivas, ligadas ao con-
texto social, familiar e comunitario. Pesquisas sobre os direitos
das criancas mostram o que significa ter uma vida digna, baseada
na liberdade, igualdade e dignidade, e porque no mundo intei-
ro ha movimentos nesse sentido. A importancia das leis e dos
tratados internacionais. Numa perspectiva histérica, os Direitos
Humanos foram-se construindo como uma forma de resisténcia
a opressao e busca pelo bem-estar do individuo, grupos ou de
comunidades inteiras. Ao longo da histéria, eles passaram por
transformacées, para conceituar, especificar e ampliar aqueles
incluidos na Declaracéo Universal de Direitos Humanos, de 1948.

4. Na pandemia de covid-19, foi possivel observar o retrato
da desigualdade de acesso e garantia da permanéncia de
criancas e adolescentes, presente nas institui¢oes escolares,
especialmente pela falta de acesso as Tecnologias Digitais
de Informacao e Comunicac¢ao (TDICs), contrariando o que
rege a Constituicdo Federal, o ECA e as demais diretrizes
educacionais. Em sua opinido, quais serdao as melhores es-
tratégias para a garantia desses direitos, tendo em vista as
particularidades de situacoes criticas emergenciais?

Rita Ippolito: Me parece importante trabalhar a EaD e a
educacao hibrida com metodologias adequadas de forma per-
manente. Problemas estruturais, tais como a falta da internet,
a pobreza, a falta de recursos familiares sao problemas, de
fato, e a educacéo precisa ser considerada uma politica estru-
turante e, nesse sentido, ter investimentos prioritarios no sen-
tido de melhorias das condi¢des da exclusdo tecnoldgica nas
quais vivem as familias da maioria das criancas e adolescentes
da educacéao basica.

5. Tendo em vista sua trajetéria de luta por direitos e as
acoes do Observatorio da Educacdo Basica de Alagoas
(ODEB-AL), quais resultados de pesquisas, acées conjuntas
e/ou mudancas ja sao possiveis relatar desde a criacao do
ODEB-AL? O que vocé indica para ser levado em conside-
racdo na organizacdo e funcionamento dos diferentes ob-
servatorios existentes?

Rita Ippolito: Até agora a acdo do Observatério foi ava-
liar o Plano Estadual de Educacdo de Alagoas. Foi produzido
um relatério extenso, mas entre varios curtos-circuitos da
gestao estadual e municipal, tudo vai com muita lentidao.
O Observatorio de toda forma tem armazenado dados e in-
formacodes importantes e espera-se que os agentes publicos
possam utilizar as bases de dados e as ponderacdes da pes-
quisa desenvolvida. O objetivo do Observatoério é apoiar a
gestao publica na manutencao desse conhecimento e pro-
posta, além de boas praticas consolidadas na educacdo, Me
parece importante, e por isso a proposta do observatério é
ser um canal de socializacao e interlocucao entre a pesquisa
cientifica e a gestao da politica publica. No Brasil, a descon-
tinuidade da politica educacional causada pelos cambios de
gestao politica tem um impacto direto em todo o processo
de mudanca da educacéo. [ |
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"= Trabalho e letramento digital docente apés o
ensino remoto: reflexdes sobre o ensino

Work and digital literacy among teachers after remote teaching: reflections on teaching

-~

{ Fernanda de Lima Oliveira *
Urénia Flores da Cruz Freitas **

EmE  Resumo: Devido a pandemia da covid-19 e a necessidade do isolamento social, o sistema educacional teve de se
g § adaptar ao ensino remoto, sendo inevitavel o uso de recursos tecnoldgicos. Porém muitas foram as dificuldades
N desse percurso, tais como a falta de acesso a internet, equipamentos que suportassem a carga de trabalho, ca-
% &  réncia de politicas publicas para o alcance dos estudantes em sua totalidade e a necessidade de uma formacao
w&  docente mais ampla que pudesse contribuir tanto para o manuseio, quanto para o letramento digital dos agentes
g qs) desse processo. Diante disso, fez-se necessario investigar qual legado dessa experiéncia com o universo digital ficou
e g Pparaos profissionais da educacao que atuam em sala de aula ap6s o ensino remoto. Para isso, seguiu-se 0 percurso
23 metodoldgico de pesquisa bibliografica e aplicacao de questionério, visando compreender a realidade de parte dos
QO

¢ g docentes da rede e as implicacdes desse cendrio nas aprendizagens dos estudantes.

o

Palavras-chave: Letramento digital. Tecnologia escolar. Formacdo continuada. Aprendizagens. Ensino remoto.

Abstract: Due to the covid-19 pandemic and the need for social isolation, the education system has had to adapt

to remote teaching, making the use of technological resources inevitable. However, there were many difficulties
along the way, such as the lack of internet access, equipment that could cope with the workload, the lack of
public policies to reach all students and the need for broader teacher training that could contribute to both the
handling and digital literacy of the agents in this process. In view of this, it was necessary to investigate what
legacy this experience with the digital universe left for education professionals working in the classroom after
remote education. To this end, we followed the methodological path of bibliographical research and the appli-
cation of a questionnaire, with the aim of understanding the reality of some of the network's teachers and the
implications of this scenario for student learning.

Keywords: Digital literacy. School Technology. Continuing Education. Learning. Remote teaching.
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Introducao

Em marco de 2020, o Brasil comecou a identificar os
primeiros casos de covid-19 e a populacdo ainda nao
acreditava muito na possibilidade real dela nos atingir
de forma severa. A situacdo evoluiu de forma avassa-
ladora, deixando todos muito amedrontados e confu-
sos com a falta de cuidado e seriedade com a qual o
governo federal e local tratara todo esse processo. O
efeito cascata das consequéncias de uma pandemia mal
administrada foi inevitavel: primeiro os hospitais sobre-
carregados, depois escolas e em pouco tempo, a vida
estava completamente alterada de forma brusca.

No dia 14 de marco de 2020, o atual governador
do Distrito Federal, Ibaneis Rocha, por meio de Decre-
to n° 40.520/2020, que dispde sobre as medidas para
enfrentamento da emergéncia de satde publica de im-
portancia internacional decorrente do novo coronavi-
rus, suspendeu as aulas nas escolas publicas e particu-
lares por 15 dias, visando controlar a circulacao do virus
SARS-Cov-2, uma vez que as unidades de ensino mo-
vimentam boa parte do Distrito Federal, pois, para que
as criancas se deslocassem, suas familias e cuidadores
também precisavam circular por diferentes vias e meios
de transporte, o que segundo a Organizacdo Mundial
da Saude (OMS), nagquele momento, era um fator cru-
cial para disseminacdo do virus (Distrito Federal, 2020).

A determinacdo chegou pelas midias sociais, causan-
do muita apreensdo para toda a comunidade escolar. O
gue era inicialmente para ser apenas alguns dias foi se
prolongando e todos aguardando a situagao ser contro-
lada, porém nao foi que o que aconteceu, como bem
sabemos. Apds um periodo de cerca de trés meses, a
Secretaria de Educacdo elaborou uma série de acbes
para nortear o trabalho remoto que foi de aulas por
videoconferéncia a materiais impressos. Os docentes,
juntamente com as unidades de ensino, precisaram or-
ganizar uma estrutura que a escola sequer tinha. E foi
nesse ponto em gue vimos uma problematica que para
muitos ja havia sido superada: o letramento digital dos
professores e professoras.

Manusear equipamentos, utilizar o diario eletroni-
Co e conversar via aplicativos de mensagens ndo é o
letramento digital do qual se necessita para ministrar
uma aula a distancia, na qual tudo é diferente, desde
o local onde o estudante estava, que era sua casa e
onde muitos estimulos acontecem o tempo todo, até
o tipo de material a ser elaborado para uma possivel
avaliacdo. Desafio imenso, principalmente com as tur-
mas nao alfabetizadas, como as de criancas de seis
anos, por exemplo.

Nao demorou para toda categoria perceber que se-
ria necessario muito mais estrutura do que o pouco
que estava até entdo disponivel e que, basicamente

se restringia ao acesso ilimitado da plataforma Goo-
gle Classroom. Qualquer outro material e/ou suporte
veio das escolas e dos préprios profissionais, a come-
car pela internet, computadores, smartphones, entre
outros equipamentos que ficaram totalmente na res-
ponsabilidade dos trabalhadores e trabalhadoras da
educacdo sem nenhum ressarcimento por parte do
governo. E certo que todos estavam em trabalho re-
moto, exercendo suas funcdes e cumprindo toda sua
carga horéria profissional, dentro de casa, protegendo
suas vidas e as das pessoas com quem convivem, mas
isso ndo significa que a pessoa fisica do professor tinha
que, em contrapartida, bancar o que sempre foi da
alcada do poder publico.

Foi pensando em toda essa situacdo complexa que
surgiu o seguinte problema de investigacdo: Os pro-
fessores e professoras de anos iniciais da Coordenacdo
Regional de Ensino do Gama tém consegquido desenvol-
ver planejamentos com base na tecnologia, utilizando o
que aprenderam no ensino remoto?

Para isso, seguiu-se um percurso a partir da busca
bibliografica, pesquisas relacionadas ao tema em disser-
tacoes, teses e artigos e questionario no formato Goo-
gle Forms, enviado para docentes dos anos iniciais da
rede publica da referida Regional de Ensino, através das
redes sociais (WhatsApp e Instagram), para compor a
base de dados e ter uma visao um pouco mais ampliada
do tema apresentado.

A intencdo ndo é apenas apontar falhas e/ou encon-
trar alguém para culpabilizar, mas compreender os de-
safios da continuidade do trabalho com a tecnologia,
partindo da compreensdo de que inserir os estudantes
na cultura digital, para além do manuseio de equipa-
mentos, também faz parte de uma educacgao integral
gue preza pelos direitos humanos desses individuos.

Pensar na inclusdo digital de docentes, estudantes e
comunidades ndo é pensar em privilégios, ou que de-
verfamos nos preocupar apenas com coisas considera-
das mais importantes, como a prépria alimentacao, que
bem sabemos ndo é acessivel a todos e todas. Pensar no
acesso a tecnologia para quem esta inserido (a) em uma
comunidade é compreender que existem prioridades,
mas isso ndo pode ser usado como argumento para que
pessoas fiquem a margem do mundo tecnolégico de
informacoes e privadas de alguns direitos e a tudo que
ele pode proporcionar de avancos na cultura e no de-
senvolvimento social desses individuos.

Ademais, este artigo tem como objetivos centrais:
investigar se houve algum avanco em relagdo ao letra-
mento digital de docentes de anos iniciais, se utilizam
0 que aprenderam de tecnologia apds o ensino remoto
e busca ainda, refletir sobre a tecnologia como fator
de exclusao social no periodo em que o ensino remoto
esteve como meio obrigatério, abordando o contexto
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escolar retratado pelo Relatério do Sindicato dos Pro-
fessores do Distrito Federal - Sinpro/DF (Sinpro, 2022),
letramento digital e sua influéncia na formacao profis-
sional continuada de professoras e professores, até uma
reflexdo sobre as possiveis contribuicbes da tecnologia
para a exclusdo social.

Ensino remoto: contexto escolar no DF

Quando se pensa em escola publica, enquanto ins-
tituicdo formal de ensino, mesmo no tempo atual,
muitas ideias desconectadas com a realidade do papel
social ainda surgem. Para alguns é apenas um espaco
para que criancas figuem seguras enquanto as familias
trabalham. Para outros, é considerada falta de opcéo,
uma vez que a qualidade de ensino é questionada por
muitos que nao compreendem nem a proposta da
rede, nem a problematica que a envolve em termos de
estrutura e condicbes de trabalho, porém, a maioria
nao dispde de condicdes financeiras para manter seus
filhos e filhas em uma unidade de ensino particular.
Analisando pelo viés dos direitos humanos, podemos
entdo considerar que:

A escola, como lugar de educacao socialmente reconhecido,
constitui-se como espaco/tempo de encontro entre educado-
ras/es e educandas/os e desses entre si, que, ao viverem em co-
munidade, encontram-se com o mundo, 0 que promove uma
transformacao, uma ressignificacdo tanto do mundo como das
pessoas - educandas/os e educadoras/es (Pulino, 2016, p. 23).

O que vimos no periodo do ensino remoto foi exa-
tamente a impossibilidade de fazer da escola esse lugar
de promocao da transformacao, uma vez que nem todo
estudante teve acesso ao que foi feito pela escola, as-
sim como nem todo professor e professora sabia como
levar até eles e elas os conteldos necessarios para al-
cangarem avancos nas aprendizagens, mesmo que hou-
vesse alguma familiaridade com os recursos tecnolégi-
cos mais populares como os smartphones e aplicativos
de mensagens de textos, por exemplo.

A pandemia do covid-19 fez o mundo repensar atitu-
des e reorganizar os caminhos do trabalho, dos estudos
e da vida em geral. Dessa forma ndo poderia ser dife-
rente para a educacdo, pois se o avanco da tecnologia
e a criacdo de inUmeros recursos digitais ja vinha dando
sinais de que as escolas precisariam se atentar a eles,
dentro do contexto pandémico, isso passou a ser o Uni-
co meio viavel para que estudantes tivessem acesso a
educacdo. Porém, o fato dos meios que poderiam levar
aprendizados a distancia terem sido obrigatérios nao
significa necessariamente que isso tenha acontecido
com maxima expressividade (Miranda et. al 2021).

Os relatos durante e depois desse processo nos le-
vam a crer que o periodo do ensino remoto que seria

inicialmente de quinze dias, mas que durou um ano e
meio entre marco de 2020 a agosto de 2021, foi, para
a comunidade escolar, um verdadeiro caos. E podemos
constatar tal afirmacdo analisando os dados como os
publicados no Relatério do Sinpro (2022, p. 7) sobre o
ensino remoto que nos diz, a comecar pela informacao
“que 120 mil estudantes ndo tém equipamentos de in-
formatica em casa, como computador, tablet, celular,
notebook e, outros 127 mil, ndo tém Internet”, mos-
trando que se o meio obrigatério para aulas adotado
nesse periodo de isolamento social ndo estava garan-
tido a todos e todas, o trabalho docente consequente-
mente também néo seria desenvolvido de forma que as
aprendizagens acontecessem.

Percebemos ainda que, se os estudantes nao tinham
sequer 0s meios basicos para terem acesso as aulas me-
diadas por tecnologia, as adaptacdes que foram feitas,
como formagdes em carater emergencial para os pro-
fessores, liberacdo da plataforma Google Classroom
para postagem de recados, contetdos e materiais di-
versos estava sendo, no minimo, contraditério.

Houve ainda a disponibilizacdo de teleaulas em al-
gumas emissoras, porém, o problema do acesso aos
contelidos também néo foi resolvido, pois somente da
Coordenacdo Regional de Ensino do Gama, segundo
o mesmo relatério, 62,9% dos estudantes ndo assisti-
ram a elas, seja pela falta de aparelhos de televisdo ou
por ndo terem como acessar aos canais pelos quais as
teleaulas estavam sendo transmitidas, j& que estes ndo
eram veiculados pelos canais com maior alcance, mais
um fato que comprova os entraves do trabalho docente
nesse periodo remoto (Sinpro, 2022).

A falta de recursos em relacdo ao acesso a internet
e aparelhos tecnoldgicos que suportassem a carga de
trabalho e a necessidade de uma formacdo docente
adequada para lidar com a tecnologia e suas lingua-
gens também foram fatores que dificultaram ainda
mais todo esse processo de efetivacdo do ensino remo-
to, pois conforme nos informa o documento analisado
até aqui, o relatério do Sinpro-DF (2022, p.32) aponta:
“Na pergunta sobre se o(a) professor(a) regente se sen-
te preparado(a) para realizar atividades remotas, 74,3%
declararam que nao.”

Isso nos levou a refletir sobre as condicdes em que
essas aulas aconteceram, pois se os profissionais nao
se sentiam preparados, como as aprendizagens chega-
ram até os estudantes? Desse modo, entende-se que
apenas impor um formato de aulas sem a devida orien-
tacdo, ampla discussdo com os profissionais e comuni-
dade escolar talvez tenha sido ndo sé o caminho mais
dificil, como também o menos eficaz.

Esse cenario por si s, ja nos mostra que conta-
to, acesso a determinados suportes e aplicativos
nao significam necessariamente que quem utiliza
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possui letramento digital e muito menos é garantia
de aprendizagem no contexto formal que a escola
precisava alcancar.

Faz-se necessario pontuar que, neste artigo, iremos
admitir o conceito de letramento digital usado por
Magda Soares, que o define como sendo:

certo estado ou condigdo que adquirem 0s que se apropriam
da nova tecnologia digital e exercem praticas de leitura e de
escrita na tela diferentes do estado ou condicéo do letramento
dos que exercem praticas de leitura e de escrita no papel" (So-
ares, 2002, p. 151).

Isso nos mostra que a ampla disseminacao das re-
des sociais e o fato de grande parte da populacdo de
area urbana ter acesso a internet, talvez tenha gerado
uma falsa ideia de que todo mundo que as acessa sabe
utiliza-las, assim como estd bem-informado acerca do
mundo, conforme nos traz o relatério de pesquisa Ca-
minhos da Desinformacao (2021):

E preciso ir além, em direcio a uma formacéo que nos remeta
a busca da conscientizacdo defendida por Paulo Freire, consi-
derando as suas implicacdes para o ambiente digital. Em nos-
sa era tecnoldgica a formagao exige tanto conhecimentos de
linguagens de programacao e do pensamento computacional,
como também conhecimentos relacionados a filosofia, comu-
nicacdo, ciéncias sociais, design, linguistica, psicologia, entre
outros. (Dias; Fonseca, 2021, p. 25).

Podemos pensar entdo que se parte dos docentes
ndo compreendiam o universo digital nem da forma
basica, essa aprendizagem pode ter sido comprome-
tida. E certo que o nimero de participantes da pes-
quisa apresentada pelo Sindicato dos professores do
DF (4.020) é minimo em relacdo ao tamanho da rede
publica do Distrito Federal, por isso, continuar anali-
sando esse quadro é tdo importante, principalmente
porque estando a tecnologia tdo perto de nés a um
certo tempo, nao hé justificativa para ela estar distante
dos estudantes na escola e ignorar esse fato pode criar
uma barreira entre ser um individuo dessa geracao
tecnolégica e estar inserido nela de fato, o que con-
sequentemente pode acentuar ainda mais diferencas
sociais, conforme Ribeiro (2021, p. 13) quando afirma
gue “Embora a pandemia nos tenha feito revisar essa
nocdo de que o acesso é amplo, podemos dizer que,
socialmente, as tecnologias digitais estao instaladas, o
que nos coloca em um cendrio de camadas de exclu-
sdo e tentativas de insercao ligadas aos letramentos. "

Uma aula planejada com recursos tecnolégicos ne-
cessita prioritariamente que quem a produz e vai con-
duzi-la, saiba o basico do manuseio e da linguagem tec-
noldgica. E da parte de quem estava em casa, as fami-
lias, esperava-se que compreendessem o conteldo para

auxiliar os estudantes, fazendo com que os docentes ti-
vessem uma missao ainda maior: dominar a tecnologia
para planejar aulas com linguagem adequada para as
criangas e familiares, ou seja, organizacdes diferentes,
para publicos diferentes, gerando incompatibilidade do
comeco ao fim do processo, uma vez que os tipos de
letramentos sdo diferentes.

Formacao docente e letramento digital

Ser letrado ndo é mesmo que ser alfabetizado, apesar
de nao se dissociarem, como Magda Soares (2002)
tantas vezes defendeu em seus constructos. O primeiro
tem cardter social, utilitdrio, o segundo individual
(Soares, 2002). Nessa linha de pensamento, ser letrado
digitalmente ndo é o mesmo que saber ler mensagens
em redes sociais e esse talvez tenha sido o maior
choque de realidade que os profissionais da educacao
que estavam atuando diretamente com estudantes
tomaram logo de inicio, pois quando se depararam
com os muitos aplicativos e caminhos que teriam de
ser trilhados nesse periodo para que os estudantes
aprendessem, o caos se instaurou, pois a partir da
obrigatoriedade do ensino remoto, era preciso ir além
do uso pessoal e “Cabe destacar que a introducdo da
informatica na educacao se faz necesséaria e engloba
diversas atitudes e habilidades dos professores, sendo
uma delas o letramento digital” (Moreira, 2012, p. 2).

Para obtermos uma compreensao abrangente do le-
tramento digital, é essencial abordar primeiramente o
conceito de letramento, o qual ndo é de facil definico,
dada a sua ampla abrangéncia, que se da pelo fato de
nao ser somente “letramento”, mas “letramentos” (So-
ares, 2002), nos fazendo compreender que ndo é um
conceito Unico. Moreira (2012) destaca ainda que o le-
tramento estd intrinsecamente relacionado aos diversos
contextos sociais em que os individuos estao inseridos.
Assim, uma pessoa pode possuir habilidades de com-
preensdo de textos em um determinado nivel, enquan-
to em outro contexto pode ndo ter a mesma compreen-
sdo, contudo, ainda ser considerada letrada na medida
em gue é capaz de aplicar o que compreendeu em seu
dia a dia. Magda Soares, por sua vez, enfatiza que o
letramento vai além da mera aquisicao do sistema alfa-
bético de escrita, caracterizando-o também como: “a
necessidade de reconhecer e nomear praticas sociais de
leitura e de escrita mais avancadas e complexas que as
préaticas do ler e do escrever resultantes da aprendiza-
gem do sistema de escrita (Soares, 2004, p. 6).

Trazendo para o mundo tecnoldgico, ja temos visto,
ha um certo tempo, que a introducdo da informatica
na educacdo é crucial nos tempos atuais, pois prepa-
ra os estudantes para enfrentarem os desafios de uma
sociedade cada vez mais digitalizada. Nesse contexto,
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o letramento digital dos professores desempenha um
papel fundamental, que vai desde tornar as aulas mais
atrativas e dinamicas, até a prépria insercdo dos indi-
viduos na sociedade, pois muitas instituicdes governa-
mentais operam de forma on-line, como o préprio Ins-
tituto Nacional do Seguro Social (INSS).

Chegamos aqui a um dos pontos principais destaca-
do por Moreira (2012) para o conceito de letramento
digital pois, se na leitura de um texto impresso podemos
ter diversos tipos de compreensao, o que dizer de um
texto digital que, para ser acessado, precisa inicialmen-
te saber como chegar até ele. E depois que se obtém o
acesso ao texto correto, identificar a fonte, abstrair os
diversos estimulos visuais, filtrar os muitos /inks inse-
ridos em pdginas virtuais e muitas outras informagoes
gue permeiam a tela que esta sendo vista.

Dessa forma, Rezende (2016) também afirma:

N&o ha como negar que as praticas de leitura e escrita na con-
temporaneidade, em sua maioria, sdo mediadas por uma tec-
nologia digital. Nessa perspectiva, pensar em letramento hoje
envolve considerar a presenca das tecnologias digitais em nos-
sas atividades cotidianas (Rezende, 2016, p. 99).

E a escola esta nesse contexto didrio de milhares de
criancas e adolescentes, que durante o periodo de au-
las remotas, também tiveram que aprender e apreender
esses diversos letramentos. Isso nos leva a pensar que o
gue chama atencdo de uma crianca ou adolescente nos
videos do Youtube quando assistem para se distrair em
casa, nao possui o mesmo poder quando direcionado a
um conteudo especifico, pois as formas em que essas
leituras acontecem sdo diferentes e possuem muitas va-
ridveis, assim como Ribeiro (2021) nos elucida:

As vezes, na escola, é preciso ler em voz alta, com certo ob-
jetivo; outras vezes, a circunstancia pede a habilidade de ler
silenciosamente, o que nao dispensa o/a leitor/a de uma inten-
sa "conversacao" em sua mente. Alteram-se, também, o pro-
cessamento cognitivo da leitura, uma vez que ocorre conforme
as circunstancias fisicas, ambientais, os objetivos com que essa
leitura é feita ou as materialidades do texto com base nas quais
ela se da. Daf as questdes candentes, hoje, quanto a novos
suportes, novas tecnologias e um/a novo/a leitor/a, ao menos
suposto/a, ainda mal descrito/a (Ribeiro, 2021, p. 21).

Seguindo essa linha de pensamento que Ribeiro
(2021) nos traz, compreendemos que gravar e editar
um video, por exemplo, ndo foi garantia de aprendiza-
gem por mais que esse material feito pelo/as docentes
fosse bem elaborado. As leituras sao diferentes e variam
de acordo com os meios utilizados. Sendo assim, cobrar
dos/as professores/as que se comportassem como se
fossem youtubers foi no minimo leviano.

Se para as professoras e professores mais acostuma-
dos a lidarem com esses detalhes e muitos suportes tec-
nolégicos ja foi uma carga de trabalho dura de carregar
por um periodo tdo longo, aqueles e aquelas que se
quer tinham contato com a tecnologia para além do
manuseio basico de um celular mais moderno, se viram
literalmente como se estivessem a deriva. Ainda assim,
mMesmo sem recursos, sem compreensao das linguagens
necessarias a esse universo virtual e com a obrigato-
riedade batendo a porta de cada docente para cobrar
relatérios e maximo desempenho, o trabalho remoto de
alguma forma foi desenvolvido.

Compreender o mundo digital ndo é simples, ape-
sar de se utilizar de recursos primdrios que j& conhece-
mos como a escrita e a conversa face a face. Isso muda
completamente quando, ao invés de estar no mesmo
ambiente, podemos falar e escrever de qualquer lugar.
Marcuschi (2008) nos fala sobre a interferéncia do ano-
nimato nesse tipo de comunicacao, nos fazendo refletir
sobre 0s possiveis entraves que existiram no ensino re-
moto e que dificultaram tanto o processo de mediacao
entre professor e mundo digital.

O proprio estado de anonimato dos bate-papos favorece o
lado instintivo, desde a escolha do apelido até as decisdes lin-
guisticas, estilisticas e liberalidades quanto ao contetido. Trata-
-se de uma estética em busca de seu canon, se é que isso ainda
pode acontecer (Marcuschi, 2008, p. 199).

Isso nos leva refletir que o fato das professoras e
professores terem habitos de acessar as redes sociais,
com linguagem mais informal, terem, através delas,
alguns recursos para limitar comentarios, ocultar a visi-
bilidade de algumas postagens e de certa forma, con-
sequir relativa protecdo, mesmo se expondo, pode ter
gerado todo o bloqueio relatado pelos profissionais.
Com as aulas sincronas (ao vivo), estariam em suas
casas, o lugar privado passaria de certa forma a ser
conhecido por muitos, teriam que repensar sua forma
de se comunicar, pois muitas outras pessoas estariam
também assistindo suas aulas, principalmente no caso
das criancas e seu relativo anonimato, nao teria ne-
nhuma chance de acontecer.

Apesar dos cursos iniciais ofertados pela Escola de
Aperfeicoamento dos Profissionais da Educacao (EAPE),
ndo foi possivel passar meses aprendendo, aplicando,
avaliando as técnicas de como falar em videos para
depois ensinar, muito menos passar um tempo pesqui-
sando sobre como elaborar uma atividade interativa em
algum aplicativo de jogos, fazer, testar e depois aplicar.

O fato é que aulas foram dadas, atividades foram
desenvolvidas e horas de trabalho foram cumpridas.
Porém, apds o retorno presencial, tanto aprendizado
sobre tecnologia continua sendo utilizado ou voltamos
exatamente para as mesmas praticas de antes?
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Essa pergunta foi o fio condutor para
a elaboracdo do questionario enviado
para docentes da Coordenacdo Regio-
nal de Ensino (CRE) do Gama, no perio-
do de 21 a 28 de abril do ano corrente.
Um total de 19 (dezenove) professores
e professoras responderam as cinco
perguntas com respostas objetivas que
tinham como pressuposto investigar se
houve ou ndo alguma mudanca na visao
dos profissionais das escolas em relacdo
aos recursos tecnoldgicos. No gréafico 1,
podemos notar a lotacdo dos docentes
na CRE Gama.

Do total de participantes da pesquisa,
52,6% estavam lotados na CRE Gama
no periodo do ensino remoto e abaixo
no grafico 2, é possivel perceber que
84,7 % estavam trabalhando diretamen-
te em sala de aula.

Percebe-se que a maioria dos res-
pondentes estavam em sala de aula
no ensino remoto, em turmas de anos
iniciais, no periodo entre 2020 e 2021.
No Grafico 3, registramos as impressoes
que os (as) docentes tiveram em relacdo
ao proprio letramento digital, antes do
ensino remoto.

Notamos com essa pergunta que
52,6% dos participantes responderam
gue ja se consideravam letrados digital-
mente antes do periodo do ensino re-
moto e 47,4% nao se viam dessa forma,
afirmando entdo que ndo se considera-
vam dentro dessa perspectiva de letra-
mento. No grafico 4, a pergunta traz as
percepcdes de quem estava em sala de
aula sobre como ficou o letramento di-
gital apds o ensino remoto.

O resultado do gréfico 4 apontou
que, ao considerar o nivel de letramento
digital ap6s o ensino remoto, 0s seguin-
tes percentuais foram obtidos: 5,3%
se consideram letrados (a) de forma
minima, 57,9% se consideram com le-
tramento em nivel médio e entre os ni-
veis de letramento maximo, obtivemos
10,5%. Percebemos que se, no grafico
3 o resultado se deu de forma muito
proxima, quando perguntados sobre o
contexto de letramento digital antes da
pandemia, o0 que esperdvamos era que
na pergunta seguinte as respostas ficas-
sem basicamente entre os niveis minimo

Gréfico 1 - Lotacdo docente na CRE Gama no periodo do ensino remoto

1 - Vocé estava lotado (a) na CRE Gama no periodo do ensino remoto (2020-2021)?
19/ 19 respostas cormetas

7 8im 10 (52,6%)

v Nao 9 (47 4%)

o
N
S
@
@
=

Fonte: Autoria propria.

Gréfico 2 - Docentes que trabalharam em sala de aula

2 - Trabalhou em sala de aula durante o ensino remoto (2020-2021)?
19/ 19 respostas corretas

¥ Sim. 16 (84,2%)

v Nao 3 (15,8%)

Fonte: Autoria propria.

Gréfico 3 - Letramento digital antes do ensino remoto

3 - Antes do perfodo remoto, vocé se considerava letrado (a) digitalmente?
19/ 19 respostas corretas

V' Sim. 10(52,6%)

v N&o 9 (47 4%)

Fonte: Autoria prépria.

Gréfico 4 - Letramento digital apos o ensino remoto

4 - Apds o periodo remoto, quanto vocé considera o seu nivel de letramento digital?
19/ 19 respostas corretas

71 (Minimo) 1(5,3%)

V2 0 (0%)

V3 11 (57,9%)

v 4 5 (26,3%)

W' 5 (maximo) 2 (10,5%)
0,0 25 50 75 10,0 12,5

Fonte: Autoria propria.
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e maximo. Isso nos leva a pensar que
certamente existem duvidas a cerca do
conceito de letramento por parte da  5-Vocé continua uti
categoria docente. J& o grafico 5 nos '/ 1reesseoe
mostra que, de alguma forma, o uso da

tecnologia esta acontecendo, seja com v/ sim
total compreensao do que é ser letrado

digitalmente, seja ainda por instinto. Nao

Ampliando nossas reflexdes a partir
desse resultado, caberiam outras per-
guntas: Por que ndo as utilizam? Por nao
saberem? Por estarem entre os que nao
se consideram letrados digitalmente?

O fato é que existem muitas lacunas a
serem pesquisadas em relacdo ao tema
proposto, mas o que podemos constatar por meio des-
ses resultados é o quanto os docentes estao distantes
desse tipo de letramento, mesmo que haja destaque a
esse eixo no proprio Curriculo em Movimento do Dis-
trito Federal, que o traz como componente na area das
linguagens e justifica tal necessidade como fator de de-
senvolvimento delas ao documentar que:

v As vezes

Fonte: Autoria prépria.

Para o desenvolvimento das linguagens, pressupbe-se leitu-
ra relativa a interacdo do ser humano em suas relacoes, ao
mundo do trabalho e da tecnologia, a producao artistica, as
atividades de cultura e pratica corporal, a area da saude, aos
movimentos sociais, e ainda incorporam saberes como os que
advém das formas diversas de exercicio da cidadania, da ex-
periéncia docente, do cotidiano e dos diversos interesses dos
estudantes, na perspectiva de sua formacéo integral (Distrito
Federal, 2018, p. 13).

Destaca-se aqui a extrema importancia que é dada,
por esse documento, aos interesses dos estudantes e
ndo é novidade que cada vez mais a tecnologia, impul-
sionada pelas redes sociais, tém se tornado um campo
atrativo para toda sociedade e as criangas estao inseri-
das nesse contexto, sendo necessario que os professo-
res se atentem a isso e a como podem levar tais assun-
tos para sua sala de aula, visando tanto contextualizar
guanto organizar um trabalho pedagdgico que parta da
curiosidade dos discentes.

Ainda trazendo o Curriculo em Movimento do DF
dos Anos Iniciais — Anos Finais, afirma que e-mails,
WhatsApp, Twitter, Instagram, entre outros, sdo géne-
ros textuais (Distrito Federal, 2018, p. 14) e, portanto,
precisam chegar até os estudantes, cabendo a rede pro-
porcionar acesso nas escolas tanto aos recursos para
acessar essas redes sociais quanto formacao adequada
aos profissionais para que possam planejar aulas que
abarquem esses temas.

Negar ao publico atendido pelas escolas publicas
do Distrito Federal que tenham o minimo de contato
com essa linguagem é negar mais um direito aqueles

Grafico 5 - Utilizacao da tecnologia nos planejamentos apds o ensino remoto

lizando a tecnologia em seus planejamentos ap6s o ensino remoto?

10 (52,6%)

1(5,3%)

8 (42,1%)

e aquelas que dependem das Unidades de Ensino para
conseguirem fazer parte do universo social que por si
sO ja é tao distante. Exigir do profissional que cumpra
sem as condicdes necessdrias é um fator que além de
ferir os direitos desses trabalhadores e trabalhadoras,
pode contribuir por afasta-los do préprio interesse em
se apropriar dessa forma de interagir com o mundo e
com seus estudantes.

Reflexoes sobre a exclusao por conectividade
no ensino remoto

Embora a tecnologia ndo seja algo novo e mesmo
havendo inUmeras discussdées sobre a importancia de
aproximar tanto os professores quanto os estudantes
dos recursos tecnoldgicos, o que vimos no periodo das
aulas remotas em razdo da covid-19, foi um abismo
social muito maior do que imagindvamos que pudesse
existir, mesmo dentro da propria rede publica de ensino
que, em sua maioria, atende a um publico vulneravel
socialmente falando e sendo assim, muitas vezes priva-
do de direitos humanos basicos.

Os impactos da falta de acesso a educacédo atingiram
com mais dureza um grupo especifico atendido pela es-
cola publica, que é a populacdo negra, fruto de uma
cultura alicercada no racismo estrutural e do mal geren-
ciamento de crise do entdo Governo Federal, conforme
o artigo Populacdo negra e Covid-19: reflexées sobre
racismo e saude nos traz:

Os desdobramentos da pandemia da Covid-19 numa socieda-
de estruturada pelo racismo penalizam grupos vulneraveis, es-
pecialmente entre pessoas negras, estd diretamente relaciona-
do a policrise sanitaria, social, politica, econémica, moral, crise
na globalizacdo e os fluxos migratérios etc. Essa conjuntura
influencia e direciona as decisdes politicas e a elaboracdo de
estratégias de protecao social, como politicas publicas na éarea
social e da saude (Santos et. al, 2020, p. 230).

Podemos entdo compreender que na educacdo o
quadro nao foi diferente, uma vez que a populacdo
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negra em grande parte esta inserida nos grupos de
vulnerabilizados socialmente, a falta de acesso e per-
manéncia também atinge a escola, nos fazendo pensar
gue, se 0 acesso para a maioria como ja foi explicitado
neste artigo anteriormente foi dificil, para esse grupo
especifico, talvez sequer tenha acontecido. Criancas em
inicio de vida escolar na educacdo infantil e primeiro
ano do ensino fundamental podem ter tido contato
com a escola, apenas com a retomada das aulas presen-
ciais, deixando uma lacuna aberta no processo de en-
sino, aprendizagem e demais fungdes que escola tem.

Faz sentido trazer aqui, nesse ponto, como podemos
entender a funcionalidade da educacdo, que segundo
Cruz Freitas (2018), no Brasil, podemos estabelecer ao
menos dois pontos de vista principais:

[...] para alguns a educacdo é vista como potencializadora de
desenvolvimento visando a produtividade, e para outros como o
espaco da formacao para a cidadania e luta por direitos sociais.
Tais formas de pensar a educacdo, muitas vezes, entram em
conflito ou sdo tratadas em conjunto, a depender do discurso e
do interlocutor. Entao, a pesquisa se prop6s a identificar a rela-
¢ao entre desenvolvimento e as bases que estruturam o campo
educativo brasileiro, em um mundo globalizado, e em um pais
considerado em desenvolvimento (Cruz Freitas, 2018, p. 23).

Em continuidade a autora afirma:

Para além das indicagoes de um mundo globalizado economica-
mente e da atualizacdo do modelo neoliberal, e, visando garan-
tir certo tipo de desenvolvimento, os codigos comportamentais
e as acoes educacionais foram historicamente estruturados e
atualizados. Dentro dessa dinamica a educacao, os sistemas de
ensino (onde este existe) e a escola, lugar em que os seres hu-
manos sao levados desde pequenos, fazem suas modernizacoes
para acompanhar estes processos (Cruz Freitas, 2018, p. 23).

A autora ainda destaca que com o avanco do sistema
capitalista no mundo e particularmente no Brasil, apos
o golpe de estado de 2016, que culminou no impea-
chment da entdo presidenta Dilma Roussef, cada vez
mais tem sido buscado e valorizado a educacdo como
fonte de renda futura, de forma rapida. Consideramos
gue essa acdo nada mais é do que a formacao de mao
de obra barata, disfarcada nos discursos de “educacao
com intencionalidade” ou “projeto de vida” como as-
sim traz um dos eixos do Novo Ensino Médio.

E muito dificil para a populacdo que vive a rotina di-
aria de acordar, trabalhar, dormir, acordar, trabalhar e
assim sucessivamente, compreender a educa¢do como
fator de formacdo cidada que garanta representacao
social, se isso basicamente nédo estiver ligado ao fator
gue gera a possibilidade de melhoria de vida de forma
imediata, que é basicamente, a geracdo de renda.

Dessa forma, vemos que outras linguagens e

conteudos vao tomando a frente da tecnologia na es-
cola, pois esta é vista de certa forma como luxo, nao
como recurso essencial a vida moderna e, portanto, su-
postamente ndo precisa estar na realidade das Unida-
des de Ensino e isso talvez seja explicado se tomarmos
como base o fato de que as redes sociais sdo gratuitas,
mas 0S recursos gque precisamos para acessa-las nao
sao. Um smartphone que suporte basicamente alguns
aplicativos, custa um valor que nem todo mundo pode
pagar, e isso vale também para aquisicao de um plano
de internet no minimo razoavel, portanto, a gratuidade
de uns ndo colabora para manutencao dos demais.

Retomando o periodo de ensino remoto, grande par-
te das dificuldades tanto para professores, quanto para
estudantes partiu daf: os equipamentos que tinham
para uso considerado caseiro ndo suportaram a carga
de trabalho e estudo, sem contar que a maioria das ca-
sas contava com um aparelho para muitas pessoas uti-
lizarem, as vezes no mesmo horario, em aulas distintas,
evidenciando mais uma vez o abismo social que divide a
populacao brasileira. De um lado estdo os ricos e do ou-
tro, os pobres, 0s muito pobres e 0s que vivem em situa-
cao de total miséria. Estes Ultimos, certamente, além de
ficarem sem acesso a educacao, tiveram também menos
ou nenhuma forma de sobrevivéncia, deixando nitido
gue para essa parte da populacdo, ndo tinha como a
preocupacao ser o acesso as aulas. Assim, por um lado,
temos que “a escola e a universidade ainda nao explo-
ram devidamente a internet na formagao das novas ge-
racoes, estdo na contramao da histéria, alheias ao espi-
rito do tempo e, criminosamente, produzindo exclusao
social e exclusao cibercultural.” (Silva, 2010, p. 3).

E por outro lado a Constituicdo Federal, que afirma
em seu artigo 206, que deve ser prioridade na educa-
¢ao, a igualdade de condicdes entre acesso e perma-
néncia de qualquer cidadao brasileiro. Sendo assim,
cabe ao Estado garantir que isso ocorra, dando plenas
condicdes a todos os envolvidos no processo educativo.

A vista disso, neste artigo, foi possivel perceber que
nem os direitos dos (as) docentes em relacdo as condi-
¢bes para que o ensino remoto acontecesse, nem 0s
direitos dos estudantes em chegarem até o que estava
sendo ofertado foram assegurados em sua plenitude.
Desenhando entdo um quadro de exclusdo, através do
universo digital para ambos os agentes, fazendo com
gue além das muitas aprendizagens, os multiletramen-
tos também ficassem comprometidos. Dessa forma, é
importante ressaltar que:

Considerando que o espaco virtual se tornou o principal lugar
de encontros entre sujeitos no periodo de isolamento social, a
maioria dos individuos inseridos no contexto da educacao pas-
saram a fazer uso obrigatdrio dessas ferramentas tecnoldgicas
para que pudessem desempenhar funcoes especificas, assim
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essas novas praticas podem, inclusive, ser vistas como impul-
sionadoras de multiletramentos, sobretudo, de letramento di-
gital (Mendes; Mendes, 2021, p. 10).

Para mais, é notério que as consequéncias de quase
dois anos sem de fato pisar no chdo da escola e poder ter
as ferramentas e suportes necessdrias para que apren-
dizagens fossem garantidas, seriam logo identificadas:
criancas sem alfabetizacdo, falta de pré-requisitos para
a continuidade dos estudos em séries subsequentes as
gue estavam no periodo remoto, extrema dificuldade
na organizacdo do tempo, espaco e recursos por parte
dos professores no ensino remoto, também impacta-
ram de maneira real os possiveis avancos na aquisicao
de conhecimento, tanto dos estudantes quanto dos
professores, pois Miranda et.al (2021) nos diz “as pes-
soas ndo dependiam exclusivamente da tecnologia” e
nao podemos nos esquecer ainda que:

Os professores, por sua vez, nao foram capacitados tecnolo-
gicamente para essa realidade, o que gerou uma demanda
urgente por formacao, tanto para uso de tecnologias, quanto
para organizacao do trabalho pedagdgico em contexto de iso-
lamento social (Miranda et. al 2021, p. 340).

Sendo assim, sabendo que a necessidade de incluir
a linguagem digital no dia a dia da sala de aula inde-
pende da pandemia e que algumas das dificuldades
apontadas nos estudos analisados também estavam
presentes antes desse periodo. Entdo, nos cabe expla-
nar que o projeto que garante a continuidade das ex-
clusées sociais atinge todas as instancias no que tange
a educacao formal, principalmente por esta depender
dentro das escolas dos professores e professoras que
estdo ali, exercendo sua funcdo, mas que também sao
seres humanos, passiveis de interferéncias das inimeras
variadveis que todo esse processo de desenvolvimento
humano possui e que durante o ensino remoto, na pan-
demia, exigiu maiores esforgos e ampliou a necessidade
de formacdo continuada da categoria docente. Exigiu
desde a adaptacdo e organizacdo da casa, que até en-
tdo era somente o lar, e depois tornou-se ambiente de
trabalho até as atividades especificas de cada ano, no
formato remoto. Dessa forma:

Compreendemos que para além da articulacdo com o curriculo
e com outros documentos norteadores, a formacéao continuada
precisa estar articulada com o mundo escolar, social, politico e
cultural. O atendimento remoto aos estudantes, demanda en-
tdo, uma reorganizacao do sistema educacional e em especial,
a formacao dos professores, gestores e demais profissionais da
educacao, por serem eles os principais envolvidos na mediacdo
do conhecimento e na organizacdo do trabalho pedagdgico
(Miranda et. al 2021, p. 344).

Tal necessidade, até foi vista pela Secretaria de Edu-
cagao do Distrito Federal, que juntamente com a EAPE
e demais setores da instancia, proporcionaram lives
com variadas tematicas e disponibilizaram para toda
rede trés cursos na area tecnoldgica que foram com-
pactados em uma semana. O fato de terem sido mi-
nistrados em curto periodo, aliado ao pouco ou quase
nenhum conhecimento prévio do meio digital por par-
te dos professores e professoras, gerou um resultado
nada satisfatorio, o que foi comprovado pela pesquisa
feita sobre um dos cursos Producao de material dida-
tico: praticas sociais, design e proposta metodoldgica,
gue ao final concluiu:

[...] o curso ndo contemplou os objetivos propostos e nem
as necessidades dos professores para realizar o atendimento
remoto; ndo atendeu satisfatoriamente as necessidades tec-
noldgicas dos cursistas; consideram que o ensino remoto tem
condicoes de ser implementado num futuro préximo, contudo,
para eles, o ensino remoto ndo tem condicoes de substituir o
curso presencial e a grande maioria afirma nao querer realizar
outras formacdes nesse formato; a proposta de organizacdo
metodoldgica nao foi suficientemente elucidada, entretanto a
maioria afirma nao ter tido dificuldade na realizacao da ativida-
de final exigida pelo curso (Miranda et. al 2021, p. 353).

Na préatica, guem estava como regente de turma em
2020 e passou por todo esse processo, conseguiu sen-
tir na dureza da mudanca brusca de vida todos esses
fatores e isso certamente ndo passou despercebido pe-
las instancias de poder. Sendo assim, a quem tudo isso
interessa, uma vez que era do conhecimento do poder
publico as dificuldades da comunidade escolar em rela-
Cao ao ensino remoto?

A aprendizagem dos estudantes é atravessada pela
formacdo de quem a conduz, pelo meio em que eles
estao inseridos, pelas condicdes e recursos disponibi-
lizados para estruturacdo das escolas. Se ndo ha mini-
mas condicdes para que isso aconteca, fica a prova de
gue a intencao é continuar o projeto de sucateamento
das escolas publicas, desde a entrada até os recursos
fisicos e humanos que lhes sdo necessarios. Quanto
menos intelectualizada uma populacdo é, menos peri-
go representa para aqueles que fazem parte da mino-
ria dominante.

Consideracoes finais

Nada em educacdo publica é facil ou neutro e isso
pode ser comprovado pela histéria dela no caso brasilei-
ro. Da chegada dos europeus que, com suas multiplas
violéncias, tentaram dizimar os povos originarios que
aqui ja estavam, impuseram uma educacao colonial que
primava pela submissao de muitos em favor do poder
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dos poucos e de Portugal, que controlavam os mecanis-
mos que geravam e davam acesso ao dinheiro e produ-
cdo da riqueza. Essa dinamica perdura até os dias atuais
em que essas estruturas seculares ainda permanecem
firmes, oprimindo os menos favorecidos econémica,
geografica, politica e socialmente, concretizando-se em
uma educacdo estruturada com base nas desigualdades
de classe, género, raca e renda que nao se livrou desse
destino, mas que pode mudar.

Nesse sentido, é possivel afirmar que a educacao
continua mantendo o paradoxo: por um lado, é indis-
pensavel para que mentes sejam libertas, emancipadas
dessa subserviéncia e haja uma sociedade transforma-
da, por outro lado, atua efetivamente como instrumen-
to de manipulacao, reproducdo tentando controlar o
povo, a escola, qgue em tempos atuais, tem na tecno-
logia meios que ampliam essas formas de controle das
pessoas, da gestao da educacdo e da escola, de acordo
com os interesses de quem detém o poder.

Para que isso possa ser combatido, é preciso com
urgéncia elaborar e executar politicas publicas sob no-
vas estruturas, e que no caso da formacdo docente,
objeto desse artigo, se estruturem para uso da tecno-
logia na escola publica e aqui sugerimos a educagao
hibrida. Sendo assim, os governos atuariam dando su-
porte para a funcionalidade desse trabalho no chao da
escola, sem isso, continuaremos a propor aulas media-
das por tecnologia por quem ndo a domina e quando
domina ndo acompanham de forma atualizada e com
a qualidade necessaria.

O periodo do ensino remoto escancarou esses fa-
tos, elucidou a necessidade de ampliar o letramento
digital das professoras e professores para que estes
possam conduzir suas aulas ndo para serem youtubers,
mas para que possam permitir que suas aulas sejam
espacos de inclusdo digital, social, politica e econ6-
mica para seus estudantes, conduzindo-os de fato ao
encontro de uma vida mais justa e digna em saberes,
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Introducao

As discussdes sobre a diversidade enquanto valor nor-
teador das relagdes humanas (Arroyo, 2014; Schwarcz,
2009; Hasenbalg, 2005) e, mais recentemente, das
questdes ligadas as contribuicdes culturais dos afro-
descendentes, dos povos indigenas e de outras confi-
guracoes étnicas, resultaram na producao das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacoes Et-
nico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
-Brasileira e Africana (Brasil, 2013) e do fortalecimento
da ideia de diversidade como tema transversal do Curri-
culo em Movimento (Distrito Federal, 2014a).

Essas conquistas estao ligadas ao fortalecimento dos
movimentos sociais que concebem a escola como um
nucleo de construcdo e consolidacao de valores civiliza-
térios — apesar de suas contradicdes e da presenca de
constantes embates ideoldgicos em seu interior —, prin-
cipalmente no que concerne a construcdo da identida-
de brasileira (Ribeiro, 2006) a partir dos grupos culturais
marginalizados e historicamente excluidos.

Entende-se que o curriculo escolar esta situado nesse
contexto de desafios ideoldgicos, sendo utilizado por
muito tempo como ferramenta de reproducao de culturas
hegemonicas e excludentes. Todavia, numa perspectiva
progressista, de valorizacdo da diversidade humana, tal
instrumento pode ser utilizado para realcar a importancia
dos grupos sociais excluidos e de seus saberes. Por isso, 0
curriculo é entendido como uma construcdo intencional
de aprendizagens e vivéncias voltadas a valorizacdo do
humano, em todas as suas manifestacoes, para além do
ensino cristalizado dos conteudos.

A obrigatoriedade do ensino dos temas relacionados
a histéria e a cultura afro-brasileiras a partir da Lei n°
10.639/2003 e das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais (Brasil,
2013) inaugurou um marco de maturidade e rigor
no tratamento de uma matriz cultural que por muito
tempo foi subestimada na andlise da formacdo da
identidade do povo brasileiro. Apesar das resisténcias
e dos preconceitos camuflados, a questdao racial
e seus desdobramentos pode ser encarada numa
perspectiva de formacdo em valores para a convivéncia
com o diferente, reconhecendo a relevancia de suas
contribuicoes e lutas historicas.

Desde entdo ha um esforco permanente em criar um
curriculo para a realidade escolar brasileira, perpassa-
do em sua integralidade pelo tema da diversidade, que
além de trazer as discussdes raciais para o contexto da
escola, amplia a compreensao da pluralidade cultural,
religiosa, corporal e ideolégica. Em linhas gerais, tal
configuracdo curricular contribui para a formacao hu-
manizada dos educandos, construindo e consolidando
valores de convivéncia e respeito pelo diferente.

E aqui que entra a colaboracdo dos sujeitos que
constituem o espaco escolar, como professores, ges-
tores, coordenadores, orientadores educacionais, Su-
pervisores pedagogicos, estudantes e suas familias. O
presente estudo de caso, fruto de anos de observacao e
problematizacdo do tema, possui especial interesse pela
percepcdo e contribuicbes didaticas do coordenador
pedagdgico no contexto da escola de Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, no que diz respeito em transpor
ideias e teorias curriculares para a pratica docente, bem
como na elaboracao e aplicacdo de projetos institucio-
nais gue combatam o racismo.

O coordenador pedagdgico contribui na constru-
¢ao, consolidacao e articulacdo dos valores civilizatérios
com a proposta curricular da escola, intencionando a
formacéo plural e tolerante no que tange alcancar os
educandos na relacdo com seus pares. O Curriculo em
Movimento propde que a diversidade, a cidadania e os
Direitos Humanos sejam temas transversais trabalhados
cotidianamente no contexto da escola por meio de ativi-
dades, projetos e vivéncias que criem um espaco-tempo
de aprendizagens para a comunidade escolar (Distrito
Federal, 2014a). Dai a necessidade de melhor compre-
ensao acerca do papel do coordenador pedagdgico na
mediacao e no trato de tais temas na organizacdo do
trabalho pedagdgico.

Dito isso, o texto pretende responder ao seguinte
problema: Quais acdes e estratégias do coordenador
pedagdgico favorecem a construcdo e a consolidacao
dos valores civilizatérios africanos e afro-brasileiros na
escola de Anos Iniciais do Ensino Fundamental? E rele-
vante salientar que os objetivos da pesquisa nos levam a
compreender a importancia das acées do coordenador
pedagdgico para a consolidacao de uma educacao que
valorize a cultura africana e afro-brasileira, além de es-
clarecer as relacbes entre os conceitos de diversidade,
curriculo e educacado para as relacdes étnico-raciais em
uma sociedade onde impera o racismo, o autoritarismo
e um curriculo hegemonico.

Para uma melhor compreensdo da pesquisa, o
texto serd apresentado em cinco secdes, a saber:
em um primeiro momento, serdo discutidos os
aspectos metodoldgicos da pesquisa, tendo como
pano de fundo a natureza da funcéo do coordenador
pedagdgico. Em seguida, refletiremos sobre as
questdes étnico-raciais no contexto da escola. Em
um terceiro momento, falaremos da importancia de
um curriculo escolar que valorize a diversidade. Na
quarta secao, trataremos da atuacdo do coordenador
pedagdgico diante das tensdes entre as prescricbes de
suas atribuicdes e a exigéncia por mais protagonismo
no seio da escola publica. Na ultima secao,
abordaremos as consideracoes finais.
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1. Sobre as a¢oes do coordenador
pedagdgico: aspectos metodoldégicos

E importante situar o estudo no que se refere aos
seus aspectos metodoldgicos, no contexto da escola
publica de Anos Iniciais do Ensino Fundamental do
Distrito Federal a partir da atuacdo do coordenador
pedagdgico. Durante um periodo de experiéncia de
seis anos e meio do primeiro autor, atuando no campo
da gestdo, como Supervisor Pedagdgico, em escolas
de Coordenacoes Regionais de Ensino distintas, ficou
evidente para os autores desta pesquisa a relevancia
da atuacédo profissional do coordenador pedagdgico,
tanto na organizacdo ampla do trabalho pedagdgico
da escola, quanto no que se refere a concepcédo e a
aplicacdo das atividades e projetos de educacdo para
as relacdes étnico-raciais.

O presente texto é o resultado de anos de atuacdo
junto a esses profissionais, com especial atencdo as suas
contribuicdes na luta contra o racismo, bem como seus
desafios diarios para fazer valer sua voz profissional em
contextos sociais periféricos marcados pela auséncia do
poder publico e pela exclusdo de criancas e jovens das
oportunidades a educacao, a cultura e ao lazer.

E importante salientar a centralidade do curso de Es-
pecializacdo em Educacdo Basica e Direitos Humanos
na Perspectiva Internacional (EBDHI — 2022 a 2023),
ofertado pela Universidade de Brasilia (UnB), em parce-
ria com o Sindicato dos Professores do Distrito Federal
(SINPRO-DF), que ofereceu as ferramentas tedricas para
transformar impressdes, lembrancas e reflexdes sobre o
fazer-saber pedagégico em uma pesquisa na perspecti-
va metodoldgica da Acdo-Reflexdo-Acdo (Freitas, 2018).

Esta é uma pesquisa que utilizou o estudo de caso
com andlise documental, com enfoque no método
Acao-Reflexdo-Acao (ARA), pois leva em considera-
cdo a atuacao soécio-histérica dos sujeitos envolvidos
e suas visdes de mundo acerca da tematica pesquisa-
da (Freitas, 2018). Além disso, a pesquisa documental
(Sa-Silva; Almeida, Guidani, 2009) foi utilizada a fim de
compreender as diretrizes pedagdgicas da Secretaria de
Educacao do Distrito Federal e suas implicacdes sobre
o curriculo escolar. Por meio do estudo sistematico dos
Pressupostos Tedricos do Curriculo em Movimento (Dis-
trito Federal, 2014a), das Diretrizes para a Organizacdo
Escolar do 2° Ciclo (Distrito Federal, 2014b) e do Projeto
Politico-Pedagogico da escola (2023), foi possivel verifi-
car a concepcao institucional sobre a educacdo para as
relacdes étnico-raciais/educacao para a diversidade e as
atribuicdes do coordenador pedagdgico nesse contexto.

E importante ressaltar o uso do Didrio Pedagdgico
como registro importante para produzir sentidos e
significados para o desenvolvimento e constituicao
subjetiva docente com possiveis implicacdes na

experiéncia educativa. Impressdes importantes acerca
das falas dos coordenadores, bem como observacdes
sobre sua atuacdo junto aos professores, além
das relacbes do seu trabalho com os documentos
norteadores foram anotadas nesse caderno, que aqui
chamamos de Didrio Pedagdgico.

Dito isso, a triade Acdo-Reflexdo-Acao (ARA) ajudou
a transformar lembrancas, impressoes, estudos de do-
cumentos, registros de discussdes de reunides docentes
e as falas dos coordenadores pedagdgicos em catego-
rias dinamicas de andlise a respeito do curriculo escolar,
da educacdo para as relacdes étnico-raciais/educacao
para a diversidade e a relevancia profissional do coorde-
nador pedagdgico como agente de mudancas no con-
texto da escola publica de Anos Iniciais no Distrito Fe-
deral. A ARA permitiu fazer o estudo trazendo a relacao
teoria e pratica para que se possa pensar as questdes do
trabalho da coordenacdo pedagdgica na escola dentro
do espaco vivido (Freitas, 2018).

2. Reflexo6es sobre as questoes étnico-raciais
no contexto da escola

As questdes que impulsionam o debate sobre as re-
lagbes étnico-raciais e, consequentemente, as discus-
sdes sobre as desigualdades e a equidade racial, consti-
tuem-se como grande desafio a realidade brasileira. Por
décadas, o mito da democracia racial influenciou o in-
consciente coletivo da populacdo a respeito da tema-
tica, apelando para o senso de uma pseudo identidade
nacional baseada na homogeneizacdo e na supressao
de narrativas criticas a esse respeito. Tanto é que nas
décadas de 1980 e 1990, a grande questdo era se havia
ou nao discriminacao racial no pais (Santos, 2007), ten-
do em vista a consolidacdo de uma concepcao de nacao
idilica nos tropicos, onde o samba, as matrizes culturais
e 05 povos que aqui viviam estavam em perfeita harmo-
nia (Schwarcz; Starling, 2018).

Porém, a partir de 1990, houve um amadurecimento
nas discussdes sobre a questdo racial no Brasil. Princi-
palmente por parte dos érgaos governamentais, fruto
em grande parte dos movimentos e coletivos negros
gue ja lutavam pelo reconhecimento de seus direitos.
Tal mudanca desembocou em acbes afirmativas, re-
sultando em leis, parametros e diretrizes que reconhe-
cem o negro, o afrodescendente e o quilombola como
construtores da nacao e colaboradores na confeccao da
complexa teia que constitui nossa cultura e educacao.

Todavia, as acdes citadas ndo romperam ou eli-
minaram plenamente a discriminagdo, o racismo e a
divida historica, presentes de vérias formas nas rela-
¢oes interpessoais e institucionais. Dai a importancia
dos vérios segmentos da sociedade abracarem os es-
tudos que se referem a tematica, com o objetivo de
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conseguir instrumentalidade para agdes mais consis-
tentes em nivel ideoldgico e politico.

Para Santos (2007), hd um progressivo movimento
de interesse em direcdo aos estudos e ao envolvimento
nas problematicas raciais. Entretanto, esse objeto de es-
tudo ainda tem alcance e interesse limitados, abafados
em muitos momentos pela midia televisa e pelas
elites. Por isso, é necessario entender que as questdes
raciais possuem um corte de classe (Freire, 2014), que
gera implicacdes socioecondmicas diversas.

Assim, as oportunidades de trabalho, a distribuicdo
de renda, a qualidade das moradias, a continuidade
dos estudos e a violéncia urbana sao exemplos de are-
as que sao afetadas diretamente pela relacdo da diade
raca-classe. Muitos sao os dados que revelam a vulne-
rabilidade do segmento negro na sociedade brasileira,
exposto a situacdes que sao consequéncias histéricas
de um sistema que desde o inicio oprime a negritude
e suas manifestagcdes. Darcy Ribeiro (2006, p. 95), em
sua obra O Povo Brasileiro, dizia que o Brasil é “um
moinho de gastar gente”, numa clara alusao a estrutu-
racdo de uma sociedade cujo valor primeiro foi a explo-
racao, seguido da exclusdo social e de violéncias que se
manifestam na atualidade.

Tal contexto empurrou o negro para uma situagao
de extrema miséria, retirando dele qualquer senti-
mento de seguranga em relacdo a sua subsisténcia.
Em nosso entendimento, a sociedade brasileira possui
uma divida histérica com as populacdes que foram ex-
ploradas, jogadas a beira do caminho do desenvolvi-
mento social, sem direito a dignidade, a educacéo, ao
trabalho e ao relato de sua propria histéria. A historia
gue conhecemos ¢ a do dominador sobre os domina-
dos e as instituicoes sociais vém reforcando esse racis-
mo estrutural (Almeida; Ribeiro, 2019).

A escola, como instituicdo formadora das novas ge-
racdes, ndo foge a regra dos embates raciais que reve-
lam a tensdo entre os que buscam a manutencdo do
status quo e os que lutam pela equidade e a justica na
sociedade brasileira. E sabido que o sistema formal de
ensino no Brasil foi concebido com a semente da exclu-
sdo, num primeiro momento utilizado para catequizar
os povos indigenas, depois para formar as elites, refor-
cando a cultura hegemonica do colonizador em detri-
mento do colonizado. A escola ajudou na domesticacao
dos indios, dos negros e de seus descendentes (Gadot-
1i,1993; Aranha, 2006) dizendo a eles que deveriam ter
a aparéncia e o comportamento do homem branco.

Esse “retrato do colonizado precedido pelo retrato
do colonizador” (Memmi, 1989, p. 10) gerou dificulda-
des das mais diversas aos grupos esquecidos, principal-
mente aos negros, em relagdo ao acesso e a permanén-
cia na escola. Historicamente, a escola brasileira sempre
foi o espaco-tempo de aprendizagem de alguns, que,

por meio de um curriculo fechado e hegeménico, fez
valer as narrativas dos dominadores, suplantando o va-
lor pedagdgico dos movimentos afros.

Com isso, além da exclusdo provocada pela invencao
de um espaco educacional para alguns, a comunidade
negra sofreu e sofre com o racismo, que ainda ganha
forca e sobrevida com o discurso da democracia racial.

Dito isso, é importante lancar luz sobre o conceito de
racismo, visto com ingenuidade por alguns, o que re-
forca praticas de discriminacdo e exclusdo baseadas na
cor da pele ou na falsa ideia de hierarquizacdo do hu-
mano. Nota-se que o conceito mais consagrado sobre
racismo em nossa sociedade, presentes em discussoes
informais, é a conviccao sobre a superioridade de racas,
com base nas caracteristicas fisicas e até tracos do com-
portamento humano. Tal proposicao depreciativa sobre
as racas ou grupos considerados inferiores é constante,
o que reforca violéncias diversas.

Pacievitch (2015) considera que o racismo é uma ma-
neira de discriminar as pessoas baseada em motivos ra-
ciais, cor da pele ou outras caracteristicas fisicas. Segun-
do a autora, o pensamento e as atitudes de muitos que
consideram o racismo como uma postura de convivio
social normalizada posicionam-se com superioridade
tanto em relacdo aos valores morais, quanto a condicao
social. Além disso, “os atos, valores e sistemas racistas
estabelecem, velada ou abertamente, uma ordem hie-
rarquica entre os grupos étnicos” (Pacievitch, 2015, p.
1), o que resulta em privilégios para alguns grupos em
detrimento dos direitos civis para toda a populacao.

Kabengele Munanga (2015) alarga a discussao
sobre os conceitos de raca, racismo e preconceito.
Para o autor, a palavra raca se originou do italiano
razza, que por sua vez vem do latim ratio, que significa
“categoria”, "sorte”, “espécie”, conceitos ligados as
areas de Botanica e Zoologia. Para o autor, a histéria
mostra que a guerra legitimou a relacdo de dominio
e sujeicao entre as classes sociais. Nesse sentido, o
imperativo da “variabilidade humana” e o consequente
estudo sistematico sobre as caracteristicas varidveis
e diversas dos diferentes grupos humanos foram
deixados de lado, o que “desembocou na operacao
de hierarquizacdo que pavimentou o caminho do
racialismo” (Munanga, 2015, p. 3).

Dessa forma, o racista é aquele que entende sua
raga, seu grupo social, suas crencas e religido, bem
como os valores decorrentes delas, como elementos
superiores na convivéncia forcada com outras realida-
des ou configuracdes étnico-raciais diferentes das cos-
tumeiramente conhecidas por ele.

E importante salientar que o racismo ndo é um fato
a priori das relacdes humanas, muito pelo contrério,
¢ construcao histérica, posicionamento politico-ideo-
l6gico aprendido e reproduzido, dai a importancia da
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educacdo como fator de conscientizacdo e problema-
tizacdo da questao racial no Brasil. Mas nao qualquer
educacdo, ndo a educacao intolerante e conteudista
praticada na atualidade, que teima em formar multi-
ddes sob o estigma da relacao esquizofrénica opressor-
-oprimido (Freire, 2010).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa-
céo das Relacoes Etico-Raciais e para o Ensino de His-
toria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (Brasil, 2013)
concebem a afirmacdo da equidade racial a partir do
apoio aos alunos negros. Este é um documento nor-
teador e possibilita acdes afirmativas na escola, com o
objetivo de reconfigurar as relacdes racistas, excluden-
tes e hierarquizadas.

E preciso que a escola como instituicdo e os sujeitos,
em suas diferentes funcdes profissionais, superem as
contradicoes de sua constituicdo e proponha a reinven-
¢ao do olhar e da pratica dos diferentes sujeitos com
abertura para a diversidade, subjetividade e alteridade.
Necessario é pensar um curriculo para a diversidade.

3. O curriculo na perspectiva da diversidade

O curriculo é um dos documentos de identidade da
escola e estd centralmente envolvido em todo o pro-
cesso de ensino-aprendizagem, desde os conteddos
selecionados, até as relacbes que se desenvolvem na
sala de aula. Na verdade, o alcance da préatica curricu-
lar é bem maior do que muitos supdem, chegando a
superar a ideia de uma “lista de contetdos” a serem
ministrados ou “grade curricular” a ser seguida rigida-
mente. Para Silva (2019, p. 27), o curriculo produz e
nos produz, envolve o0 que somos, 0 que Nos tornamos
e 0 que nos tornaremos.

Toda a dinamica da prética pedagdgica é norteada
pelo curriculo, documento que abriga em si duas ideias
principais, a primeira delas relacionada a uma “sequéncia
ordenada”, um programa, e a outra que apresenta uma
nocdo de “totalidade de estudos” (Pacheco, 2005),
numa clara alusdo a complexidade propria da area de
conhecimento. Assim, o curriculo apresenta dimensdes
bivalentes em sua constituicao, estruturado formalmente,
caracterizado pelo ordenamento de conteudos,
atividades e projetos, mas também dinamizado pela
ideia de superacdo da estagnacao do conhecimento por
meio da nocdo de totalidade dos processos formativos
da escola, que ultrapassam a sala de aula.

Como se vé, o caminho a ser percorrido pela es-
cola, proposto pelo curriculo (Goodson, 1995), é
cercado por desafios diversos. O primeiro deles, sem
duvida, é de carater conceitual, tendo em vista o
enraizamento da ideia equivocada de que o curricu-
lo é um documento para ser seguido e ndo para ser
questionado ou reestruturado, o que vem gerando,

consequentemente, uma pratica pedagdgica legalis-
ta, sem brilho, sem criatividade e sem a problematiza-
¢do do mundo social dos educandos.

Como a educacdo, o curriculo é uma ferramenta po-
litica, pois é constituido a partir de debates e embates
dos seres histéricos que atuam na escola. Ele é uma
escolha, resultante de deliberacbes, e ndo um a priori
ao trabalho pedagodgico. Por isso, tal dimensdo do fa-
zer escolar deve ser compreendida a partir da ideia do
conflito instituido e ndo da neutralidadepregada pelos
“técnicos da educacdo”. Pensar em curriculo é lancar
perguntas que expressam as intengdes dos sujeitos en-
volvidos na tarefa de ensinar e aprender:

[...] que contelddos ensinar, a favor de que ensina-los, a
favor de quem, contra que, contra quem? Quem escolhe
os contelidos e como sao ensinados? Que é ensinar? Que é
aprender? Como se dao as relacdes entre ensinar e aprender?
(Freire, 2014, p. 187).

A nocédo de que “os curriculos sao orientados pela
dindmica da sociedade” (Lima, 2007, p. 9) j& é um con-
senso entre os educadores que adotam uma concepcao
mais critica do curriculo. Tal concepcéo leva em consi-
deracdo os conflitos e os antagonismos da sociedade
estruturada em classes, cujas influéncias chegam ao
terreno da escola e se misturam a cotidianidade hetero-
génea de seus atores. Portanto, ndo ha educacao neu-
tra e, consequentemente, ndo ha também um curriculo
desconectado das intencbes dos profissionais que o
concebem e que o aplicam.

Portanto, propor uma educacao para a diversidade
é construi-la em comunidade, com o outro diferente, o
gue implica a construcdo de curriculos que valorizem
a diversidade cultural do povo a partir da participacao
das populacdes atendidas pela escola. Nao pode existir
essa de construir planos mirabolantes de dentro de
um escritorio refrigerado e manda-los as comunidades
onde serdo executados, desconsiderando os saberes re-
ferentes aos grupos sociais.

Uma proposta curricular contextualizada, demo-
cratica e diversa seria aquela que se prolongaria para
além dos espacos fisicos da escola, problematizando
os diferentes contextos vividos pelos estudantes (Fer-
raco, 2015), superando assim, os “tempos fragmen-
tados” do espaco escolar (Distrito Federal, 2014b).
Dessa forma, a negacao da dicotomia entre o cotidia-
no dos educandos e as propostas prescritivas oficiais
acarretaria em uma relacdo mais significativa entre o
curriculo formal e o curriculo vivido, a qual ndo acon-
tece fora das tensdes e dos conflitos, aceitaveis até,
guando se compreende que o curriculo é um territério
em constante disputa (Arroyo, 2013).

Corroboramos que o curriculo ¢ uma “arena de pro-
ducao cultural” (Macedo, 2006), onde todos os sujeitos
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gue compdem o cotidiano da escola contribuem de for-
ma efetiva na producéo e ressignificacdo de conheci-
mentos. A ideia de arena suscita a dimensdo conflitiva
do curriculo, lida com opinides e visbes de mundo anta-
gobnicas, advindas de sujeitos heterogéneos e politicos.
Os conteudos e os saberes que constituem o curriculo
sdo resultados dos confrontos politico-ideolégicos que
constituem as relacbes humanas e a educacao formal
ndo escapa a esses embates.

E preciso entender que os contetidos que fazem parte
do curriculo escolar advém de uma tradicdo hegemonica
em privilegiar certos saberes em detrimento de outros.
E se certos saberes sao privilegiados, significa que
outros grupos, culturas e possibilidades de formacdo
foram relegadas ao esquecimento. A histéria da
sociedade brasileira e, consequentemente, da escola
publica é marcada por essas tensdes e opcdes por
modelos excludentes.

Para Munanga (2015, p. 15), “nao fomos preparados
para lidar com o desafio que a problematica da convi-
véncia com a diversidade e as manifestacoes de dis-
criminacao delas resultantes colocam cotidianamente
na nossa vida [...]”, dai nossa dificuldade em conside-
rar possibilidades, inclusive pedagdgicas, em culturas e
modos de vida diferentes da cultura dominante.

O mito da democracia racial, que concebe um
modelo do homem cordial e uma educacao fundada
em idedrios eurocéntricos pode explicar as razdes
ocultas que levaram a auséncia dos relatos da histéria
da Africa e dos afro-brasileiros (Hernandez, 2005).
Tais razbes sao responsaveis até mesmo por reforcar
concepgdes e imagens de negacdo da cultura africana
em todas as suas manifestacbes, como é possivel
perceber com a demonizacdo das religides de matriz
africana e da negacdo da estética do corpo negro
enquanto modelo de beleza.

O curriculo escolar, usado como uma arma de cunho
ideolégico, vem reproduzindo consciente ou incons-
cientemente 0s preconceitos que permeiam nossa so-
ciedade (Munanga, 2015), contribuindo de forma ne-
gativa para a manutencao de estere6tipos e autoima-
gens deturpadas entre criancas, adolescentes e jovens
negros. A cultura do branqueamento e da sujeicdo é
um dos resultados quando o curriculo ndo atribui
o devido valor aos africanos,tanto aos do continente
guanto aos da didspora (Silva, 2005).

A ideia de uma Africa barbara, faminta, doente e exé-
tica nos livros de histdria, por exemplo, precisa ser supe-
rada. Esse é o risco de aceitarmos uma Unica narrativa
(Adichie, 2013) em que a histéria se centra no ponto
vista do dominador, que exalta seu passado de gléria
em detrimento do valor antropolégico das culturas sub-
metidas. O desejo pelo branqueamento, a distorcao da
autoimagem do educando negro e a aculturacdo dos

valores e modos afro-brasileiros encontram forte apoio
em concepcdes de educacdo que adotam as narrativas
hegemdnicas em seus curriculos.

A desconsideracdo de saberes e narrativas culturais
tem endereco certo, pois vai de encontro a grupos e po-
pulacdes que lutaram e lutam pelo reconhecimento de
seus direitos e pela valorizacdo de sua cultura. A exclu-
sao, levada adiante por sujeitos histéricos, ndo acontece
de forma aleatdria ou ocasional, uma vez que ela deixa
claro quais grupos devem ser colocados de lado na tarefa
de atribuir uma identidade ao pais e também a escola.

Para Arroyo (2014), outras pedagogias tém surgido
nos Ultimos tempos, resultantes dos movimentos de luta
dos grupos marginalizadas da sociedade brasileira. Peda-
gogias reveladoras de sentidos educativos alternativos e
visdes de mundo especificas aos grupos espoliados, que
desejam ver seus saberes inseridos nos curriculos oficiais,
ganhando concretude no chao da escola. Todavia, a rea-
lidade que que ainda se apresenta é a da desvalorizacdo
e da dominacado das culturas marginalizadas, terreno fér-
til para que praticas discriminatérias ganhem forca.

Os coletivos sociais ainda lutam e resistem para con-
cretizarem o sonho de uma educacdo diversa, verda-
deiramente includente, e que forme os educandos para
uma sociedade plural e respeitosa. Por mais que as ba-
talhas em nivel epistemoldgico sejam duras, algumas
vitérias sdo significativas, como a preocupagao por par-
te dos 6rgaos governamentais em formalizar a diversi-
dade como um eixo norteador das acoes do curriculo.
As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Bésica
(Brasil, 2013) sdo um exemplo do esforco em incluir os
grupos esquecidos no processo de feitura da educagao
nacional. Contudo, é preciso compreender que a luta
nao se encerra apenas pelo fato da aprovacdo de um
conjunto de leis.

Necessario é que haja um esforco em compreender
as muitas forcas que estdao em jogo no terreno da edu-
cacao brasileira, bem como os “muitos curriculos que
estdo em acdo nas escolas” (Ferraco, 2015, p. 9),
para que, a partir disso, se discuta e selecione um curri-
culo cuja perspectiva seja o reconhecimento da diversi-
dade enquanto valor civilizatério. Uma matriz de respei-
to as diferencas, sejam elas de cor, religiosas, culturais,
fisicas, de género, ambientais ou estéticas, que aponte
para a construcdo de uma sociedade diferente da que
se cristalizou pela intolerancia e negacao da alteridade.

Darcy Ribeiro (2006) afirma que a beleza do Brasil,
do seu povo novo, uma espécie de Roma tardia e tropi-
cal, vem da mesticagem, valor absoluto do acolhimento
e do reconhecimento das contribuicdes de outros gru-
pos étnico-culturais para ser o que somos. Para o refe-
rido autor, é o valor da diversidade e do respeito das
suas varias manifestacoes que fez do Brasil uma nacédo
criativa e orgulhosa de si mesma.
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No entanto, a despeito do tratamento pedagdgico
da diversidade e de seus desdobramentos, o que nao
pode acontecer é a insercao ingénua do discurso da
democracia racial no interior do curriculo e consequen-
temente no trabalho pedagégico da escola. E urgente
gue se entenda que a incorporacao do mito da demo-
cracia racial, que afirma a nao existéncia do preconceito
e do racismo no Brasil, incorporada ao senso comum,
foi “um dos responsaveis pelo ndo reconhecimento da
essencialidade dos valores negros, mesticos e indige-
nas” (Distrito Federal, 2014, p. 37).

Outro ponto importante que deve ser levantado
é a negligéncia e a ma vontade de muitos colegas
educadores quando o assunto é problematizar uma
educacao antirracista em suas salas de aula. A opcao
pelo ensino acritico do conteddo ainda prevalece,
bem como a preocupacdo pelo desenvolvimento de
habilidades e competéncias relacionadas as areas
de lingua portuguesa (alfabetizacdo) e matematica,
em detrimento do trabalho interdisciplinar e
transversalizado. Para tais profissionais da educacao,
a tematica racial e seus eixos transversais sdo de
pouca importancia na formacdo do educando, em
especial das criancas que frequentam os Anos Iniciais
do Ensino Fundamental.

Por isso, é no reconhecimento das injusticas e
mazelas historicas, acompanhada de lutas e resis-
téncias, que se faz um curriculo verdadeiramente
diverso e acolhedor, sensivel as novas demandas da
sociedade e profundamente contextualizado a vida
dos educandos, oferecendo a eles instrumentalidade
para agir de forma transformadora na cotidianidade,
para além da escola.

Daf a importancia de entrar na “disputa histérica
pelo reconhecimento ou negacao de outros saberes,
outras histérias e outros modos de pensar e de ler o
mundo” (Arroyo, 2013, p. 15), inserindo e discutin-
do no curriculo:

termos como afro-brasileiro, antirracismo, etnocentrismo,
xenofobia, entre outros, para que os profissionais da educa-
cao e os estudantes os compreendam e percebam a impor-
tancia de sua presenca na pratica  pedagdgica” (Distrito
Federal, 2014, p. 41).

Tal contexto nos remete a atuacao do coordenador
pedagodgico, responsavel pela organizacdo do trabalho
pedagdgico e acompanhamento das implicacdes cur-
riculares. Tendo em vista sua habilidade em mediar,
dialogar e elaborar propostas didaticas, a figura do co-
ordenador pedagdgico torna-se essencial para a conso-
lidacdo de uma educacao plural e antirracista.

4. A atuacao do coordenador pedagdgico:
rela¢oes de poder, prescricoes e o seu
protagonismo

A escola é uma organizacdo complexa. Em seu inte-
rior, emergem relacoes de todos os tipos, provenientes
das relacoes sociais mais amplas. Os interesses antago-
nicos, tipicos de uma sociedade estratificada, também
fazem parte do cotidiano da escola, mesmo que seu
discurso seja uniforme. Para Tragtenberg (2001, p. 3),
0s sujeitos que compdem a estrutura escolar “reprodu-
zem, em escala menor, a rede de relacdes que existem
na sociedade”. Isso quer dizer que todos os imperativos
das relacoes sociais que se desenvolvem para além dos
muros da escola ganham espaco também em seu inte-
rior, inclusive as relacdes de poder.

Essas relagbes existem em qualquer instituicao social,
provenientes dos interesses antagdnicos dos sujeitos
sociais e das estruturas hierarquizadas das organiza-
coes. Nesse sentido, a escola representa o poder disci-
plinador da sociedade (Tragtenberg, 2001), cuja funcao
é exercer controle sobre seus individuos por meio da
inculcacdo de valores e normas (Durkheim, 2010) e do
papel uniformizador e apaziguador de seu discurso, re-
presentados na figura do professor.

Foucault (1987) ja sinalizava o papel controlador da
instituicdo escolar sobre a conduta das massas, afir-
mando que ela é o espaco onde o poder disciplinador
produz o saber. O poder disciplinador ganha concretu-
de com a vigilancia constante dos educadores sobre os
educandos, que “consensualmente” se sentem na obri-
gacao de buscar o aprendizado na negacao de seus de-
sejos individuais e na supressao de suas revoltas juvenis.
Quando ha atitudes consideradas subversivas, perso-
nificadas na figura do “aluno problema”, a instituicao
age rapidamente no sentido de ajustar esse individuo
por meio da aplicacao de sancdes disciplinares.

Para o autor, os educadores escolares estao a servico
do poder controlador da instituicdo que representam.
Nesse sentido, o professor seria o instrumento da repro-
ducado das desigualdades sociais em nivel escolar, tor-
nando-se algoz de seus alunos por intermédio de suas
armas de controle como a disciplina, as provas, os testes
e os rotulos comportamentais. No lugar da formacao de
sujeitos autdbnomos, a escola estaria fabricando “corpos
submissos”, sem voz e sem vez.

O coordenador pedagoégico também atua nesse con-
texto de conflitos e normas, mas qual seria a sua funcao
num terreno tao desafiador? Ele, incumbido de sua fun-
cao de organizacao do trabalho pedagdgico, poderia
refutar o poder domesticador institucional? Por meio
de quais agoes?

Durante a analise dos registros coletados no Diario
Pedagogico, por meio das reuniées com os docentes
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e a partir de falas com outros coordenadores, ficou
explicito em nossos registros e colocamos em reflexdo
0 embate de ideias entre os coordenadores pedagdgi-
cos e o corpo docente, principalmente quando havia a
proposicao de algum projeto novo ou intervencdo nova
gue precisaria ser efetivada em sala de aula:

Sdo desgastantes as coordenacdes coletivas, principalmen-
te em dias onde devemos levar uma proposta para o bimes-
tre. Os professores entendem que é mais trabalho para eles
e que 0 mais importante esta sendo deixado de lado, que é
a consolidacdo da alfabetizacao das criancas ou o desenvol-
vimento das habilidades I6gico-matematicas. Na verdade,
os professores querem lidar com o que ja conhecem (Trecho
do Diério Pedagdgico).

Segundo Tragtenberg (2001), a escola também ¢é
um espaco contraditério e apresenta em seu interior
relacbes ambivalentes. Isso serve para os educadores
que atuam em seu interior, pois além de serem con-
siderados agentes da reproducdo das desigualdades,
podem ser também agentes da contestacdo do siste-
ma, criticando suas préaticas. Assim, o Coordenador
Pedagdgico também apresenta essa dupla dimensao
em seu “saber-fazer” diario: pode contribuir para o
fortalecimento das relacbes verticais de poder, traba-
lhando como um fiscal do trabalho docente, ou pode
colaborar na construcao de relacdes horizontais de di-
alogo e de assessoria do trabalho pedagégico, miran-
do a formacéao cidada do educando.

Tragtenberg (2001, p. 3) ainda observa que o Co-
ordenador Pedagogico precisa explorar a “possibilida-
de de desvincular saber de poder”, ajudando a escola
na “criacdo de estruturas horizontais”, objetivando a
consolidacao de uma “comunidade real”, mais fraterna
e aberta. E esse é o desafio, ndo sé do Coordenador,
mas de todos os educadores, que precisam superar o
“poder simbodlico” presente na instituicdo escolar. Tal
poder agride, solapa e anula os desejos individuais de
alunos e professores, fazendo adoecer as relacoes inter-
pessoais no interior da escola.

Segundo Castro (1998), o poder impessoal apoiado
nas normas, nas leis e na ordem dos 6rgaos administra-
tivos é o responsavel por ajustar os sujeitos que atuam
na escola. Todos cumprem seus horarios, ministram suas
aulas, coordenam, orientam, administram, assistem as
aulas. Esse quadro mostra a forca da coercao que o sis-
tema exerce no cotidiano daqueles que estdo sob sua
tutela. Um poder simbdlico, invisivel, que influencia no
fazer dos educadores. Entretanto, o que aparentemente
mostra um ajustamento consensual, acaba revelando o
carater impositivo, tanto do sistema de ensino, quanto
da propria instituicdo escolar, que em muitos momentos
nao leva em consideracdo as historias individuais trazi-
das pelos educandos de suas comunidades.

O Coordenador é o mediador entre a escola e a co-
munidade, por isso deve respeitar os saberes prévios
dos educandos e seus dilemas pessoais. Da mesma
forma, articula o curriculo da escola as experiéncias de
vida dos educandos, respeitando-os, ouvindo-os e ndo
exercendo o poder simbolico que suprime seus dese-
jos. Iniciativas dessa natureza o ajudardo a assessorar 0s
professores de forma mais contextualizada em relacao
a organizacao do trabalho pedagdgico (Distrito Federal,
2014b).

Gosto do trabalho de planejar as atividades com os professores,
mas é complicado que os mesmos aceitem projetos que 0s
tirem da zona de conforto. Podem até aceitar a implementagao
de um projeto de leitura, mas transformar a tematica racial
ou o eixo educacao para a diversidade em algo maior é muito
desafiador. Acredito que a escola ndo tenha uma cultura de
trabalhos mais ousados de educacédo antirracista. Ai fica dificil
para os professores também (Trecho do Diario Pedagdgico).

E por isso que se torna imprescindivel que o
coordenador assuma seu papel de lideranca institucional
na organizacdo do trabalho pedagdgico, por mais que
ndo se reconheca como tal. Na auséncia dele, perde-
se essa referéncia, que presta um servico de assessoria
ao trabalho docente. Se ndo ha a presenca formal do
Professor Coordenador Pedagdgico no cotidiano da
escola, cabe ao docente da sala de aula organizar, sem
assessoria, seu trabalho, o que exige dele uma habilidade
que é inerente ao olhar de quem esta de fora.

Para Tragtenberg (2001), a comunidade real, um
ideal de uma escola plural, democratica e respeitosa,
sO podera ser concretizado mediante a autogestdo da
escola, por meio dos sujeitos que a constituem. O po-
der impositivo, centralizador e individualista necessita
ser substituido por uma gestdo da educacdo pautada
por outros valores, como a fraternidade, a solidariedade
e a justica social.

Dessa forma, por mais que o cotidiano da escola
esteja permeado por relacdes de poder arbitrérias
e interesses antagonicos, é totalmente possivel ao
Coordenador Pedagdgico exercer sua funcdo com
exceléncia e protagonismo, tanto no sentido técnico
quanto ético. Por meio de uma postura comprometida
e critica, ele pode contribuir com a formacao do “novo
cidaddo do mundo” (Ferreira, 2004), que despreza
qualquer forma de discriminacéo e violéncia em prol do
respeito a pluralidade humana.

A diversidade enquanto valor civilizatério defendido
e trabalhado no contexto da escola publica precisa de
profissionais comprometidos que entendam o impera-
tivo de uma educacdo problematizadora das relacoes
humanas. O coordenador pedagdgico, dentro das pos-
sibilidades das suas atribuicdes, é o sujeito responsavel
por articular o curriculo na perspectiva da diversidade
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com o fazer docente, colaborando assim com a cons-
trucdo de uma cultura de valorizacdo da diversidade
e de uma espécie de educacdo critica das relacdes
étnico-raciais.

Sobre o valor do papel profissional e das contribui-
¢des no que se refere ao trato das relacdes étnico-ra-
ciais na escola, o coordenador disse o seguinte:

Sei que é importante [trabalhar a temdtica]. Tento levar isso
para os momentos de coordenacdo dos professores. Se ndo
da certo em formato de projetos maiores, pelo menos tento
encaixar no planejamento quinzenal do professor, para que ele
trabalhe o racismo e a discriminacdo com uma linguagem e in-
tervencgdes apropriadas de acordo com a faixa etéria das crian-
cas. Mas é somente no dia da Consciéncia Negra que temos
mobilizacao, infelizmente.” (Trecho do Diério Pedagdgico).

Por isso, é tarefa de tal profissional transformar o
espaco-tempo da coordenacédo pedagdgica em um mo-
mento de formacdo continuada de seus pares (Distrito
Federal, 2014b), daf a importancia do estudo constante
da tematica racial e da habilidade, aperfeicoada diaria-
mente, de comunicacdo e problematizacao dos desafios
da sociedade brasileira junto ao coletivo de professores.

Todavia, é preciso considerar também a formacao
inicial e continuada desses sujeitos. A verdade é que fo-
ram subtraidos da formacéao inicial dos educadores te-
mas com 0s quais lidam cotidianamente, como a diver-
sidade cultural, o racismo, o sexismo, entre outros. Des-
sa forma, o que se percebe é a urgéncia de habilidades
gue ndo foram formadas e consolidadas na graduacao
e gue devem ser resgatadas na formacao continuada.

Uma escola diversa, multicultural e includente sé
pode ser concebida por sujeitos que entendem a cen-
tralidade dos valores da alteridade, daf a necessidade de
uma reinvencao dos curriculos, das instituicdes que for-
mam os educadores e da atuacdo do profissional que
exerce a funcao de coordenador pedagdgico.

Mesmo com a centralidade do trabalho do coorde-
nador pedagdégico para a organizacdo das atividades
escolares numa perspectiva inclusiva, diversificada e
antirracista, ainda ha entraves de varios tipos para a
consolidacdo de um curriculo que valorize a multicul-
turalidade e a diversidade, o que desemboca negativa-
mente sobre a formacdo das criancas que cursam os
Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Consideracoes finais

A diversidade diz respeito a construcao histérica das
diferencas humanas, sejam elas raciais, culturais, reli-
giosas, estéticas ou ambientais. Porém é preciso enten-
der que tal condicdo é uma dessas oportunidades raras
de aperfeicoamento humano, principalmente em rela-
¢ao ao desenvolvimento da solidariedade, da tolerancia

e da aceitacado e consideracdo do Outro. A diversidade
é fato historico, mas é também, valor civilizatério essen-
cial a convivéncia humana, ainda mais em um tempo
marcado por discursos de 6dio, homogeneizacéo e su-
pressao das diferencas individuais.

Nesse sentido, torna-se urgente que a escola respon-
da ao chamado do seu tempo, que se d4 em meio ao
cotidiano do seu trabalho pedagdgico, de forma propo-
sitiva. O racismo, bem como as diversas formas de dis-
criminacao e intolerancia, ainda é uma ferida aberta em
nossa sociedade e vem marcando a vida de individuos e
grupos sociais de forma cruel. Dai a importancia da es-
cola de se trabalhar a diversidade num sentido mais am-
plo, conjuntamente com a educagao para as relagdes
étnico-raciais e a educacao para os Direitos Humanos,
com especial atencdo a situacao dos afro-brasileiros.

O mito da democracia racial, a intolerancia religiosa e
a cultura do brangueamento vém fortalecendo praticas
excludentes em relacdo as expressdes culturais que ao
longo de nossa histéria vém sendo negligenciadas.
Desde nossa génese, os povos indigenas, os negros,
os imigrantes e, mais recentemente, 0s grupos sociais
chamados de minorias, tém sido deixados a margem do
processo de feitura da nossa sociedade e do processo
de formacao das escolas, praticas que hoje assumem
formas mais amenas e veladas, escondidas sob o véu
do politicamente correto.

Os afrodescendentes, por exemplo, vém sofrendo
discriminacoes e violéncias das mais diversas formas,
tendo em vista as multiplas vulnerabilidades as quais
sao expostos, como a falta de seguranca, a dificuldade
de acesso e permanéncia nas escolas, além do desres-
peito em relacdo a cor da sua pele, a textura do seu
cabelo e a beleza da sua gente, violéncias herdadas dos
tempos da escravidao e que ainda hoje fincam raizes no
seio da nossa sociedade.

Dai a importancia da concepcao e desenvolvimento de
projetos interdisciplinares permanentes no seio da escola
publica, no sentido de reforcar a negritude e um tipo de
consciéncia humana que chame todos ao didlogo e ao
apontamento das contribui¢des culturais de cada grupo
étnico. O racismo tem uma dimensdo de ignorancia em
sua constituicdo, exatamente por isso pode ser vencido
com uma educacdo problematizadora das nossas maze-
las, bem como das nossas potencialidades.

A escola precisa reinventar-se, na medida em que
propde um novo paradigma epistemolégico, baseado
na pluralidade, no respeito e na tolerancia aos margi-
nalizados, aos excluidos, aos considerados diferentes
e aos desajustados sociais. Tolerancia essa que deve
ser vista como elemento essencial ao aperfeicoamento
humano, nunca como um favor prestado aqueles que
estdo a nos incomodar. A Pedagogia de Projetos ou o
método de trabalho por projetos em uma perspectiva
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de Acdo-Reflexdo-Acdo (ARA) ajudaria a escola nesse
sentido, bem como outras atividades de conscientiza-
Ao permanentes.

E certo que existem alguns trabalhos aplicados em
escolas publicas que tratam da diversidade como tema
de reflexdo, mas ainda sao incipientes em relacdo a
sua densidade tedrica e ao seu alcance no que se refere
a conscientizacao. O que existe, na maioria dos casos,
sdo atividades pontuais, equivocadamente chamadas
de projetos, cuja validade obedece ao calendéario das
datas comemorativas.

A temadtica racial deve ser tratada de forma trans-
versal aos conteudos, levantando pontos comuns de
ligacdo entre as disciplinas. Por isso, é preciso situar a
luta e a resisténcia do negro na histéria, bem como
a de todos 0s grupos sociais marginalizados que mar-
cham pelo direito de serem o que sdo e de falarem a
sua palavra. Dentre as muitas coisas que faltam a escola
publica, destacamos uma, que, indubitavelmente, é de
suma importancia: a concepgao e aplicagao de projetos
e curriculos que perpassem o trabalho da sala de aula e
a convivéncia familiar, estabelecendo pontos de discus-
sdo entre professores, estudantes e suas familias.

Essa é uma tarefa de todos os educadores da esco-
la, mas a figura do coordenador pedagdgico é de fun-
damental importancia devido ao carater articulador e
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na pandemia, se tornou ainda mais elementar para a salde do corpo docente, pois diante do contexto de incertezas imi-
nentes, a saude mental foi impactada resultando no adoecimento destes profissionais. A SEEDF, por meio da Assessoria
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Introducao

O mundo recebeu ao final de 2019 uma noticia que
provocou uma verdadeira mudanca no comportamen-
to de todos, a descoberta de um novo virus, o corona-
virus (SARS-CoV-2), com grande potencial pandémico.
O surgimento deste virus mobilizou e alterou 0 modo
e a maneira de viver e se relacionar de todas as pesso-
as, principalmente em relacdo ao aspecto social, visto
que, a sua transmissao acontecia por meio do contato
entre os individuos.

A pandemia da covid-19, amplamente conhecida,
teve repercussdes graves nos sistemas de salde, na
economia, na sociedade em geral. Todos foram atingi-
dos de certa forma por esse virus desconhecido, obri-
gando-nos a conviver e ter medo do invisivel. Além das
consequéncias fisicas, chegando até mesmo a o6bitos, a
pandemia gerou uma persistente sensacao e percepgao
de medo, refletindo negativamente na sadde mental de
muitos individuos. Foram observados e relatados casos
de ansiedade devido a incerteza em relacdo ao futu-
ro, bem como de depressdo decorrente do isolamen-
to social. Além disso, o confinamento em casa levou
algumas pessoas a iniciar ou aumentar o consumo de
bebidas alcodlicas, medicamentos ou drogas ilicitas,
como uma forma de buscar alivio ou escapar da dura
realidade imposta pela pandemia.

Outros comportamentos foram desenvolvidos ou in-
tensificados, como o aumento das compras via e-com-
merce, modalidade impulsionada pela necessidade de
adquirir bens e servicos de forma remota, dada a res-
tricdo de contato fisico e as limitacdes impostas aos es-
tabelecimentos comerciais tradicionais. Esse fenémeno
reflete uma adaptacao as novas condicoes de vida esta-
belecidas pela pandemia, transformando os habitos de
consumo e incentivando a utilizacdo de plataformas on-
line para realizar compras. Tal comportamento resultou
no crescimento do endividamento dos individuos, um
aspecto que também coloca em risco a saude mental.
Outro ponto a ser considerado foi o convivio prolonga-
do dentro dos lares, o que pode ter intensificado a pos-
sibilidade de desajustes na dinamica familiar, refletindo
em consequéncias negativas para a salde mental do
individuo e seus pares.

Para Ramos-Oliveira e Senra (2021), este contexto
repercutiu significativamente nos sistemas de educa-
¢ao, bem como em outras areas, alterou 0 modo como
professores e estudantes vivenciavam a aprendizagem.
Mesmo considerando a dinamicidade do trabalho do
professor, naguele momento, estes profissionais se de-
pararam com o desconhecido em que eles préprios es-
tavam inseridos e sendo exigidos a darem respostas a
questdes nunca experienciadas ou estudadas. Essas ex-
periéncias, de inseguranca, medo e desconhecimento,

vividas pelos profissionais, foram fortes indicadores
para o adoecimento, principalmente quando falamos
sobre salide mental.

A vista disso, uma acao sugerida pela Organizacdo
Mundial da Saude (OMS) foi o isolamento social, cida-
des desertas, escolas fechadas e a orientacdo para que
todos permanecessem em suas casas, porém o mundo
precisava continuar funcionando. Num primeiro mo-
mento, ndo se sabia muito o que fazer, mas algumas
possibilidades foram sendo visualizadas.

Considerando o momento pandémico e ainda a
época, a auséncia de protocolos e uma conducdo mais
adequada pela comunidade cientifica em relacdo ao
tratamento, a Organizacdo Mundial de Saude (OMS),
a Federacdo Internacional da Cruz Vermelha (IFRC) e
o Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia (UNICEF)
emitiram orientagdes com o objetivo de orientar e pro-
teger as criancas e escolas do virus. Por se tratar de uma
transmissao via contato social, foi necessario o fecha-
mento de escolas, o que exigiu das autoridades orien-
tacbes e recomendacdes que provocassem O menor
impacto negativo no aprendizado e no bem-estar das
criancas. Sendo assim, foi necessario a elaboracdo de
planos e estratégias que favorecessem a continuidade
do aprendizado. Este comité sinalizou entao a possibili-
dade do ensino remoto, ou seja, 0 uso da internet para
a continuidade das aulas (OMS, 2020).

Diante desse contexto, o Conselho Nacional de
Educacao (CNE) emitiu o Parecer n® 5/2020 que se re-
feriu a “reorganizacdo do Calendario Escolar e da pos-
sibilidade de computo de atividades nao presenciais
para fins de cumprimento da carga hordria minima
anual, em razao da Pandemia da COVID-19" (Brasil,
2020). O supramencionado parecer traz, em seu texto,
orientacbes sobre o trabalho remoto, bem como as
possiveis formas de avaliacdo pela internet. Tal decisao
do conselho impactou diretamente na reorganizagao
do trabalho docente que, como todos, também estava
vivendo toda a pandemia.

Sendo assim, os professores, de repente, passaram
a ensinar por meio de telas, e se viram desafiados a
desenvolver novas habilidades, aprendidas e executa-
das simultaneamente. Seu ambiente privado, de des-
canso, foi tomado pelo ambiente de trabalho, surgiram
inimeras reunides virtuais, grupos de mensagens para
atender pais e estudantes com dificuldades, pressao da
familia e dos gestores, ambiente de confinamento, mui-
tos fatores desafiadores que contribuiram por desenca-
dear um processo de adoecimento mental.

Ramos-Oliveira e Senra (2021), relatam a escassez de
estudos sobre a saude dos professores no periodo da
pandemia da covid-19 no contexto brasileiro, mas apre-
sentam o resultado de uma pesquisa realizada em uma
instituicdo publica do estado de Sao Paulo, que versa
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sobre 0s aspectos emocionais de estudantes e professo-
res e a presenca de emocoes distintas, destacando-se a
frustracdo, o medo e a tristeza.

Dai a relevancia desse estudo, uma vez que apresen-
ta e analisa as politicas publicas voltadas ao bem-estar
e saude mental dos professores da SEEDF no periodo
neo e pos-pandémico, compreendendo que tais politi-
cas sao importantes em todo o processo, contudo, tal
importancia ficou mais evidenciada neste periodo tao
confuso e ameacador.

Além disso, autores como Araujo e Joazeiro (2022)
apontam a importancia de se considerar a conjuntu-
ra politica, social e econémica que estamos vivendo,
considerando o modelo capitalista que contribuiu para
perdas significativas em relacdo aos direitos dos cida-
daos. Entre estes direitos, encontra-se o da saude de
qualidade, aspecto que foi impactado pela pandemia
da covid-19. Estes autores salientam a importancia de
se construir politicas publicas visando o fortalecimento
de direitos historicamente conquistados.

A literatura apresenta alguns trabalhos, como o de
Cacapava, Colvero e Pereira (2009), no qual foi realiza-
do um estudo no sentido de identificar estratégias de
producdo de cuidado em saude mental de um Centro
de Convivéncia e Cooperativa (CECCO), servico da rede
de atencado a saude mental do municipio de Sao Paulo.
Este trabalho visa conhecer o alinhamento as politicas
de saude mental e promocdo da saude, verificando as
potencialidades da interacdo entre elas, no cotidiano
das praticas de saude.

O estudo foi possivel considerando a trajetéria his-
toérica da pesquisadora na SEEDF. Ingressou no érgdo
pela sua formacdo no ensino médio em Magistério,
atuando inicialmente com os anos iniciais, com a con-
clusdo da graduacdo em Psicologia, habilitacdes em
Licenciatura e formagao em Psicologia. Teve a oportu-
nidade de atuar em diversas areas na SEEDF, como na
docéncia nos Anos Iniciais e na Educacao Profissional,
compondo o Servico Especializado de Apoio a Apren-
dizagem, atuando na area administrativa na extinta
Diretoria de Acompanhamento e Apoio ao Servidor
(DISER), na qual estava inserida a Geréncia de Apoio
e Desenvolvimento de Pessoas (GADEP), que atuava
no planejamento de acdes voltadas para o desenvolvi-
mento dos servidores, participando da elaboracdo do
Caderno de Acbes 2019/2022".

Portanto, este artigo, além de apresentar as poli-
ticas publicas da SEEDF direcionadas a saude men-
tal do corpo docente no periodo pandémico e pdés-
-pandémico da covid-19, tem também a intencao de
mostrar a saude mental como um direito humano,
garantido constitucionalmente.

1. Metodologia

Esta pesquisa apresenta como metodologia a pes-
quisa documental e a pesquisa bibliografica. Segundo
Marconi e Lakatos (2017), toda pesquisa implica o le-
vantamento de dados de variadas fontes, quaisquer
que sejam os métodos ou técnicas empregadas.

A pesquisa bibliografica é fundamental no trabalho
cientifico, pois vai sendo construida a partir de levanta-
mentos tedricos ja realizados, permitindo ao pesquisa-
dor conhecer e contribuir no que ja foi estudado sobre
0 assunto, buscando meios que sejam favoraveis aos
objetivos do estudo (Fonseca, 2002; Gil, 2002 apud
Meneses; Araujo; Rodrigues, 2021).

A escrita desse estudo foi conduzida mediante uma
investigacdo de artigos, publicacdes e trabalhos acadé-
micos pertinentes ao tema “Saude Mental e Professores
em tempos de Pandemia”, abrangendo o periodo de
2018 a 2024. Os descritores utilizados foram: Saude
Mental, Educacéo e Trabalho, Professores, Pandemia e
Politicas Publicas. Para esta busca, foram consultadas
as bases de dados reconhecidas, como a Scientific Ele-
tronic Library Online (SciELO), o Google Académico e
os Periddicos Eletrdnicos em Psicologia (PePSIC), por se
tratar de bases relevantes para a area da saude e edu-
cacao. Além disso, foram examinados arquivos publicos
e documentos oficiais, incluindo leis e decretos disponi-
veis na pagina oficial da SEEDF. As categorias de ana-
lise permearam tematicas envolvendo: Saude Mental e
Direitos Humanos; a relacao entre Salde Mental e o
Trabalho Docente; e as Politicas Publicas da SEEDF para
a promocao da Saude Mental.

2. Saude Mental e Direitos Humanos

Falar sobre Saude Mental, principalmente apés o
periodo pandémico, se tornou assunto comum em
ambientes familiares, profissionais e escolares, dai a
relevancia de se discutir sobre uma tematica que afe-
ta diversas areas da vida de qualquer individuo. Para a
Organizacao Mundial de Saude (OMS), saude mental
é “um estado de bem-estar em que o individuo reali-
za suas capacidades, supera o estresse normal da vida,
trabalha de forma produtiva e frutifera e contribui de
alguma forma para sua comunidade” (OMS, 2019,
n.p). Segundo dados da OMS, em 2019 cerca de um
bilhdo de pessoas viviam com algum transtorno mental
e tais numeros sdo ainda maiores quando olhamos para
o periodo pandémico por qual passou a humanidade.
Em resumo cientifico, disponibilizado pela Organizacao
Pan-Americana de Saude (OMS, 2024) e apresentado
pela OMS, a porcentagem de transtornos como a de-
pressdo e a ansiedade aumentou em 25% no primeiro
ano de pandemia. Para Santos et al. (2018), desde os
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anos de 1990, a saude mental no Brasil tem passado
por um processo de mudancas, consequéncias do Mo-
vimento de Reforma Sanitéria e Reforma Psiquiatrica,
no qual o principal objetivo foi construir um modelo de
atendimento que compreendesse e respeitasse o indivi-
duo como ser humano. As mudancas se pautaram no
rompimento de um modelo tradicional e excludente vi-
sando um modelo que compreendesse a salde mental
como uma politica de garantia de direitos e dignidade
do individuo com transtornos mentais, entendendo que
a responsabilidade deve ser compartilhada com Estado,
sociedade e familia.

As mudancas ocorridas partiram por entender que
salde consiste num bem-estar fisico, mental e espiri-
tual e que o acompanhamento adequado de indivi-
duos com transtornos mentais deve ser humanizado,
considerando a individualidade e as necessidades de
cada um, evidenciando o protagonismo de todos os
envolvidos no processo.

Partindo do pressuposto de que todos merecem ser
tratados como seres humanos com direitos garantidos,
a Constituicdo de 1988 traz, em seu artigo 5°, o princi-
pio de que “todos sdo iguais perante a lei, sem distin-
¢ao de qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros
e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade
do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca
e a propriedade” (Brasil, 1988).

Esse documento foi instituido para assegurar, atra-
vés de garantias constitucionais, maior efetividade aos
direitos fundamentais, inerentes a todos os que vivem
no Brasil. Além dessa lei fundamental e suprema, ain-
da existe a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos
(DUDH), que versa sobre os direitos fundamentais de
qualquer ser humano.

Para Santos et al. (2018), a Declaracao Universal dos
Direitos Humanos (DUDH), adotada pela Organizacao
das Nacdes Unidas (ONU), em 10 de dezembro de
1948, descreve que:

Toda a pessoa tem direito a um nivel de vida suficiente para
lhe assegurar e a sua familia a satide e o bem-estar, principal-
mente quanto a alimentagdo, ao vestudrio, ao alojamento, a
assisténcia médica e ainda quanto aos servicos sociais necessa-
rios, e tem direito a seguranca no desemprego, na doenca, na
invalidez, na viuvez, na velhice ou noutros casos de perda de
meios de subsisténcia por circunstancias independentes da sua
vontade (ONU, 1948, p. 6).

Além de se reportar a salde de maneira geral, a
DUDH refere-se ao cuidado e atencdo em relacao
a saude mental do individuo, entendendo-se esta
como um direito do ser humano e que deve ser ga-
rantido em conformidade com o que rege a Lei n°
10.216, de 6 de abril de 2001, que dispde sobre a
protecdo e os direitos das pessoas portadoras de

transtornos mentais e redireciona o modelo assisten-
cial em saude mental:

Art. 1° Os direitos e a protecao das pessoas acometidas de
transtorno mental, de que trata esta Lei, sdo assegurados
sem qualquer forma de discriminacdo quanto a raga, cor,
sexo, orientacao sexual, religiao, opcédo politica, nacionalida-
de, idade, familia, recursos econémicos e ao grau de gravi-
dade ou tempo de evolucao de seu transtorno, ou qualquer
outra (Brasil, 2001).

Segundo Zanella (2019), é importante entender a re-
lacdo existente entre salde mental, a politica de saude
mental e os direitos humanos. Para a autora, os direitos
humanos atravessam todos os individuos e as politicas
publicas, principio este assegurado pela Constituicdo de
1988, no qual remete sobre o principio da dignidade
da pessoa humana, sendo um valor moral e espiritual
inerente a pessoa, ou seja, todo ser humano é dotado
desse preceito.

Conforme apresentado anteriormente, cabe reafirmar
gue os direitos humanos sao todos os direitos individu-
ais fundamentais, como moradia, educacdo, trabalho,
lazer, saude, entre outras necessidades, além de direitos
econdmicos e direitos politicos. E em se tratando destes
direitos, a pessoa com transtorno mental faz jus a um
tratamento digno em relacdo a sua saude mental, assim
como todos os direitos resguardados a qualquer outro
cidadao, respeitando suas necessidades e a integracao
com a familia e a comunidade (Zanella, 2019).

Portanto, ao compreender o individuo em sua totali-
dade, aspectos bioldgicos, sociais, culturais, psicoldgicos
e espirituais, esses sdo considerados em sua relacdo com
o trabalho? Tal relacdo é pautada na satisfacdo, bem-es-
tar ou numa sensacao de sofrimento? Esse sofrimento
tende a promover o adoecimento que impacta negati-
vamente sua saude fisica bem como sua satide mental?

3. A relacao entre saude mental e o trabalho
docente

A relacdo entre trabalhador e trabalho é objeto de
estudo de varios pesquisadores. Existem trabalhos que
datam dos anos 50, entretanto, foi com Christophe De-
jours, psiquiatra francés, em 1980 que se obteve uma
nova abordagem sobre a relacdo entre trabalho e sofri-
mento psiquico (Vasconcelos; Faria, 2008).

Diversos estudos sinalizaram a existéncia de relacoes
entre adoecimento psiquico e o surgimento também
de sintomas fisicos, bem como a adocao de compor-
tamentos estranhos, intitulados de estratégias defen-
sivas, além de identificar o aumento no consumo de
bebida alcodlica por parte desses trabalhadores, bem
como substancias psicoativas ilicitas e o uso abusivo de
medicamentos e automedicacdo. A teoria de Dejours
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foi intitulada de "Psicodinamica do Trabalho”, que teve
como objeto de estudo as dinamicas da relacdo do su-
jeito com a organizacao do trabalho que poderiam con-
tribuir para o adoecimento mental.

Segundo Vasconcelos e Faria (2008), numeros do
Laboratério de Saude do Trabalhador da Universidade
de Brasilia (UnB) evidenciaram um aumento de 260%
do numero de afastamentos por doencas mentais en-
tre os anos de 2000 e 2006. Este aumento significativo
estimula pesquisadores a estudarem e compreenderem
este fendmeno que possui consequéncias pessoais,
sociais e econémicas significativas, considerando que
estes trabalhadores se ausentaram de seus ambientes
de trabalho por, muitas vezes, tempo indeterminado e
guando voltam, podem nao desempenhar suas funcoes
tdo bem quanto as faziam.

Contribuindo com esta discussao, Pereira, Santos e
Manenti (2020) relatam que o mundo do trabalho vem
provocando transformacées impactantes na vida do
trabalhador. As relacdes entre empregadores e empre-
gados estdo cada vez mais frageis, as condicdes de tra-
balho degradantes, além de conviver com as exigéncias
de um mundo globalizado com foco no desempenho e
produtividade, aliado a isso, tem-se a revolucao tecno-
l6gica e suas constantes atualizacdes. Este cenario ndo
¢é diferente na docéncia, uma vez que ha sobrecarga
de trabalho, salas de aula lotadas, aspectos estes que
acabam por contribuir para o adoecimento mental de
muitos profissionais.

Tostes e Albuquerque (2018), ainda relatam que a
desvalorizacdo do trabalho docente perpassa por uma
infinidade de fatores como os baixos salarios, horas de
trabalho em excesso, salas de aula com um numero
excessivo de estudantes, perda de garantias trabalhis-
tas, sucateamento da escola, fragilizacdo das relagbes
entre familia e escola, sentimento de responsabilidade
pelo fracasso escolar, bem como o comportamento
desrespeitoso por parte do grupo discente, fatores que
influenciam significativamente na satde do professor.

Corroborando para compreender esse fenémeno
do adoecimento mental e o trabalho, Silva (2023)
apresenta um resgate histérico desta relagdo entre a
organizacdo do trabalho e seu impacto na saude do
docente. Segundo a autora, estudos datados de 1981,
realizados pela Organizacdo Internacional do Traba-
lho (OIT), em relacdo as condicdes de trabalho desta
categoria, ja sinalizavam que os professores sofriam
pressdo e tensdo psicolégica, considerando o quadro
de estresse que a profissdo desencadeia quando com-
parados a outras ocupacoes.

E adicionando a estes aspectos citados, surgiu, em
2019, um fator desconhecido: o virus SARS-COV-2 (Co-
ronavirus) que intensificou ou promoveu o desenvolvi-
mento de sinais e sintomas relacionados ao adoecimento

mental, visto que, inicialmente o desconhecimento do
progndstico e as incertezas exigiram dos professores a
necessidade da reorganizacao de todo o seu trabalho.

Muitos profissionais, diante desse quadro tdo insegu-
ro e desconhecido, acabaram desenvolvendo quadros
recorrentes de ansiedade, desmotivacdo, desanimo,
relato de sobrecarga de atividades, além da busca, ne-
cessidade e exigéncias de alterar e reorganizar seu fazer
pedagdgico. Mais do que apenas a observagao destes
comportamentos, existem estudos que evidenciam o
adoecimento do corpo docente sinalizado pelas incer-
tezas, estresse, ansiedade e depressao, caracterizando
um quadro denominado de sindrome do esgotamento
profissional (Burnout) (Ramos-Oliveira; Senra, 2021).

E evidente que ndo podemos analisar as consequén-
cias da covid-19 isoladamente, Araujo e Joazeiro (2022)
apresentam um panorama do contexto politico, social
e econdmico que contribuiram para o adoecimento da
saude mental brasileira, quando retratam os desafios
encontrados pelo Sistema Unico de Saude (SUS), sendo
assim, a crise sanitaria provocada pela pandemia ape-
nas escancarou as desigualdades existentes no pafs.

Um estudo realizado por Vasconcelos e Faria (2008),
em uma instituicdo de ensino superior da iniciativa pri-
vada, buscou identificar a percepcao dos trabalhadores
e gestores sobre o sofrimento proprio e o alheio, so-
bre a relagdo da incidéncia de psicopatologias com o
modo de gestdo da organizacdo e sobre a gestdo de
salde adotada pela organizacdo. Para estes autores,
de acordo com o manual Doencas relacionadas ao tra-
balho: manual de procedimentos para os servicos de
saude, publicado pelo Ministério da Saude, em 2021,
as doencas mentais foram agrupadas, destacando-se:
o alcoolismo crénico, episédios depressivos, estados de
estresse pos-traumaticos, neurastenia (sindrome da fa-
diga cronica), neurose profissional, transtornos do sono
e sensacao de estar acabado (sindrome de Burnout e a
sindrome do esgotamento profissional).

Ainda para estes autores, de maneira ampla, pode-
se definir salde mental, do ponto de vista clinico,
pela presenca ou auséncia de sintomas relacionados
ao mau funcionamento psiquico com alteracdes da
personalidade, do pensamento, da percepcao, da
memoria, da inteligéncia, entre outras. Entretanto, vale
ressaltar que a auséncia de sintomas ndo é um fator
determinante de saude mental, compreendendo esta
em sua amplitude e complexidade, pois muitas vezes,
é necessaria uma “escuta sensivel” do que estd sendo
dito e sentido, e que ndo se manifesta pelos sintomas
encontrados nos manuais diagnésticos.

Por fim, Tostes e Albuquerque (2018) elencam va-
rios fatores, como formacao docente deficitaria, a nao
valorizacao profissional, a ampliacdo das funcdes da
escola, relacao conflituosa entre estudantes, familia e
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professores, baixos salarios, entre outros, além de citar
a precariedade das condices de trabalho destes profis-
sionais como um dos fatores de risco que contribuem
para o adoecimento mental desses profissionais.

Portanto, vale pensar em politicas publicas que pro-
movam em alguma instancia o bem-estar, a satde e a
satisfacao daqueles que se propdem a desenvolver seu
trabalho, pensando na formacdo do sujeito como um
ser ativo e participativo da sociedade.

4. Politicas Publicas da SEEDF para a
promocao da saude mental

Partindo do estudo e reflexdo do material ja publi-
cado sobre a importancia de politicas publicas voltadas
para a promocdo de salde e saude mental, a exem-
plo do desenvolvido por Cacapava, Colvero e Pereira
(2009), que nos faz refletir sobre as potencialidades da
interacdo entre a saude mental e a promocdo da sau-
de, tendo como suporte e legalidade os documentos
publicados pelo Ministério da Saude, a saber: “lll Con-
feréncia Nacional de Saude Mental: cuidar sim. Excluir,
nao”; "Politica Nacional de Promocao da Saude e Sau-
de Mental no SUS: acesso ao tratamento e mudanca do
modelo de atencao”; “Relatério de gestdo 2003-2006"
(Brasil, 2002, 2006, 2007), podemos compreender que
promover a saude inclui acdes voltadas para o ofereci-
mento de ambientes saudaveis e favoraveis ao desen-
volvimento global de qualquer sujeito, onde ele pode
fazer escolhas que favorecam sua autonomia, indepen-
déncia e qualidade de vida. Estes aspectos precisam es-
tar presentes quando se fala em promover um didlogo
entre a promocao da salde e a salde mental, seja em
uma comunidade especifica ou qualquer ambiente la-
boral (Cacapava; Colvero; Pereira, 2009).

Outro trabalho relevante é o estudo intitulado “Cena-
rio”, conduzido pelo Instituto de Estudos para Politicas de
Saude (IEPS) em colaboracdo com o Instituto Cactus, que
visa analisar e mapear os programas e politicas vigentes
na area de salide mental no Brasil até fevereiro de 2022.
O adoecimento mental é reconhecido por suas implica-
¢bes ndo apenas em nivel individual, mas também por
seus efeitos na sociedade como um todo. Tais repercus-
sdes incluem a diminuicdo da mao de obra qualificada,
0 aumento do desemprego, a interferéncia no processo
de aprendizagem escolar, a ocorréncia de 6bitos prema-
turos, o comprometimento do desenvolvimento global
das criancas, além dos custos diretos para os familiares
(Instituto Cactus; Instituto Veredas, 2021). Nesse contex-
to, o estudo tem como objetivo central reunir informa-
cbes que respondam a seguinte indagagao: como esta
configurada a assisténcia a salide mental no Brasil, no
contexto do Poder Executivo? Isso inclui uma andlise da
estrutura dos servicos disponiveis e seu funcionamento.

Esse enfoque na estrutura e funcionamento dos ser-
vicos de sauide mental no ambito do Poder Executivo é
fundamental para compreendermos melhor as politicas
e praticas em vigor no pais e identificarmos possiveis la-
cunas ou areas de melhoria. Ao abordar esse tema, o es-
tudo busca contribuir para o desenvolvimento de estra-
tégias mais eficazes na promocado da satiide mental e no
enfrentamento dos desafios associados ao adoecimento
psiquico na sociedade brasileira (IEPS, CACTUS, 2022).

Além disso, Cacapava, Colvero e Pereira (2009) rea-
lizaram um estudo numa comunidade de significativa
vulnerabilidade social, onde a presenca do desempre-
go, violéncia e baixa escolaridade sdo fatores primor-
diais para o adoecimento mental dos individuos. Isso
nos da ainda mais a certeza do papel fundamental das
politicas publicas voltadas para a promocédo de condi-
¢des e ambientes que favorecam o desenvolvimento e a
constituicdo do sujeito como ser autébnomo e indepen-
dente. Contudo, para que isso acontega, esse sujeito
deve ter acesso a condicoes basicas de sobrevivéncia,
de saude e protecao.

O trabalho realizado pelo CECCO envolve o desen-
volvimento de diferentes praticas e acbes que contem-
plem a diversidade de saberes: artesanato, esporte,
arte, convivéncia e trabalho entre os individuos. Esta
heterogeneidade de pessoas, saberes, diagndsticos, di-
ficuldades e facilidades busca ressignificar e reinventar
as relacbes até entdo estabelecidas, excluindo uma vi-
sdo de doenca e exclusdo da sociedade daqueles con-
siderados “loucos”, tornando-os participes do processo
e da sociedade. Este modelo de atendimento, no qual
a interdisciplinaridade entre os individuos seria uma
constante permite a superacao do modelo biomédico
de centralizador na doenca e no uso de medicamen-
tos para o atendimento de individuos com transtornos
mentais em suas potencialidades. Tais acdes envolve-
ram a parceria e integralidade entre os servicos, ou seja,
o Estado atuando e desenvolvendo politicas publicas
gue promovam a saude mental, seja na sua protecao,
promocao, prevencao e/ou recuperacao do individuo.

A promocao da saude mental, onde ha interacdo
articulada entre as instituicdes, segundo Cacapava,
Colvero e Pereira (2009), se torna uma acdo potente
de fortalecimento a saude integral do individuo,
promovendo o desenvolvimento fisico, mental, social
e econémico dos envolvidos no processo.

O estudo acima contribuiu para compreendermos
a importancia que o ambiente de trabalho e a orga-
nizacdo do trabalho possuem e impactam o sujeito.
Estes podem apresentar-se como fatores de risco para
a saude mental, a organizacdo do trabalho pode ser
considerada como fator de fragilizacdo mental, tor-
nando assim as organizagdes como parte responsavel
pela saude mental de seus trabalhadores (Vasconcelos;
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Faria, 2008). Entendendo a parcela de responsabilidade
das organizacdes institucionais pela satde mental de
seus colaboradores, ndo seria diferente na SEEDF, en-
tdo, vale conhecer quais sdo as politicas publicas desta
secretaria voltadas para a promocdo da saude mental
para os seus servidores.

Ferreira (2022), apresenta um estudo voltado para
a promocado de bem-estar e qualidade de vida no am-
biente de trabalho. Essa tematica tornou-se mais evi-
dente na SEEDF, em decorréncia do adoecimento cré-
nico identificado na ultima década, principalmente em
se tratando de doencas psiquicas, que, em muitos ca-
sos, levaram ao afastamento dos docentes, bem como
o encaminhamento para um processo de readaptacao
funcional, por consequéncia de suas limitacoes tem-
porarias ou permanentes de suas atividades laborais, o
que exigia muitas vezes a substituicdo dos profissionais,
visto gue muitos estavam em regéncia de classe.

Segundo essa autora, em 2011 a SEEDF criou a Ge-
réncia de Acompanhamento dos Servidores com Limi-
tacdo de Atividades (GEASLA), que estaria diretamen-
te ligada ao gabinete da Subsecretaria de Gestdo de
Pessoas (SUGEP), com o objetivo de oferecer assisténcia
aos profissionais ja readaptados, favorecendo uma con-
dicdo mais adequada, bem como diminuir o sentimento
de invisibilidade e exclusdo em seus ambientes de tra-
balho, o que possivelmente estaria contribuindo para o
agravamento do processo de adoecimento.

Diante do crescimento e da importancia dada a
saude dos servidores, em 2015, a GEASLA foi extinta,
sendo substituida pela Diretoria de Acompanhamento
e Apoio ao Servidor (DISER), também no ambito da SU-
GEP, ampliando assim o seu alcance. Esta geréncia pas-
sou a desenvolver acdes voltadas para a promocao de
saude, bem-estar e qualidade de vida no trabalho aos
servidores da SEEDF.

Lopes (2022), discorre sobre as diversas leis e decre-
tos no ambito do Distrito Federal que também chance-
lam a necessidade de que os érgdos publicos oferecam
mecanismos que atuem na promogdo da salde e pre-
vencao do adoecimento fisico e mental; do bem-estar
mental e social individual e coletivo; do aprimoramen-
to e harmonizacdo das relacoes profissionais; da rea-
lizacdo e reconhecimento profissional; assim como da
ampliacdo da competéncia profissional e melhoria dos
processos de trabalho e dos servicos oferecidos (Distrito
Federal, 1993; Distrito Federal, 2020; Distrito Federal,
2015; Distrito Federal, 2016; Distrito Federal, 2017; Dis-
trito Federal, 2018a?; Distrito Federal, 2018b).

A Portaria n® 287/2018 traz em seu primeiro artigo
a regulamentacdo da Politica de Valorizacdo, Promocédo
de Bem-estar e de Qualidade de Vida no Ambiente de
Trabalho de servidores e demais agentes publicos, nor-
teadora dos programas, projetos e agdes, no ambito da

Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal
(SEEDF). O artigo 7° dessa mesma portaria traz os obje-
tivos da Politica de Valorizacdo, Promocao de Bem-estar
e de Qualidade de Vida no Ambiente de Trabalho de
gue trata esta Portaria®, sendo eles:

|. Promocédo da saude: por meio de acdes que propiciem um
ambiente laboral adequado e que incentivem héabitos e atitu-
des com vistas ao alcance do equilibrio entre bem-estar indi-
vidual e coletivo, fisico, psicolégico e social;

. Reducao do absenteismo e presenteismo: mediante constru-
cao de estratégias de enfrentamento desses fenémenos, que
considerem os diversos atores envolvidos;

lll. Formacao continuada: a partir de articulacdo com o EAPE e
outros 6rgédos de formacéo, visando a valorizacao do servidor
na perspectiva da promocéo da saude e do aperfeicoamento
do desenvolvimento de seu trabalho; e

IV. Promocao de autonomia e participacao: por meio da melho-
ria do ambiente organizacional e dos processos de trabalho,
visando incentivar a corresponsabilidade, o envolvimento, a
autonomia e a conscientizacdo dos profissionais enquanto
servidores do publico (Distrito Federal, 2018b).

Considerando o grande avanco promovido pela Poli-
tica de Valorizacdo, Promocao de Bem-Estar e de Qua-
lidade de Vida no Ambiente de Trabalho da Secretaria
de Estado de Educacdo do Distrito Federal, normatizada
em 2021, sinalizando a necessidade de planejar e reali-
zar acOes voltadas para o bem-estar dos servidores, al-
gumas acoes e programas tiveram sua implementacdo
mesmo antes do periodo pandémico.

A preocupacao com a saude do corpo docente se in-
tensificou por analisar os altos indices de afastamento
do trabalho, quer seja por absenteismo ou presenteismo.
Estes dados foram obtidos por meio de uma pesquisa
realizada no ano de 2018 intitulada Satde no Trabalho:
a perspectiva do Servidor da SEEDF (Lopes, 2022), que
tratou sobre absenteismo, presenteismo, sindrome de
Burnout, lideranca ética e estratégias de enfrentamento,
um trabalho realizado pela SEEDF em parceria com uma
instituicdo particular de Ensino Superior (Centro Univer-
sitario de Brasilia — UniCEUB). Os resultados apontaram
varios aspectos, sejam externos (ambiente, estrutura,
relacdes) ou internos do proprio individuo (motivacéo,
resiliéncia, capacidade de enfrentamento), entre outros
gue impactam diretamente no desempenho e na saude
do profissional. A partir de entdo, foi elaborado um do-
cumento intitulado Caderno de Acées - 2019/2022 que
consigna acoes de prevencao ao adoecimento e promo-
¢a0 a saude dos servidores (Distrito Federal, 2018c?).

O planejamento destas acdes pautou-se em dois
eixos estruturantes, e foram organizadas e planejadas
para acontecerem em curto, médio e longo prazos:

e Eixo Estruturante 1: gestores dos profissionais
da Educacao;

e Eixo Estruturante 2: profissionais da Educacdo
(neste grupo, encontra-se o corpo docente).
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Quadro 1 - Agdes voltadas para a Promogéo de Saude Integral

Quadro 2 — Acbes voltadas para a Promocéao de Saude Mental

PROMOGAOQ DA SAUDE INTEGRAL

PROMOCAO DA SAUDE MENTAL

PRE-PANDEMIA PANDEMIA POS-PANDEMIA

PRE- PANDEMIA

PANDEMIA

POS-PANDEMIA

Projeto Ativacao Corporal Projeto Ativacao Corporal Projeto Ativacao Corporal

Projeto Sono Saudavel Projeto Sono Saudavel Projeto Sono Saudavel

Programa Bem-Estar Vocal Programa Bem-Estar Vocal Programa Bem-Estar Vocal

Programa de Orientacao para Programa de Orientacao para Programa de Orientacao para
Aposentadoria (POA) Aposentadoria (POA) Aposentadoria (POA)

Programa de Educacdo Financeira [Programa de Educacdo Financeira|Programa de Educacdo Financeira

Programa para Servidores Programa para Servidores Programa para Servidores
Ingressantes Ingressantes Ingressantes

Projeto Nutri-SER Projeto Nutri-SER

Cuidados com a satide
mental

Cuidados com a salide mental

Cuidados com a satide mental

Palestras de qualidade de
vida no trabalho

Palestras de qualidade de vida no
trabalho

Palestras de qualidade de vida no
trabalho

Vivéncias de Cantoterapia

Projeto Escuta Sensivel e Projeto Escuta Sensivel e Vivéncias

de Cantoterapia

Projeto Gerenciamento de
Estresse

Projeto Gerenciamento de Estresse

Escuta Sensivel e Expressoes
Criativas para Servidores
Readaptados e PCDs

Ciclo de Qualidade de Vida no Ciclo de Qualidade de Vida no
Trabalho, Satide Integral e Bem- | Trabalho, Satde Integral e Bem-
Estar para Servidores Estar para Servidores
Ingressantes Ingressantes

Programa Estacoes Programa Estacoes

Ciclo de Acolhimento aos
servidores substitutos

Ciclo de Acolhimento aos
servidores substitutos

Projeto Clinica do Trabalho com
os Gestores

Acbes de Posvencao

Enlutados

Projeto Intervencao em Crise e

Plano de Paz nas Escolas

Fonte: Elaborado pelas autoras (2023).

Ferreira (2022), relata que mesmo diante deste ce-
nario, sinalizado pelas pesquisas recentes sobre o ado-
ecimento dos profissionais, os servidores atuantes nes-
ta Diretoria foram surpreendidos pela sua extincao em
mais uma reestruturacdo do organograma da SEEDF no
ano de 2021. Para a continuidade das a¢oes tdo signi-
ficativas para a promocdo da saude do servidor, fora
criada a Unidade de Qualidade de Vida e Bem-Estar
no Trabalho (UQVT), vinculada ao gabinete da SUGEP,
bem como no mesmo ano foi elaborada a Portaria n°
281, de 10 de junho de 2021, que instituiu a Politica de
Qualidade de Vida, Saude e Bem-estar para Servidores
Publicos da Secretaria de Estado de Educacao do Distri-
to Federal no Ambiente de Trabalho e para Servidores
Aposentados (PQVT/SEEDF).

E entdo, em 2023, houve mais uma mudanca na es-
trutura organizacional da SEEDF, onde a UQVT se tor-
nou Assessoria de Qualidade de Vida e Bem-Estar no
Trabalho (ASQVT), que tem como competéncia realizar
acoes visando a promocao do bem-estar e qualidade
de vida no ambiente de trabalho do(a) servidor(a).

Ainda ha muito a se desenvolver, quando se consi-
dera a grandiosidade e diversidade de unidades esco-
lares na SEEDF, mas algumas acdes estao sendo desen-
volvidas atingindo toda a Secretaria. H4 também acbes
mais regionalizadas, considerando a distribuicdo das

Fonte: Elaborado pelas autoras (2023).

Quadro 3 — A¢des voltadas para o Reconhecimento e Valorizacdo

RECONHECIMENTO E VALORIZACAO

PRE- PANDEMIA

PANDEMIA

POS-PANDEMIA

Projeto Para Além da
Regéncia de Classe

Projeto Para Além da Regéncia
de Classe

Projeto Para Além da Regéncia
de Classe

Projeto Ser-Vir

Projeto Ser-Vir

Projeto Banco de Boas Praticas
em Qualidade de Vida e Bem-
Estar no Trabalho

Projeto Banco de Boas Praticas
em Qualidade de Vida e Bem-
Estar no Trabalho

Iniciativas Exitosas na
Socioeducacao

Projeto ReconheSER

Projeto Inspiracao

Fonte: Elaborado pelas autoras (2023).

Quadro 4 — Acdes voltadas para orientacdes e encaminhamentos sobre a covid-19

CARTILHAS

PRE- PANDEMIA

PANDEMIA

POS-PANDEMIA

Protocolo de procedimentos em caso de
servidores e/ou estudantes testarem

positivo para covid-19

Para gerenciamento de estresse na

pandemia da covid-19

Orientacdes para acolhimento de
servidores na volta ao trabalho em
tempos de pandemia da covid-19

Entretanto, vale ressaltar, como apresenta Silva (2023),
gue a SEEDF tem se preocupado com o adoecimento de
seus servidores, quando planeja e executa acdes que
promovam o bem-estar e a prevencdo de doencas dos
profissionais, mas esta mesma organizac¢ao vive momen-
tos de avancos e retrocessos, quando ainda precariza as
condicdes de trabalho, intensifica a sobrecarga de traba-
lho, com inUmeras atividades, salas de aula com nimero
excessivo de estudantes, entre outros. Portanto, é fun-
damental pensar em politicas publicas envolvendo ins-
tancias superiores que possam realizar um planejamento
a curto, médio e longo prazos, com a reorganizagao de
ambientes, estruturas e do préprio trabalho em si.

Diante do exposto, cabe salientar que, apesar de a
SEEDF planejar e executar politicas publicas direcionadas
a saude e bem-estar do corpo docente, tendo como
foco o préprio individuo, muitas vezes estas acées nao
atingem seus objetivos propostos, seja pelo alcance ou
pela dificuldade de acesso. Além disso, a descentralizacdo
destas acbes é um ponto a ser considerado, pois a
distancia e as realidades das unidades escolares séo muito
diversas no Distrito Federal. Contudo, as politicas publicas
nao devem ser voltadas apenas para o individuo em si, as
causas do adoecimento sdo multifatoriais, dentre estes,
¢é fundamental pensar em politicas publicas direcionadas
para a organizacao do trabalho, bem como as condicdes
adequadas para o desenvolvimento das habilidades
destes profissionais, o que passa pela valorizacdo e
reconhecimento da atuacao e do trabalho desenvolvido.

Consideracoes finais

Compreender que a saude mental é fundamental
para qualquer cidaddo, entender a sua dimensdo é o
primeiro passo para se pensar em acdes planejadas

Notas:

preventivas em qualquer instituicdo. As consequéncias
do adoecimento mental ndo atingem apenas o indivi-
duo em si, mas alcanca desde o sujeito, a sua familia, o
seu ambiente de trabalho, até o sistema de salde.

Esse estudo possibilitou apresentar como os elemen-
tos estdo interligados e que ndo podemos desconside-
rar os contextos social, politico, econémico, cultural e
espiritual diante deste fendmeno, tao discutido nas ro-
das de conversa formais e informais.

A pandemia comprovou as desigualdades tdo
relatadas em pesquisas e equipamentos midiaticos,
ressaltou as fragilidades do ser humano diante de
um virus invisivel a olho nu e as discrepancias entre
as populacées mais e menos abastardas. O reflexo
disso pode ser comprovado no ambiente escolar,
gue também expds a suscetibilidade do adoecimento
docente, que ja vinha dando sinais mesmo antes do
momento pandémico, mas que ficou comprovada
naguele momento.

Portanto, atuar na promocdo de politicas publicas
voltadas para a promocao de satde mental é pensar em
acdes a curto, médio e longo prazos que favorecam o
desenvolvimento do sentimento de bem-estar e realiza-
cdo. Acdes que contemplem todos os envolvidos desta
instituicdo do Estado, além de acdes pontuais voltadas
para o individuo, a organizacao do trabalho, o ofereci-
mento de condicdes de trabalho favoraveis, bem como
a valorizacao do profissional.

Vale ressaltar que esse estudo nao se finda aqui, ain-
da ha muito o que se pesquisar, discutir e elaborar por
todos os atores envolvidos nesse processo, de carater
individual, social, organizacional, politico e econémico,
no sentido de acreditar que é possivel pensar e vivenciar
uma saude mental coletiva. [ |

! Disponivel em: Caderno_de_Acoes-para-o-servidor-2019-2022-sugep.pdf (educacao.df.gov.br). Acesso em: 8 de maio de 2023.
2 0 Decreto n° 39.587, de 28/12/2018 foi revogado pelo Decreto n° 42.375, de 28 de dezembro de 2018.
3 Portaria n° 287, de 26 de setembro de 2018 (Distrito Federal, 2018b).

4Caderno_de_Acbes-para-o-servidor-2019-2022-sugep.pdf (educacao.df.gov.br). Acesso em: 8 maio 2023.

> Descricao de todos estes materiais encontra-se disponivel em: https:/portaldeservicos.se.df.gov.br/?page_id=730.

unidades administrativas e escolares da rede, os obje-
tivos destas acbes e projetos estdo voltados para are-
as que provavelmente impactam a vida pessoal, bem
como profissional de cada individuo.

Nos quadros 1 a 4°, é possivel identificar acoes vol-
tadas para a saude e o bem-estar do profissional de
educacdo que ja estavam sendo executadas pela SEE-
DF, bem como aquelas que foram implementadas du-
rante e pods-periodo pandémico.
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Distrito Federal

Sexual and gender diversity in the curriculum of the initial years of Elementary School in the Federal District

! Anderson Neves dos Santos *

Leonardo da Cunha Mesquita Café **

Resumo: Este artigo trata sobre os curriculos dos anos iniciais do Ensino Fundamental da Secretaria de Estado de
Educacado do Distrito Federal e a proposta do seu trabalho pedagdégico nas escolas publicas acerca da diversida-
de sexual e de género. O objeto de andlise foi o Curriculo em Movimento dos anos de 2014 e 2018. O referido
trabalho situa-se no campo da pesquisa qualitativa em educacdo, inspirada na perspectiva fenomenoldgica, na
qual utilizamos analises bibliograficas e documentais. A andlise dos dados possibilitou perceber que o curriculo
pesquisado se apresenta de maneira essencialmente tedrica com lacunas da ordem pratica. Além disso, nem todos
0s componentes curriculares tém proposta para o trabalho com a tematica em questdo. Apesar das concepgdes
pos-criticas do curriculo analisado, h& a necessidade de (res) significar as questoes de género e sexualidades nos
documentos, sendo necessario operar com essas categorias de modo central para orientar a (re) construcdo da
educacdo para todas as pessoas no Distrito Federal.

Palavras-chave: Curriculo. Diversidade sexual e de género. Anos iniciais.

Abstract: This article thoroughly examines the curriculum devised for the early stages of Elementary Education
by the State Department of Education of the Federal District and the corresponding proposal within the peda-
gogical framework of public schools, with a particular focus on sexual and gender diversity. The study analyzes
the “Curriculo em Movimento” editions from the years 2014 and 2018. Positioned within the realm of quali-
tative educational research, this work draws its inspiration from a phenomenological perspective and employs
meticulous bibliographic and documentary analysis. Our data analysis reveals that the scrutinized curriculum
is predominantly presented in a theoretical manner, revealing significant practical deficiencies. Moreover, not
all components of the curriculum encompass a robust strategy for addressing the topic of sexual and gender
diversity. Despite the integration of contemporary post-critical curriculum concepts, there exists an imperative to
(re)conceptualize gender and sexualities within official documents. This underscores the necessity of centralizing
these categories to guide the (re)shaping of educational strategies for all individuals within the Federal District.

Keywords: Curriculum. Sexual and gender diversity. Early years

Introducao

A educacdo tem como uma de suas funcdes sociais
formar pessoas de modo critico, reflexivo e participa-
tivo, atuantes em seu meio social, reconhecendo na
sociedade as diversidades cultural, linguistica, social e
sexual. Nesse aspecto, é essencial o estudo sobre a di-
versidade sexual e as relacdes de géneros numa pers-
pectiva sem preconceitos contra as sexualidades nao
pautadas na norma cisheterossexual.

A escola, como espaco de educacao, interfere direta-
mente na formacao humana. Para Café e Coroa (2020,
p. 236), “a escola é, sem duvida uma das instituicbes
mais plurais de que se tem noticia. Nao é dificil notar
quao diverso esse espaco é ao se adentrar por seus
corredores como discente ou docente”. Tendo isso em
vista, a discussao acerca das sexualidades e dos géneros
passa a ser um tema fundamental para a escola porque
envolve a vida das pessoas. Essas sdo questdes que se-
rdo tratadas e debatidas neste trabalho sob a concep-
¢ao de construcao historica, social, cultural e politica, ja
que as orientacdes e as identidades sexuais e de género
constituem-se de maneiras diversas em diferentes luga-
res em meio as culturas.

Para estimular a insercdo desses debates, que con-
templam os problemas que permeiam a vida social na
atualidade, podemos contar com os curriculos. Falando
nisso, os curriculos tém sido tomados como objetos de
discussao nos mais variados eventos académicos, politi-
cos e midiaticos, talvez por ser um “territério em dispu-
ta” (Arroyo, 2011). Assim, os saberes, as experiéncias
e a diversidade sexual e de género podem se converter
em pratica curricular, em contetdos, em acao transfor-
madora a ser valorizada dentro e fora da escola.

A relacao entre curriculo, género e sexualidades pau-
ta as discussdes da educacdo na compreensdo tedrica
curricular pés-critica. Essa é uma visao que se configura
em um contexto motivado por um movimento intelectu-
al que aclama um tempo histérico, a pds-modernidade,
que se caracteriza de modo divergente da modernidade
e, por isso, critica os tempos modernos com guestiona-
mentos acerca dos principios e dos pressupostos do pen-
samento social e politico, estabelecido e desenvolvido a
partir do lluminismo, como as ideias de razao, ciéncia e
racionalidade. Além disso, essas discussdes ndo conce-
bem o curriculo embasado no controle da epistemologia
moderna por desconsiderarem a diversidade sexual e de
género, entre outras questdes contemporaneas (Silva,
2014), como a interseccionalidade, por exemplo, quan-
do pensamos em como corpos especificos experienciam
violéncias simultaneas (Akotirene, 2019).

pedagdgico com a diversidade sexual e de género nas
salas de aula, mas observamos nas escolas situacoes di-
ferentes da proposta curricular da rede de ensino. Diaria-
mente, no ambiente escolar, hd uma imposicdo as/aos
estudantes, as/aos profissionais e a comunidade escolar
de modos de como viver as suas sexualidades, sempre
atestando a cisheteronormatividade como a Unica pos-
sibilidade valida de existir. O sexismo é configurado na
escola, por exemplo, na formacéo de filas separadas por
género, duas para cada sala de aula, uma de meninos e
outra de meninas. Isso ndo estad no Curriculo em Movi-
mento da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal, mas
faz parte do curriculo oculto como uma pratica cotidiana
que gera constrangimentos e atitudes relacionadas a dis-
criminagao quanto as identidades sexuais ou de género,
assim como outros dispositivos rotineiros centrados em
determinados discursos, praticas e valores de quem se
entende enquanto norma.

Esses contextos sempre nos incomodaram por ndo
serem oportunidades de aprendizagens significativas,
mas acdes sexistas, excludentes, misdginas e “LGB-
TQIAPN+fébicas”, pois sao “os meninos femininos e
meninas masculinas, pessoas andréginas ou que ado-
tam um género distinto do esperado socialmente, que
costumam sofrer injurias e outras formas de violéncia
no ambiente escolar” (Miskolci, 2017, p. 33). Sao es-
sas pessoas que tém suas subjetividades atacadas pelos
processos de negacgao, expurgo e silenciamento coti-
dianamente e que, desde sua entrada pelos portdes da
escola, precisam provar que sdo corpos que também
importam (Butler, 2017).

Nesse sentido, essa producao quer contribuir com a
formacao e atuacao profissional das professoras e profes-
sores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, e a quem
mais possa interessar, mostrando que é possivel trabalhar
numa perspectiva politica, pedagdgica e curricular de re-
sisténcia e enfrentamentos de praticas excludentes que
ocorrem no ambiente escolar, especialmente a respeito
das questdes de género e da diversidade sexual.

Conhecer o que é proposto pelo Curriculo em
Movimento para o trabalho pedagdgico com a
diversidade sexual e de género nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental nas escolas publicas do Distrito Federal
oportuniza aprendizagens sobre o reconhecimento das
diversas orientacoes e identidades sexuais e de género
nas escolas, e fora delas, assim como contribui para a
desconstrucdo de narrativas e praticas preconceituosas
gue excluem diariamente pessoas LGBTQIA+ das
instituicoes de ensino.

A vista disso, a relevancia desta investigacdo agrega
contribuicdo educacional e social, uma vez que, ao tra-
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do de Educacio do Distrito Federal (SEEDF) apresenta formacao de professoras/es, podera qualificar as praticas
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aprendizagens as/aos estudantes, demais profissionais
gue atuam nas escolas e a educacdo como um todo.

Este artigo é resultado do trabalho de conclusdo do
Curso de Especializacdo em Educacao Basica e Direitos
Humanos na Perspectiva Internacional da Universidade
de Brasilia (UnB). E, para o desenvolvimento deste es-
tudo, optamos por uma pesquisa bibliografica e docu-
mental, de abordagem qualitativa, realizada junto ao
Curriculo em Movimento da SEEDF. Para tanto, a per-
gunta de pesquisa, Como o Curriculo em Movimento
da SEEDF dos anos iniciais do Ensino Fundamental pro-
pbe o trabalho pedagdgico nas escolas publicas acerca
da diversidade sexual e de género?, orientara nossa dis-
CUSSao nesse texto.

A pesquisa guiou-se pela revisdo da literatura me-
diante a leitura e a andlise de trabalhos produzidos
pelos/as principais autores/as, a saber: género a partir
das consideracoes de Scott (1990); Butler (2017); Louro
(2003) e sexualidade sob a andlise de Foucault (1999).

O texto esta estruturado em secbes. Além desta in-
troducao, apresentamos, na secao um, os procedimen-
tos metodoldgicos para o alcance do objetivo da pes-
quisa. J& na segunda secdo, discutimos os conceitos de
género e diversidade sexual enquanto apresentamos o
Curriculo em Movimento da SEEDF na terceira. Na se-
cdo quatro, estdo colocados os resultados da pesquisa
sobre a proposta do Curriculo em Movimento da SEEDF
dos anos iniciais do Ensino Fundamental no trabalho
pedagdgico nas escolas publicas acerca da diversidade
sexual e de género. Na Ultima secdo, referente as con-
sideracdes finais, tecemos comentarios a respeito dos
resultados obtidos, apresentamos nossos posiciona-
mentos acerca da pesquisa e da necessidade de futuros
empreendimentos investigatorios.

1. Metodologia

A pesquisa objetivou compreender como o Curriculo
em Movimento da SEEDF dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental propde o trabalho pedagdgico nas esco-
las publicas acerca da diversidade sexual e de género
na Rede Publica de Ensino do DF, buscando elucidar
guais sao as normativas curriculares para o trabalho pe-
dagdgico acerca dessa tematica nos primeiros anos do
Ensino Fundamental.

Para Menga Lidke e Marli André (1986), pesqui-
sa consiste em confronto de informacoes coletadas e
construidas sobre um determinado tema com um olhar
a partir de um conhecimento acumulado. As autoras
supracitadas consideram que, em geral, a pesquisa par-
te de um problema com o intuito de propor ou ajudar a
construir solucdes. Uma pesquisa ndo esta excluida da
realidade nem do pesquisador que é sempre conduzido
por seus principios e valores (Lidke; André, 1986, p. 2).

O presente trabalho tem a abordagem qualitativa de
cunho exploratério-descritivo na perspectiva da “pes-
quisa implicada” de base fenomenolégica' (Maia; Ro-
cha, 2016), trabalhada com a pesquisa bibliografica e
a pesquisa documental. A pesquisa bibliografica, que
constituiu os eixos tedricos acerca de género e sexua-
lidades, e a pesquisa documental por meio da qual fo-
ram analisados os documentos curriculares.

O universo pesquisado contemplou um levantamen-
to rigoroso das publicagdes e dos dispositivos tedricos
a respeito da tematica aqui discutida e de uma pes-
quisa documental, citada por Ludke e André (1986, p.
38) como analise documental, que “pode se constituir
numa técnica valiosa de abordagem de dados quali-
tativos, seja complementando as informacdes obtidas
por outras técnicas, seja desvelando aspectos novos de
um tema ou problema”.

Assim, foram dois 0os documentos descritos e analisa-
dos; o primeiro, denominado Curriculo em Movimento
da Educacao Basica — Ensino Fundamental Anos Iniciais,
e, 0 segundo, o Curriculo em Movimento do Distrito
Federal — Ensino Fundamental — 22 Edicdo, ambos tra-
tando da proposta curricular para o trabalho educativo
na Rede Publica de Ensino do Distrito Federal.

A geracao de dados foi realizada por meio da revi-
sao da literatura sobre o tema e a andlise documental,
com leitura detalhada e analitica dos objetos de estu-
dos. Toda a pesquisa consistiu em um relevante proces-
so para o conhecimento do objeto dessa investigacao,
pois produziu conhecimentos a respeito das propostas
curriculares dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental da
SEEDF quanto a diversidade sexual e de género.

2. Género e diversidade sexual

As discussdes sobre género e diversidade sexual sao
centrais para os movimentos feministas e LGBTQIA+
(Iésbicas, gays, bissexuais, travestis, transexuais, queers,
assexuais e outras identidades sexuais e de géneros). As
contribuicoes desses dois movimentos foram decisivas
e permanecem refletindo na sociedade atual por serem
tematicas que envolvem um numero representativo de
pessoas usualmente chamadas de minorias.

O movimento feminista transforma-se e ganha novos
contornos através das suas varias fases. A primeira fase
seria a do chamado movimento sufragista, da virada do
século XIX para o XX. Scott (1990) evidencia que, em-
bora tenhamos mulheres precursoras na luta pelos seus
direitos ainda no século XVIII, foi na segunda metade
do século XIX que surgiu com intensidade o movimento
social denominado Feminismo. Inicialmente, esse mo-
vimento estava mais voltado para lutar pelo direito de
voto das mulheres. No Brasil, por exemplo, as mulheres
conquistaram esse direito apenas a partir de 1932.
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Assim, é “no ambito do debate que a partir de en-
tao se trava, entre estudiosas e militantes, de um lado,
e seus criticos ou suas criticas, de outro, o debate no
qual serd engendrado e problematizado o conceito de
género” (Louro, 2003, p. 15), o grande marco da se-
gunda fase do Movimento Feminista. Nesse cendrio,
além das questdes politicas e sociais, as preocupacdes
passaram a ser também de ordem tedrica. Esse momen-
to desvincula sexo bioldgico de género, que é um passo
importante para questionar os processos naturalizantes
pautados em um determinismo biolégico utilizado para
justificar a situacao de subalternidade das mulheres.

A segunda fase do feminismo inicia-se no final da
década de 1960, quando as mulheres, além de reivindi-
car direitos iguais aos dos homens, também passaram a
construir de forma mais sistematica as chamadas teorias
feministas. Uma das tedricas mais conhecidas desse mo-
mento foi a francesa Simone de Beauvoir, cuja classica
obra, O segundo sexo, publicada inicialmente em 1949,
ganha uma grande repercussao apds os emblematicos
anos 60. No entanto, Colling (2018) evidencia que uma
série de outras mulheres também escreveram obras fun-
damentais do feminismo dessa segunda fase em varios
paises, a exemplo de Mariarosa Dalla Costa (ltalia), Vale-
rie Solanas, Betty Friedan e Kate Millett (Estados Unidos).

Quando comparada ao movimento feminista, a his-
téria do movimento LGBT é mais recente. A explicacdo
mais divulgada é a de que o movimento comeca a se
organizar ap6s a conhecida Revolta de Stonewall, nos
Estados Unidos, quando em 28 de junho de 1968, as
pessoas que frequentavam o bar Stonewall Inn, em
Nova York, em sua maioria travestis, drags e gays la-
tinos e negros se revoltaram contra as insistentes ba-
tidas policiais no estabelecimento. O confronto durou
dias e foi encerrado com uma marcha pelas ruas da
cidade (Colling, 2018).

O movimento LGBT tem uma longa histéria, a qual
nos faz considera-lo como um movimento social, “por-
que carrega um forte construto de identizacao coletiva,
capaz de gerar demandas coletivas por direitos sociais
na negociacao com diferentes esferas do poder publi-
co” (Vianna, 2015, p. 794). O papel do feminismo e
sua interlocucdo com o movimento LGBT, além de sua
influéncia junto as construgdes coletivas materializadas
em muitas das pautas convergentes, a exemplo da luta
contra as formas de opressdes das mulheres e da popu-
lagdo LGBT, é inegavel. Assim, sdo movimentos proxi-
mos nas discussdes e organizacdes, e tém construido,
socioculturalmente, e de modo histérico, os conceitos
de géneros em conjunto.

A partir da sua segunda fase, o feminismo comecou
a construir teorias e conceitos feministas. Um desses
conceitos é o de género. Todos os estudos feministas
foram, e ainda sdo importantes, e tém contribuicdes

tedricas em tempos diferentes da historia, especial-
mente no que diz respeito ao conceito de género. Para
Louro (2003, p. 21), "o conceito serve, assim, como
uma ferramenta analitica que é, ao mesmo tempo,
uma ferramenta politica”. Género consiste, portanto,
em um termo analitico e de cunho politico, cultural
e social. Por isso, ao afirmarmos que é culturalmente
construido, o género “ndo é nem o resultado casual
do sexo nem tampouco tao aparentemente fixo quan-
to o sexo” (Butler, 2017, p. 26).

Para Butler (2017), temos uma tendéncia em con-
siderar natural o que é feminino e o que é masculino
dentro de uma légica biolégica inquestionavel. Nesse
aspecto, para Colling (2018), quando Simone de Beau-
voir diz, em O segundo sexo, que "nao se nasce mu-
lher, torna-se mulher”, ela j& estava colaborando com
a discussdo sobre a desnaturalizacdo do género femi-
nino. Isso porgue, inicialmente, se pensou o sexo (aqui
pensado na genitalia da pessoa) enquanto um dado da
natureza e o género como um dado da cultura.

Butler (2017) apresenta varias reflexdes sobre o siste-
ma sexo-género, criando o que ficou conhecida como
teoria da performatividade de género. Uma das suas
reflexdes diz respeito a separacdo estangue entre sexo
(natural) e género (cultural). No entanto, diversas outras
feministas, antes de Butler, j& tinham problematizado
o sistema sexo-género. Uma das mais conhecidas foi
Gayle Rubin (2003). Ela chamava atencao de que pen-
sar 0 sexo e a sexualidade como uma continuidade do
género é algo tipico de um pensamento heterossexual.
Para a autora, sao as homossexualidades que irdo tor-
nar essa visdo mais complexa.

Atualmente, o movimento feminista continua viven-
do momentos de lutas por direitos das mulheres e por
representacdo nos mais variados espacos da socieda-
de, tendo sua atuacdo como continuidade da segunda
fase, ou terceira, como é considerado por alguns/mas
pesquisadores/as da area. Estdo sendo problematizadas
as questdes acerca de género, relacionando-a a outros
temas, como raca, sexualidade, classe e desigualdades
sociais. A titulo de exemplo, citamos o Feminismo Ne-
gro, que se contrapde a perspectiva individualista do
feminismo tradicional e das categorias dicotémicas de
género ocidentais, além do Transfeminismo que apro-
funda a discussdo na “ideia de que as feminilidades e
mulheridades ndo sdo homogéneas, atravessando mu-
lheres transexuais e travestis em suas proprias vivéncias
e performances de resisténcia ao ClStema de género”
(Nascimento, 2021, p. 14).

Do mesmo modo, as relacdes de géneros e sexuali-
dades apontam para uma “politica da diferenca, o re-
conhecimento de quem é diferente para transformar a
cultura hegemonica” (Miskolci, 2017, p. 52). Sobre isso,
Butler (2017) parte da critica ao pensamento binario
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para propor uma forma diferente de pensamento e vi-
véncia que admita sujeitos e conceitos indeterminados.
Nesse sentido,

é importante aqui esclarecer que o binarismo sustenta a
crenca de que ha uma dualidade simples através da qual se
pode relacionar o sexo, carater biolégico, ao género, cara-
ter psicossocial, de maneira direta, desconsiderando nao sé
a orientacao sexual, atracao afetivo-sexual que alguém tenha
por outrem, mas principalmente a identidade de género, que
pode ou ndo concordar com o sexo atribuido no nascimento
(Café; Coroa, 2020, p. 237).

Corroborando com esse pensamento, Louro (2003)
acrescenta que, para o entendimento das relacoes en-
tre homens e mulheres, em uma sociedade, é necessa-
rio notar ndo seus sexos, mas tudo o que socialmente
se construiu acerca dos sexos.

Nessa perspectiva, os progressos das lutas do Femi-
nismo se consolidaram em um processo argumentativo
guando as feministas anglo-saxas passaram a usar o
termo gender, traduzido para o portugués como géne-
ro, em distincdo ao termo sex, e recusam o determinis-
mo bioldgico subjacente ao uso de termos como sexo e
diferenca sexual.

Para Scott (1990, p. 86), a questado essencial da defi-
nicdo de género esta na relacdo fundamental entre duas
proposicdes: "o género é um elemento constitutivo de
relacdes sociais fundadas sobre as diferencas percebi-
das entre os sexos, e 0 género é um primeiro modo de
dar significado as relacdes de poder”. Dessa maneira, é
necessario considerar que género é construcdo social,
esta relacionado a cultura, integra as relagdes sociais e
estd ligado ao poder, criando assim hierarquias histori-
camente constituidas em que mulheres se encontram
em situacdo de subalternidade econdmica, politica e
social, como o préprio curriculo da SEEDF aponta:

Se as relacoes entre homens e mulheres sao um fendmeno de
ordem cultural, podem ser transformadas, sendo fundamental
o papel da educacdo nesse sentido. Por meio da educacéo,
podem ser construidos valores, compreensdes e regras de
comportamento em relacado ao conceito de género e do que
venha a ser mulher ou homem em uma sociedade, de forma a
desconstruir as hierarquias historicamente constituidas. O con-
ceito de género também permite pensar nas diferencas sem
transforma-las em desigualdades, sem que estas sejam ponto
de partida para as discriminagdes e violéncias (Distrito Federal,
2014, p. 42).

Assim como o género, as sexualidades também sao
construidas a partir das relagdes sociais, culturais e his-
téricas; ambos sdo conceitos correlatos, mas diferentes.
Segundo Louro (2009, p. 91), “temos de reconhecer que
sexualidade e género estao profundamente articulados”.

Pelo conhecimento popular, sexualidade pode ser consi-
derada sinbnimo de genitalidade. Todavia, essa compre-
ensdo, enquanto mero dado biolégico natural, é contra-
ria aos estudos de Michel Foucault (1999), autor pds-es-
truturalista e critico a histéria da modernidade:

A sexualidade é o nome que se pode dar a um dispositivo
histérico: ndo a realidade subterranea que se apreende com
dificuldade, mas a grande rede da superficie em que a esti-
mulacao dos corpos, a intensificacao dos prazeres, a incitacao
ao discurso, a formacao dos conhecimentos, o reforco dos
controles e das resisténcias, encadeiam- se uns aos outros,
segundo algumas grandes estratégias de saber e de poder
(Foucault, 1999, p. 100).

Nesse sentido, por ser um dispositivo histoérico, a
sexualidade abrange praticas sociais em torno do cor-
po, dos seus empregos e dos seus prazeres. A partir
desse entendimento, percebe-se que as sexualidades
estdo ligadas a dispositivos de poder, estiveram em
expansao crescente e ndo se ordenam em funcédo da
reproducdo, mas, desde sua origem, vincularam-se a
uma intensificacdo do corpo, a sua valorizacdo como
objeto de saber e como elemento nas relacdes de
poder (Foucault, 1999). Logo, as sexualidades, todas
elas, sdo produzidas e construidas em meio as relagdes
de poder e de conhecimento. Como o género, a sexu-
alidade é politica (Rubin, 2003).

Para Mendes e Silva (2016, p. 22), “a escola sem-
pre educou para género e sexualidades. Através de
discursos, praticas, modelos, proibicdes e silencia-
mentos, a escola diz aos (as) estudantes qual o lugar
social esperado e adequado para cada um (a)”. Isso
nos revela que os modos de “ser homem™” e/ou “ser
mulher” na sociedade sdo impostos para os/as estu-
dantes na escola, o que também acontece nas fami-
lias, nas igrejas, nos trabalhos e nos demais espacos
sociais, que estao ligados por uma rede de praticas
sociais (Café, 2020), de modo que fosse possivel es-
perar uma linearidade fixa e Unica entre sexo-identi-
dade de género-género-desejo. No entanto, ha ou-
tras formas de ser, estar e viver os diferentes géneros
e sexualidades. As homossexualidades, bissexualida-
des, transexualidades, transgeneridades, assexuali-
dades e tantas outras sexualidades sao tao legitimas
guanto as heterossexualidades, que se entendem he-
gemonicas e compulsérias.

Destarte, as sexualidades (no plural) expressam a
diversidade sexual, fazem parte da vida, da cultura e
da histéria como elementos de poder e de saber na
concepcado foucaultiana. Portanto, “[...] a diversidade
tampouco é um fato ou uma coisa. Ela é o resulta-
do de um processo relacional — histérico e discursivo
— de construcao da diferenca” (Silva, 2015, p. 101).
Nesse sentido, nos orientamos pelo pensamento que
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entende os géneros e a diversidade sexual como cons-
trucdes culturais, politicas e histéricas que ndo sao fi-
xas, estaveis e definitivas.

3. O Curriculo em Movimento

O Curriculo em Movimento da SEEDF consiste em
um documento recente na Rede Publica de Ensino do
Distrito Federal. Ha duas versdes, uma publicada no ano
de 2014 e a outra em 2018. Sabe-se que foram elabo-
radas de maneira coletiva, trazendo em sua composi-
cao textual interesses educacionais, culturais, politicos
e econdbmicos dos/as sujeitos/as que participaram das
suas construcdes e das necessidades pedagdgicas para
o trabalho com os/as estudantes.

Tanto a primeira versdo (Distrito Federal, 2014b)
quanto a segunda versao (Distrito Federal, 2018) do
Curriculo em Movimento da SEEDF fundamentam-se
nas bases tedrico-metodoldgicas da Pedagogia Histoéri-
co-Critica?, sob a concepcao de Saviani e da Psicologia
Historico-Cultural®, proposta por Vygotsky.

O documento do ano de 2014 foi construido a partir
da construcdo coletiva resultante de estudos e deba-
tes entre profissionais da educacao, encontros publicos
com as comunidades escolares, as universidades e a
sociedade civil desde o ano de 2010 (Distrito Federal,
2014b). Ressaltamos aqui a necessidade de criacdo de
um documento que orientasse todas as escolas publicas
do DF, de maneira a atualizar, organizar sistematica-
mente os contelddos ensinados e qualificar o trabalho
pedagdgico na Rede Publica de Ensino do DF.

Nessa perspectiva, o Curriculo em Movimento da
Educacao Basica do Distrito Federal foi pensado e cons-
trufdo para “garantir ndo apenas o acesso de todos e
todas a Educacdo Basica, mas, sobretudo, a permanén-
cia com qualidade referenciada nos sujeitos sociais”
(Distrito Federal, 2014b, p. 10). Esse documento, elabo-
rado pela SEEDF em parceria com professores/as e com
a comunidade do Distrito Federal, foi fruto de diversas
atualizacdes de curriculo na Rede Publica de Ensino do
DF que ocorreram desde o ano 2000.

O documento inicial trouxe, além dos pressupostos
tedricos, cadernos para cada secdo da Educacao Basi-
ca (Educacao Infantil, Ensino Fundamental — Anos Ini-
ciais e Anos Finais, Ensino Médio, Educacao de Jovens
e Adultos, Educacdo Especial, Educacao Profissional e
a Distancia). Ademais, o Curriculo em Movimento da
Educacao Basica da Rede Publica de Ensino do Distrito
Federal sustenta sua acao didatico-pedagdgica em Ei-
x0s Transversais (Educacdo para a Diversidade, Cidada-
nia e Educacdo em e para os Direitos Humanos, além de
Educacao para a Sustentabilidade).

Com a implantacdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) (Resolucao CNE/CP n° 2, de 22 de

dezembro de 2017) e as atualizacbes, especialmen-
te ap6s a universalizacdo da organizagao escolar em
Ciclos para as Aprendizagens na Rede Publica de En-
sino do DF, a segunda versao do Curriculo em Mo-
vimento, publicada no ano de 2018, trouxe algumas
alteracdes no documento, mas com as mesmas bases
tedrico-metodoldgicas.

Portanto, a versdo de 2018 traz algumas mudancas
em relagdo ao primeiro documento, como a nova orga-
nizacdo escolar em ciclos, em contrapartida a estrutura
de seriacdo, e o alinhamento dos objetivos e contetidos
de acordo com a BNCC a fim de garantir os mesmos
direitos a aprendizagem do pais para os/as estudantes
do DF (Distrito Federal, 2018).

Em “Pressupostos Teodricos”, é listada a base teori-
co-metodoldgica que guiou a elaboracdo do documen-
to em questdo, assim como sao explicitados os Eixos
Transversais que compdem as atividades escolares,
sendo referenciais que orientam as atividades docentes
independentemente das disciplinas ou componentes
curriculares (Distrito Federal, 2014b).

A proposta do termo “em movimento”, que carac-
teriza o Curriculo em questdo, vem da necessidade
dindmica do documento, a qual preconiza a reflexao
constante sobre o contexto escolar concreto da rede
publica do Distrito Federal, assegurando assim possiveis
mudancas, ressignificacbes e avaliacdes para manter a
coeréncia do Curriculo (Distrito Federal, 2018).

4. Analise e discussao dos achados da pesquisa

Consideramos que “o curriculo ndo é um instrumen-
to neutro. Ha nele, intrinsecamente, uma intencionali-
dade, a¢bes pensadas por agentes politicos e por agdes
pedagdgicas e curriculares, com interesses proprios e
gue vao possibilitar sua materializacao” (Distrito Fede-
ral, 2014b, p. 77). Para além disso, também consiste
em "“artefato politico e producdo cultural e discursiva,
o curriculo é campo de permanentes disputas e nego-
ciacdes em torno de disposicoes, principios de visdo e
de divisdo do mundo e das coisas” (Junqueira, 2013, p.
482). Isso permite construcoes e interpretacoes acerca
das concepcoes de curriculo e as suas relacdes com a
diversidade sexual e de género.

A forma de pensar e organizar um curriculo incide
diretamente nas a¢des educativas. Por isso, o planeja-
mento e a pratica curricular cotidiana podem favore-
cer uma vivéncia diversa e democratica no ambiente
escolar com vistas a difusdo do conhecimento, for-
macdo continuada e praticas pedagdgicas de (trans)
formacédo. No caso do Curriculo em Movimento, pra-
ticado na Rede Publica de Ensino do Distrito Federal,
ha uma proposta direta em contemplar os direitos de
aprendizagens dos/as estudantes.
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Apesar desse pressuposto, é preciso entender que as
pessoas sdo atravessadas por categorias sociais diferentes
que as fazem ser “lidas” dentro de uma normalidade, na-
turalidade ou ndo. Aquelas que ndo se “encaixam” nessa
ideia acabam por sofrerem diversas formas de opressao
gue impactam essa premissa de direito de aprendizagem
apresentada pelo nosso curriculo. Dessa forma, é preciso
levar em conta, por exemplo, como esses documentos
sao construidos em torno de eixos estruturantes como a
diversidade sexual e de género, ja que

[...] uma nocdo singular de género e sexualidade vem
sustentando curriculos e praticas de nossas escolas.
Mesmo que se admita que existem muitas formas de viver
0s géneros e a sexualidade, é consenso que a instituicao
escolar tem obrigacdo de nortear suas acoes por um padrao:
haveria apenas um modo adequado, legitimo, normal de
masculinidade e de feminilidade e uma Unica forma sadia
e normal de sexualidade, a heterossexualidade; afastar-se
desse padrao significa buscar o desvio, sair do centro, tornar-
se excéntrico (Louro, 2012, p. 43-44).

A autora chama nossa atencao para a necessidade
de superarmos a aceitacado de papéis de género linea-
res, que no campo curricular, em grande medida, tém
produzido identidades sexuais hegemonicas que legiti-
mam unicamente as masculinidades e as feminilidades
em oposicao as sexualidades que ndo se submetem
ao padrao branco-masculino, reforcando assim o bi-
narismo de género, bem como outros estereétipos de
sexualidade e raca.

Importante refletir também sobre como até mesmo
os/as professores/as possuem dificuldades para
acessar que o processo de construcao dessa pratica
é histérico e cultural, sendo atravessado pelo género
e nao determinado pela Biologia dos Corpos (Louro,
2004). A discussao em pauta é, para além da insercao
de conteldos pontuais de questdes de géneros e
sexualidades no curriculo, a possibilidade de construcao
de um outro fazer pedagdgico, de uma educacdo que
contemple os saberes insurgentes que foram por tanto
tempo negados. Para tanto,

[...] adotar uma concepcao de educacdo nos curriculos requer
a construcao coletiva de um documento que tenha posiciona-
mento acerca das diversidades, das desigualdades e das exclu-
sdes existentes na sociedade que, em grande medida, reprodu-
zem-se no contexto escolar. Afirmar o respeito a dignidade hu-
mana e a valorizacao da diversidade sexual e de género requer
ndo sé pontuar de modo desarticulado alguns contetidos, mas
incluir efetivamente a tematica nos curriculos e firmar parame-
tros acerca dos quais as préaticas curriculares serao efetivadas
(Santos, 2019, p. 120).

Nesse contexto, os marcadores sociais podem ter
presenca ativa nas préaticas curriculares da Educacao

Basica. As atividades realizadas nas escolas precisam
estar registradas nos Projetos Politico-Pedagdgicos, de
modo que sejam desenvolvidas continuamente. Além
disso, para que o curriculo se materialize na pratica, é
necessario que se inclua na formacao docente a aquisi-
cao de recursos estratégicos para o enfrentamento das
desigualdades de género, pois, afinal, os marcadores
sociais (géneros e sexualidades, entre outros) atraves-
sam nossos corpos cotidianamente e se fazem nas pra-
ticas pedagodgicas, muitas vezes banalizadas e tomadas
por naturais, que se dao na escola.

Nos Pressupostos Tedricos, mais especificamente no
Eixo Transversal Educacao para a Diversidade, o Curriculo
em Movimento da SEEDF apresenta questdes histéricas
sobre os processos de colonialismo, do patriarcado e
do escravismo na Histéria do Brasil. O texto afirma que
“O Estado foi reestruturando-se a partir de conceitos
republicanos excludentes, que se distanciaram da
realidade pluricultural do pais e, assim, sua identidade
nacional tornou-se fragil” (Distrito Federal, 2014b,
p. 37). A escraviddo no Brasil ocorreu por um longo
periodo. Seus desdobramentos sdo inumeros, mas,
desde a colonizacdo, é possivel perceber que o direito
e o poder foram construidos em uma legalidade racista
e discriminatoria.

Ao considerarmos o periodo da histéria do Brasil que se sucede
a "abolicdo da escraviddo” até finais dos anos oitenta do sécu-
lo XX, houve uma série de mudancas nos contextos social, po-
litico e econdmico brasileiros. Além de negros e indigenas, ou-
tros grupos sociais como mulheres, Lésbicas, Gays, Bissexuais,
Travestis (LGBT), camponeses sem terra, quilombolas, ciganos,
comunidades tradicionais foram engrossando as parcelas dos
excluidos no Pais e sendo preteridos nos processos de constru-
¢do da nacdo (Distrito Federal, 2014b, p. 38).

O texto trata a histéria com énfase nas questdes de
género, diversidade sexual e relacdes étnico-raciais,
contextualizando as lutas pelos direitos sociais forjadas
no Brasil com os movimentos politicos e sociais ocor-
ridos no mundo. Apresenta as declaracées, tratados e
acordos internacionais, dos quais nosso pais é signata-
rio, a exemplo da Convencao Interamericana sobre a
Concessao dos Direitos Civis da Mulher (1948); da Con-
vencao sobre os Direitos Politicos da Mulher (1953); da
Convencao Internacional sobre a Eliminacdo de Todas
as Formas de Discriminacdo Racial (1965); da Conven-
céo Relativa a Luta contra a Discriminacao no Ensino
(1967); da Convencao n° 169 da Organizagao Interna-
cional do Trabalho (OIT) sobre Povos Indigenas e Tribais
— 27/06/1989; da Declaracao dos Direitos das Pessoas
Pertencentes a Minorias Nacionais, Etnicas Religiosas e
Linguisticas (1992); e da Declaracdo e Plano de Acdo de
Durban (2001) (Distrito Federal, 2014b).

Nessa esteira, as legislagdes que incluem as demandas
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das diversidades na educacao envolvem a Constituicao
Federal, em seus artigos 5°, inciso [; artigos 210; artigos
206, inciso |, § 1°; artigos 242, 215 e 216. Além disso,
temos a Lei n°® 9.394/1996 - Lei de Diretrizes e Bases
da Educacado Nacional, em seus artigos 3°, Xll; artigo
26; artigo 26-a e artigo 79-b que asseguram o direito a
igualdade de condicbes de vida e de cidadania, garan-
tindo igual direito as histérias e culturas que compdem
a nacao brasileira e o direito de acesso as diferentes
fontes da cultura nacional. Ha ainda a Lei Organica do
Distrito Federal que, em seu artigo 1°, § Unico, trata da
garantia de direitos as pessoas, independentemente de
idade, etnia, raca, cor, sexo, estado civil, trabalho rural
ou urbano, religido; bem como o artigo 246, § 1°, sobre
a difusdo dos bens culturais. Ja a lei n® 4.920, de 21 de
agosto de 2012, dispde sobre o acesso dos/as estudan-
tes da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal ao
patriménio artistico, cultural, histérico e natural do Dis-
trito Federal, como estratégia de educagao patrimonial
e ambiental, e a Resolucdo n°® 1/2012 do Conselho de
Educacdo do Distrito Federal — CEDF, artigo 19, incisos
| e VI, que traz a obrigatoriedade do ensino de histéria
e cultura afro-brasileira e indigena, bem como dos di-
reitos da mulher e de outras questdes de género, como
componentes curriculares obrigatérios da Educacdo Ba-
sica (Distrito Federal, 2014b).

Existem outros documentos normativos que me-
recem destaque, como o Plano Nacional de Politicas
para as Mulheres; o Plano Nacional de Promocao da
Cidadania e Direitos Humanos LGBT (2009); o Parecer
n° 3/2004 do Conselho Nacional de Educacdo/Camara
Plena — CNE/CP; a Resolucao n° 1/2004 do CNE, o Plano
Nacional de Implementacao das Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais
e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana, além da Resolucao n® 1/2018 do CNE sobre
a garantia do uso do nome social de pessoas trans e
travestis nos registros escolares, a qual, em seu artigo
1°, determina que,

na elaboracdo e implementacdo de suas propostas
curriculares e projetos pedagogicos, os sistemas de ensino e
as escolas de educacao bésica brasileiras devem assegurar
diretrizes e praticas com o objetivo de combater
quaisquer formas de discriminacdo em funcio de
orientacao sexual e identidade de género de estudantes,
professores, gestores, funcionarios e respectivos familiares
(Brasil, 2018, p. 17, grifos nossos).

Como pode-se perceber, ha, portanto, “um arcabou-
co legal robusto que orienta e direciona o trabalho da
educacao para a diversidade” (Distrito Federal, 2014b,
p. 39) que respalda, mas provoca, sobretudo, a garan-
tia do debate sobre diversidade sexual e de género nas
escolas publicas da Capital Federal.

O Curriculo em Movimento da SEEDF esta reestru-
turado sob a perspectiva da diversidade considerando
a "natureza das diferencas de género, de intelectuali-
dade, de raca/etnia, de orientacdo sexual, de perten-
cimento, de personalidade, de cultura, de patrimonio,
de classe social, diferencas motoras, sensoriais [...]"
(Distrito Federal, 2014b, p. 41). Também ha o enten-
dimento de que fendmenos sociais, tais como discri-
minacao, racismo, sexismo, homofobia, transfobia,
lesbofobia, desvalorizacdo dos patrimdnios material
e imaterial e depreciacdo de pessoas que vivem no
campo resultam na exclusao de parcelas da populacao
das instituicdes de ensino e possibilita que uma gran-
de parte da populacdo fique sem acesso aos direitos
basicos (Distrito Federal, 2014b). Como pode-se per-
ceber, é um curriculo que parte do principio da diver-
sidade humana, entendendo que pessoas especificas
sofrem com fendmenos sociais especificos; e que, se
ndo houver nenhuma interferéncia da escola a fim de
uma mudanca social, tais individuos terdo um destino
especifico também, o da exclusao.

Em seus Pressupostos Tedricos (2014b), o curriculo
aponta para a pratica educativa nas escolas do DF
quando diz que “a questao de género a ser trabalhada
em sala de aula deve comecar pelo entendimento de
como esse conceito ganhou contornos politicos [...]"
(Distrito Federal, 2014b, p. 42). Ainda, nesse curriculo,
considera-se que as relacdes entre homens e mulheres
sdo um fenémeno cultural, e ndo tém um carater
biolégico. Elas podem, por isso, ser transformadas,
sendo fundamental o papel da educacdo para tamanha
mudanca de paradigma.

Para tanto, necessita-se, através da educacao,
“construir valores, compreensées e regras de
comportamento em relacdo ao conceito de género e do
gue venha a ser mulher ou homem em uma sociedade,
de forma a desconstruir as hierarquias historicamente
constituidas” (Distrito Federal, 2014b, p. 42). Logo, é
um curriculo que se consistiu no campo tedrico que
contradiz o determinismo biolégico e compreende a
diversidade sexual e de género nas relagdes politicas,
histéricas, sociais e culturais.

Para o Curriculo em Movimento da SEEDF, pensar
uma educacdo para a diversidade significa, na pratica,

Reconhecer a existéncia da exclusdo no ambiente escolar. Bus-
car permanentemente a reflexao a respeito dessa exclusao. Re-
pudiar toda e qualquer atitude preconceituosa e discriminaté-
ria. Considerar, trabalhar e valorizar a diversidade presente no
ambiente escolar, pelo viés da inclusdo dessas parcelas alijadas
do processo. Pensar, criar e executar estratégias pedagdgicas
com base numa visdo critica sobre os diferentes grupos que
constituem a historia social, politica, cultural e econémica bra-
sileira (Distrito Federal, 2014b, p. 43).
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Os Pressupostos Tedricos propdem a necessidade
das tematicas sobre direitos humanos como eixo nos
projetos politico-pedagdgicos das escolas, orientando o
planejamento, o desenvolvimento e a atuagao no exer-
cicio cotidiano dos direitos de todas as pessoas no am-
biente escolar — espaco de vida e de organizagao social,
politica, econémica e cultural, que deve se adequar as
necessidades e caracteristicas de quem cotidianamen-
te estd presente com seus contextos (Distrito Federal,
2014b). Entende-se, entdo, que “esse assinalamento
se faz necessario porque o projeto politico-pedagdgico
nao se dissocia do Curriculo, dada a transversalidade do
conjunto de acdes nas quais o curriculo se materializa”
(Distrito Federal, 2014b, p. 56).

Portanto, o trabalho com as questdes de género na
Educacao Basica na Rede Publica do DF n&o se trata de
uma escolha, mas de uma orientacdo bem definida no
Curriculo em Movimento da SEEDF. Consiste em pro-
posta curricular que visa garantir o direito de uma edu-
cacao para todas as pessoas, sem discriminacbes. Tra-
ta-se, indubitavelmente, “de uma proposta que articula
dialeticamente igualdade e diferenca” (Distrito Federal,
2014b, p. 56) da qual se espera engajamento docente.

Para esse curriculo, “os profissionais de educacao da
Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal
sao agentes publicos de grande importancia para pro-
mover, garantir, defender e possibilitar a restauragao de
direitos dos milhares de cidaddos brasilienses” (Distrito
Federal, 2014b, p. 53-54), sendo fundamental sua acao
na escola. Por isso, faz-se necessaria a consideracao de
gque muitos/as dos/as estudantes da Rede Publica do DF
vivem um cotidiano com histoéricos de violacdo e ne-
gacao de direitos. Contudo, “contraditoriamente, mui-
tos profissionais educacionais, ante o quadro de risco e
ou vulnerabilidade vividos e sem encontrarem o devi-
do respaldo nas instituicoes, reforcam discriminacoes,
exclusdes e sofrimentos em seus espacos de atuacdo”
(Distrito Federal, 2014b, p. 54), reproduzindo ataques
diarios as identidades e orientagdes sexuais e de género
gue ndo se enquadram ao modelo cisheternormativo
branco e masculino.

O caderno do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
estabelece que o trabalho com a area de Ciéncias Hu-
manas compreende a abordagem de assuntos como
género e sexualidade na perspectiva das diversidades
socioculturais (Distrito Federal, 2014a), que permitem
desenvolver o pensamento histérico e geografico ao
longo dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

E apresentado como desafio a utilizacdo do ensino
das Ciéncias como fio condutor para a multidisciplina-
ridade e interdisciplinaridade com abordagens temati-
cas sobre, entre outros assuntos, a orientacdo sexual,
pois “o trabalho com este componente curricular vai
ao encontro de aprendizagens quando voltado para as

necessidades do cidaddo, ampliacdo de sua visdo de
mundo e alcance de melhorias em sua qualidade de
vida” (Distrito Federal, 2014a, p. 114). Nesse sentido, a
perspectiva de diversidade sexual e de género adotada
pelo Curriculo em Movimento tenta abarcar a comple-
xidade do ser humano e de suas relacdes, deixando de
trata-la sob o viés meramente biolégico.

No componente curricular Ciéncias da Natureza dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, estd proposto tra-
balhar muitos contetdos que discutem a diversidade
sexual e de género. Temos, por exemplo, o contetdo
sobre semelhangas entre parentes consanguineos — se-
xualidade (nocées) no 3° ano. Ha, ainda, como um dos
objetivos para o 4° e 5° Ano, o tema compreender a
sexualidade e as relacbes de género. Ja a diferenca no
desenvolvimento de meninos e meninas: menstruacao,
sexualidade, fecundacdo, gravidez e heranca genética
consiste em conteddo para o 4° e 5° anos. Ademais,
apontamos que conhecer as doencas sexualmente
transmissiveis, os modos de transmissdo e prevencao
das doencas é finalidade para a educacdo com as/os
estudantes do 5° ano (Distrito Federal, 2014a).

Ainda na area das Ciéncias da Natureza, o curriculo
indica para o 1° Ano do Ensino Fundamental os
contetudos: semelhancas e diferencas individuais,
fisicas, socioeconémicas, étnico-raciais, de género,
de orientacdo sexual, de idade e culturais entre os
individuos. Além disso, hd a indicacdo da discussao
sobre a diversidade entre os individuos e a importancia
do acolhimento e do respeito as diferencas fisicas,
socioeconbmicas, étnico-raciais, de género, de
orientacdo sexual, de idade e culturais (Distrito Federal,
2018, p. 214), cujos objetivos estabelecidos no
documento para o desenvolvimento desses conteddos
propdem uma articulacdo entre identidade, alteridade e
diversidade como elementos fundamentais.

Isso mostra que a primeira versdo do Curriculo em
Movimento da SEEDF apresenta uma ampla discussao
tedrica acerca da diversidade sexual e de género em seu
Caderno de Pressupostos Tedricos, mas ha uma possi-
vel presenca-auséncia nos componentes curriculares no
Caderno do Ensino Fundamental - Anos Iniciais, pois o
trabalho com a tematica investigada esta prescrito ape-
nas em Ciéncias da Natureza.

No campo das Ciéncias Humanas - Histéria, o Curri-
culo (2018) do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, para
0 2° ano, tem proposto como objetivo compreender o
sentido da alteridade, dando énfase ao respeito “as di-
ferencgas socioeconémicas, étnico-raciais, de género, de
orientacdo sexual, de idade, culturais, dentre outras”
(Distrito Federal, 2018, p. 278). Para o 5° Ano, ha os
conteudos: cidadania, diversidade cultural e respeito
as diferencas socioecondémicas, étnico-raciais, religiosa,
de género, de orientacdo sexual, de idade, culturais e
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historicas, bem como combate ao bullying e a LGBTfo-
bia. Ha, também, a compreensdo do outro e respeito as
diferencas socioeconémicas, étnico-raciais, religiosas,
de género, de orientacdo sexual, de idade, culturais,
dentre outras (Distrito Federal, 2018, p. 281). Nova-
mente, existe a presenca-auséncia nos componentes
curriculares aqui, pois o trabalho com a diversidade se-
xual e de género e com outros marcadores sociais esta
prescrito apenas em Ciéncias Humanas - Historia.

Tais apontamentos sobre o curriculo representam
avancos significativos para a educacdo na Capital
Federal, considerando a falta de reconhecimento dos
diferentes corpos, identidades de género e orientagdes
sexuais nos documentos da educacao brasileira. Porém,
ainda se urge por um curriculo contra-hegemonico
gue proponha o efetivo trabalho das questdes de
género e sexualidades com pressupostos tedricos e
metodoldgicos em todos os componentes curriculares,
contrariando o pensamento europeu moderno, liberal,
cristao, branco e masculino.

Enquanto na versdo de 2014, o Curriculo em
Movimento apresenta a proposta de trabalho com
a diversidade sexual e de género nas Ciéncias da
Natureza, o documento de 2018 orienta a abordagem
apenas na area das Ciéncias Humanas — Historia. Isso
revela insuficiéncias formativas para os/as estudantes
e silenciamentos orientados para o trabalho com a
diversidade sexual e de género no documento oficial
curricular da SEEDF.

Mesmo assim, a proposta curricular em questao pre-
ocupa-se com a construcdo de uma educagao com/para
as pessoas num processo histérico consciente de liber-
dades. Sobre isso, o documento de 2018 diz:

Este Curriculo pretende, portanto, estimular acoes nas quais
professores e estudantes sejam sujeitos do processo de ensi-
no-aprendizagem. Nesse sentido, eles préprios devem assu-
mir uma atitude historiadora diante dos contetdos propostos
no ambito do Ensino Fundamental. O Curriculo do Distrito
Federal para os Anos Iniciais contempla, sobretudo, a cons-
trucdo do sujeito. O processo tem inicio quando a crianca
toma consciéncia da existéncia de um “Eu” e de um “Ou-
tro”. O individuo toma consciéncia de si, administrando suas
vontades de forma autbnoma nos seus grupos de convivéncia
(Distrito Federal, 2018, p. 273).

Nessa perspectiva, o Curriculo em Movimento orienta
as praticas pedagdgicas adotadas nas escolas da SEEDF,
em que os/as profissionais da educacao da Rede Publica
de Ensino do Distrito Federal sdo nao sé respaldados/
as a proporem acoes pedagdgicas estruturadas nas dis-
cussoes propostas sobre diversidade sexual e de géne-
ro, mas, sobretudo, provocados/as a agirem. Nele, as/
os profissionais da educacdo encontram os fundamen-
tos tedricos que irdo orientar suas praxis e organizar o

trabalho pedagdgico nas escolas. A proposta curricular
se demonstra viavel, além de consistente na defesa pe-
los direitos as aprendizagens. Ela tem fundamentacao
tedrica atualizada, bem como relevancia e adequacao
com as realidades dos/as estudantes.

Entretanto, apesar da visdo progressista do Curriculo
em Movimento da SEEDF sobre a diversidade sexual e
de género, as identidades de género e as orientagdes
sexuais ainda estdo (in)visibilizadas e, de certo modo,
abordadas perifericamente nos documentos analisados,
uma vez que a discussao tematica se concentra em um
ou outro componente disciplinar.

Consideracoes finais

O Curriculo em Movimento da SEEDF dos Anos Ini-
ciais do Ensino Fundamental propde o trabalho peda-
gbgico nas escolas publicas acerca da diversidade se-
xual e de género numa perspectiva tedrica pds-critica e
poés-estruturalista, mas ainda carece de ampliar os seus
pressupostos e propor mais acdo pedagdgica para/com
o trabalho acerca de todas as pessoas, especialmente
daquelas cujas identidades fluidas ndo cabem na linea-
ridade e na padronizacdo dos tempos modernos.

Nesse sentido, é preciso que se entenda que, “nas
escolas, ndo apenas as diversas areas ou disciplinas
foram produzidas sob a perspectiva masculina
heterossexual” (Louro, 2000, p. 68), mas também
os curriculos e as praticas sociais nas quais muitos/
as profissionais da educacdo se engajam a discursos
discriminatérios. Ha também varios dispositivos que
trabalham para a manutencdo de uma ideia universal
daquilo que Butler (2017) evidencia como géneros
inteligiveis, ou seja, uma linearidade entre sexo-género-
identidade de género-sexualidade.

Para Junqueira (2013, p. 484), esses dispositivos se
materializam como “as ‘brincadeiras’ heterossexistas e
homofdbicas (nao raro, acionadas como recurso didati-
€0)" que se constituem como “poderosos mecanismos
heterorreguladores de objetivacdo, silenciamento (de
conteudos curriculares, praticas e sujeitos), dominacdo
simbdlica [...]”, em uma obstinada tentativa de manu-
tencdo da légica cisheterossexual.

Assim, tendo em vista o que foi discutido até aqui,
essa pesquisa constituiu-se num debate necessario para
(re)pensar o Curriculo em Movimento da SEEDF e as
praticas pedagdgicas das escolas na (re)construcao de
uma educacdo antiLGBTQIAPN+fébica e antimachista.
A articulacdo de género, sexualidade, formacao con-
tinuada e trabalho pedagdégico representa um desafio
gue pode ser superado a partir do desenvolvimento de
politicas publicas construidas coletivamente por profis-
sionais da educacao, direcionando para uma formacao
gue contemple a relacdo teoria/pratica.

Cadernos RCC #36 - volume 11 - nimero 1 - margo 2024  Kefe]




Dessa maneira, a formacdo continuada é capaz de
provocar reflexdes sobre como promover uma educacao
em e para a diversidade sexual e de género, traduzindo
em acéo o que a normativa orienta. E na formacao con-
tinuada que podemos propor uma reconstituicdo pe-
dagdgica sobre tais tematicas, de modo a construir um
contradiscurso capaz de fissurar a estrutura patriarcal e
LGBTQIAPN+fobica presente ndo sé na escola.

Os documentos pesquisados ainda precisam
propor caminhos, de modo a orientar por quais
perspectivas as tematicas devem ser abordadas em
todas as etapas e modalidades da Educacdo Bésica.
Cabe articular a diversidade sexual e de género a
outros marcadores sociais, como geracao, raga, classe
e outros em uma perspectiva interseccional. Além
disso, os documentos podem apresentar propostas
pedagogicas para o trabalho educativo com as/os
estudantes e profissionais da educacéao.

Essa investigacdo aponta para a sistematizacao dos
fazeres pedagdgicos, incluindo o Projeto Politico-Peda-
gdgico da escola para a construcdo de praticas de reco-
nhecimento e valorizagdo da diversidade sexual e de gé-
nero. Deve ser compromisso de todas/os fazer da escola
um espaco acolhedor e respeitoso para que se alcance
0 objetivo maior de promover o pleno desenvolvimento
de todas as criancas. Sendo assim, urge organizar o tra-
balho pedagdgico de forma a valorizar os saberes das/os

Notas

estudantes e suas pluralidades, especialmente por meio
de préticas inter e transdisciplinares com pressupostos
tedrico-metodoldgicos sistematizados nos documentos
oficiais, mobilizadas por uma educacao baseada na di-
versidade, na cidadania e nos direitos humanos.

Para que a educacdo, como direito social, seja capaz
de fomentar um dos “objetivos fundamentais da Repu-
blica” expressos na Constituicao Brasileira, artigo 3°, IV
(Brasil) — “promover o bem de todos, sem precon-
ceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer
outras formas de discriminacdo” — é preciso que 0s
curriculos considerem os diversos contextos historicos,
sociais e culturais porque existem multiplas formas de
ser e estar no mundo além da estabelecida pela légica
meramente essencializada, fixa e estavel.

Nesse sentido, fica aberto o debate para novas
reflexes sobre o tema em questdo por ndo ser uma
investigacdo fechada em si mesma. S8o0 necessarias
mais pesquisas em educacdo que discutam os
curriculos formativos, bem como a diversidade sexual
e de género. Por isso, ainda é preciso que haja a (re)
construcao de uma educacao para todas as pessoas na
tentativa de minimizar as exclusdes e as opressdes a
elas impostas pelo modelo hegemonico de dominagao
europeu, branco, religioso, patriarcal, masculino e
cisheteronormativo presente nos discursos, valores,
representacoes e praticas escolares. [

! A fenomenologia, enquanto movimento filoséfico contrario ao positivismo (Husserl, 1988; Heidegger, 2008; Macedo, 2010), afirma que
nao ha separacdo entre objeto e pesquisador no processo de conhecer.

2 Na concepcao da Pedagogia Histérico-Critica, o estudo dos contelidos curriculares tem “a pratica social dos estudantes como elemento
para a problematizacao diéria na escola e sala de aula e se sustentarad na mediacdo necesséria entre os sujeitos, por meio da linguagem
que revela os signos e sentidos culturais” (Distrito Federal, 2014b, p. 32).

3 A Psicologia Histérico-Cultural destaca o desenvolvimento do psiquismo e das capacidades humanas relacionadas ao processo de apren-
dizagem, compreendendo a educacdo como “fenémeno de experiéncias significativas, organizadas didaticamente pela escola” (Distrito

Federal, 2014b, p. 33).
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Resumo: O presente estudo tem por objetivo analisar o processo de construcao e implementacao do Projeto Politico-Pe-
dagogico (PPP) e o papel da gestao democratica no contexto escolar das escolas da Secretaria de Estado de Educacdo do
Distrito Federal (SEEDF). Portanto, para subsidiar esse estudo foi necessario realizar uma pesquisa qualitativa com coleta
de dados por meio de questionario no formato online, que possibilitou a realizacdo de um levantamento a partir da con-
tribuicao de 39 profissionais da Educacao Basica que, por meio de suas vivéncias cotidianas, apoiaram esse trabalho com
dados a partir das suas percepcoes sobre como ocorre a construcao, o planejamento e a efetivacdo do PPP nas escolas
em que atuam. Ademais, somados a isso, foi realizada uma analise bibliografica com aporte da Lei n® 9394/1996, Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN), da Constituicao Federal de 1988, como também da Lei n°® 4.751/2012,
que versa sobre a Gestao Democratica do Sistema de Ensino Publico do Distrito Federal, seguindo as Orientacdes Pedagé-
gicas (2010) que norteiam e regem o sistema de ensino da SEEDF. Em suma, os resultados apontam que os documentos
gue orientam as propostas pedagdgicas da SEEDF buscam, de modo articulado, direcionar as acoes a serem realizadas no
contexto educacional, a medida que promovem as aprendizagens. Entretanto, revelam que essa organizagao apresenta
fragilidades no que tange as articulacoes para a construcao coletiva do Projeto Politico-Pedagdgico das escolas da SEEDF.
Indubitavelmente, faz-se necessario proposicoes para um repensar dessas praticas no contexto escolar.
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Abstract: The present study aims to analyze the process of construction and implementation of the PPP Political-Pedago-
gical Project and the role of democratic management in the school context of schools of the State Department of Educa-
tion of the Federal District (SEEDF). Therefore, to support this study it was necessary to carry out qualitative research with
data collection through an online questionnaire, which made it possible to carry out a survey based on the contribution of
39 Basic Education professionals, who, through their everyday experiences, supported this work with data based on their
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work. Furthermore, in addition to this, a bibliographical analysis was carried out with input from Law No. 9394/96, Law
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which deals with the Democratic Management of the Public Education System of the Federal District, following the
Pedagogical Guidelines (2010) that guide and govern the SEEDF education system. In short, the results indicate that the
documents that guide SEEDF's pedagogical proposals seek, in an articulated way, to direct the actions to be carried out
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Introducao

Em todo o processo histérico da educacdo brasilei-
ra, é possivel observar a necessidade de um direciona-
mento das acdes pedagdgicas no ambito educacional,
que traga para o cotidiano escolar praticas e acdes que
garantam a melhoria das condicoes do processo educa-
tivo, como também a busca pela participacao e envolvi-
mento da comunidade escolar no processo de tomadas
de decisées nas escolas no momento da organizacao,
planejamento, elaboracdo de objetivos e metas educa-
cionais. Certamente, para isso, o gestor e o corpo de
profissionais envolvidos neste processo tém a responsa-
bilidade e o compromisso com a coletividade no exerci-
cio de suas responsabilidades no contexto escolar.

Neste sentido, é mister uma analise bibliografica de
autores que dialogam e estdo alinhados nesse caminho
acerca dos processos de democratizacao das escolas e
gue participam dos movimentos de reformas educacio-
nais, de mudanca da cultura e de praticas educativas es-
colares, tais como Anisio Teixeira, José Carlos Libaneo,
Paulo Freire, llma Passos Veiga, entre outros. Porquanto,
vale salientar que as reflexdes estdo fundamentadas nas
contribuicoes desses autores, como também percorrem
0s caminhos das legislagdes e documentos vigentes da
Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal
(SEEDF) que constituem as perspectivas que organizam
e norteiam, de modo geral, o sistema de ensino.

Com o propodsito de analisar se as propostas peda-
gégicas atendem democraticamente seus objetivos,
contamos também com as contribuicdes feitas pelos
profissionais da educacao basica. Dessa forma, é possi-
vel verificar se essas propostas pedagdgicas atendem ao
proposito da garantia da promocdo de uma educacao
de qualidade nas escolas da SEEDF.

O papel das politicas publicas: contextualizacao

No Brasil, a década de 80 foi marcada por grandes
transformacdes a nivel politico, social, cultural,
econdmico e também educacional. As transformacbes
que ocorreram na area educacional promoveram a
criacdo de politicas publicas que propuseram uma
nova organizacao educacional, com vistas a um projeto
educativo emancipatério como forma de oposicdo
ao sistema de ensino vigente da época, que apenas
reproduzia as desigualdades sociais, e para isso, foi
necessario construir pedagogias contra-hegemaénicas
para a transformacao dessa realidade, tanto no ambito
social quanto educacional, e que por esse motivo,
ficaram conhecidas mundialmente.

Com a promulgacdo da Constituicdo Federal de
1988, momento de redemocratizacdo do pais e um
grande marco da democracia no Brasil, normatizou-se

como Lei Federal, em seu artigo 205, que “A edu-
cacao como direito de todos e dever do Estado e da
familia, serd promovida e incentivada com a colabora-
cao da sociedade” e, em seu artigo 206, inciso VI, re-
solve que o ensino serd ministrado com base no prin-
cipio da gestao democratica do ensino publico (Brasil,
1988). Ademais, no ambito do Distrito Federal, em 7
de fevereiro de 2012, foi promulgada a Lei Distrital n°®
4.751, que dispde sobre a Gestdo Democratica, cujo
artigo 2° afirma que:

A gestdo democratica da Rede Publica de Ensino do Distrito

Federal, cuja finalidade é garantir a centralidade da escola no
sistema e seu carater publico quanto ao financiamento, a ges-
tdo e a destinacao, observara os seguintes principios:
| — Participacdo da comunidade escolar na definicdo e na im-
plementacao de decisdes pedagogicas, administrativas e finan-
ceiras, por meio de 6rgéos colegiados, e na eleicao de diretor e
vice-diretor da unidade escolar;

Il — Respeito a pluralidade, a diversidade, ao carater laico da
escola publica e aos direitos humanos em todas as instancias
da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal;

Il — Autonomia das unidades escolares, nos termos da legis-
lacdo, nos aspectos pedagdgicos, administrativos e de gestdo
financeira;

IV — Transparéncia da gestao da Rede Publica de Ensino, em
todos os seus niveis, nos aspectos pedagdgicos, administrati-
vos e financeiros;

V — Garantia de qualidade social, traduzida pela busca cons-
tante do pleno desenvolvimento da pessoa, do preparo para o
exercicio da cidadania e da qualificacao para o trabalho;

VI — Democratizacdo das relacdes pedagdgicas e de trabalho
e criacdo de ambiente seguro e propicio ao aprendizado e a
construcao do conhecimento;

VIl - Valorizacao do profissional da educacao (Distrito Federal, 2012).

Logo, a Lei de Gestdo Democratica é tida como re-
sultado da reacdo as politicas de centralizacdo, segun-
do as quais a educagdo deveria apenas seguir a uma
legislacao, assim, passa a assegurar a participacdo e o
envolvimento da comunidade escolar no processo de
tomada de decisdes e na organizacao escolar, deixando
claro seus objetivos e metas, o funcionamento e a di-
namica organizacional, e uma maior aproximacao dos
professores, servidores, pais e estudantes.

Apos todos os desafios enfrentados e por meio de
muitos esforcos, houve a mudanca do cenario na edu-
cagao que passou a se consolidar como um importan-
te instrumento de transformacao social, concretizando
nas escolas uma autonomia na gestdo que traz uma
pauta frequente e necessaria para o contexto escolar.

Ademais, Freire (2002) provoca uma reflexdo sobre a
importancia da participacao nas tomadas de decisoes e
sobre a responsabilidade social frente a escola:

Cadernos RCC #36 - volume 11 - nimero 1 - margo 2024 Kl



mailto:milena.rosane@gmail.com
https://orcid.org/0000-0002-9005-4218
mailto:dantasg@hotmail.com

Tudo o que a gente puder fazer no sentido de convocar os que
vivem em torno da escola, e dentro da escola, no sentido de
participarem, de tomarem um pouco o destino da escola na
mao, também. Tudo o que a gente puder fazer nesse sentido
é pouco ainda, considerando o trabalho imenso que se poe
diante de nos que é o de assumir este pais democraticamente
[...] (Freire, 2002, p. 7).

Em suma, o autor nos faz ponderar sobre a respon-
sabilidade que os agentes/comunidade escolar tém ao
compartilhar valores que facam sentido para o desen-
volvimento do sentimento de pertencer e transformar o
contexto escolar. E necessario que cada escola busque
formas reais de participacdo da comunidade escolar
neste processo.

Como resultado dessas transformacdes no ambito
educacional, a partir da década de 1990, o Projeto Po-
litico-Pedagdgico (PPP) teve o seu caminho delineado
com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Edu-
cacao, Lei n® 9.394/1996, que instituiu a normatizacao
da criacdo dos PPP nas instituicdes educacionais, pos-
sibilitando a sua elaboracdo e a execucao de projetos
politico-pedagdgicos pelas instituicbes de ensino, refor-
cando assim, a importancia da autonomia das escolas e
a necessidade de uma construcao coletiva e democra-
tica com a participacdo de todos os envolvidos neste
processo educacional.

Os autores Libaneo, Oliveira e Toschi (2012, p. 178)
afirmam que “o projeto politico-pedagdgico (PPP) é
proposto com o objetivo de descentralizar e democra-
tizar a tomada de decisdes pedagdgicas, juridicas e or-
ganizacionais na escola, buscando maior participacao
dos agentes escolares”, ou seja, apoiam e dao énfase
na importancia da participacdo de todos os envolvidos
nesse processo de construcdo pedagdgica.

A Lei Distrital n°® 4.751, de 7 de fevereiro de 2012,
trata sobre a Gestdo Democratica do Sistema de Ensino
Publico do Distrito Federal, dando autonomia pedago-
gica para escolas construirem suas propostas. Em seu
artigo 4°, delega aos gestores escolares essa autono-
mia, estabelecendo que:

Cada unidade escolar formulard e implementara seu projeto
politico-pedagdgico, em consonancia com as politicas educa-
cionais vigentes e as normas e diretrizes da Rede Publica de
Ensino do Distrito Federal.

Paragrafo Unico. Cabe a unidade escolar, considerada a sua
identidade e de sua comunidade escolar, articular o projeto
politico-pedagdgico com os planos nacional e distrital de edu-
cacéo (Distrito Federal, 2012).

Como resultado, o Projeto Politico-Pedagdgico
tornou-se um instrumento que reflete toda essa pro-
posta educacional, sendo também uma ferramen-
ta pela qual cada escola pode e deve tomar decisdes

colaborativamente, tornando-o a sua identidade forma-
da e construida por todos os que fazem parte desse
contexto educacional. Em consonancia a esta proposta,
Guzzo e Sant’Ana (2016) citam em seu artigo os aspec-
tos sobre essa construcao:

Ademais, a construcdo coletiva do projeto politico-pedagogi-
co, dentro de um contexto da gestdo e participacao demo-
cratica, exige, dentre varios aspectos: (a) o envolvimento e a
vontade politica da comunidade escolar na direcdo dos ideais
pedagdgicos, visando romper com individualismos e estabe-
lecer movimentos de parceria e didlogo; (b) o conhecimento
da realidade escolar a partir de um diagndstico atualizado que
contribua com a busca de solucoes para os problemas encon-
trados; (c) a formacao continuada da equipe docente, técnica e
funcionarios da escola; e (d) a clarificacdo constante das bases
tedricas que fornecem subsidios a revisdo e a dinamizacao da
pratica pedagdgica nos diferentes niveis: metodologia, avalia-
¢do, curriculo, entre outros (Guzzo; Sant’Ana apud Bussmann,
1995, Malavazi, 1995, p. 195).

Pensando nisso, e a partir das reflexdes acerca da
gestdo democratica e sobre o processo de construcao
da proposta pedagdgica das escolas envolvidas nesta
pesquisa, é necessario analisar se a partir dessas infor-
macoes, esse caminho é percorrido na dinamica das
escolas e se, nos contextos educacionais, as propostas
pedagdgicas atingem seus objetivos, garantindo a qua-
lidade no ensino ofertado, e se ha também o envolvi-
mento de todos os participantes nesse processo educa-
cional e nas tomadas de decisdes.

Isto posto, faz-se necessario analisar os resultados
da pesquisa, para verificar se nas interacoes cotidia-
nas, na rotina escolar, na organizacdo educacional e
nos espacos sociais das escolas da SEEDF, é possivel
perceber a intencionalidade nas praticas pedagodgicas,
na realizacdo do planejamento pedagdgico, revisita-
cao, ressignificacdo de objetivos e projetos, e se ha
um movimento articulado e pedagdégico de agao-refle-
Xxa0-acao nesta construcao, e como acontece o envol-
vimento e a participacdo dos profissionais quando se
fala em PPP nas escolas.

Da orientacao/normatizacao a sistematizacao
dos Projetos Politicos-Pedagdgicos na SEEDF

O objetivo da Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito
Federal (SEEDF) é contribuir para que o PPP seja construido
coletivamente, fomentando as propostas que sdo diversas
pela especificidade de cada escola. A expectativa é de
que esses processos ocorram com ampla participacdo dos
profissionais da educacao, estudantes, equipes pedagogicas
e gestoras, pais, maes, responsaveis e conselhos escolares
na tomada de decisdes, na definicao dos rumos da escola
(Distrito Federal, 2014, p. 9).
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E necessario reconhecer que as Orientacées Pedago-
gicas subsidiam a elaboracdo dos PPPs nas escolas do
DF, visam propor uma discussdo acerca da analise da
funcdo social da escola, apresentam um didlogo com
o diagndstico da realidade escolar e buscam refletir
sobre os diferentes papéis profissionais que sao exer-
cidos dentro da escola. Por conseguinte, as legislaces
vigentes reforcam o papel da gestdo democratica, que
apoiados nas teorias educacionais visam chamar a aten-
¢ao para a responsabilidade do gestor escolar em asse-
gurar a implementacdo da gestdo democratica como
caminho possivel que viabiliza a construcao coletiva do
projeto politico-pedagdgico das escolas.

Para tanto, é necessario oportunizar a participacao
de todos nesse processo de construcdo em que pre-
cisam ser analisados, compreendidos, socializados e
compartilhados por todos os envolvidos no processo
educacional, desde a sua elaboracado, implementacao,
como também na sua avaliacdo. Para isso, as Orienta-
¢6es Pedagdgicas da SEEDF definem um planejamento
preliminar com as seguintes perspectivas:

Primeiro Movimento: Diagnostico da escola e de seu territério
onde sdo realizados o diagnéstico e a analise da escola (e de
seu territério geogréfico), sécio-histérico e cultural e da comu-
nidade na qual estd inserida;

Segundo Movimento: as concepcdes que fundamentam as
praticas pedagogicas e administrativas na escola, neste mo-
vimento, discutiremos as visdes do grupo sobre educacdo e
as bases tedrico-filoséficas do Projeto Politico-Pedagdgico da
Escola. Terceiro Movimento: discussao e elaboracdo do Pla-
no de Acado, neste terceiro movimento, a Escola elaborara o
Plano de Acao para explicitar objetivamente como pretende
alcancar os objetivos propostos e resolver as questdes apre-
sentadas no movimento de diagnéstico da realidade escolar
(Distrito Federal, 2014, p. 21).

Desse modo, esses movimentos mostram o interesse
da SEEDF em orientar essa construcdo delineando
caminhos possiveis para a concretizacdo do PPP, o
qual serd possivel verificar pelas perspectivas dos
profissionais, se na pratica das escolas participantes
desta pesquisa, permeiam ac¢des e decisdes coletivas
na proposta pedagodgica.

Consequentemente a isso, é necessario que a orga-
nizacao das instituicdes de ensino leve em conta, além
das normas legais, a estrutura organizacional definida
pelos 6rgdos oficiais e as relacdes e vivéncias escolares.
Por esse motivo, é necessaria uma construcao coleti-
va e conjunta para a elaboracado, para o planejamento
de acoes, e para a realizacdo da avaliacdo do projeto
politico-pedagdgico, alicercados na gestdo democrati-
ca com a participacdo ativa e efetiva da comunidade
escolar. E imprescindivel considerar o contexto real de
cada instituicdo educacional.

Como resultado, é necessario o planejamento de
acdes coordenadas, com objetivos claros que conciliam
0s interesses coletivos e pedagdgicos garantindo a par-
ticipacdo de todos os envolvidos nesse processo edu-
cacional. S assim esse envolvimento provocado pela
participacdo da comunidade escolar pode agregar na
democratizacdo da gestdo e na melhoria da qualidade
do ensino.

Metodologia

Este estudo tem como apoio uma abordagem quali-
tativa, segundo Flick (2009):

A pesquisa qualitativa usa o texto como material empirico, par-
te da nocdo da construcao social das realidades em estudo,
estd interessada nas perspectivas dos participantes, em suas
préaticas no dia a dia e em seu conhecimento cotidiano relativo
a questdo em estudo (Flick, 2009, p. 16).

Essa abordagem qualitativa, somadas as contri-
buicdes da pesquisa bibliografica, com referenciais
tedricos e documentos norteadores do trabalho pe-
dagodgico, analisa como a proposta pedagogica das
escolas sao elaboradas e implementadas pedagogi-
camente, e como se da o envolvimento dos partici-
pantes nesse processo.

Ao longo desse trabalho e de sua estruturacao, in-
cluiu-se a aplicacdo do questionario para coleta de
dados. Para isso, foi necessario o envio do formulério
online para professores e profissionais da Educacdo
Basica de algumas escolas da SEEDF, além de utilizar
perguntas estruturadas neste formulario, trouxe tam-
bém em seu texto informacdes aos participantes sobre
os objetivos dessa pesquisa, embasada nas legislacdes
vigentes que orientam e norteiam o trabalho pedago-
gico das escolas.

Dessa forma, conseguimos situar os participantes
e convida-los a responder o formulario online com o
objetivo de coletar dados para essa pesquisa, que bus-
cou analisar a percepcao desses profissionais a respeito
da construcao, planejamento e a efetivacdo do projeto
politico-pedagodgico (PPP) nas escolas em que atuam;
e verificar também, se os participantes percebem no
contexto escolar o estabelecimento de um espaco de
vivéncias democraticas.

A coleta de dados foi aplicada durante dois meses
(abril a junho de 2023), referente a um trabalho do Cur-
so de Especializacdo em Educacdo Basica e Direitos Hu-
manos na Perspectiva Internacional realizada na Univer-
sidade de Brasilia (UnB). Os formularios foram enviados
aos professores de escolas da SEEDF, grupos de cursis-
tas da especializacdo na UnB e grupos de profissionais
da Educacdo Basica.
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Durante toda essa etapa, as perguntas envolviam
questdes que visavam verificar se estes profissionais ob-
servam, a partir de suas experiéncias e vivéncias, uma
organizacao pedagdgica na escola em que atuam base-
adas na gestdo democratica e nas orientacdes da Rede
de Ensino do DF, e se o PPP é um documento produzido
colaborativa e coletivamente.

Como resultado dessa coleta de dados, obtivemos
uma amostra total de 39 questionarios respondidos por
profissionais da educacao da SEEDF, sendo 34 profissio-
nais da Carreira Magistério Publico do Distrito Federal e
cinco profissionais da Carreira de Politicas Publicas de
Gestao Educacional (PPGE), com um total de 27 escolas
da SEEDF alcancadas, distribuidas em seis Coordena-
¢bes Regionais de Ensino (CRE's).

Apresentacao, analise dos resultados e
perspectivas dos profissionais da educacao
basica da SEEDF

Para ilustrar essa coleta de dados, foi utilizado o uso
de gréaficos em setores (comumente chamado de gréafi-
co de pizza) e um gréfico em barras, estruturas visuais
gue trazem para esse estudo informacées e dados acer-
ca das experiéncias e das vivéncias dos profissionais da
educacao basica, convidados a participar dessa pesquisa
com suas contribuicdes. Foram utilizados gréficos, pois
eles resumem as informacoes, o que facilita a leitura e
interpretacao dos dados, além de ajudar a relacionar as
informacdes com os conhecimentos adquiridos.

Por conseguinte, apresentamos a seguir a sintese dos
gréficos, nos quais foi possivel verificar e analisar alguns
contextos das escolas de educacao basica nas perspecti-
vas dos profissionais que ali atuam. O questionario teve
inicio com pergunta do Gréfico 1: Os profissionais da
educacdo envolvidos na pesquisa conheciam ou ja ti-
nham lido o PPP da escola em que trabalham?

Com efeito, temos um resultado positivo, conside-
rando que 34 das 39 respostas, que sao referentes a
87,2% delas, responderam que conhecem ou ja ti-
nham lido o Projeto Politico-Pedagégico da escola onde

Gréfico 1 — Percepcéao dos profissionais sobre o PPP

1) Vocé conhece ou jé leu o Projeto Politico-Pedagdgico da sua escola?

39 respostas

® Sim
® Nzo

Fonte: autoria propria.

atuavam. Vale ressaltar que se ha envolvimento, conhe-
cimento e reflexdo nas praticas pedagogicas, os pro-
fissionais sentirdo maior valorizacdo em seu trabalho
realizado nas unidades escolares. Moura (2003) faz re-
feréncia a formacao e a importancia da participacao do
professor nos projetos pedagoégicos das escolas:

A formacéo do professor ao construir o projeto da escola pas-
sa pela construcdo de uma linguagem comum, movida por
um objetivo de construir significativamente o conjunto de
saberes que o projeto pretende desenvolver para a formacao
de seus alunos. (...) As nossas premissas sobre a formacao
do professor sdo que, ao interagir com outros sujeitos, ao
ter que organizar suas acoes pedagdgicas, ele vai adquirin-
do novas qualidades que nos permitem afirmar que ha um
movimento na sua formacgao que vai de um ponto de menor
qualidade a outro de maior qualidade no que poderiamos
chamar de escala de formacéo. (...) O projeto é o elemento
mobilizador. E ele que harmoniza o conjunto de acées dos
individuos com a necessidade do coletivo numa comunidade
escolar (Moura, 2003, p. 140-144).

Nota-se também que o grafico apresenta 5 das 39
respostas, que sao referentes a 12,8% dos resultados
desse levantamento, que indica que esse percentual
dos profissionais ndo conheciam o PPP da escola em
gue trabalham. Percebemos, entdo, uma fragilidade na
implementacao da proposta pedagdgica que alcance a
todos os envolvidos no processo educacional. Preten-
demos com isso mostrar que quando a construcao dos
projetos pedagdgicos é feita com a participacao de toda
a comunidade escolar, gera-se uma maior consciéncia
acerca da fundamentacédo tedrica e de seus objetivos
guanto ao processo pedagdgico. Dessa forma, observa-
mos que, nesse ponto, é necessario refletir sobre a falta
de conhecimento ou até mesmo de engajamento de
alguns profissionais na construcdo do PPP.

Entretanto, serd necessario fortalecer acdes que vi-
sem contribuir para a superacao dessas dificuldades
vivenciadas, solucdes como levantamentos e diagnos-
ticos para gue se identifique essas fragilidades e sejam
sanadas em coletivo. Assim, para que essa problematica

se torne o centro das discussdes pedagogicas e ga-
nhe um lugar de reflexdes nas praticas e acdes esco-
lares, se tornando um projeto com bases realistas e
uma producéo colaborativa. E importante ressaltar
a que a LDBEN n° 9394/1996, em seus artigos 12,
13 e 14, apresenta respectivamente:

Art. 12. Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas
comuns e as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de:
| — elaborar e executar sua proposta pedagodgica;

Art. 13. Os docentes incumbir-se-ao de: | — participar da elabo-
racao da proposta pedagogica do estabelecimento de ensino;
Il — elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta
pedagodgica do estabelecimento de ensino;
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Art. 14. Os sistemas de ensino definirdo as Grafico 2. Nivel de envolvimento da comunidade escolar com o PPP

normas da gestao democrética do ensino pu-
blico na educacédo bésica, de acordo com as
suas peculiaridades e conforme os seguintes
principios: | — participacdo dos profissionais da
educacao na elaboracdo do projeto pedagé-
gico da escola; Il — participacdo das comuni-
dades escolar e local em conselhos escolares
ou equivalentes (Brasil, 1996).

39 respostas

Com efeito, partimos da compreensao
das exigéncias legais que contemplam a
normatizacao dos sistemas de ensino, que

6) Quanto a PARTICIPAGAO da Comunidade Escolar na elaboragdo do Projeto Politico-Pedagdgico
da sua escola vocé diria que:

@ Sempre participam
12,8% @ Quase sempre participam
Raramente participam
@ Nunca participam
@ Nao apresentam interesse em participar

@ Desconhece o que vem a ser o PPP
12,8%

preveem de modo articulado a sistema- Fonte: Autoria propria.

tizacdo do ensino, de modo a formar a

base de todo o trabalho pedagdgico escolar atribuindo
a cada um a responsabilidade de priorizar e atender a
comunidade local para que possam atingir os objetivos
e metas a serem alcancadas nas propostas dos PPPs ela-
borados coletivamente nas escolas. Segundo Libaneo,
Oliveira e Toschi (2012):

Os professores, além de terem a responsabilidade de dirigir
uma classe, s&o membros de uma equipe de trabalho em
que discutem, tomam decisdes e definem formas de acao, de
modo que a estrutura e os procedimentos da organizacao e da
gestao sejam construidos conjuntamente pelos que atuam na
escola como professores, diretores, coordenadores, funciona-
rios, alunos (Libaneo; Oliveira; Toschi, 2012, p. 408).

Dessa maneira, acreditamos que criar espacos per-
manentes de formacoes, estudos e reflexdes pode en-
volver esses profissionais, criando uma conscientizacao
e valorizacdo na realizacdo do trabalho pedagdgico,
fazendo com que esses profissionais se sintam perten-
centes ao processo de construcdo de projetos pedago-
gicos, se reconhecendo como instrumento de mudanca
da realidade vivenciada na escola que atuam e criando
um ambiente de trabalho democratico e cooperativo.

Além disso, buscamos, com a pergunta do Gréafico
2, verificar qual é o nivel de participacdo da comunida-
de escolar, a partir do seguinte questionamento: “Qual
seria o nivel de envolvimento da comunidade escolar,
referente a participacéo na elaboracédo do PPP?”

Conforme os dados do gréafico indicam, em relacao
a participacdo da comunidade escolar na elaboracéo do
PPP, o gréfico demonstra que é necessario um esclare-
cimento maior sobre o que vem a ser o PPP e mostra a
necessidade do estabelecimento de uma ligacdo maior
da escola com a comunidade. Com efeito, para mitigar
esse impasse, medidas precisam ser tomadas para re-
solucdo dessa falha, como, por exemplo, a divulgacdo
das informacbes da escola, o que é tido como um ca-
nal que pode ajudar a sanar essa falta de comunicacao,
podendo assim ser realizadas por meio da convocagao

da comunidade escolar para participacdo em reunides,
por meio de oferta de plenérias, eventos, formacoes,
deliberacdes e discussdes administrativas e pedagdgicas
gue despertem o interesse da comunidade. Assim, bus-
ca-se uma cooperacdo das redes de servicos e apoios
externos que podem ajudar a criar vinculos mais estrei-
tos com a comunidade e incentivar a participacao siste-
matica com vistas a garantir o interesse coletivo que ira
refletir nas aprendizagens em sua integralidade.
Outrossim, os referenciais tedricos apontam como
fragilidade dessas dificuldades a motivacdo e o interesse
dos profissionais da educacdo, no que se refere a par-
ticipacdo na construcao identitaria das escolas. Dessa
forma, é fundamental trazer a importancia do papel do
gestor escolar, que precisa fazer essa articulacdo e re-
forcar a necessidade do envolvimento desses profissio-
nais como apontam Libaneo, Oliveira e Toschi (2012):

Séo propostos os seguintes principios da concepcdo de ges-
tao escolar democratico-participativa: autonomia da escola e
da comunidade educativa; relacdo organica entre a direcdo e
a participacao dos membros da equipe escolar; envolvimento
da comunidade no processo escolar; planejamento de ativida-
des; formacao continuada para o desenvolvimento pessoal e
profissional dos integrantes da comunidade escolar; utilizacao
de informacoes concretas e anélise de cada problema em seus
multiplos aspectos, com ampla democratizacao das informa-
¢oes; avaliacdo compartilhada; relacdes humanas produtivas e
criativas assentadas em uma busca de objetivos comuns (Liba-
neo; Oliveira; Toschi, 2012, p. 456).

Isto posto, analisaremos a Tabela 1, que mostra a
percepcao dos profissionais da educacdo em relacdo ao
contexto escolar em que participam. E a partir dessa
andlise das informagdes obtidas, verificaremos por meio
dos dados coletados a representacao das experiéncias
individuais de cada participante com suas impressoes a
respeito da efetivacdo do PPP nas escolas em que atu-
am, trazendo para esse estudo uma visao global na qual
serd possivel entender/perceber, se na pratica escolar,
essa estruturacdo ocorre como atividade recorrente no
ambito escolar.
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Tabela 1 - Momentos em que é observado a efetivacao do PPP no contexto escolar

coletivo, no estimulo a pratica de avalia-

PERGUNTA: Em relacdo as praticas pedagdgicas referente a efetivacao do PPP, em quais

momentos vocé consegue perceber essas praticas?

) s

(Nesta perg do qu ), foi p marcar mais de uma alternativa).

¢do, na importancia do didlogo perma-
nente na conducdo da proposta de imple-

Respostas mentacao de acoes, em momentos que

Observa-se no momento da semana pedagogica

> demandam acdes educativas para que

Nas reunides pedagdgicas e ou coletivas semanais

o ndo haja um distanciamento dos objetivos

No momento da organizacao pedagogica (funcionamento da escola)

- propostos para a implementacdo do PPP

Na proposico de eventos da escola para a comunidade escolar

nas escolas.

.

Quando séo elaborados e realizados projetos para 0 dos estudantes

Inegavelmente, tudo isso envolve um

Quando a equipe gestora toma decisoes independente da participacdo dos  profissionais da
escola

movimento de repensar as praticas, os
pontos fortes, as fragilidades em cada rea-

No momento da avaliacao institucional

18 lidade apresentada e o acompanhamento

No momento das reunides de pais

15 e a avaliacdo sdo indicadores que neces-

Quando é ofertada formagao para os profissionais

“ sitam ser revisitados e replanejados para

Em momentos coletivos ou na coordenacao pedagogica

gue possam se tornar mais satisfatorios.

Na organizacdo administrativa

Cabe destacar também as respostas po-

Nas acoes interventivas promovidas para os estudantes

Néo observacao da efetivacdo do PPP na escola

9
9
9 sitivas dos profissionais quanto ao conhe-
0 cimento, reconhecimento e a importancia

Fonte: autoria propria.

A partir dos resultados, constata-se que esses profis-
sionais percebem a efetivacao das propostas pedagogi-
cas, porém verifica-se que ndo foi empregada nenhu-
ma resposta para a questao sobre a ndo observacdo da
efetivacdo do PPP nestas escolas. Com isso, infere-se
que esses profissionais percebem a efetivacdo do pro-
jeto pedagdgico da escola se constituindo nas agdes
pedagdgicas diarias realizadas no contexto escolar, en-
tretanto, como vimos nos resultados apresentados na
Tabela 1, na pratica, essa efetivacdo do PPP ocorre em
momentos localizados e pontuais, mas ndo como um
processo periddico, sempre presente e perceptivel na
dinamica educacional.

E preciso repensar os caminhos que os sistemas de
ensino, as politicas publicas e a gestdo democratica no
papel da equipe gestora das escolas da SEEDF precisam
trilhar para que esse movimento aconteca habitualmen-
te no processo educacional.

Cabe salientar que as escolas podem criar estraté-
gias para desenvolver um espaco permanente e dialé-
gico com seus profissionais e com a comunidade esco-
lar, com momentos de reflexbes, incentivo a formacao
continuada de todos os funcionérios, socializacdo dos
aportes tedricos que embasam 0s servicos prestados
na unidade de ensino, construcao coletiva da avalia-
cao diagnostica e participacdo de toda a comunidade
escolar na avaliacdo institucional, criacdo de espacos
articulados com planos de estudos e abertura da parti-
cipacao coletiva nos trabalhos realizados e nas propo-
sicoes de acoes e praticas educativas alinhadas ao PPP.

Em sintese, para esse engajamento, é necessaria uma
busca ativa para a participacdo da comunidade escolar,
além de ser essencial pensar nas relacoes interpessoais,
nas praticas solidarias e cidadas, no pertencimento ao

da sua participacao frente as tomadas de

decisdes, o que traduz a intencionalidade

no ambito educacional e da gestéo escolar
de algumas escolas na definicdo de principios e acdes
para efetivacdo do PPP com vistas a democratizacdo do
ensino e com o resgate da importancia da participacao
coletiva. Porém, constatamos a importancia de destacar
a pouca participacdo no ambito da comunidade escolar
na elaboracdo e construcdo do PPP, além do pouco en-
volvimento de alguns profissionais da educacéo.

Em conformidade a isso e por meio da avaliacao, é
importante analisar a acdo-reflexdo-acdo do PPP, os per-
cursos e caminhos feitos durante o ano letivo, verificar
se 0s objetivos que foram propostos estdo sendo alcan-
cados, se é preciso ressignificar projetos, atendimentos,
métodos, avaliar a aprendizagem, reavaliar as praticas,
a participacdo e o envolvimento da comunidade esco-
lar. Para tanto, as opinides se apresentam bem varia-
das, demonstrando uma vulnerabilidade no processo
de avaliacdo do PPP, como representado no Grafico 2.
Apo6s essa analise dos dados coletados, é necessario tra-
zer para essa reflexao os apontamentos feitos por Veiga
(2001), um referencial a ser considerado uma vez que
traz a importancia da construcdo coletiva do PPP:

O Projeto Politico-Pedagdgico como um documento dinamico,
construido de forma coletiva e democratica, com a participa-
cdo consciente e efetiva de todos os envolvidos na pratica pe-
dagdgica, com vistas a organizar e orientar o trabalho escolar.
Oportuniza aos envolvidos no processo a reflexao sobre a pra-
xis pedagdgica, sendo de fundamental importancia o compro-
metimento de todos nesse processo de construcdo e vivéncia
do projeto (Veiga, 2001, p. 13).

Dessa forma, séo desafios enfrentados cotidianamen-
te na realidade das escolas e que precisam ser acolhidos
para que a democratizacdo do ensino seja alcancada
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de forma plena pelas escolas. Para isso, é necessario
realizar uma busca ativa desses sujeitos (comunidade
escolar), o envolvimento e a participacao de todos que
fazem parte desse processo educacional nas escolas
para um maior protagonismo social.

Essa pesquisa buscou analisar o contexto escolar a
partir das percepcoes dos profissionais da educacao,
buscando caminhos para diminuir a distancia entre a
concepcao do PPP em relacdo a gestdo democratica e as
praticas educativas de algumas escolas da SEEDF, e teve
como objetivo principal a reflexdo sobre como ocorre
esse processo de elaboracao, efetivacdo dessa proposta
pedagdgica (PPP) nas escolas e como acontece, na pra-
tica, a gestdo democratica nas escolas participantes. A
seguir, é apresentado algumas proposicoes de estraté-
gias para a melhoria da qualidade do ensino ofertada aos
estudantes das escolas publicas do Distrito Federal.

Proposicoes, caminhos, percursos possiveis

[...] poderd constituir-se uma escola democratica, onde as de-
cisdes sao tomadas no coletivo, superando assim os grandes
conflitos, eliminando relacées competitivas, corporativas e au-
toritérias, diminuindo a fragmentacéo do trabalho, tornando-se
monobloco que trabalha em uma Unica direcdo, saindo, portan-
to, de relagdes autoritarias e verticais para relacdes horizontais e
dialégicas. E, com certeza, a forma mais vidvel de se conduzir o
processo educativo (Goncalves; Abdulmassih, 2001, p. 5).

Embora os dados relacionados a pesquisa oportuni-
zem essa reflexdo sobre a importancia de se construir o
PPP com a participacdo de toda comunidade escolar, é
necessario considerar as orientacées dos documentos da
SEEDF, as legislacbes vigentes e os dados coletados re-
lacionados a dinamica do contexto educacional. Assim,
buscou-se fazer uma andlise com abordagem qualitati-
va para o alcance dos objetivos por meio desse percurso
metodoldgico apoiado na coleta de dados, que aproxima
a analise formal com a realidade experimentada nas es-
colas da SEEDF. Isso permite o didlogo da teoria com a
pratica, tornando a pesquisa um processo enriquecedor
nos quais sdo possiveis a compreensdo e a interpretacao
desses processos e a verificacdo de como acontecem, na
pratica, a partir da gestdo democratica, a efetivacdo dos
Projetos Politico-Pedagdgicos nas escolas.

Embasados nesta pesquisa, é possivel pontuar algu-
mas possibilidades e estratégias para que essa efetiva-
cao da proposta pedagodgica seja uma construgao cole-
tiva colaborativa e democratica:

e Formacao continuada e direcionada a todos os
profissionais da educacao referente ao conheci-
mento e ao fortalecimento do Projeto Politico-
-Pedagégico das escolas da SEEDF;

Tomar a avaliacdo institucional das escolas da
SEEDF como instrumento imprescindivel para o
acompanhamento dos dados coletados e verifi-
cacdo dos pontos fortes e das fragilidades dos
PPP nas escolas, delineando acdes de interven-
¢des que visem a melhoria da qualidade da edu-
cacao ofertada aos estudantes;

Compartilhamento de acdes: conscientizacdo do
papel da gestdo escolar e o incentivo e a valoriza-
cdo das suas praticas exitosas que refletem e tra-
duzem em suas propostas e projetos escolares que
visam praticas e a¢des educativas democraticas;

Trabalho em equipe com grupos de trabalho
(GT’s) e encontros mensais: protagonismo da
equipe gestora e dos profissionais das escolas
para buscar entender as demandas, desafios e
as dificuldades encontradas nessa construcao
compartilhada e colaborativa que é a proposta
pedagdgica das escolas;

Momento de reflexdo das préticas, para além da
semana pedagogica e a importancia da participa-
¢ao e da rediscussao, dentro do espaco escolar, das
acbes mais consistentes a respeito dessa construcao
coletiva do PPP, e embasadas no diagndstico esco-
lar, levantamento de dados da comunidade, com a
organizacao de um cronograma de acoes comparti-
lhados a nivel central da SEEDF, que envolva a todos
nas dimensdes da sua elaboracao, planejamento,
desenvolvimento e avaliacdo, para o acompanha-
mento e suporte das escolas da SEEDF;

Escola como laboratério/ambiente de pesquisa
cientifica: diminuir a distancia das producoes
académicas com a educacao basica, promoven-
do, fomentando e ofertando oportunidades para
que os profissionais da educacdo possam fazer
trocas de experiéncias e também contribuir para
a pesquisa cientifica com dados, participacdo
em pesquisas com a universidade, com estudos
e propostas para a resolucdo de problemas vi-
venciados dentro do contexto escolar para que
a educacao ofertada seja de qualidade e propor-
cione aos estudantes equidade;

Promover plenarias com a comunidade escolar:
oportunizar a participacdo da comunidade esco-
lar, dar voz e vez a sua participacao, apresentan-
do suas reais necessidades e projetos; articular
suas necessidades para o conhecimento de todos
os envolvidos; para que o espaco da escola nao
se torne um local de transmissdo de conheci-
mento e sim um espaco para a construcao dessa
aprendizagem da qual é uma demanda da atu-
alidade com a participacdo ativa de todos que
fazem parte de cada contexto escolar;
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e Fomento: buscar aumentar o nivel de conheci-
mento e consciéncia dos profissionais para rea-
firmar a sua funcdo social e politica nas escolas
com o propodsito de transforma-la, implementan-
do um cronograma de acdes com suporte e par-
ticipacao das CREs/Subsecretarias;

e Praticas: acdo consciente e organizada da escola
com a participacdo efetiva da comunidade esco-
lar e com a reflexao coletiva em articulacdo com
a escola, a familia e a comunidade em parceria
com as redes de apoio a educacao (saude, segu-
rancga, justica, entre outros).

Nao temos aqui uma receita pronta para 0 sucesso
da implementacdo do projeto pedagdgico das escolas,
mas proposicées que visam possibilitar as escolas deli-
near objetivos com demandas reais para elaboracdo dos
seus PPP e a partir da analise do diagnéstico inicial, que
engloba historicidade, a cultura e as necessidades so-
ciais da comunidade escolar, e que partem dos resulta-
dos dos processos de interacdo com os profissionais da
educacao como gestores, professores, servidores, pais e
estudantes possam construir reflexdes compartilhadas
para a elaboracdo do Projeto Politico-Pedagdgico para
assim, realizar o acompanhamento das acdes pedago-
gicas da escola. Gadotti (2001) coloca a importancia do
planejamento dessas acdes:

O planejamento se constitui num processo de formacao so-
cial, politica e pedagdgica. Os problemas da escola sdo pro-
blemas comuns e as solugdes devem surgir do coletivo, através
do diagndstico preciso, de objetivos a serem alcancados, da
discussao, da tomada de decisao, da execucao e da avaliacao
coletiva. O processo é tdo ou mais importante do que o plano
de acdo e as propostas que resultam desse processo (Gadotti,
2001, p. 1).

Provavelmente, para isso, a construcdo do projeto
politico-pedagodgico deve partir de acdes continuas;
passar pela democratizacdo do processo de tomada de
decisbes e também pela implementacao de um proces-
so que contemple efetivamente a participacdo coletiva,
formada pela andlise de dados coletados a partir do
diagndstico da realidade escolar, pelas proposicdes de
projetos, pelas analises de ideias baseadas nas suges-
tdes trazidas pela comunidade escolar, e a partir de es-
colhas feitas por meio de consensos intermediados pela
gestao escolar para essa construgao.

Em suma, esse estudo traz em si uma reflexao so-
bre a prética cotidiana, fundamentada pelas politicas
publicas que orientam e regem 0s percursos para a
construcao da proposta pedagdgica das escolas no DF
e apontam a necessidade do conhecimento e da parti-
cipacdo dos profissionais da educacdo na elaboracao e
efetivacdo do PPP, mostrando como é fundamental ter

uma proposta pedagdgica com seus principios bem de-
finidos, conhecidos e compreendidos para que se tor-
nem uma pratica educacional democratica e para que
seus atores participem efetivamente para a melhoria da
educacao ofertada nas escolas. Ressaltamos ainda, que
esse importante estudo requer, por parte dos profis-
sionais da educacdo e todos os envolvidos no processo
educacional, uma ampla reflexao sobre o tema.

Consideracoes finais

Como resultados buscamos verificar a participacao
dos profissionais e professores da educacdo basica na
construcao da proposta pedagdgica nas escolas da SE-
EDF em que atuam. Observamos nas analises e inter-
pretacdes dos dados, a partir do embasamento tedrico,
gue alguns elementos importantes no momento da
construcdo do PPP apresentam fragilidades referentes
a baixa participacdo da comunidade escolar durante o
processo de construcdo/elaboracao, execucao e avalia-
cado do PPP das escolas.

Esse fato se deve a muitos fatores que precisamos
trazer para os espacos académicos para subsidiar e
dar apoio a acdes pedagdgicas para que esse proces-
so de construcao busque refletir, dentro das escolas,
sobre o que produzimos como projetos pedagdgicos.
Buscar compreender onde e como podemos intervir,
refletir para mudar realidades, tracar estratégias para
alcancar os objetivos da escola que queremos, tra-
zendo solucdes para os problemas identificados no
diagndstico escolar e conjuntamente com a SEEDF re-
fletir sobre esse processo de construcdo dos projetos
pedagdgicos escolares.

Certamente essa andlise de dados nos permitiu per-
ceber que atualmente, por meio das vivéncias dos pro-
fissionais envolvidos na pesquisa, a construcao das pro-
postas pedagdgicas apresenta fragilidades, sejam elas
pela falta de motivacdo dos profissionais, incentivo, di-
recdo e ou participacao. Isso nos mostra a necessidade
da conscientizacao desses profissionais e a participacao
da comunidade escolar em assumirem responsabilida-
des referentes a participacdo nas tomadas de decisdes
e posicionamentos frente aos projetos pedagdgicos das
escolas nas quais atuam e na comunidade em que par-
ticipam. Além disso, torna-se necessario manter aberto
esse didlogo com a comunidade escolar para que essa
construcao colaborativa aconteca.

Entretanto, a construcdo desse trabalho nos possibili-
tou visualizar os avancos e caminhos percorridos para a
implementacdo de politicas publicas no ambito educa-
cional e a partir da fundamentacao tedrica, analisar al-
gumas situagdes concretas por meio de uma ferramen-
ta metodoldgica como questionario em formato de for-
muldrio online, que possibilitou uma aproximacdo com
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a realidade experimentada por profissionais da educa-
¢ao nas escolas do DF em seu contexto de trabalho.
Em conclusao, esperamos que a partir da contribui-
cao desse estudo, o processo de construcdo do PPP
seja realizado democraticamente, de forma planejada
e direcionado as reais necessidades dos estudantes e
do contexto escolar em que estao inseridos. Por fim,
vimos a necessidade de buscar maior envolvimento

possivel construir coletivamente a identidade educa-
cional da escola, com a mobilizacdo de toda a comu-
nidade, pois ndo se concebe a gestdo democratica
da escola sem que todos os envolvidos no processo
educacional participem desse processo de construcao.
S6 assim, serdo alcancados os objetivos da gestdo de-
mocratica com a efetiva participacdo da comunidade
escolar, alicercados na perspectiva educacional de for-

e participacdo da comunidade escolar, para que seja macao cidada e democratica. [ |
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Introducao

No dia 9 de janeiro de 2003, é promulgada a Lei n°
10.639, dando novos trechos a Lei de Diretrizes e Ba-
ses da Educacao Nacional - LDB, n° 9.394/1996 (Brasil,
1996). Com o efeito da referida lei, passa a integrar a
LDB o artigo 26-A que determina “o estudo de historia
e cultura afro-brasileira na Educacdo Basica” e o artigo
79-B que institui “o dia 20 de novembro no calendario
escolar como o Dia Nacional da Consciéncia Negra”.

Em 2023, a promulgacdo da Lei n° 10.639/2003
completou vinte anos. Em diferentes instancias de estu-
dos, muitas avaliacoes foram feitas a fim de compreen-
der em que medida se efetivou o que a lei determinou
e 0 gque ainda falta efetivar.

Como professor da Educacao Basica a quase quinze
anos, dos quais nove atuei e atuo em diferentes reparti-
coes da Secretaria de Educacdo do Distrito Federal, bem
como integro diferentes movimentos sociais e grupos
de pesquisa académica na pauta étnico-racial. Estando
em diferentes dimensdes que estudam e aplicam a Lei
n° 10.639/2003, proponho pensar o histérico e o pro-
cesso dessa lei numa tripla perspectiva, sem excluir ou-
tros horizontes de compreensdo — que inclusive podem
acentuar relevantes aspectos de predominancia local,
bibliografica, empirica, dentre outros fatores. Este es-
tudo é, para todos os efeitos, um conjunto de perspec-
tivas tedricas e empiricas que redesenha didaticamente
um breve histérico da Lei n°® 10.639/2003.

O processo histérico do percurso dessa lei pode ser
lido em diferentes perspectivas, das quais enumerei trés:
sendo uma delas o ativismo dos movimentos negros no
encaminhamento das demandas para o Estado que de-
ram origem a lei; uma segunda perspectiva referente a
formalizacdo e a ampliacdo da lei no ambito do Estado;
e ainda uma outra perspectiva relativa a fundamenta-
¢ao tedrica, a evolucdo juridica e aos desdobramentos/
efeitos/impactos da referida lei no campo das politicas
publicas afirmativas de um modo geral.

Em tempo, justifico ainda que a ordem que estabe-
leci aqui ndo segue necessariamente uma linearidade,
mas informa uma didatica que optei por dar melhor
organizacdo expositiva aos/as leitores/as. Muitas excep-
cionalidades e especificidades informam em que me-
dida a propositura da lei em seu texto inicial, a partici-
patividade de alguns movimentos sociais especificos, o
grau de ativismo de liderancas de diferentes estados do
Brasil impedem a ideia de uniformidade, unanimidade
e universalidade acerca da historiografia da lei (Brasil,
2004). Por todas essas razdes, opto por uma escrita em
topicos estruturantes, mas que nao se impde como Uni-
ca narrativa sobre o assunto.

No presente texto, em caradter introdutério, faco
uma pequena baliza metodoldgica aplicada aos direitos

humanos para pensa-lo sob uma o6tica “anticolonial”
e “descolonial”". Em seguida, apresento, no primeiro
momento, a partir de alguns registros historiograficos,
como os segmentos do movimento negro demandou o
Estado para a formulacao da Lei n° 10.639/2003; no se-
gundo momento, eu falo em que medida que a Lei n°
10.639/2003 foi e estd sendo implementada nas dife-
rentes etapas da educacdo formal e suas implicacdes; no
terceiro momento, falo sobre os desdobramentos da im-
plementacdo da lei — assim contemplo as partes da triade
ja citada. Por fim, nas consideracdes finais, no balanco
dos vinte anos da promulgagdo da Lei n°® 10.639/2003,
argumento sobre alguns dos principais desafios que con-
sidero elementares para a efetivacao da lei.

Pensando afrodiasporicamente sobre o modo
de pensar dos direitos humanos

Existem diferentes perspectivas tedricas e conceituais
de direitos humanos (Goncalves Junior, 2021). Buscan-
do uma gramatica afrorreferenciada, proponho tratar
a teméatica racial e da educacdo em e para os direitos
humanos com um vocabuldrio emancipado. Ou seja,
até mesmo por ser formado na area, nao me oponho
aos direitos humanos, mas procuro ndo me filiar a uma
gramatica universalista’lhegemodnica que nao permite
confluéncias (Santos, 2023), sendo de modo tutelado
por principios dominantes e eurocéntricos.

O vocabulario negro das confluéncias desenvol-
vido por Mestre Bispo, Lélia Gonzales, Beatriz Nas-
cimento, Conceicdo Evaristo, Eduardo Oliveira, Luiz
Rufino e outros é aquele vocabulario palmarino (in-
surgente) que compreende que os sistemas de domi-
nacdo colonialistas e imperialistas sdo homogéneos e
hegemonicos (Oyewumi, 2021) ndo s em termos de
contetdos, mas também em formatos epistémicos,
qgue determinam de que modo paradigmatizado um
contetdo deve ser tratado. Nesse sentido, a legen-
da “direitos humanos” tem, por si sd, até mesmo no
campo simbdlico, parametrizado um sentido restritivo
de direitos humanos.

Aplicando a filosofia da cosmovisao africana debati-
da pelo filésofo e antropdlogo Eduardo Oliveira (20213,
b, ¢), reafirmo que, partindo de uma perspectiva afror-
referenciada e me direcionando ao ocidentalismo, eu
confluo com os direitos humanos. Confluo com os di-
reitos humanos porque, caso contrario, se eu partisse
de um aspecto hegemonico para uma especificidade
epistémica “africanista”, a formatacdo do poder de
dominacédo colonialista é que definiria 0 meu percurso
— e além de tudo, protocolarmente exigiria um mar de
justificativas para delimitar o que o dominador consi-
dera “saber ad hoc”, “desvio de percurso” ou “saber
marginal” de seus lécus hegemonicamente epistémico.
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Feita essa observacdo, resumo que o pensamento
ocidental atua quase que exclusivamente pelo modo
axiomatico, hierarquico, assimétrico, linear e antitéti-
€O, a0 passo que a cosmovisao africana emancipada e
autébnoma é ontologicamente confluente, participativa,
circularista, cujo principio central de saber é o "passa-
do” da ancestralidade africana (Oliveira, 2021a, b, ©).
Com efeito, ndo proponho ainda uma nova perspectiva
de direitos humanos, mas sim um método quilombola
confluente (Mestre Bispo), palmarino, insurgente.

Eu mudo o vocabulario e a metodologia para pensar
a essencialidade dos direitos humanos, emancipado de
suas matrizes prementes de poder de dominacéo episté-
mica, politica, cultural e até mesmo ontoldgica, pois 0s
proprios direitos humanos historicamente surgem nao
apenas como ambiguidade, mas como grave contra-
dicdo semantica e juridica — uma vez que a dignidade
humana como principio tutelar de direitos da pessoa hu-
mana nao era pauta e objetivo centrais de sua fundacéo,
sendo os interesses de cessar fogo entre nagdes hege-
monicas no pés-guerra mundial? (Habermas, 2011).

Eu ndo diminuo o potencial que os direitos humanos
anunciam como instrumento diplomatico, humanitario
e supralegal (no caso de adaptacdes juridicas de cada
pais signatdrio de suas normativas internacionais as
constituicoes de seus Estados soberanos). Porém, infiro
do frankfurtiano Jirgen Habermas (2011) que os direi-
tos humanos com suas legendas de cultura de paz e
de direitos do homem e do cidadao surgem como pos-
tulados de poder lastreados por interesses quase que
exclusivamente econémicos de Estados nacionais.

Apods sucessivos e dispendiosos gastos de reservas
econémicas de soberanias nacionais com o empreen-
dimento das duas grandes guerras mundiais, o cessar
fogo é protocolado através de uma Declaracdo Univer-
sal de Direitos Humanos e por pactos de cooperacdes
internacionais de reconstrucdo de paises destrocados
pelas guerras. Com efeito, uma nova cadeia de poder
fomenta a construcao de blocos econémicos de paises
hegemdnicos. Grandes agéncias, a exemplo do Fundo
Monetdrio Internacional (FMI), do Banco Mundial (BM)
e da prépria Organizacdo das Nagdes Unidas - ONU
(que, em principio atuaria para os pactos de coopera-
cdo com paises economicamente enfraquecidos), pas-
sam a chancelar instancias de dominacdo econdémica
dos respectivos blocos econémicos hegemdnicos®.

Como ja discutido pelo socidlogo Alberto Guerreiro Ra-
mos (2023), sobre o desenvolvimento das ciéncias sociais
no Brasil, pensar ao modo do pensamento hegemonico
sobre tematicas nacionais — e especialmente a pauta racial
e educacao —, s6 nos faria repetir as mesmas matrizes de
dominacdo que definiram pela sociologia e antropologia
eurocéntricas no pais uma agenda colonialista e racista,
das quais ainda muito lutamos para nos desvencilhar.

Preservando todas as boas contribuicbes dos direi-
tos humanos para pensar a questdo racial, me reservo
guanto a metodologia e estrutura desse campo forma-
do e operado pelas “fraturas coloniais”. As fraturas co-
loniais, conforme Malcom Ferdinand (2022), definem
no Ocidente o discurso de locucdo antropocénica por
meio do qual apenas informam as mazelas em que se
encontra o0 mundo, mas sempre ocultando a autoria
brancocéntrica de tais crimes ao mesmo tempo em que
silencia as vozes dos segmentos humanos subalterniza-
dos — porgue sao etnorracializados.

Por todas essas razbes, de modo anticolonial e
descolonial — com uma gramdatica, vocabulario e
método proprios da inteligéncia negra —, é que o
presente estudo compreende a Educacdo para as
Relacdes Etnico-Raciais-ERER (no seu lécus matricial de
inventividade de base africana) um percurso histérico
sobre o legado de direitos humanos feitos por seres
humanos a partir da questao racial. O foco do tema
racial ndo inabilita o pensar sobre a interseccionalidade
com outras categorias de marcadores sociais, porém
destaco aqui esse veio historiografico de um fazer da
ERER para o contexto geral da educacgao.

O movimento negro demanda o Estado

Conforme infiro das “Diretrizes Curriculares Nacio-
nais para a Educacao das Relacées Etnico-Raciais e para
o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africa-
na-DCN-ERER” (Brasil, 2004), a Lei n°® 10.639/2003 tém
suas bases ontoldgicas, epistémicas e sociais (culturais,
politicas) articuladas e fundadas bem antes de sua na-
tureza juridica. Os diferentes segmentos do movimento
negro (Movimento Negro, Movimento Negro Femini-
no, Movimento Quilombola, movimento dos povos de
terreiro, movimentos de favelas, entre outros) sao os
responsaveis por protocolarem junto ao Estado as de-
mandas de uma proposta que possui em sua origem
um principio elementar de Educacdo para as Relacoes
Etnico-Raciais - ERER (Brasil, 2006).

Em termos ontoldgicos da fundacdo, o formato pe-
dagogico mais antigo da ERER pode ser compreendido a
partir das proprias estruturas da organizacdo social dos
quilombos, terreiros de religides de matriz africana (os
antigos calundus e candomblés, por exemplo) em que
pretos e pardos — e até mesmo alguns brancos — se arti-
cularam para combater a principal empreendedora do ra-
cismo e das demais formas de opressao, a saber o Estado
colonialista de base escravista. J& no pds-abolicao, outras
inimeras a¢des nesse aspecto ontoldgico fundacional da
ERER podem ser apresentadas, entre elas, destaco o Tea-
tro Experimental do Negro (TEN), fundado no Rio de Ja-
neiro, em 1944, pelo economista Abdias do Nascimento
(Nascimento, 2004; Guerreiro Ramos, 2023).
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O TEN surgiu com o propésito de transformar as
relagbes interraciais entre negros e brancos, além de
inserir a populagdo negra nas artes — uma vez que a
representacdo negra era quase inexistente e quando
existente se dava de forma objetificante, subalterna,
folclorista, jocosa e sempre tutelada pelos brancos.
A alfabetizacdo dos membros do TEN, o teatro (psi-
codrama, dramaturgia e sociodrama) e a propria mi-
litancia eram acdes concomitantes de uma educacao
antirracista criada e conduzida pela propria populacao
negra, ou seja, a pauta racial surgia da base social para
o Estado e ndo do Estado para a base da sociedade.
Ainda acrescento o fato de o Estado sempre boicotar,
invisibilizar, desprestigiar e/ou censurar muitas acoes e
iniciativas antirracistas da populagao negra (Nascimen-
to, 2016; Guerreiro Ramos, 2023).

No ambito académico, especialmente no inicio do
século XIX, os estudos sobre 0 negro convergiam com
a matriz epistémica eurocéntrica. De um modo geral,
a ciéncia no Ocidente sempre orbitava em linhas de
convergéncia com as formas homogéneas do conhe-
cimento eurocentrado — e essa sempre foi uma ten-
déncia que demarcou as bases de estudos formais em
todo o orbe terrestre, predominando pelo colonialismo
mesmo em lugares em que existiam outras matrizes
epistémicas dos povos e comunidades tradicionais, a
exemplo das cosmovisées indigenas, africanas e afro-
didsporas (Kilomba, 2019; Oyewumi, 2021; Mudimbe,
2019; Carvalho, 2019).

As poucas variacdes tedrico-conceituais desse eixo
centralista ndo permitiam a intelectuais brasileiros/as
desenvolverem de modo emancipado uma sociologia
e antropologia nacionais de fato (Guerreiro Ramos,
2023). Esse centralismo é um dispositivo de racialidade
(Carneiro, 2005) que fez e faz com que tudo o que é
anunciado a partir dos povos subalternizados seja en-
carado como inapropriado, inadequado, ultrapassado,
ou seja, 0 racismo epistémico é o que define o que é
conhecimento, quem é o cientista (sujeito do conheci-
mento) e quem é o objeto do conhecimento — mesmo
em se tratando de tematicas étnico-raciais (Carvalho,
2019; Santos, 2019; Spivak, 2010).

Sendo as formas matriciais das ciéncias sociais ei-
vadas de um protocolo universalista e generalista, as
ambiguidades de antropologias racistas de base euro-
-colonialistas eram as grandes consequéncias, sobretu-
do no que diz respeito ao estudo das questdes de raca
(Guerreiro Ramos, 2023). Porém, ja no século XX, com
a implantacdo do Centro de Estudos Afro-Orientais na
UFBA, em 1959, da base a criacdo dos Nucleos de Estu-
dos Afro-Brasileiros em outras universidades brasileiras.
Depois disso, novas perspectivas continuam a quebrar a
hegemonia académica, a exemplo da abordagem “En-
contro de Saberes” e de tantas outras formas e atuacoes

anticoloniais (Carvalho, 2019; Santos, 2023), ja estdo
compondo o quadro de uma academia e/ou de estudos
académicos pluriepistémicos e/ou multiepistémicos.

Retomando a pauta anterior, apés grande expressao
do TEN e seus artistas a nivel nacional e internacional, as
artes potencializaram as vozes da populacao subalterni-
zada que até entdo tinha pouca perspectiva no ambito
académico. Na verdade, antes mesmo da criacao do TEN,
no ano de 1931, em Sdo Paulo, Abdias do Nascimento
e demais liderancas e intelectuais de sua época cria-
ram a Frente Negra Brasileira (FNB), como uma espécie
de partido politico. As pessoas vinculadas a FNB como
membros foram depois absorvidas por partidos politicos
de esquerda. Abdias do Nascimento, Alberto Guerreiro
Ramos e outros sdo exemplos desse acontecimento.

Foi também num contexto de representatividade no
ambito parlamentar que Benedita da Silva, Paulo Paim
e Carlos Alberto Cad, por exemplo, puderam levar as
demandas da populagdo negra para o texto da Cons-
tituinte de 1987/1988. Com efeito, a populacdo negra
conseguiu inserir na Constituicado Federal de 1988 um
grande salto rumo a cidadania, a saber o carater pluriét-
nico que a CF/1988 (Brasil, 1988) passou a reconhecer
na diversidade étnico-racial da identidade do seu povo,
trazendo inclusive o reconhecimento das comunidades
quilombolas e seu contexto politico-social que requeria
e requer uma espécie de reforma agraria para reconhe-
cimento, titulacdo e posse definitiva dos seus territérios
ancestrais (Alves, 2019).

Em termos juridicos, a aplicabilidade da Lei n°
10.639/2003 formalizou um campo de estudos, cujo
panorama contribuiu para expor, denunciar e comba-
ter outras formas de racismo, a saber, o institucional,
o estrutural, o religioso, o ambiental e o epistémico,
entre outros. Além disso, outras ideologias e corren-
tes racistas que formam um quadro geral de “politica
de morte”# contra a populacdo negra e outros fatores
condicionados pelo racismo (problemas com moradia,
transporte, alimentacdo, trabalho, educacao, élcool e
outras drogas) também passaram a ser mais bem estu-
dadas sob a lente da questao racial.

Diferentes métodos de estudos e variadas aborda-
gens ao tema da questao racial definiram mais ou me-
nos um caminho de leitura aos conjuntos de subtemas
da questdo racial. Portanto, outras questdes que se
interseccionam com o fator raga passaram a ser es-
tudados de modo relacional, interseccional, interseto-
rial, interinstitucional, a saber, os fatores de género e
classe, por exemplo. Nessas abordagens inter, muitas
politicas publicas afirmativas passaram a ser desenvol-
vidas, a exemplo, dos programas sociais Bolsa Familia
e Bolsa Escola.

J& numa outra perspectiva, que esta fora da relacao
de sujeicdo da politica de morte, também chamada de
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“necropolitica”?, os estudos sobre a questao racial tam-
bém valorizaram um campo de estudos da “politica de
vida”, a exemplo das bases em histéria, memoria, arte,
cultura, ancestralidade, pedagogias afrorreferenciadas
presentes nas mais diferentes organizagdes coletivas da
populacdo negra, a exemplo dos quilombos, religides
de matriz africana, favelas, irmandades religiosas e gru-
pos correlatos (congado, folia de reis, terno etc.).

Nesse sentido, de forma quase indissocidvel com os
segmentos dos movimentos negros, estudos acadé-
micos, nucleos e grupos de estudos académicos pas-
saram a fomentar o conhecimento sobre a questao
racial, mas eu compreendo que o contetdo elemen-
tar para o estudo em histéria e cultura afro-brasilei-
ra — preconizados pela Lei n° 10.639/2003 — deveria
concentrar o seu maior foco no legado da politica
de vida. A ERER ¢é indissociavel em seus elementos e
também composta justamente pela abordagem sobre
a soma das duas politicas, mas o contetdo necessa-
rio para dar foco na educacdo precisa ser carreado
primeiramente com contetdo que contribua para o
enfrentamento ao racismo epistémico que objetificou
a identidade das pessoas negras (Nascimento, 2021;
Munanga, 2020; Brasil, 2006).

A perspectiva que lanco aqui — acerca da ordem dos
elementos constitutivos da ERER — ndo é palavra final
sobre o assunto, mas contribui objetivamente com o
gue a Lei em estudo propde em sua matriz ontolégica.
A partir de estudos feitos sobre o Programa Nacional
do Livro - PNLD de 2015, conforme Anderson Oliva
(2019), professor de histéria da Universidade de Brasi-
lia UnB, a maior barreira para o PNLD adaptar os livros
na conformidade da Lei n® 10.639/2003 se deve ao ra-
cismo epistémico estruturado na matriz curricular dos
setores da educacdo, das editoras, dos tomadores de
decisdo e dos autores.

Por estas razoes, a Lei n® 10.639/2003 precisa con-
centrar as suas prerrogativas de estudo da cultura e his-
toria afro-brasileira fomentando a producdo de conte-
Udo que ela propde estudar na Educacao Basica (Brasil,
2006, 1996, 2004).

A atuacdo do Estado com a criacao de politicas publi-
cas afirmativas, especialmente a exemplo da Educacdo
Escolar Quilombola, as cotas raciais em concursos publi-
cos e vestibulares vem sendo cada vez mais consolida-
da. A participacdo do movimento negro e todos os seus
segmentos ainda é firme no modo de atuar junto ao
Poder Publico, seja para reivindicacdo, legitimacao, ob-
servacao e critica as acdes do Estado. Nesse aspecto um
dos principais instrumentos que redne solidariamente
tanto o Estado quanto a sociedade civil organizada na
pauta da Lei n° 10.639/2003 é o Forum Permanente
de Educacdo para as Relacoes Etnico-Raciais em cada
estado e em alguns municipios.

O percurso da Lei n° 10.639/2003 no ambito
do Estado

Como desdobramentos da Lei n° 10.639/2003, o
artigo 26-A na LDB determina o estudo de historia e
cultura afro-brasileira nas Etapas Ensino Fundamental e
Ensino Médio da Educacdo Bésica nas escolas publicas e
privadas das instancias federal, estadual e municipal do
Brasil. Abro um adendo para observar que a Educacao
Infantil (pré-escola, para criancas entre 4 e 5 anos de
idade, Etapa inicial da Educacdo Basica) so passou a ter
oferta obrigatoria a partir de 2013 com a promulgacao
da Lei n° 12.796. Com efeito, a Lei n® 10.639/2003 e a
Lei n° 11.645/2008 carecem formalmente de uma atua-
lizacdo nesse aspecto para abarcar a pré-escola.

O artigo 26-A, da Lei n° 9.394/1996 concentra o
dever da Educacdo Basica (nas instituicdes publicas e
privadas), fortalecendo o maior compromisso com a
educacao antirracista em pelo menos seis pontos es-
truturais. Esse artigo da lei implica, portanto: 1) a am-
pliacdo, fortalecimento e continuidade da formacao
do quadro docente sobre a pauta racial; 2) a producao
macica de material didatico e paradidatico dentro do
tema; 3) a escrita e a atualizacdo de curriculos das eta-
pas da Educacdo Basica como preconiza as DCN-ERER
de 2004; 4) a escrita e a atualizacdo dos Projetos-Politi-
cos Pedagdgicas de cada Unidade Escolar referenciados
na ERER; 5) a atualizacdo dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) de cada Componente Curricular, es-
pecialmente Arte, Literatura e Histéria (por serem apon-
tadas como disciplinas principais na aplicacdo da Lei n°
10.639/2003); 6) bem como implica na reestruturacdo
curricular dos cursos de licenciatura do Ensino Superior.

A aplicabilidade do artigo 26-A exige de fato uma mo-
bilizacdo de diversas instancias do Poder Publico, das ins-
tituicoes privadas, bem como de agentes educacionais e
demais segmentos da sociedade civil. Em vista deste mar
de complexidade estrutural, o artigo 79-B inspira uma
carga — aparentemente — menos exigente para as esco-
las. Essa tem sido uma tangente pela qual instituices
de ensino tem praticado um tipo de educacdo antirra-
cista muito superficial e pontual. Na verdade, o carater
pontual da pauta racial no curriculo escolar tem sido
instrumentalizado num sentido mais folclorista, exotista,
festivo e panfletario. Essa tendéncia ndo deixa de eviden-
ciar contradicdes, indo inclusive na contramdo do que
preconiza a Lei n® 10.639/2003 em sua integralidade de
estudos da histéria e cultura afro-brasileira.

Além do artigo 26-A, a Lei n® 10.639/2003 também
insere na LDB o artigo 79-B que institui “o dia 20 de
novembro no calendario escolar como o Dia Nacional
da Consciéncia Negra”.

O folclorismo, o exotismo e a festividade obser-
vados em muitas acdes em comemoracado ao Dia da
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Consciéncia Negra sao caracteristicas que tém ganhado
muita relevancia nas escolas, mas apresentam pouca
criticidade e parco fundamento tedrico — salvo poucas
excecoes. Mesmo de boa-fé muitas acdes na semana
da Consciéncia Negra percolam de ativismos de pro-
fessores e alunos negros, e isso particulariza um tipo
de engajamento na causa antirracista, lastreando-a por
fatores identitarios.

Como principio elementar de educacdo antirracista,
a Lei n° 10.639/2003 arrola um programa pedagdégico
que diz respeito a uma matriz curricular, a um conjunto
de contelidos, a uma cadeia de materiais didaticos e pa-
radidaticos, bem como diz respeito a todos os segmen-
tos da comunidade escolar (docentes, discentes, gestao/
coordenacao/supervisao escolar, conselho escolar, pais e
responsaveis), e deve ser desenvolvida por todas as pes-
soas — negras e nao negras —na educagao como um todo
e ndo se reduz a Unico elemento da questao racial e nem
ao ativismo de pessoas negras, por exemplo.

Com base nos estudos socioldgicos, filoséficos e an-
tropolégicos de Paul Gilroy (2012) e de Eduardo Olivei-
ra (2021a, b, ¢) acerca do essencialismo, puritanismo
e fundamentalismo que tendem a ocupar uma carga
de engajamento na questao racial nas afrodiasporas, eu
compreendo que apenas o ativismo como atuagao an-
tirracista informa profunda ambivaléncia.

O ativismo possui o seu valor e a sua didatica bri-
lhante, porém ele tem sido capitaneado como um po-
tencializador de identidades e de identitarismos, assim
como tem secundarizado o principio da cidadania, da
igualdade, da luta contra a discriminacdo e contra o
racismo para se especializar em promover uma pauta
quase restrita ao ativismo protagonizado por pessoas
negras nos espagos escolares.

Caudatario de antigos processos de aquilombamen-
to, o vanguardista ativismo negro na questao racial é
muito amplo, mas de modo simplificado pode ser com-
preendido como um conjunto de elementos que se
atrelam a um campo de militdncia — Unica e exclusi-
vamente — em prol de questdes do interesse individual
de uma pessoa negra ou mesmo coletivo do segmento
racial negro. Com efeito, formatos de segregacdes, ex-
clusivismos, supostos “lugares de fala” conformam as
pessoas negras apenas e somente na pauta racial bem
como afasta as pessoas brancas e profissionais da edu-
cacao de suas responsabilidades morais, civicas, educa-
cionais e legais na questao racial.

Esse modo de engajamento identitarista na pauta ra-
cial produz ambivaléncias, naturaliza funcées, cristaliza
atuacoes e agéncias a um lécus de ativismo das pessoas
negras. Essa conjuntura também é uma grande armadi-
lha colonial, pois divide as pessoas, hierarquiza e man-
tém o status quo de poder de dominacao institucional e
estrutural (Almeida, 2021; Oyewumi, 2021).

Outra perspectiva de base ontoldgica, epistémica e
juridica que justifica a existéncia da Lei n® 10.639/2003
— para além do ativismo — é uma Educacao das e para as
Relacoes Etnico-Raciais-ERER em sua amplitude, inclu-
sive tendo a luta antirracista, a pedagogia antirracista,
0 combate ao racismo e a discriminacao racial como
resultados de um estudo adquirido (Brasil, 2004). Em
tese, a preocupacao primeira dessa Lei é instituir um
curriculo para as relacdes étnico-raciais de fato na es-
trutura da educacao formal, delegando as instituicdes e
aos agentes educacionais o dever de cumprir os princi-
pios legais, sendo, com efeito, o combate aos diferen-
tes tipos de racismos um resultado.

Nessas lacunas de especificidades do identitarismo
do ativismo negro, a branquitude também tem apro-
veitado para ocultar a autoria do racismo que pratica
(Bento, 2022). A branquitude aproveita para tonar
exclusiva a pauta racial para pessoas negras, evitando
assim a mobilizacdo das pessoas brancas na educacao
antirracista e, acima de tudo, lhes permite perpetuar
estruturas prementes de privilégios de pessoas brancas,
como ja falado anteriormente.

A énfase dada ao Dia da Consciéncia Negra com-
preende o que alguns autores, a exemplo de Kaben-
gele Munanga (2020), chamam de “racismo antirracis-
ta”, porque realiza-se protocolos antirracistas de modo
panfletario, mas mantém quase intocaveis as questoes
elementares que produzem o racismo — a exemplo de
um discurso que prevé gue o fim do racismo é uma so-
ciedade sem racas, ou seja, base elementar da ideia da
suposta “democracia racial”.

Alguns desdobramentos da n° Lei 10.639/2003

Quero chamar a atencdo para um dispositivo legal
que compreende também um entrave juridico que
fundamentou um trecho da Lei n°® 10.639/2003 com
veto, mas mesmo assim informa em que medida a
aplicabilidade da lei esbarra em estruturas que o proé-
prio racismo produziu.

O artigo 79-A que “determinaria a participacdo do
movimento negro e das universidades na formacdo de
professores sobre a pauta racial” foi vetado. Em termos
historiograficos, essa informacdo é muito pertinente
porgue esse artigo vetado implicaria diferentes campos
de complexidade desde aspectos juridicos a educacio-
nais, uma vez que o movimento negro, embora possua
imensuravel competéncia na pauta racial, ¢ um segmen-
to social — que devido a natureza de sua organizacdo so-
cial — ndo possui prerrogativas de ensino e estudos for-
mais; e a academia, como ldécus de um conhecimento
formal, ndo tinha a época um curriculo consolidado que
pudesse chancelar uma formacao afrorreferenciada —
sob o risco de encrudescer ainda mais o eurocentrismo
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e o racismo dos quais ela ainda é, em grande medida,
caudataria (Carvalho, 2019; Oliva, 2019).

Uma vez que a academia fora instituida e lastrea-
da em epistemes eurocentradas, a ampliacdo de uma
perspectiva outra obrigatoriamente implicaria também
numa mudanca de curriculo (Carvalho, 2019).

Na perspectiva do antropélogo José Jorge de Carva-
lho (2019), homem branco, professor da Universidade
de Brasilia, com a Lei n°® 10.639/2003 e com a lei de co-
tas raciais, as universidades foram constrangidas a pen-
sar de modo desobjetificado sobre outra matriz episté-
mica de conhecimento, com efeito, sem exclusividade
de estudos euroepistémicos. Esse pensamento a partir
da diversidade vem sendo paulatinamente construido
nas universidades do Brasil.

O que Guerreiro Ramos (2023) ja nos falava na déca-
da de 70 retorna na contemporaneidade com “peso de
lei”, pois 0 negro era visto na literatura que o estudava
como “negro tema” (objetificado, subalternizado e/ou
tutelado pelo branco) e o seu principal modo de eman-
cipacao dessa clausura racista, colonialista e eurocéntri-
ca é justamente como “niger sum" (“negro sou”, cuja
base ontoldgica deste conceito informa uma modalida-
de de pensar, ser, fazer de modo desalienado e eman-
cipado — que permite ao negro se ver e se reconhecer
como uma pessoa confluida de elementos identitarios
caracteristicos de sua raca, de sua ancestralidade e tra-
dicdo; inclui nesses elementos o orgulho de ser negro).

Buscando fugir das armadilhas tutelares da branqui-
tude, o negro e sua politica de vida precisam ser estuda-
dos, escritos e anunciados por suas proprias maos e vo-
zes negras (Nascimento, 2021; Guerreiro Ramos, 2023),
para que, dessa maneira, forneca conteldo emancipa-
do, desobijetificado e qualificado para a Educacdo das
Relaces Etnico-Raciais, porém, nao significa falar em
nome proéprio por meio do identitarismo, como ja dito
anteriormente. Armadilhas como essas, que trocam o
eurocentrismo pelo afrocentrismo, ja foram detectadas
e desarmadas pela inteligéncia negra.

Ainda como desdobramentos da Lei n° 10.639/2003
e "evolucao juridica”, ha outros apontamentos impor-
tantes. No dia 11 de marco de 2008, é promulgada a
Lei n° 11.645 que da nova redacdo ao texto do artigo
26-A, incluindo também a “obrigatoriedade dos estu-
dos sobre a histéria e cultura indigena na Educacao Ba-
sica”. Este elemento novo agrupou no mesmo diapasao
uma responsabilidade ainda maior para a politica publi-
ca educacional. Novas ferramentas, novos instrumen-
tos, novas politicas foram e estdo sendo desenvolvidas
para que a Lei n® 10.639/2003 e a Lei n° 11.645/2008
se efetivem no dambito da aplicacdo delas nas escolas.

Novos desdobramentos da Lei n°® 10.639/2003 ainda
estdo ocorrendo, inclusive alcancando espacos e instan-
cias além da educacao formal escolar. Em novembro de

2023, foi aprovado no Congresso Nacional o feriado
nacional em alusdo ao Dia Nacional da Consciéncia Ne-
gra, dia em que se comemora Zumbi dos Palmares. Essa
é, sem duvidas, uma significativa conquista nova no
campo das politicas publicas afirmativas, pois a ERER se
constréi por muitas e diferentes formas, sendo o simbo-
lismo da memoria de Zumbi dos Palmares no calendario
nacional uma demarcacdo de territérios (identitarios,
anti-hegemonicos, antirracistas) ainda por serem des-
colonizados de forma completa.

Mais do que uma antitese das estatuas coloniais
de figuras escravistas, patriarcalistas, unicamente
de figuras brancas e colonialistas que ainda sao
reverenciadas nas pracas, ruas e instituicbes publicas
do Ocidente (Mbembe, 2006), o préprio Zumbi dos
Palmares — deixando de ser um negro tema para ser um
negro vida — é um luzeiro de forga, justica, insurgéncia
e referéncia de pulsdo palmarina de vida para toda a
afrodiaspora brasileira (Veiga, 2021).

Consideracoes finais

Os desdobramentos da referida lei sdo muitos, conti-
nuos e progressivos, mas apos 20 anos da promulgacao
da Lei n° 10.639/2003, podemos observar uma grande
forca que vem capilarizando os diversos setores diretos
e indiretos da educacao. Muitas politicas publicas afir-
mativas ainda estdo sendo implantadas e outras apri-
moradas, mas quero destacar como as mais avangadas:
i) a politica de cotas raciais nas universidades e nos con-
cursos publicos; i) o proprio artigo 26-A.

A politica de cotas raciais possui efeitos imediatos
gue diminui o quadro de desigualdades que entornam
do racismo (Theodoro, 2022; Bento, 2022). As cotas
afirmativas, com forca de lei, ultrapassam o campo do
debate e desestabilizam o sistema de privilégios raciais
mantidos pela ideologia da branquitude. E com efeito
diametral, as cotas raciais acionam os aspectos de
identidade racial; desenham uma nova configuracao nas
relacbes interpessoais no setor de trabalho, porém falta
ainda o elemento basilar do saber afrorreferenciado da
cosmovisdo africana — que, por questdes estruturais
e ontoldgicas, estd mais restrito a certos campos, a
exemplo dos terreiros, quilombos, movimentos negros
e nucleos de pesquisas.

O artigo 26-A, esséncia da ERER, sendo uma das
mais antigas politicas afirmativas no ambito do Poder
Publico e esteio para outros desdobramentos, é uma
dimensdo que j& alcancou elevados patamares, como
por exemplo, formacdo de professores, projetos peda-
godgicos especificos nessa pauta nas escolas, reescrita
de bases curriculares e timidamente adequacdes em
instrumentos pedagdgicos (livros didaticos, materiais
paradidaticos, filmografias, campanhas antirracistas na
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escola, construcao de protocolos de atendimentos para
lidar com casos de racismo, entre outros exemplos). De
qualquer modo o artigo 26-A ainda reverbera como
poténcia nas Unidades de Ensino justamente pelo ati-
vismo que constantemente estuda a aplicabilidade Lei
n° 10.639/2003.

Na perspectiva que tracei a partir de diferentes ocu-
pacdes que tive e tenho no ambito da educacéo e de
movimentos sociais negros, os maiores desafios para
a implementacdo integral da Lei n® 10.639/2003 na
educacao se deve a uma conjuntura de “dispositivo
de racialidade” (Carneiro, 2005) presentes nas mais

Notas

diferentes estruturas do poder (Almeida, 2021), ou seja,
se trata da atuacdo do racismo estrutural e institucional.

Muitas formas de combate ao racismo focam mais
em situacdes diretas que envolvem a pessoa racista e a
vitima de racismo, cujas autorias de crimes sdo sempre
pessoas, porém, sem excluir a gravidade e periculosida-
de dos diferentes crimes, os maiores sustentadores de
desigualdades e de violagdes de direitos contra a popu-
lagdo negra se encontram no ambito de instancias de
poder e de tomada de decisdo. Nesse sentido, a litera-
tura sobre a questao racial nas duas Ultimas décadas ja
esta focando nos diferentes tipos de racismos. [ |

1 Por “anticolonialidade” e “descolonialidade” informo abordagens proximas, cujas principais caracteristicas sao suas criticas aos pro-
cessos de dominacdo colonial e as continuas técnicas de poder de dominacao, especialmente na América do Latina e Central, que tém
subjugado as minorias étnico-raciais e sociais. Nessa perspectiva, a literatura sobre o assunto se aprofunda com diversos pensadores/as,
tais como Mestre Bispo, Ana Mumbuca, Malcom Ferdinand, Joaze Bernardino-Costa, Nelson Maldonado-Torres, Ramon Grosfoguel,

dentre outros/as.

2 Sobre esse assunto, cf. Alves, Ferreira Alves. Reflexdes sobre a cultura de paz na escola. Revista Com Censo, volume 6, nimero 3,

agosto de 2019.

3 Sobre esse assunto conferir, cf. Melo, Adriana Almeida Sales de. A mundializacdo da educacao: o projeto neoliberal de sociedade e
de educacédo no Brasil e na Venezuela. 2003. 244f. Tese de doutorado. Faculdade de Educacao da Universidade Estadual de Campinas,

Campinas, 2003.

4 Como abordagem citada na literatura afrorreferenciada, “politica de morte” diz respeito a um conjunto de técnicas de poder aplicado
a populagdo negra e que se anuncia por dispositivo de dominacado cujo resultado é a morte e a morte violenta, a exemplo do genocidio
da populacdo negra, exterminio da juventude negra, violéncia obstétrica contra as mulheres negras, violéncia policial (sobretudo chaci-
nas, letalidade policial, execucao sumadria, “auto de resisténcia”) contra a populacdo negra. Ha outros elementos que fortalecem e/ou
tutelam condutas que sujeitam pessoas negras a politica de morte, a saber, a branquitude, eugenia, higienismo, desigualdades raciais,
intolerancia religiosa, epistemicidio, encarceramento em massa, entre outros tipos de violacdes de direitos.

5 “Necropolitica” é um termo utilizado por Achille Mbembe (Necropolitica: biopoder, soberania, estado de excecao, politica de morte.
Séo Paulo: 2018), no didlogo que ele faz com alguns conceitos de Michel Foucault. A especificidade de necropolitica informa aspectos
da contemporaneidade e da modernidade (na sua voraz indUstria de matar) a partir de fatores de raca e soberania de Estados colonialis-
tas impostas aos Estados colonizados e minorias como um sentido econémico e racial de morte as minorias racialmente subalternizadas.
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"= Inclusao escolar, direitos humanos, ensinagem

e aprendizagem: uma reflexao sobre os marcos
legais norteadores e a praxis escolar inclusiva

School inclusion, human rights, teaching and learning: a reflection on the guiding legal
frameworks and inclusive school praxis

! Joaquim de Souza Junior *

Resumo: Este artigo discute o principio de que a educacao é direito de todos. Essa afirmacéo se alicerca na
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948) e na Declaracao de Salamanca (1994), que ela se concretiza
como um conjunto de principios, politicas, acbes e diretrizes que norteiam a Educacao Inclusiva. Com a LDB -
Lei n° 9394/1996, essa politica inclusiva desponta na educacao brasileira. De 1996 até a contemporaneidade,
muito se avangou e muito precisa se avancar no processo de inclusao escolar. A inclusdo escolar se configura
como algo complexo e imbricado a toda multidimensionalidade do sistema educativo. O processo de ensino e
aprendizagem, por ser acao dialética, contextualizada e que ocorre diretamente entre e o professor e o aluno,
por estar ligado diretamente a prética pedagogica, se configura como um campo fértil para a compreensao
da inclusao escolar. O presente artigo, por meio da compreensao de entrevistas realizadas com professores de
alunos inclusos, discute esse processo. Essa andlise se constréi dialeticamente, na conversa entre autores como
Vygotsky, Freire e Léa das Gracas, com o pesquisador e os professores regentes.

Palavras-chave: Inclusdo. Direitos Humanos. Ensino-Aprendizagem. Desenvolvimento Atipico.

Abstract: This article discusses the principle that education is everyone's right. This statement is based on the
Universal Declaration of Human Rights (1948). The Declaration of Salamanca (1994) is embodied as a set of prin-
ciples, policies, actions and guidelines that guide Inclusive Education. With the new LDB — Law 9394/1996, this
inclusive policy emerges in Brazilian education. From 1996 until today, much progress has been made and much
needs to be done in the process of school inclusion. School inclusion is configured as something complex and
intertwined with the entire multidimensionality of the educational system. The teaching and learning process,
as a dialectical, contextualized action that occurs directly between the teacher and the student and because it is
directly linked to pedagogical practice, configures itself as a fertile field for understanding School Inclusion. This
article, through the understanding of a series of interviews with teachers of included students, discusses this
process. This analysis is constructed dialectically in the conversation between authors such as Vigotski, Freire and
Léa das Gracas with the researcher and the teaching professors.

Keywords: Inclusion. Human rights. Teaching-Learning. Atypical development.

Introducao

O processo de construcao deste texto procurou seguir
a logica do processo dialético que, segundo Hegel, ocor-
re quando uma ideia, a tese, é questionada através de
uma reflexao critica, antitese, sendo posta em discussao
e, apos esta, segue para ser outra coisa, a sintese.

Num primeiro encontro com essa ideia, hd um apa-
rente pretensiosismo deste artigo e essa sensacao se da
pelo fato de se estar discutindo Direitos Humanos, Inclu-
sao Escolar, Ensino e Aprendizagem e Educacao Basica,
temas sensiveis e que apresentam em cada palavra e em
cada representacao, uma realidade repleta de delicade-
za, de importancia e de imponéncia que sdo inerentes ao
proprio tema, porém ele se faz na reflexdo dialética da
pratica, a qual Paulo Freire denomina de praxis.

Essas reflexdes partiram das seguintes inquietacoes:
qual a identidade ontolégica e gnosiolégica que o
processo de inclusdo escolar traz nos documentos que
0 norteiam? E como esses documentos referenciam
epistemologicamente o processo de ensino e
aprendizagem nas escolas?

Para se estabelecer a identidade da inclusao escolar,
ha que se entender primeiramente seu conceito. E, para
a compreensdo deste conceito, recorreu-se a Werne-
ck que em seu livro Ninguém mais vai ser bonzinho na
sociedade inclusiva (1997), engendra o conceito de in-
clusdo tracando um paralelo entre a sociedade e uma
grande avenida onde trafega uma porcdo de carros e
motos que vao e vém, fechados em suas demandas e
pressdes individuais.

Junto a esta avenida, existem vias marginais nas
quais carros tentam superar os cruzamentos e entrar
nela; estes também tém suas demandas e pressas e an-
seiam por estar na via principal, mas os cruzamentos
gue dao acesso a via principal sdo de dificil acesso e os
carros tentam, em vao, supera-lo, s6 conseguindo ter
acesso basicamente a trés situacdes, ou com muita sor-
te ou com habilidade extrema na direcdo ou por estar
tdo desesperado que arriscar a vida se faz uma opcao.
Os cruzamentos sdo o verdadeiro caos.

E para que essa situacao seja resolvida, ela traz a ne-
cessidade de se “instituir uma nova ordem” (Werneck,
1997, p. 8), com proposicdes simples, tais como a co-
locacdo de sinais, faixas adaptadas para necessidades
particulares de alguns veiculos e placas educativas para
0s motoristas que trafegam na via principal e outras
mais complexas, como a tomada de uma nova consci-
éncia, o despertar do olhar para outras realidades, além
das individuais e que a pauta que rege a grande via seja
coletiva e diversa.

pode ser compreendido como os atos de aprender e
ensinar, os carros e motos que estdo na grande avenida
ou que buscam ter acesso a avenida podem ser enca-
rados como os alunos que se apresentam em sua plu-
ralidade e diversidade de aprender, sendo estes modos
de aprender diversos por situacoes bioldgicas, por seus
contextos histéricos, por questdes sociais, étnicas e de
género e a “nova ordem" como o processo de inclusao
escolar, pois reorganiza todo o sistema para que todos
possam participar do processo.

Seguindo essa perspectiva, o préximo passo é com-
preender o conceito de aprendizagem e ensino e, como
foi anunciado nas primeiras linhas desse texto, este sera
por meio do movimento de acdo-reflexdo-acao.

Anastasiou e Alves (2005) descrevem, em seu livro
Processos de Ensinagem na universidade: pressupostos
para as estratégias do trabalho em aula, que os proces-
sos de ensino e aprendizagem estao intimamente liga-
dos, trazendo a epistemologia da palavra ensino para
justificar a sua ideia que ressalta a questdo do ensinar
COmMo uma agao que se concretiza no aprender e que
este, 0 ato de ensinar, tem que ser consciente e planeja-
do, pois é constituido em contexto histérico, econémico
e social e se da na relacao entre sujeitos. Para todo esse
processo, a autora utilizou o termo ensinagem, cunha-
do em 1998, em sua tese de doutorado.

Antes de chegar as conclusdes do artigo, ha a neces-
sidade de se discutir alguns pontos que serviram para a
reflexdo. O primeiro deles refere-se aos alunos que sao
diretamente o publico da educacéo inclusiva e o porqué
destas reflexdes, aqui denominados de pessoas com
desenvolvimento atipico. Esse termo no entendimen-
to do texto se adequa, pois traz a visdo compensatoria
abordada por Vygotsky em Os Estudos da Defectologia,
obra na qual o autor defende que o desenvolvimento
atipico ndo é um impedimento para a aprendizagem,
mas uma oportunidade de trilhar por caminhos criativos
ou caminhos isotrépicos da aprendizagem.

Segundo Vygotsky (2022), a isotropia é o caminho
no qual ocorre a prépria compensacao do possivel pre-
juizo que a deficiéncia possa ter ocasionado ao desen-
volvimento da pessoa por meio de uma readaptacao
mental, e no processo de ensino e aprendizagem de
pessoas com desenvolvimento atipico, essa compensa-
cdo é fundamental para a construcdo do conhecimento
e por consequéncia de seu desenvolvimento.

Quanto ao segundo ponto de reflexdo, o texto faz
um convite especial a Paulo Freire, que contribui com a
funcao social da escola, ja que ele ressalta que este é o
espaco no qual o sujeito devera, junto a outros sujeitos,
desvelar, a partir da sua realidade, o mundo que |he foi
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de Sao Basilio Magno (2003). Possui pés-graduacdo em Psicopedagogia pela Universidade Albert Einstein e em Direitos Humanos
e Educacéo Basica na Perspectiva Internacional pelo CEAM - UnB. E, atualmente, aluno do PPGE de Mestrado da Faculdade de
Educacao — UnB. Professor da Educacdo Basica da SEEDF onde atua como pedagogo da EEAA. Contato: jsj.live@hotmail.com.

A riqueza desta alegoria se da na possibilidade de negado e isso se d& pela propria acdo do sujeito, que
transferéncia das analogias para outros sistemas: a gran-  junto aos seus apropria-se e torna-se agente do mundo,
de via pode ser compreendida como a escola, o trafegar  da cultura e da propria acdo humana.
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Isso tudo se concretiza na observacao da praxis peda-
gdgica, materializada na realizacdo de entrevistas semi-
-estruturadas realizadas com professores atuantes em
uma escola publica inclusiva do ensino fundamental,
com turmas do 1° ao 5° ano na cidade do Gama - DF, e
gue serviu para o levantamento de dados significativos
dos quais emergiram categorias de analises que estabe-
leceram um didlogo com o arcabouco teérico ao final
deste texto.

Direitos humanos, inclusao, aprendizagem,
ensinagem e desenvolvimento atipico: uma
conversa ao longo da historia

Quanto a definicdo da “nova ordem” citada ante-
riormente, a Declaracao de Salamanca (1994) discorre
em texto a seguinte afirmacéo:

Reafirmamos o nosso compromisso para com a Educagdo para
Todos, reconhecendo a necessidade e urgéncia do providen-
ciamento de educacao para as criancas, jovens e adultos com
necessidades educacionais especiais dentro do sistema regular
de ensino e reendossamos a Estrutura de Acdo em Educacao
Especial (Unesco, 1994).

H4, nesta afirmacao, o ponto de interseccdo de onde
todo o texto emerge, pois uma vez que é justamente
nas acdes necessarias para que se “institua essa nova
ordem” que floresce as inquietacdes e as perguntas
que orientam o texto.

Estas acOes necessarias foram descritas de forma tao
simples na alegoria de Werneck e que ocasionam uma
mudanca profunda nas estruturas do trafego e na vida
dos motoristas, mas é onde estd o cerne da efetivacao
de todo o processo de inclusao escolar.

Para se compreender a vasta complexidade que ha
neste processo, existe a necessidade de uma contextu-
alizacdo historica, social, politica e econdmica e assim
apropriar-se da compreensao desta identidade do pro-
cesso de inclusao escolar.

O processo educativo dos que aprendem de forma
atipica do que promulga o ensino tradicional também
se faz necesséario ser diferente, pois o ensino cartesia-
no em sua esséncia estd pautado na mensuracdo das
aprendizagens por respostas padronizadas que sao me-
didas por notas. Segundo Freire (1968, p. 98), essa se-
ria a educacao bancaria, que se traduz em “um ato de
depositar, em que o0s educandos sdo os depositarios e o
educador, o depositante”. Sendo assim, pode se dizer
gue o ensino tradicional ou a educacdo bancaria privile-
gia a transmissao de conceitos, sem se preocupar com a
apreensao do conhecimento por parte dos alunos.

Esse tipo de educacao se faz excludente, pois o aluno
gue nao traz esse feedback do que Ihe foi transmitido é

reprovado, exigindo muitas vezes que o aluno com de-
senvolvimento atipico apresente respostas que sdo con-
trérias as suas caracteristicas de aprendizagem; logo,
uma porcentagem de estudantes, que por questdes
ligadas as questdes sociais, econdmicas, contexto his-
térico, étnicas, questdes organicas ou outras, ndo dao
essas respostas padronizadas.

Quanto as pessoas com desenvolvimento atipico que
tentam acessar e permanecer na escola, a ensinagem
regular da escola ndo lhes cabe, sendo que esta se faz
como uma das dificuldades do acesso e permanéncia
na escola. Por este motivo, tem-se usado o termo de-
senvolvimento atipico, que sinaliza pessoas com neces-
sidades especiais que apresentam deficiéncia fisica ou
intelectual, ou prejuizos no processo de ensino e apren-
dizagem que podem ser por dificuldades e/ou deficién-
cias (vinculadas a uma causa organica), mas que reque-
rem dispositivos educacionais e comunicacdo diferente
aos usados para com os alunos com desenvolvimento
tipico (Callonere, Ferreira Rolim; Hubner, 2011).

Vygotsky (2022), em sua obra Fundamentos da De-
fectologia, traz uma vasta explanagao sobre o tema, na
qual se pode destacar inUmeros conceitos importantes,
mas, por questao de relevancia, destaca-se dois concei-
tos: o primeiro conceito é o de aprendizagem, em que
o autor parte da concepcao de que o desenvolvimento
das criancas com deficiéncia é afetado pelas mesmas
leis gerais que o desenvolvimento das criangas tipicas,
ou seja, esse desenvolvimento se faz nas relagdes so-
ciais e na mediacdo simbdlica que ha nessas relacdes,
tanto para criancas com desenvolvimento tipico como
para aquelas com desenvolvimento atipico.

E o segundo conceito esta na relacdo da aprendi-
zagem e a desenvolucdo da crianga no qual, a partir
da teoria das Zonas de Desenvolvimentos que o autor
ressalta que através da apropriacdo da cultura huma-
na pela mediacao simbdlica, o sujeito avulta-se permi-
tindo assim uma orientacao efetiva, verdadeiramente
acolhedora para o processo escolar, ao qual se pode
chamar de processos compensatérios da aprendiza-
gem (Vygotsky, 2022, p. 179).

Esse processo de exclusao e os contextos histérico-
sociais fizeram surgir iniciativas, primeiro externas
a escola, de se trazer esses sujeitos (aqui delimito
por uma questao de objetividade aos sujeitos com
desenvolvimento atipico) para o convivio comunitario.
Esse processo iniciou-se nos paises do norte da Europa,
com o principio da normalizacdo, partindo do principio
que toda pessoa com desenvolvimento atipico tinha
de experimentar o padrdao de “vida normal” e que
deveriam ter por experiéncias as mesmas atividades dos
seus grupos equivalentes.

Tal proposta fez emergir varias acdes que visavam in-
tegrar na comunidade as pessoas com desenvolvimento
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atipico, visando promover e/ou manter caracteristicas,
comportamentos e experiéncias tao normais quanto
fosse possivel. E importante ressaltar que esse conceito
de normalidade se refere as questdes de padrodes e re-
gras das pessoas que tém desenvolvimento tipico sobre
0s que os tém desenvolvimento atipico. O modelo so-
cial da deficiéncia, em contrapartida a este pressupos-
to, parte da concepcao que as pessoas com desenvolvi-
mento atipico devem ter o direito a participacdo social
com acessibilidade e inclusdo em todas as dimensdes da
sociedade, assumindo a deficiéncia como uma caracte-
ristica da pessoa, ndo como uma barreira.

No campo educacional, esse fenémeno se traduziu
na Integracao Escolar. Segundo Kirk e Gallagher (1979),
esse principio apoiava-se nos seguintes critérios: esses
servicos educacionais se dariam com o minimo de in-
tervencdo possivel; as educacdes especial e regular
aconteceriam de forma coordenadas; deveriam ser pro-
movidos situacdes sociais que privilegiassem grupos de
pares etarios. Outro ponto que deve ser destacado é a
questdo que essa integracdo se daria em niveis, indo
da classe comum com ou sem apoio especializado até
classe especial em tempo integral.

Esse processo educacional se deu na pratica escolar
de forma desastrosa, pois essa pretensa normalizacao
foi entendida com o treinamento de alunos com desen-
volvimento atipico para que se adequassem ao sistema
escolar vigente e aqueles que nao se adequavam eram
assim matriculados em classes especiais nas escolas re-
gulares ou em escolas especiais. Esse processo perdu-
rou até o inicio dos anos 2000.

No entanto, um pouco antes do inicio deste milénio,
um novo movimento comecgou a tomar forca, mas pre-
cisamente na primeira metade da década de 90, com a
Convencao Interamericana para a Eliminacdo de Todas
as Formas de Discriminacao Contra as Pessoas Portado-
ras de Deficiéncia, realizada na Guatemala no ano de
1990, que trazia no seu artigo 1 que “esta Convencao
tem por objetivo prevenir e eliminar todas as formas de
discriminacdo contra as pessoas portadoras de defici-
éncia e propiciar a sua plena integragao a sociedade”
(Guatemala, 1999).

Essa ideia de propiciar uma integracdo plena forta-
lece-se na Declaracdo de Salamanca que, no ano de
1994, em Salamanca na Espanha, destrincha essa ideia
ressaltando a importancia da reestruturacdo do sistema
educacional e trazendo a necessidade de que essa rees-
truturacao se fagca de modo que garanta o acesso e per-
manéncia de todos a escola. Pdez (2001) descreve que
a inclusao pode trazer beneficios incontestaveis para o
desenvolvimento da pessoa com desenvolvimento atipi-
co, desde que seja oferecida na escola regular, necessa-
riamente, uma Educacdo Especial que, em um sentido
mais amplo, “significa educar, sustentar, acompanhar,

deixar marcas, orientar, conduzir” (Pdez, 2001, p. 33)
ou em uma mais adequada e clara escrita a escola passa
a compreender, respeitar e criar condicdes, adequando-
-se as particularidades de cada um para que acessem a
escola e permanecam nesta.

Essas ideias se revelam nas leis que organizam, orien-
tam e fomentam esse processo nos espacos escolares. E
o caso da Constituicdo Brasileira de 1988, que traz em
seu texto diferentes garantias as pessoas com deficién-
cia como: a garantia de proibicdo de que sofram qual-
quer discriminagdo no artigo 7°, inciso XXXI; a garantia
do direito a seguridade social no artigo 204, inciso V; o
direto a inclusdo no artigo 208, inciso lll e; a garantia de
serem acompanhados/assistidos através da Assisténcia
Social no Artigo 203, inciso IV, fechando com a respon-
sabilidade de legislar sobre as tematicas de protecdo e
integracao social das pessoas com deficiéncia que esta
explicitado no artigo 23, inciso XIV (Brasil, 1988).

Essa legislagdo, por sua vez, impulsiona as leis e di-
retrizes locais como é caso da Lei Organica do DF, o
Regimento Escolar, a Resolucdo n° 2/2020 do Conselho
de Educacao do Distrito Federal, o Curriculo em Movi-
mento da Educacdo Especial e as Orientacdes Pedago-
gicas da propria SEEDF, para o entendimento da visao
do processo de inclusdo impresso nestes documentos e
gue estes trazem uma continuidade dos ideais estam-
pados nos documentos que os precedem, estad a pers-
pectiva que se encontra logo na apresentacao do curri-
culo em movimento da SEEDF, que diz que:

O curriculo (da educacao inclusiva) deve ser dinamico e flexivel
e proporcionar situagdes para que ocorram as aprendizagens.
O curriculo inclusivo deve considerar a possibilidade de
superar a légica de adaptacdes de contetdos e ampliar o
conhecimento de estudantes acerca de suas experiéncias de
vida (Distrito Federal, 2012).

A Resolucao n° 2/2020 do Conselho de Educacao do
Distrito Federal, em seu capitulo Ill, secdo 1, artigo 52,
versa sobre a garantia de acesso e permanéncia a escola
da pessoa com deficiéncia, indicando de que isso acon-
teca “de forma a desenvolver suas habilidades fisicas,
sensoriais, intelectuais e sociais, sendo tratada em reso-
lucdo especifica” (Distrito Federal, p. 23, 2020).

Seguindo, ha o Regimento Escolar da SEEDF, que de-
dica a secao Il dos artigos 52 ao 57 para tratar do tema
inclusdo. Em seu artigo 52, traz:

A Educacao Especial tem por finalidade proporcionar aos estu-
dantes com deficiéncia recursos e atendimentos especializados
que complementem ou suplementem o atendimento educa-
cional realizado nas classes comuns inclusivas e, extraordinaria-
mente, nas classes especiais e nos Centros de Ensino Especial
(Distrito Federal, 2019 p. 38).
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E, por fim, a Orientacao Pedagdgica da Educacgao Es-
pecial da SEEDF (2010), que traz os principios da educa-
cao especial no DF, frisando:

O sistema educacional tem a competéncia de propiciar recursos
e meios capazes de atender as necessidades educacionais
especiais de todos os estudantes, de modo a oportunizar lhes
condicoes de desenvolvimento e de aprendizagem, segundo os
seguintes principios:

e respeito a dignidade humana;

¢ educabilidade de todos ossereshumanos, independentemente
de comprometimentos que possam apresentar;

e direito a igualdade de oportunidades educacionais;

o direito a liberdade de aprender e de expressar-se; e

e direito a ser diferente (Distrito Federal, 2010, p. 21).

Desvelando as legislacdes, tem-se uma clara nocao do
alinhamento sobre o conceito de inclusdo, como se dé a
sua implementacao, o acesso e a continuidade no processo
de escolarizacdo dos alunos com desenvolvimento atipico.

Seguindo essa linha de pensamento, tem-se outro
conceito que emerge e se encaixa nos anteriores, sendo
orientado legalmente e teoricamente através das legis-
lagdes, portarias, orientacdes e curriculos, sendo a pra-
tica pedagodgica prefigurada nos processos de ensinar
e 0s processos da aprender formando o processo de
ensino-aprendizagem.

Anastasiou e Alves (2005) partem da etimologia da
palavra ensinar, que destaca que este verbo vem do la-
tim insignare, que significa marcar com um sinal, afir-
mando que este deve ser de vida, um despertar para o
conhecimento e continuam na andlise da palavra. Vol-
tando-se para a parte gramatical, lembrando que por se
tratar de um verbo de , ele traz em si duas dimensdes:
uma a acao intencional e a outra o resultado desta acao,
ou seja, a intencdo de ensinar e o resultado esperado
deste ato. O ensino envolve assim uma acao intencional
planejada dentro de uma pratica social que esta ligada
ao ato de ensinar e a efetivacao deste aprender.

Essa conceituacao de Anastasiou e Alves sera estendi-
da um pouco além de sua proposta original descrita na
primeira parte desse artigo, uma vez que esta falando de
uma aprendizagem criativa, diferente, ou isotrépica, pois,
como foi relatado anteriormente, trata-se de um sujeito
gue tem o seu caminho de desenvolvimento modificado
pela deficiéncia e este fato gera a necessidade de que ato
de ensinar seja criativo, diferente ou isotrépico, ou seja,
tem-se a necessidade de uma ensinagem isotrépica.

Essa perspectiva sobre o processo de ensino traz em
sua esséncia um modo de ver a docéncia em um estado
de devir na qual a acdo docente se compreende com o
“professor que cumpre o seu papel de mediar o conhe-
cimento para o aluno e sustenta sua autoridade docente
da melhor forma possivel, mas sem o peso de um ideal
massacrante” (Marques/ Legnani, Santos, 2019, p. 14).

A inclusao através dos olhares daqueles que
estao na linha de frente

Tendo esse processo de conceituacdo como lente,
parte-se para a investigacao da pratica pedagdgica e a
parte dialégica em si, na qual os conceitos conversando
com a pratica pedagdgica e, por se tratar de analise
fenomenoldgica, foi sentida a necessidade do auxilio de
Triviios (1987) para organizar e direcionar esta parte do
didlogo, onde ele traz que esse processo de investiga-
cao é construido de forma flexivel e sendo um estudo
qualitativo, a anélise dos dados ocorre simultaneamen-
te com a sua coleta.

Neste contexto, utilizou-se para a construgao
epistemoldgica da resposta a pergunta inicial os
seguintes passos:

1. O método de coleta foi uma entrevista semiestruturada com
trés perguntas, na qual os entrevistados escreveram suas ideias
livremente. O questionério foi aplicado com professoras do
Ensino Fundamental de Séries Iniciais em uma escola publica;
as devidas autorizacoes foram concedidas com o objetivo de
apontarem os assuntos medulares do problema;

2. A aplicacdo do instrumento de pesquisa foi concomitante com
a gravacao de toda a conversa com a finalidade de trazer ao
corpo da investigacdo concedendo maior robustez e retroali-
mentando as informacoes coletadas;

3. Na anélise dos dados, foi realizado, em primeiro lugar, uma
leitura atenta com o aporte tedrico como lente;

4. Foirealizado uma segunda leitura, na qual se destacou os fun-
damentos tedricos que estavam contidos nas respostas dos
pesquisados;

5. Ao final deste processo, fez-se a listagem das teorias expostas
e das perguntas;

6. Depois da formacao das listas, leu-se novamente todas as res-
postas a luz das teorias com a finalidade de classificar as res-
postas de acordo com as perguntas e com o contetdo desta;

7. Nesta Ultima etapa, pdde-se realizar, sob o escopo das teo-
rias encontradas no estudo das respostas dos entrevistados e
no material de apoio, o esquema de interpretacao e de pers-
pectivas dos fendmenos estudados. As perguntas seguiram
um padrao que traziam no seu enunciado um pequeno texto
informativo constituindo-se em um processo de entrevista se-
miestruturada, que consiste em um modelo de entrevista flexi-
vel. Ou seja, ela possui um roteiro prévio, mas abre espaco para
que entrevistador e entrevistado dialoguem fora das pergun-
tas roteirizadas. Cabe ressaltar que a funcao profissional do
pesquisador foi facilitadora de todo o processo e as perguntas
estao descritas no decorrer das andlises.

As entrevistas foram gravadas e para assegurar a
seguranca dos entrevistados e seu respectivo local de
trabalho dos mesmos, foram tomadas medidas de pro-
tecado e de cunho ético, tais como: foram consentidas
as entrevistas e gravacoes, os entrevistados tiveram
acesso a todas transcricbes e para manter o sigilo e a
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seguranca dos participantes e da escola onde atuam,
nomes e outros detalhes que poderiam identifica-los
foram alterados.

Quanto a primeira pergunta da entrevista, que tra-
tava da visdo da Declaracao Universal de Direitos Hu-
manos (ONU, 1948) sobre a inclusao educacional, essa
foi caracterizada como uma das praticas mais recentes
no processo de universalizacdo da educacao, tendo por
norte os principios que visam a aceitacdo das diferencas
individuais, a valorizacdo da contribuicdo de cada pes-
s0a, a aprendizagem através da cooperagao e a convi-
véncia dentro da diversidade humana e diante dessas
informacoes, foi solicitado que relatassem as suas ex-
periéncias pessoais na educacdo em relacao a inclusao.

Diante desta exposicdo, obteve-se trés linhas de res-
postas, baseando-se na conceituacdo do processo de
escolarizacao de pessoas com desenvolvimento atipico.
A primeira linha, que trata do assistencialismo, contou
com trés respostas das oito respostas totais.

Quanto a esta questdo, a educacdo assistencialis-
ta pode ser compreendida, com a ajuda da Sociologia,
como uma pratica que tem por principio a organizacao
e prestacdo de assisténcia a uma parcela da sociedade
gue é tida como carente ou necessitada. Essa acdo ocor-
re em detrimento da construcao de uma politica que faca
a inclusdo de tais individuos na comunidade especifica
deles, como destaca a professora Patricia ao dizer que
"esses alunos com esses problemas as vezes precisavam
de um outro espaco para poderem ficar e estar com os
seus pares, onde tivesse descanso e atividades voltadas
para o lazer deles”. Como também a professora Carla,
gue ressalta que “esses alunos deveriam ser atendidos
em escolas especializadas e com mais recursos para que
eles pudessem desenvolver suas caracteristicas”.

As autoras Laplane e Goes (2007) destacam os termos
gue se referem as pessoas com desenvolvimento atipico,
com base em concepcdes que segregavam através do as-
sistencialismo e que estas se perpetuam nas expressoes,
constituindo-se em uma fonte de resisténcia que reforca
as discriminacdes, isso tanto na escola como na socie-
dade como um todo, gerando o processo de exclusao
das pessoas com desenvolvimento atipico. Isso pode ser
observado em falas como as da professora Francisca que
relata que “os alunos com problema deveriam ser aten-
didos de forma melhor, acho que a inclusdo aqui as vezes
é para inglés ver, eles deveriam estar em um lugar que
realmente estivesse preparado para eles”.

Quanto a segunda linha de conceituacao, tem-se
a maioria dos entrevistados. Essa linha refere-se a
Integracdo Escolar que traz, segundo Kirk e Galla-
gher (1979), como pressupostos que as acdes edu-
cacionais dar-se-iam com a minima intervencao pos-
sivel. Ainda, segundo o MEC (1994), esse processo
refere-se a ensinar, no mesmo grupo, criangas com

desenvolvimento atipico e criancas com desenvolvi-
mento tipico durante uma parte ou em tempo inte-
gral de permanéncia na escola.

Para Rodrigues (2006), “quando se fala de escola in-
tegrativa trata-se de uma escola em tudo semelhante a
uma escola tradicional, em que os alunos com defici-
éncia (os alunos com outros tipos de dificuldades eram
ignorados) recebiam um tratamento especial” (Rodri-
gues, 2006) como pode ser verificado na fala da pro-
fessora Fernanda, na qual ela ressalta que “os alunos
deveriam ser melhores preparados para as turmas de
5° ano, pois chegam alunos que ndo sabem nem ler e
escrever, daf fazer a inclusao social, ensinar as matérias
do ano e alfabetizar fica impossivel”.

Esse entendimento da professora acima é comple-
mentado pela professora Manoela ao ressaltar que
“quando se trata de inclusdo eu acho que deveriam
permanecer na escola aqueles que pudessem acom-
panhar o curriculo, os outros poderiam ir para o Cen-
tro (Centro de Ensino Especial) para que pudessem
aprender uma profissdo”. Ainda referente a integra-
cdo escolar, tem-se a opiniao da professora Viviane,
e a mesma diz que “os alunos tinham que passar por
um processo de organizacdo do comportamento e
aprendizado de outras habilidades para podermos en-
sinar eles melhor”.

Essa definicdo se vé também nas falas da professora
Rosa, que ressalta que “os alunos deficientes as vezes
se perdem nas aulas e tem muita dificuldade em acom-
panhar o contetdo, esses alunos, os que ndo conse-
guem acompanhar deveriam estar na escola, mas em
salas especificas”.

A terceira linha conceitual refere-se ao processo de
inclusao escolar que consiste em uma pratica que se
caracteriza por ter principios que se baseiam nas di-
ferencas individuais, na valorizacdo da acao individual
dentro da coletividade, valorando a contribuicdo de
cada pessoa, a fim de que o processo educativo ocorra
em cooperacdo, na convivéncia e no desenvolvimento
das pessoas dentro da diversidade. Nesta perspectiva,
destaca-se a fala do professor Gustavo que traz para a
reflexdo que “os alunos tém que estar juntos com os
demais para que possam aprender e ensinar, aprender
com o diferente é bom”; as turmas com alunos inclusos
sdo excelentes, pois aprendemos muito juntos, modifi-
€O 0 meu jeito de ensinar constantemente e todos os
alunos beneficiados com as mudancas”.

Neste contexto, observa-se uma discrepancia entre
as falas dos professores e o que traz a documentacao,
que conceitua, orienta, garante e fomenta a inclusao
nas escolas publicas levando a entender que as ques-
tdes de homogeneidade, de tradicdo, o preconceito e o
desconhecimento sdo as possiveis barreiras que dificul-
tam o processo de efetivacdo da inclusao escolar.
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Quanto a segunda pergunta da pesquisa tem uma
divisdo conceitual bem parecida por tratar-se do mes-
mo tema da primeira pergunta, mas sem a éptica assis-
tencialista, pois ndo foi observado nas respostas nada
que se apontasse para essa linha conceitual. Sendo
que ela tratava do conceito de desenvolvimento tipi-
co ou desenvolvimento atipico, trazendo a informacao
que este é compreendido como “o desenvolvimento
de criangas que apresentam atrasos e/ou prejuizos em
relacdo as criancas com a mesma faixa etaria” (Lepre,
Martins, 2008, p. 28), tendo como interrogativa o ques-
tionamento de como ocorria a inclusao em linhas gerais
na escola onde o entrevistado atua.

Referente a linha conceitual da Integragao Escolar,
tem-se quatro respostas de oito questionarios.

A professora Patricia relata que em sua “escola é le-
gal, pois temos as classes especiais 0s apoios para 0s
alunos especiais, esses alunos sdo bem atendidos”. Essa
fala é complementada pela professora Carla e Fernanda
que afirmam que a “escola tem muitos alunos na inclu-
sdo, tem quatro turmas especiais, eles participam quase
igual aos outros alunos das atividades da escola” e que
se trata de uma “escola inclusiva como todas as escolas
classes, pois aqui temos varios apoios para podermos
integrar esses alunos”.

Para fechar essa ideia de integracdo escolar, a profes-
sora Manoela destaca que "aqui a gente tem muitos alu-
nos inclusos e eles fazem quase tudo como os demais”.

E quanto as respostas que tiveram sua linha concei-
tual mais ligadas a Inclusdo Escolar, foram obtidas qua-
tro respostas de oito questionarios.

Iniciando pelas falas das professoras Viviane e Francis-
ca, nas quais elas relatam que “os alunos especiais par-
ticipam de todas as atividades pedagdgicas, adaptamos
algumas situagdes para que todos possam participar” e
gue “o planejamento é para todos os alunos, assim sen-
tamos e planejamos para todos os alunos ai adaptamos
ou diversificamos para atender os alunos especiais”.

Ainda tem-se as ideias dos professores Rosa e Gusta-
vo. Rosa traz que “a escola é inclusiva, pois todos par-
ticipam de todas as atividades, cada um do seu jeito,
mas todos sempre estdo envolvidos” e, nessa mesma
perspectiva, Gustavo completa a ideia e ressalta que “a
escola esta buscando formas diferentes de incluir todos
os alunos nas atividades, eles gostam muito, todos cres-
cem assim num ambiente diferente”.

Essa pergunta aparentemente parece subverter as
respostas da primeira pergunta, pois sé houve uma
pessoa com resposta que correspondesse ao conceito
de inclusdo, nesta segunda pergunta obteve-se quatro,
0 mesmo ponto referente ao conceito de integragao.

Essa aparente contradicao se da pela questdo da con-
fusao de que o termo “inclusdo escolar”, quando defini-
do de forma direta, pode assumir tanto a acao de incluir

como também o efeito desta acdo. Neste contexto, o
termo pode assumir a insercdo fisica do aluno com de-
senvolvimento atipico nas classes das escolas regulares
por meio do ato de matricula, bem como pode assumir
a ideia da funcado do produto do processo de escolariza-
¢do, que ocorre em longo prazo, sendo a imersao social
deste individuo, o desenvolvimento subjetivo e, por fim,
a conquista da cidadania, estando assim em sintonia
com documentagao que rege a inclusao escolar.

Quanto a terceira e Ultima pergunta, que aborda a
guestao sobre a inclusdo e o processo de aprendizagem
isotropico, foram apresentadas aos entrevistados as
ideias de Vygostky. Ele, junto a outros teéricos, trazem
nos estudos da defectologia, que o desenvolvimento ati-
pico nao é o limitador da aprendizagem, mas ao contra-
rio, ele serve como uma espécie de trampolim para que
impulsione os outros processos mentais e assim ocorra
o aprendizado. Para que isso possa ocorrer, a pessoa
com deficiéncia tem que estar inserida dentro de um
processo social, histérico, politico, cultural e econémico
gue promova essa interacao entre os individuos.

Assim, a interrogativa parte da premissa de que um
individuo que apresenta uma diversidade no modo de
aprender deve ter uma ensinagem também diversa, ou
seja, as metodologias de ensinagem utilizadas devem
passar por este caminho criativo, devem ser isotrdpicas
tais como as aprendizagens sao, finalizando com per-
gunta: como esta a juncao entre processos compensa-
térios e uma pratica educativa criativa?

A divisdo tedrica nesse momento ficou muito
complexa, pois algumas respostas tenderam a
seguir com a premissa que foi apresentada antes da
questao, outras respostas mostraram-se contrarias a
conceituacdo, mas algumas respostas apresentavam
elementos que estavam em consonancia com o0s
conceitos expostos durante a entrevista, porém poucas
palavras depois se contradiziam.

Entdo, para enriquecer a discussao, buscou-se na
analise separar as respostas em trés partes, sendo a pri-
meira parte as que estavam alinhadas com o exposto,
denominadas, por uma questdo organizacional, de pri-
meira via. O segundo grupo de respostas que seguiam
em uma direcdo contraria a ideia central dos conceitos
foi denominado de segunda via. E por fim, o terceiro
grupo que continha as respostas que contradiziam em
si, pois apresentavam elementos que concordavam e
elementos que discordavam da premissa, denominadas
de respostas de terceira via.

Quanto as respostas que se enquadravam na primeira
via, tém-se duas respostas de oito entrevistas. A constru-
cdo das ideias de Gustavo se fazem nesta perspectiva,
pois 0 mesmo ressalta que “quando vocé esta diante de
aluno que te desafia é sua funcdo buscar muitos recur-
sos variados para poder fazer a coisa acontece”.
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Essa ideia de reconhecer o aluno e a partir deste pon-
to planejar as acdes se concretiza na fala da Viviane,
pois ela ressalta que “quando estou lidando com alu-
nos com diagndstico procuro diversificar muito o meu
trabalho e inserir o aluno em todas as atividades, claro
adaptando essas atividades para que ele possa apren-
der ali junto com os outros alunos”.

Na segunda via, obteve-se duas respostas dos oito
guestionarios aplicados. A construcdo dos pensamentos
das professoras Fernanda e Rosa se opuseram a ideia
dos caminhos isotrépicos da aprendizagem e ensino,
pois elas destacaram que “essa ideia de aprendizado
criativo fica meio complicada, vocé aprende aquilo que
aprende, quem aprende, aprende e quem nado aprende,
ndo aprende, por isso tem as classes e 0s apoios” e
gue “quando a crianca aprende ela aprende de verda-
de e uma crianca com deficiéncia tem coisa que ela vai
aprender e outras coisas ela ndo vai aprender, por isso
tem a adequacao”.

Na terceira via de respostas, obteve-se quatro res-
postas das oito entrevistas aplicadas. Aqui instaura-se
um processo delicado nas falas das professoras, pois ao
mesmo tempo em que havia elementos que concorda-
vam com as ideias na sequéncia apontavam elementos
gue a contrariavam, como pode ser observado na fala
da professora Carla que destaca que “a crianca que
aprende de uma forma diferente tem que ter um ensino
diferente” e mais adiante questiona que “se fizermos
isso nao estariamos excluindo ela ou tirando coisas que
ela deveria saber?”. A mesma postura apresentada por
Francisca que propbe que “a crianca que aprende de
uma forma diferente tem que ser ensinada de forma
diferente”, porém que a mesma “crianca tem que se
adaptar, ela vai crescer, pois como foi dito a deficiéncia
ndo é limitadora”.

Destaca-se, ainda, as professoras Patricia e Manoela
gue relatam que “a crianca especial vai precisar de nos
professoras uma postura diferente no jeito de ensinar,
vai precisar de materiais diferentes e de outros recursos
que possam se ajustar a elas” e “claro que a crianca
que aprende de um jeito diferente vai aprender de um
jeito diferente, isso é légico”, mas ao mesmo tempo,
destacam “serdo momentos distintos de atendimento
no geral dai depois vou 14 na mesa dela e atendo ela de
forma diferente” e que “isso vai ocorrer em momentos
especificos, mas na maioria do tempo vamos ter uma
aula normal”.

Conclusao: a qual inclusao nos colocamos?

Para as consideraces finais, decidiu-se retomar as
perguntas que deram origem ao projeto de pesquisa e
posteriormente ao presente artigo, sendo elas: Qual a
identidade que o processo de inclusdo escolar tem nos

documentos que o norteiam? E como esses documentos
referenciam o processo de ensino e aprendizagem nas
escolas publicas do ensino fundamental de séries iniciais?

A primeira pergunta esta mais relacionada com o de-
senvolvimento tedrico do artigo, pois ela foi formulada
de forma estratégica, com o intuito de entender se a
documentacdo apresentava contradicdo com a funda-
mentacao tedrica ou mesmo com as leis, diretrizes, nor-
mas e outros dispositivos de orientacdo, mas a respos-
ta foi positiva, pois existem em toda a documentacao
estudada uma coeréncia tedrica e fundamentacdo em
bases inclusiva, seguindo pela Declaracao de Salamanca
de 1994 até a Resolucdo n° 2/2020 do Conselho de
Educacao do Distrito Federal.

A fundamentacdo na qual esses documentos se ba-
seiam versam sobre uma escola inclusiva, onde, resumi-
damente, os alunos com desenvolvimento atipico tém
assegurado 0 acesso e a permanéncia no sistema educa-
cional, asseverado a eles o direito de desenvolver suas po-
tencialidades e serem respeitados em suas diversidades.

Dentro desta fala, tem-se que criar um adendo, pois
isso nao é necessariamente uma fala de que a escola
que estd organizada por estas leis, diretrizes, normas
e outros dispositivos de orientacao seja inclusiva. Esse
fato se da por ainda tratar de uma escola inserida em
um contexto capitalista, onde a producdo, o consumo,
explorados e exploradores sdo seus pilares e pessoas
com desenvolvimento atipico e uma educacao plural
que visa o desenvolvimento integral do ser humano
ndo sdo bons meios para que se perpetuem ou con-
servem esses pilares. Outro ponto é sobre a propria
histéria da inclusao escolar que é recente e assim ne-
cessita de que se tenha muitas batalhas travadas para
que seja implementada.

Quanto a segunda pergunta, que foi a pergunta
principal de todos esses escritos, as proprias analises
das entrevistas revelam que neste recorte necessita-se
de uma evolugado e uma revolugdo muito grande, pois
parece haver um abismo entre o norte apresentado
pela documentacédo e o processo de ensinar e aprender
de pessoas com desenvolvimento atipico.

Diante deste Ultimo ponto, lanco varias reflexdes que
buscam a motivacao deste abismo ser tdo grande. Um
dos pontos que posso referenciar é o do préprio siste-
ma capitalista que a escola esta inserida, pois este nao
é favorecido em nada como uma formacao integral do
ser humano, o que gera duas questdes: a primeira refe-
renciada na obra A Educacdo para além do Capital, de
Mészaros (2006), na qual o autor ressalta que a edu-
cacao ndo muda a sociedade, pois é fruto desta, mas
a sociedade muda a educacdo, sendo a questao: vale
o sacrificio diario para que a educacao seja libertaria/
inclusiva? E a segunda questdo, baseada em um artigo
de Ciavatta (2001), onde ela traz:
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Significa a educagao como compreensao e apropriacao inte- Sobre este aspecto, porém tem que se refletir sobre
lectual de determinado campo empirico, tedrico ou simbalico. essa resposta favorévell pois acredita_se que, em uma
Por eles (os alunos) se apreendem e se representam as relacdes escola, o processo de inclusdo se construa para além
que constitugm e estruturam. a producao social da existéncia da sala de aula, passando pelos dispositivos de aprendi-
humana. Por isso lutamos! (Ciavatta, 2001, p. 203) zagem que a escola lanca mao, pela gestdo democrati-
ca em seus conselhos e na comunidade escolar. Passa,
também, pela formacdo continuada de todos profissio-
nais envolvidos no processo educativo, nas redes sociais
de apoio, dos profissionais da satde que prestam aten-
dimentos fora do ambito escolar.

Em uma escala macro pela formulacdo, moderniza-
cdo e implementacao de leis, de diretrizes e resolucdes
pautados nos principios da escola inclusiva nos ambitos
distrital, federal e internacional que se facam presentes
de fato na pratica educacional. Sendo assim, ou se tem
uma postura inclusiva em todos os setores da educacao
ou aceita-se um processo de inclusdo assepsiado e que
favorece a excluséo.

Todo esse processo reflexivo teve seu inicio em uma
inquietacdo e vai ser concluido em outra: qual inclusao
escolar nos colocamos a servico? [ ]

A fala da autora é pontual e contundente, pois traz
em si a questdo e a resposta para a mesma questao,
mas é justamente para esta situacdo que ha um estado
de luta para que o processo de inclusao se concretize
nas escolas.

A resposta para a questao “Qual a identidade que o
processo de inclusdo escolar tem nos documentos que
0 norteiam?" tem surpreendentemente uma conota-
¢ao positiva, pois ha, como visto na segunda parte do
artigo, onde se dialoga desde a Declaracdo dos Direi-
tos Humanos até a Orientacao Pedagogica do Ensino
Especial da Secretaria de Estado de Educacdo do DF,
uma coeréncia nas concepcoes ontoldgicas e epistemo-
l6gicas. Ou seja, em uma macro visao, elas trazem a
mesma concepcao de ser humano e de conhecimento,
coincidindo na concepcao de inclusao.
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Introducao

A educacao é a forma mais segura e concreta de mu-
dar o meio no qual se vive. Desse modo, a transforma-
¢do social por meio da educacao foi o tema escolhido
para deixar claras as prerrogativas que desenvolvem a
capacidade do individuo, o crescimento psicolégico e o
senso critico, assim como para permitir observar a reali-
dade que o cerca de uma maneira nova, o que possibi-
lita sua melhor interacdo no meio social.

O tema proposto pretende, além disso, evidenciar e
esclarecer a colaboracdo da educacao para a mudanca
critica e significativa dentro do processo histérico de con-
frontos hegemédnicos do capital, além de mostrar como
a pedagogia pode ajudar na preparacdo para libertacdo
com uma educacdo equitativa e de qualidade para a
transformacéo social do individuo e sua autonomia.

Também se pretende abordar a relacdo entre educa-
cdo e erradicacdo da pobreza, por meio de investimen-
tos de érgaos como a Organizacdo das Nacdes Unidas
(ONU), além de projetos e politicas publicas voltadas para
uma educacao transformadora, humanistica e exitosa.

Para que haja éxito na educacdo transformadora, é
essencial tornar-se consciente no processo de aprendi-
zagem, compreender que apenas uma ampla concep-
cdo de educacdo pode alcancar uma mudanca verda-
deira que rompa com a légica mistificadora do capital.
Se continuarmos entrando pelos ensinos institucionais
formais, permaneceremos aprisionados dentro de um
circulo vicioso e protegido pela l6gica do capital, na
gual o ensino é elitista.

O elitismo exclui a maioria da humanidade, tirando o
direito do cidad&o de ser sujeito autdbnomo, passando a
ser mero objeto manipulado de uma suposta elite supe-
rior, ou seja, mantém o proletariado no lugar de objeto
gerador de lucro, sem direito a perceber sua participacao
para a formacdo de um mundo, que conforme Gramsci
(1957 apud Mészaros, 2005), é constituido pela contribui-
cao de todos, pois “Nao ha nenhuma atividade humana
da qual se possa excluir qualquer intervencao intelectual”.
Porém sua posicao é bifacetada, pois todo ser humano
contribui para uma concepcao de mundo predominante
e tal contribuicdo pode gerar as categorias de processos
de manutencdo e de mudanca. Ndo ha uma categoria
mais acertada, todo o processo dependerd de como as
forcas sociais defendem seus interesses nos processos in-
telectuais e econdmicos de formacédo de cidad&os.

1. Educacao formal e a hegemonia do capital

No processo histérico de confrontos hegeménicos e
antagoénicos, o processo educacional pode atrasar ou
apressar uma mudanca significativa, processo esse que
ndo pode ser expropriado, mesmo pelos mais espertos

agentes politicos e intelectuais. Nenhuma manipulacdo
pode transformar o processo de visdo geral do mundo
de nossos tempos, porque ele depende do quanto os in-
dividuos estao conscientes dos antagonismos estruturais
com dispositivos que funcionem como promotores da
l6gica do capital econdmico e das classes dominantes.

Conforme Gadotti (2009), duas principais classes
passaram a fazer parte da vida politica do Brasil: os mili-
tares e os tecnoburocraticos. Paralelamente a essa situa-
¢ao, a economia aparecia ajustada ao tripé de organiza-
¢bes estatais, multinacionais e da burguesia industrial.
A escola que da apoio a esse modelo socioecondmico é
a escola tecnicista, que prepara, de forma alienante, os
cidaddos das classes socioecondmicas desfavorecidas,
produzindo mao de obra barata.

Essa necessidade de transformar o modo de inter-
nalizacao prevalecente é indispensavel para romper a
l6gica do capital. Felizmente, fora das instituigdes edu-
cacionais formais, vivemos o verdadeiro significado da
aprendizagem ser a nossa prépria vida. A concepgao
mais ampla de educacdo ndo pode ser manipulada,
os individuos atingirao seus objetivos através de pro-
cessos educacionais que comportam tudo, estdo fora
do ambito do controle e da coercdo de instituicoes
formais e tém uma enorme importancia ndao apenas
nos Nossos primeiros anos de formacao, mas durante
nossa vida toda.

Para uma educacao realmente plena para a vida dos
sujeitos, é preciso colocar em perspectiva a parte for-
mal, a fim de instituir uma reforma radical, desafiando
as formas dominantes de internalizacdo consolidadas
do sistema educacional favoravel ao capital. Ha a ne-
cessidade de uma atividade de contrainternalizacéo,
inesgotavel ao negacionismo, coerente, concretamente
sustentavel a alternativa que ja existe e completamente
disponivel ao povo.

Essa contraconsciéncia, descolonizada para Mésza-
ros (2005), envolve as massas populares num empre-
endimento critico, ativo e dindmico, motivado pelos
melhores interesses do povo, com praticas politico-edu-
cacionais-culturais, uma educacdo emancipadora. Um
processo, conforme José Marti (apud Mészaros, 2005),
do comeco ao fim sempre em aberto, transformador,
gue se mova em direcdo a um intercambio ativo, com
praticas educacionais mais abrangentes.

Nessa perspectiva, os Pressupostos Tedricos do Cur-
riculo em Movimento do Distrito Federal surgem com
a proposta de romper com uma educacdo reforcado-
ra das relacdes sociais capitalistas, além de recuperar a
funcao social da escola de resgatar o protagonismo do
estudante na producdo do conhecimento.

Entretanto, a teoria ndo assume um referencial
consistente, Unico e acaba sendo incompativel com
as Teorias Critica e Pos-Critica na fundamentacao
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de suas escolhas nos documentos oficiais que nor-
teiam a educacado publica, como por exemplo, no
Distrito Federal:

A intencao é de que o Curriculo se converta em possibilidade
de emancipacao pelo conhecimento, seja ideologicamente si-
tuado e considere as relacdes de poder existentes nos multiplos
espacos sociais e educacionais, especialmente nos espacos em
que ha interesses de classes.

A discussao coletiva em torno do Curriculo mostrou que este
¢é realmente um campo de disputa, de relacoes de poder, de
tensdes e conflitos, de defesa de interesses diversos, as vezes
antagonicos, descartando qualquer pretensdo desta Secretaria
em apresentar um curriculo ideal, enquadrado perfeitamente
numa Unica teoria e implementado rigorosamente numa pers-
pectiva cientifico-racional (Distrito Federal, 2014, p. 22).

Na teoria critica, é questionada a forma como o cur-
riculo é implementado nas instituicdes escolares, consi-
derando o poder na e pela escola. Se o curriculo pode
ser reflexo dos grupos dominantes nos quais estao
inseridos, quem vai direcionar a aprendizagem e com
gue intencdo? Se é um grupo dominante, a intengao é
manter-se no dominio. Onde estaria o poder mesmo?
Na escola certamente nao estaria, e sim nas maos das
classes dominantes.

Uma teoria critica da educacado precisa ter uma com-
preensao minuciosa para nao correr o risco de ser par-
cial e, a0 mesmo tempo, necessita expressar uma pers-
pectiva emancipatoéria em relacdo as formas vigentes de
dominacao social. A educacao precisa ser emancipado-
ra. Assim teremos uma educacao alternativa a ordem
hegemdnica vigente, romperemos a logica do capital
no seu proprio dominio e na sociedade de modo geral e
alcancaremos a autonomia como individuo.

Para que todos atinjam autonomia, primeiramente
precisamos realmente entender o conceito de inova-
¢do, no sentido de criar, apresentar mudancas e intro-
duzir novidades, possibilidades e eventuais falhas ao se
implantar um projeto educacional. Todas as mudancas
tecnoldgicas e curriculares, juntamente com o processo
de formacao dos professores e a formacdo continuada
sao fatores essenciais para o sucesso de um projeto de
inovacao educacional.

Ao pensar o curriculo, a SEEDF evitou o conceito
mais tradicional com um conjunto de disciplinas/maté-
rias e atividades desenvolvidas pela escola, relacdo de
contelidos delimitados e separados entre si, uma vez
que procurou implementar o curriculo de educacéo
integral, para criar por meio da educacao, condicoes
para que as criancas, jovens e adultos se humanizem,
apropriando-se da cultura, produto do desenvolvimen-
to histérico humano, um curriculo aberto em que os
conhecimentos dialoguem entre si.

Com a ampliacdo de didlogos entre efetivos sabe-
res, amplia-se o tempo, 0s espacos e as oportunidades,
criando uma educacado para a diversidade e tornan-
do-se, assim, mais facil atingir a consciéncia critica e
a cidadania. Um cidaddo consciente dificilmente sera
manipulado.

2. Conquista, opressao e manipulacao

Segundo Freire (1987, p. 78), “Todo ato de con-
quista implica num sujeito que conquista e num objeto
conquistado.” Desde tempos remotos, as grandes na-
vegacOes chegavam em uma nacdo e a subjugavam, o
opressor obrigava o oprimido a seguir sua lingua, suas
leis, sua cultura. Isso ndo mudou muito, porém, agora o
opressor estd em todo canto, a toda hora, como classe
dominante ditando comportamentos, moda, educacéo,
cultura, manipulando para poder manter-se no poder.
Milhdes sao investidos para que pessoas com alto poder
aquisitivo permanecam como donas da sociedade.

Quem, melhor que os oprimidos, se encontrara preparado
para entender o significado terrivel de uma sociedade opres-
sora? Quem sentird, melhor que eles, os efeitos da opressao?
Quem, mais que eles, para ir compreendendo a necessidade
da libertacao? Libertacdo a que nao chegarao pelo acaso, mas
pela praxis de sua busca; pelo conhecimento e reconhecimento
da necessidade de lutar por ela. Luta que, pela finalidade que
Ihe derem os oprimidos, serd um ato de amor, com o qual se
opordo ao desamor contido na violéncia dos opressores, até
mesmo quando esta se revista da falsa generosidade referida
(Freire, 1987, p. 31).

Como esses oprimidos poderdo se emancipar e ela-
borar suas estratégias de libertacdo por meio da peda-
gogia, se sao influenciados o tempo todo pelo opressor
gue dita as regras de forma antidialdgica? Conquistar
é sindbnimo de opressdo, o antididlogo é uma forma de
se manter no poder. Para o oprimido, é necessario que
ele se descubra primeiro como individuo, para fazer o
enfrentamento. Somente com a percepgao dos signos,
letramento e leitura da realidade descobrem que nao
podem continuar sendo coisas sem consciéncia, opri-
midos. Dai comeca a revolucao, assim partirdo para, de
algum modo, contribuir com uma educacao libertado-
ra, de qualidade, que os tire da condicdo em que se
encontram, transformando a si mesmo e o seu meio.

Assegurar a educacdo inclusiva, equitativa e de
qualidade e promover oportunidades de aprendiza-
gem ao longo da vida para todos é o quarto objetivo
da agenda 2030 da Organizacdo das Nacbes Unidas
(ONU) para o Brasil. Esses Objetivos de Desenvolvimen-
to Sustentavel (ODS)' vdo desde garantias de acesso
de todos a escola publica, eliminacdo das disparidades
de género na educacdo, garantias de que todos os
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alunos adquiram conhecimentos e habilidades neces-
sarias para promover o desenvolvimento sustentavel,
entre outros, por meio da educacdo para o desenvol-
vimento sustentavel e estilos de vida sustentaveis, di-
reitos humanos, igualdade de género, promocao de
uma cultura de paz e ndo violéncia, até a promessa de
construir e melhorar instalacées fisicas para educacéo,
apropriadas para criancas e sensiveis as deficiéncias e
ao género, que proporcionem ambientes de aprendi-
zagem seguros e ndo violentos, inclusivos e eficazes
para todos, inclusive para a formacdo profissionali-
zante e incentivo ao empreendedorismo.

Tudo isso requer um esforco e trabalho coletivo dos
envolvidos diretamente na politica, dos detentores do
capital, daqueles que fazem as leis e destinam recur-
sos publicos para o desenvolvimento da educacao. Essa
parte é a mais dificil de ser cumprida, mas todos criam
expectativas e trabalham para que haja um real investi-
mento em educacao, pois toda nacdo que quer se de-
senvolver precisa de politicas voltadas especificamente
para a educacao.

3. Transformacao social do individuo e autonomia

Amadurecer é um processo continuo, acontece aos
poucos, com as experiéncias vivenciadas por cada indi-
viduo até perceber-se consciente de seu crescimento e
aprendizagens, conforme Freire (2000) afirma:

Ninguém é sujeito da autonomia de ninguém. Por outro lado,
ninguém amadurece de repente, aos vinte e cinco anos. A
gente vai amadurecendo todo dia, ou ndo. A autonomia, en-
guanto amadurecimento do ser para si, é processo, é vir a ser
(Freire, 2000, p. 55).

O amadurecimento é construido durante a formacao
do individuo como cidaddo, mas é um processo que
envolve todas as redes de formacao, neste caso o papel
da escola tem um peso na parte social, pois quando a
escola se isola das préaticas pedagdgicas populares sur-
gem classes sociais especificas. Por isso, é necessario
gue haja uma educacdo especifica que seja feita pelo
povo e para o povo. Mesmo que ndo queiramos ad-
mitir, hd uma educacao de classe popular e uma outra
para o sistema dominante. A luta da educagao publica é
justamente se aproximar da educacdo para a sua classe,
pois, para formar um cidadao critico e com autonomia,
ele devera ter ciéncia sobre todas as classes, conheci-
mento e pertencimento a sua classe social.

A educacdo é uma forma de intervencdo no mun-
do. Nesse sentido, Freire (2000) nos mostra que sempre
haverda, por parte das classes dominantes, o poder e a
vontade de imobilizar em vez de levar o verdadeiro co-
nhecimento as classes operarias, porém disfarcam seus
desejos dando uma suposta escolha aos dominados.

Do ponto de vista dos interesses dominantes, ndo ha duvida de
que a educacao deve ser uma pratica imobilizadora e ocultado-
ra de verdades. Toda vez, porém, que a conjuntura o exige, a
educacao dominante é progressista a sua maneira, progressista
“pela metade”. As forcas dominantes estimulam e materiali-
zam avancos técnicos compreendidos e, tanto quanto possivel,
realizados de maneira neutra (Freire, 2000, p. 51).

A educacdo da classe dominante é uma educacdo
gue condiciona o individuo a aceitar sua propriedade
como parte da subclasse. Esse tipo de educacdo ndo é
de fato transformadora, ela limita o individuo auténo-
mo, dando-lhe apenas condicdes de sobreviver em um
mundo dominado por uma porcentagem muito peque-
na detentora do controle da economia e de todas as
areas do lugar onde vive. Gadotti (1995), em Pedagogia
Dialogo e Conflito, fala sobre essa dominacéo, princi-
palmente na &rea da cultura e da educacao.

Eu diria até que os problemas da educacéo brasileira ja foram
suficientemente equacionados pelos proprios professores e o
que faltaria seria um projeto politico novo, que ndo depende
s6 dos educadores mas da sociedade como um todo. Como
ja disse o Paulo, o problema da piramide educacional poderia
ser rapidamente resolvido por um governo revolucionario, por
um governo que levasse a questdo da cultura e da educacao
realmente a sério [...] Com isso chegamos ao tema mais geral
deste Ultimo capitulo; a questao da relacao entre educacéao e
cultura. A maioria das perguntas que nos foram encaminha-
das partem da constatacdo de que educacao e cultura ndo sao
prioridades governamentais porque elas sao empecilhos para a
manutencao da dominacdo (Gadotti, 1995, p. 83).

A expectativa de mudanca e as acbes para que a
transformacado realmente aconteca como o préprio Ga-
dotti (1995) diz, depende de um governo sério que real-
mente designe verba para educacao e cultura de modo
gue os cidadaos possam ter acesso as mais diversas pra-
ticas pedagdgicas para formacao da sua consciéncia de
classe e consequentemente mudanca na sua autono-
mia intelectual e social.

Diariamente, podemos observar as transformacoes
que a educacao pode fazer na vida das pessoas. Para
exemplificar essa realidade, citamos o filme mexicano
O Ultimo Vagéao (2022), do diretor Ernesto Contreras.
Nele aparecem personagens encantadores, como a pro-
fessora Georgina, com dificuldades mas determinada a
levar uma educacdo equitativa a seus alunos, que mo-
ram numa zona rural do México, entre eles Ikal, Valéria,
Tuerto e Chico. As cenas sao emocionantes e inspirado-
ras, como quando lkal chega a cidade com sua familia,
faz amizade com outras criancas e é levado até a escola.
Ha momentos em que as lagrimas escorrem, quando lkal
diz a professora que serd professor quando crescer. Em
outro momento, Chico, personagem com ideias revolu-
cionarias, mas sem qualquer condicdo social, consegue
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levar todos ao circo. E hd uma aula em que a professora
pede que levem alimentos ou seres vivos, uma das cenas
mais lindas. Com os nomes dos animais, ela incentiva
as criancas, mostrando as qualidades daqueles seres e
dizendo que as criancas também podem se adaptar, su-
perar, ser 0 que quiserem. A pobreza extrema aparece
em varias situacdes no filme, quando eles roubam comi-
da na casa do patrdo, quando nao conseguem realizar
sonhos simples, quando o pai de Ikal morre no trabalho,
consertando a linha do trem, e eles tém que partir, dei-
xando a escola para tras. J& adulto, lkal muda de nome
e o trabalho dele é fechar escolas em nome de um tal
plano de desenvolvimento do governo. Quando a escola
em que estudou aparece na lista das escolas a serem fe-
chadas, Ikal, ja sob o nome de Hugo, resiste, mas é obri-
gado a fazer o trabalho. Essa perspectiva mostra como
0 governo age em lugares pobres, ndo investindo em
educacdo e com um falso plano de desenvolvimento, o
que na verdade leva a refletir que os donos do capital s6
almejam uma coisa: o lucro.

Quando a escola vai fechar, ele, que chegou l& sem
saber ler, mas comecou a se desenvolver naquele am-
biente, encontra Valéria, que Ihe da noticias dos ami-
gos: um virou maquinista de trem, o outro morreu por
nao se dobrar aos padrdes da sociedade desigual, a
diretora morreu e Valéria assumiu a escola. Hugo nao
consegue cumprir a ordem de fechamento, assume a
escola, passa a ser o professor das criancas, pois quer
que elas tenham a mesma oportunidade que teve e
suas vidas sejam transformadas como a sua foi. En-
fim, uma histéria de superacao que se repete todos os
dias na vida de muitas criancas pobres pelo mundo,
que tém suas vidas transformadas pela educacdo. O
simples direito de ir a escola faz muita diferenca na
formacdo de um cidadao, pois o ajuda a desenvolver
sua percepcdo de mundo, suas habilidades socioemo-
cionais, além do ganho de altruismo e conhecimentos.
[tens esses muito importantes para a compreensdo de
direitos, mas também de deveres para sua atuacao na
transformacéo da sociedade.

4. Desigualdade e erradicacao da pobreza

O século XX deixou alguns legados: a destruicdo
ecoldgica, as armas, as guerras, a desigualdade so-
cial, a pobreza e a fome. Como superar tais lega-
dos? Tantas pessoas saindo de suas casas em busca
de uma vida melhor em outra cidade, outro estado
e até em outro pais, mas nem sempre vao encon-
trar desenvolvimento e melhores padrdes sociais, em
muitos casos apenas a degradacao humana lhes é re-
servada. A educacao é a principal forma de construir
e organizar uma sociedade sem tanta desigualdade.
Para isso, é preciso pensar na valorizacdo de todos os

membros da sociedade, desde as criancas nas escolas
aos trabalhadores, na constituicdo de grupos estrate-
gistas estruturados que possam enfrentar e superar a
desigualdade social.

A ONU tem um papel importante nessa luta pelo fim
das desigualdades sociais. Seus Objetivos de Desenvolvi-
mento Sustentavel séo um apelo global a agdo para aca-
bar com a pobreza, proteger o meio ambiente, o clima
e garantir que as pessoas, em todos os lugares, possam
desfrutar de paz e de prosperidade. Erradicar até 2030 a
pobreza extrema, reduzir pela metade pessoas de todas
as idades que vivem na pobreza, implementar medidas e
sistemas de protecdo social adequados para todos. Ga-
rantir que todos, particularmente os carentes, tenham
direitos iguais aos recursos econémicos, acesso a Servicos
basicos, propriedade, heranca, recursos naturais, novas
tecnologias e servicos financeiros. Garantir uma mobili-
zacdo significativa de recursos de variadas fontes para
paises em desenvolvimento e que paises menos desen-
volvidos implementem politicas sociais, construir as resili-
éncias dos pobres e daqueles em situacdo de vulnerabili-
dade, enfim, criar marcos politicos em niveis regional, na-
cional e internacional a favor da erradicacdo da pobreza.

Varios investimentos podem ser feitos em diversas
areas pelomundo, maso principal deles é o investimento
em educacdo e nas suas estratégias inovadoras. Um
exemplo de estratégia inovadora que pode ajudar na
articulacdo desse objetivo de erradicar a pobreza é a
Metodologia da Problematizacdo, dividida em varios
momentos. Essa metodologia parte da realidade do
sujeito, cria o conflito cognitivo, cria uma situacdo na
qual ele possa dar seu referencial, identificar provaveis
mudancas e buscar os conhecimentos para intervir
e mudar a propria realidade. Conforme o Grupo
de Estudos em Ecopedagogia e Educacdo Popular
(GEEEP)?, essa metodologia assim se distribui:

Primeiramente, o aluno deve observar a realidade das pessoas
e da comunidade a ser aplicada a metodologia, a partir daf
levantar informacdes e conhecimento sobre os aspectos ob-
servados. Em posse dessas informacdes o aluno produz uma
explicacdo priméria (geralmente baseada no senso comum).
Em seguida, realiza-se uma troca de informagdo e conheci-
mento com os professores e outros colegas, onde se compara
a explicacdo primaria as informacoes disponiveis geradas nessa
troca. Nesse ponto, o aluno ja é capaz de fazer uma sintese
dessa nova compreenséo e elaborar hipoteses de solucao dos
problemas observados. Por fim, a teoria resultante deve influir
na praxis da realidade, com o objetivo de transformé-la, deve
ter caracteristicas culturais, pedagdgicas e politico-sociais (UEL,
2009, p. 3-4).

Outra metodologia é o Arco de Maguerez que, con-
forme Bordenave e Pereira (1989), é aplicada como um
caminho de educacao problematizadora, inspirado em
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Paulo Freire e tem como ponto de partida a realidade,
que, observada sob diversos angulos, permite ao estu-
dante ou pesquisador extrair e identificar os problemas
existentes. O arco de Maguerez é composto de cinco
etapas: observacdo da realidade (definicdo do proble-
ma); pontos-chave; teorizacdo; hipoteses de solucao
e aplicacdo a realidade. Entretanto, é importante des-
tacar que mudancas efetivas no ensino-aprendizagem
nao ocorrem rapidamente. Coutinho, Folmer e Puntel
(2014) avaliam que:

[...] é necessario que haja uma uniformidade no discurso e na
pratica dos professores em sala de aula; aos alunos deve-se dis-
ponibilizar acesso aos mais variados tipos de materiais para a
pesquisa; o professor precisa ter clareza do seu papel enquanto
agente transformador da realidade e da sua pratica em sala de
aula. Os professores devem ter clareza das propostas de ensino
da escola e dos objetivos e contetidos de sua disciplina; maior
conhecimento dos professores acerca da interdisciplinarida-
de; e ndo deve haver limite de temas para escolha dos alunos
(Coutinho; Folmer; Puntel, 2014, p. 777).

Ha varios outros exemplos a serem citados por mu-
darem pessoas e o meio social no qual vivem. Na Itdlia,
depois da Segunda Guerra Mundial, a comunidade Re-
ggio Emilia, tentava se reerguer, como diversas partes
do mundo. Juntaram os restos de tijolos e materiais que
ainda eram aproveitaveis e construiram uma escola para
as criancas. Todos participaram da construcao, tratava
de um modelo, pois queriam um mundo participativo.

Um professor, Loris Malaguzzi, encantado, ofereceu-
-se para elaborar um projeto. Surgiu a filosofia Reggio
Emilia, uma pedagogia focada em desenvolver habilida-
des da crianca, criando um sujeito independente, aut6-
nomo e confiante em sua capacidade de ser um grande
lider, seja qual for o caminho que escolha na vida.

Essa acdo italiana nos remete as diversas possibilida-
des de melhoria para educacao, independente do con-
texto, hd muitos modelos educacionais pelo mundo,
como por exemplo:

¢ 0 modelo dinamarqués, no qual os pedagogos
atuam em contextos diferentes e sdo prepara-
dos para areas de bem-estar, desenvolvimento
global, aprendizagem e formacdo de criancas,
jovens e adultos;

e 0 australiano, que propde a formacao dos estu-
dantes como individuos e cidaddos autbnomos,
criticos e criativos capazes prosperar em um
mundo globalizado e tecnolégico tendo como
exemplo a cultura maker que é basicamente o
aprender fazendo ou faca vocé mesmo;

e osistema finlandés e sua reforma curricular trans-
formadora com apoio governamental. Eles se

concentram em cuidar de si mesmo e gerenciar a
vida cotidiana, com énfase nas habilidades e com-
peténcias transversais, mas abrangem a compe-
téncia com tecnologia e a vida profissional.

Todos eles buscaram a melhoria da sua base edu-
cacional, com os devidos investimentos, formacao de
profissionais e reformulacédo do curriculo, puderam co-
lher melhores resultados no processo educacional de
suas criancgas.

Uma metodologia muito interessante que comeca ja
com a autonomia dos alunos é a Escola da Ponte de
Portugal, que segue a filosofia de Dewey em que as
escolas devem reproduzir uma microcidade para que
os estudantes saiam para o mundo preparados para a
vivéncia. Um dos principais pilares dessa escola é a par-
ticipacado dos alunos. Pode-se dizer que é uma escola do
futuro, sem paredes, com liberdade de aprendizagem e
protagonismo estudantil.

e Para que isso ocorra, eles vao adequando seu
ensino da seguinte forma:

® ndo existem séries nem disciplinas, mas sim pro-
jetos educacionais;

e existem dois curriculos, um que trabalha as
aprendizagens essenciais como por exemplo, lin-
guistica, naturalista, l6gico-matematica, artistica
e outro que determina o desenvolvimento pesso-
al Unico de cada pessoa;

e hauma politica de acolhimento para os estudan-
tes e professores novos para se adaptarem a me-
todologia da escola.

Além de 45 dispositivos pedagdgicos para que os
alunos se expressem: assembleias, jornal mensal com
assuntos da escola, grupos de interesse, tudo para que
os estudantes possam de fato ter autonomia e desen-
volver sua aprendizagem. Nao podemos esquecer de
Paulo Freire (2000), o qual diz que a aprendizagem nao
esta fixada nem no aluno nem no professor, aprende-
mos por intersubjetividades, ou seja, comunicacao das
consciéncias individuais, umas com as outras, realizadas
com base na reciprocidade, ou seja, na socializagao.

Mesmo com a cultura pedagdgica em constante
movimento, o mundo académico e o mundo escolar
possuem diferencas e andam em ritmos distintos,. O
primeiro acumula e substitui teorias académicas umas
pelas outras, o segundo possui teorias e praticas mais
estaveis e talvez isso dificulte um pouco o processo de
mudancgas, mas é esse mundo académico que dara ao
individuo a possibilidade de autoconhecimento e poder
critico para mudar sua realidade, eliminando ou mini-
mizando os legados negativos do século passado, como
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a desigualdade e eventos que poderao surgir, como ca-
tastrofes geradas pela influéncia negativa sobre o meio
ambiente, como a poluicdo e o desmatamento.

Uma educacdo com investimentos reais, mais am-
pla e de qualidade, que vise dar autonomia ao in-
dividuo, certamente trard novos horizontes para a
humanidade. Nesse contexto, pode-se incluir a edu-
cacdo mais envolvida com os direitos humanos:

A educacdo em direitos humanos deve ser promovida em trés
dimensdes: a) conhecimentos e habilidades: compreender os
direitos humanos e os mecanismos existentes para a sua pro-
tecao, assim como incentivar o exercicio de habilidades na vida
cotidiana; b) valores, atitudes e comportamentos: desenvolver
valores e fortalecer atitudes e comportamentos que respeitem
os direitos humanos; c) acoes: desencadear atividades para a
promocao, defesa e reparacdo das violacdes aos direitos huma-
nos (Brasil* 2018, p. 19).

A educacao voltada para os direitos humanos possui
principios norteadores que colaborardo para o real do
desenvolvimento dos alunos, a saber:

e a educacdo deve ter a funcdo de desenvolver
uma cultura de direitos humanos em todos os
€spacos sociais;

e a escola como espaco privilegiado para a cons-
trucdo e consolidacédo da cultura de direitos hu-
manos deve assegurar objetivos e praticas coe-
rentes com os valores e principios da educacao
em direitos humanos;

® por seu carater coletivo, democratico e partici-
pativo, deve ocorrer em espacos marcados pelo
entendimento mutuo, respeitoso e com respon-
sabilidade;

e deve estruturar-se na diversidade cultural e am-
biental, garantindo a cidadania, o acesso ao
ensino, permanéncia e conclusdo, a equidade
(étnico-racial, religiosa, cultural, territorial, fisico-
-individual, geracional, de género, de orientacao
sexual, de opcao politica, de nacionalidade, en-
tre outras) e a qualidade da educacao;

e deve ser um dos eixos fundamentais da educa-
cdo basica, além de permear o curriculo, a for-
macao inicial e continuada dos profissionais da
educacao, o projeto politico pedagdgico da es-
cola, os materiais didatico-pedagdgicos, o mo-
delo de gestdo e a avaliacao.

Com ag¢des como a integracdo dos objetivos, o esti-
mulo junto aos profissionais da educacao basica, o de-
senvolvimento de uma pedagogia participativa, a cons-
trucdo de parcerias, o fomento a inclusdo, no curriculo

escolar, das tematicas relativas a género, identidade de
género, raga e etnia, religido, orientagcdo sexual, pesso-
as com deficiéncias, entre outros, bem como todas as
formas de discriminacao e violacoes de direitos, dentre
tantas outras acdes. Todas essas acdes voltadas para a
promocado da educacdo em direitos humanos visam a
qualidade do ensino e irdo, de modo eficaz, diminuir as
desigualdades sociais.

5. Os saberes necessarios a educac¢ao do futuro

O sistema educacional e o esquema de avaliacdo de
estudantes brasileiros nas instituicbes estdo ultrapas-
sados. Um exemplo dessa realidade é visto dentro da
SEEDF, uma vez que, em geral, alunos fazem provas
para atingir uma média minima de cinco pontos para
serem promovidos de ano. Ha muitos questionamentos
sobre esse sistema avaliativo, ja que a educacgao tende
a evoluir, mas nao o fez ainda. Uma prova disso é a
592 posicao ocupada pelo Brasil, em 2022, na avaliacao
do Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes
(PISA). Essa colocacao reforca o quao a educacao brasi-
leira precisa sair desse atraso gerado por diversos fato-
res, entre eles a falta de investimento dos governos em
educacao de qualidade, com principios éticos e fortale-
cedores dos pilares da educacao, que conforme Delors
(1998), sao quatro: aprender a conhecer, aprender a
fazer, aprender a conviver e aprender a ser.

O primeiro pilar da educacao é o aprender a conhe-
cer, que significa adquirir os instrumentos da compre-
ensdo. Como o conhecimento é multiplo e estd em
constante evolucdo, torna-se cada vez mais inutil tentar
conhecer tudo. “O processo de aprendizagem do co-
nhecimento nunca estd acabado e pode enriquecer-se
com qualquer experiéncia” (Delors, 1998, p. 90-92). Ao
aprender como descobrir e capturar novas informacoes,
buscar maneiras de descobrir e conhecer diversos as-
suntos, os individuos sdo incluidos no universo do sa-
ber, aprendendo com exercicios de memaria, atencao e
pensamento independente.

O segundo refere-se ao aprender a fazer, para assim
poder agir sobre o meio envolvente, objetivando adqui-
rir ndo somente uma qualificacdo profissional, mas, de
uma maneira mais ampla, competéncias que tornem a
pessoa apta a enfrentar numerosas situacdes e a traba-
lhar em equipe, com reflexos também no ambito das
diversas experiéncias sociais ou de trabalho que se ofe-
recem aos jovens e adolescentes (ibid, p. 93). Basica-
mente é colocar em pratica o aprendizado adquirido.
Muito Util nas diversas experiéncias sociais ou de tra-
balho, tanto individualmente como em equipe. O indi-
viduo precisa aprender, aplicar e desenvolver praticas
cada vez melhores para estar adaptado a evolucdo da
sociedade e das tecnologias.
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O terceiro pilar consiste em aprender a conviver, a
fim de participar e cooperar com os outros em todas as
atividades humanas, desenvolvendo a compreensao do
outro e a percepcao das interdependéncias, realizando
projetos comuns e preparando-se para gerir conflitos,
observando-se o respeito pelos valores do pluralismo,
da compreensdo mutua e da paz (ibid, p. 96-97). Esse
é um dos pilares mais dificeis, pois vivemos numa socie-
dade diversa, polarizada e desenvolver a compreensao
do outro e a percepcao das interdependéncias — realizar
projetos comuns e preparar-se para gerenciar conflitos,
com respeito pelos valores do pluralismo, da compre-
ensdo mutua e da paz —, ndo é facil, pois envolve a
convivéncia de diferentes pensamentos e grupos, com
atitudes e valores distintos.

O quarto pilar é aprender a ser, integra os trés pre-
cedentes, para melhor desenvolver a personalidade e
estar a altura de agir com cada vez maior capacidade
de autonomia, de discernimento e de responsabilidade
pessoal (ibid, p. 99-100). Esse pilar leva em conta as po-
tencialidades e individualidades de cada individuo, para
desenvolver a personalidade e estar em condicdes de agir
com uma capacidade cada vez maior de autonomia, dis-
cernimento e responsabilidade pessoal, ou seja, incenti-
var a todos para que possam descobrir quem sdo, com
a possibilidade de pensar de forma auténoma e critica.

Essa perspectiva deve, no futuro, inspirar e orientar
as reformas educacionais, seja na elaboracdo dos pro-
gramas ou na definicdo de novas politicas pedagdgicas,
como por exemplo Os sete saberes necessarios a educa-
¢do do futuro, de Edgar Morin (2001). Apesar de nao es-
tar em nenhum programa educacional, essa obra aborda
especificidades de todos os niveis escolares, que dizem
respeito as falhas apresentadas na educagdo, que sao ig-
noradas, subestimadas ou fragmentadas, mas deveriam
ser o foco da formacao educacional de qualquer cidadao.

Os sete saberes indispensaveis, enunciados por Mo-
rin (2001), constituem eixos e, a0 mesmo tempo, cami-
nhos que se abrem para reflexdo da educacao e do fu-
turo das criancas e adolescentes. Tais saberes comecam
com a busca pelo conhecimento, ou seja, a capacidade
humana de entender, apreender e compreender, para
criar, aplicar e experimentar coisas novas. No entanto,
¢é pertinente lembrar que ndo ha conhecimento sem a
possibilidade de falhas, uma vez que os problemas do
conhecimento sdo o erro e a ilusdo. No erro, o individuo
engana-se sozinho, a afetividade é um fator inerente
ao erro, talvez se ndo houvesse emocgdo, o erro seria
eliminado. Na ilusao, ha o engano dos sentidos ou da
mente, que faz com que se interprete um fato ou uma
sensacdo de maneira errbnea, ou seja, uma ideia real é
trocada por uma ideia falsa.

Se partirmos para o campo das ideologias, perce-
beremos que o conhecimento estd passivel de erro e

ilusdo, uma vez que os sentimentos e as nossas pai-
x6es podem fortalecer o conhecimento, mas também
podem induzir ao erro e a ilusdo, visto que o conheci-
mento é sempre uma traducao seguida de uma recons-
trucdo. Recebemos os estimulos que sdo transformados
e decodificados, transportados a um outro cédigo que
sera traduzido em uma percepcao.

Vamos analisar o exemplo da visdo de uma crianca.
Entre os 8 e 11 anos, eu olhava para as coisas e pessoas
e costumava acreditar que eram muito grandes. Depois,
guando cresci, percebi que as pessoas que eu conside-
rava muito altas, ndo eram tao altas assim. Um prédio
de um templo religioso que havia visto ndo era o maior
prédio que existia, mas quando era pequena, minha vi-
sdo captava aquelas imagens como sendo maiores do
gue elas realmente eram, aquela era minha percepcao
infantil das coisas e das pessoas, que depois foram mu-
dando com a idade, o aprendizado e o entendimento.

Assim também se da com o conhecimento, pode-
mos ter uma percepcdo errada sobre determinado
assunto, o que gera o risco de erro. Por exemplo,
campanhas politicas recheadas de fake news, como as
gue aconteceram no Brasil em 2022, podem induzir as
pessoas ao erro e a ilusao.

Nesse sentido, a educacdo tem a funcao de ensinar
gue o problema do conhecimento ndo deve ficar res-
trito aos filésofos, essa problematica também pode se
destinar a todos para cada um explorar as possibilida-
des de erro e poder ver a realidade como ela realmen-
te é. Nao existe uma férmula mdgica para isso, apenas
buscar entender que toda realidade é passivel de erro.

O conhecimento pertinente é um conhecimento que
ndo mutila seu objeto e isso implica colocar o conheci-
mento adquirido num contexto. Para esse tipo de conhe-
cimento, sao necessarias inter-relacdes, uma vez que a
interdisciplinaridade entre as disciplinas escolares é neces-
saria para se ter uma visao do conjunto do aprendizado.

Morin (2001, p. 23) usou como exemplo a economia,
uma das mais avancadas ciéncias humanas. O grande
problema da economia é justamente entender que o
fator econémico se relaciona com o humano e por sua
vez, se liga a sociedade, a psicologia, a mitologia e essa
realidade é multidimensional. Por isso, é necessario
contextualizar todos os dados, para nao haver erro e
quando houver, saber como agir para a correcdo ou
amenizacao do acontecido.

Na educacao, a fim de se alcancar o desenvolvimento
dos estudantes, a interdisciplinaridade deve ser busca-
da, assim, o que a crianga estuda em geografia e his-
téria pode e deve estar ligado aos conhecimentos de
lingua portuguesa, arte e até matematica. Todos esses
conhecimentos compartilhados facilitardo a compreen-
sdo e a contextualizacdo do aprendizado do estudante
e da formacao de sua identidade.
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Ao se falar em identidade humana, passa-se pela nos-
sa cabeca 0 nosso modo de ser no mundo, mas € curio-
so 0 que Morin (2001) traz sobre a identidade humana.
Para o autor, nossa identidade é ignorada pelos progra-
mas de instrucdo, a realidade humana é indecifravel,
alguns aspectos até sao estudados em biologia ou em
psicologia, ainda assim continuamos sendo um enigma.

Somos uma espécie, a espécie estd em nods e depende
de nds. Se ndo nos relacionarmos sexualmente com ou-
tros individuos do sexo oposto, a espécie some. £ como
uma trindade em que um est4 presente no outro. E preci-
so ensinar a unidade dos trés destinos, somos individuos
e somos fragmentos da sociedade e da espécie a qual
pertencemos, sem nés ndo haveria sociedade que vive
das interacoes entre os individuos. O problema é que ou
vemos a unidade do género e esquecemos a diversidade
das culturas, dos individuos ou vemos a diversidade das
culturas e ndo vemos a unidade do ser humano.

Algumas acdes como sorrir e chorar sdo inatas a con-
dicdo humana, ja outras como o desenvolvimento das
ciéncias e a literatura sdo habilidades aprendidas. Para
a ciéncia, somos categorias e ndo individuos sujeitos a
emocodes, paixdes e desejos e isso nos faz entender que
a vida nado é aprendida somente nas ciéncias, também
aprendemos por meio das experiéncias do cotidiano.
Além disso, as artes e a literatura ensinadas nas escolas
nos fazem refletir a complexidade do ser humano e de
seus infinitos sonhos.

Ao parar e olhar para a natureza, nos vemos dian-
te de um espetaculo lindo e isso nos toca como indivi-
duos. Cada um sentird de um jeito, seja ele aprendido
na escola ou pelas experiéncias que a vida apresenta, é
como uma bela poesia, por exemplo, cada um a sentira
de forma muito singular. A escola tem esse poder de
nos ensinar que o homem nao se define somente pelo
trabalho, mas pelo jogo, somos multiplos, envolvendo
lazer, economia, crencas. Assim vamos aprendendo,
ensinando e habitando prosaicamente a terra, buscan-
do compreender melhor nossa identidade.

Nessa busca da compreensao humana, muitas vezes
nos deparamos com guestionamentos como: por que
vizinhos discutem por causa do som alto? Por que as
torcidas de futebol brigam? Por que criangas brigam
na escola? Outro aspecto abordado por Morin é justa-
mente sobre a compreensao humana. O que significa
compreender? A palavra vem do latim comprehendere
e significa colocar todos os elementos de explicacdo.
O que permite a verdadeira comunicacdo humana é
que compreender vai além de colocar as diversas ex-
plicacdes, compreender comporta empatia e identifica-
¢ao. Para além da compreensao, ha o egocentrismo, o
egoismo, a falta de inteligéncia e a visdo unilateral que
atrapalham a comunicacdo, impedem a compreensao e
reduzem o outro.

Ha, nas escolas de ensino médio do Distrito Fede-
ral, o componente curricular chamado Projeto de Vida®,
gue busca justamente fazer com que os alunos compre-
endam a si mesmos e o mundo a sua volta. Esse projeto
pode ser positivo se olhado sob o aspecto da aprendi-
zagem da compreensdo de si mesmo e dos outros. A
escola buscando adequar o curriculo para a vida, certa-
mente na intencdo de minimizar as dificuldades de re-
lacionamento e incertezas que os seres humanos vivem
no mundo moderno, por meio do autoconhecimento e
da compreensao do individuo.

O que é o certo e 0 que é o incerto é um tanto quan-
to duvidoso. Segundo Morin (2001), na escola ensina-
-se apenas certezas, mas a ciéncia tem abandonado
o elemento mecanico para assimilar o equilibrio entre
certeza e incerteza. Até porque na vida ndo ha tantas
certezas e conforme ele mesmo diz é necessario mos-
trar o surgimento do inesperado. E mais ainda é preciso
saber lidar com o que se é apresentado, pois pode ser
algo que nao se esperava, entdo surge a necessidade de
manter didlogos com as hipoteses.

A méae que se muda de cidade na expectativa de
uma vida mais promissora para os filhos pequenos, que
nao tém escola onde moram, mas que na nova cidade
podem frequentar regularmente uma escola, ter aces-
so a uma educacdo, minima que seja, é um exemplo
disso. A expectativa dessa mae é de que com acesso
as aulas as criangas possam crescer e evoluir enquanto
cidadaos. Nao é de fato uma certeza, mas a possibili-
dade do aprimoramento individual aumenta muito as
chances de alguém estar mais preparado para a vida
devido ao fato de ter frequentado uma escola, porque
a educacao pode transformar vidas e o meio no qual
essas vidas estao inseridas.

Para Morin (2001), o homem nao é meta da evolucao,
mas sim parte do processo e conforme a teoria de Darwin,
foi uma evolucdo composta de ramificacbes a exemplo
do mundo vegetal e 0 mundo animal. As incertezas po-
dem acontecer a qualquer momento, como o meteoro
gue extinguiu os dinossauros, ou Mesmo as guerras que
destroem e fogem ao controle, gerando resultados ines-
perados. A historia humana esta repleta de incertezas e
devemos estar preparados para os imprevistos. Assim, é
necessario ter consciéncia de que as decisdes devem ser
tomadas contando com o risco do erro e estabelecer es-
tratégias que possam ser corrigidas no processo da agao,
a partir dos imprevistos e das informacdes que se tem
nesse mundo, moderno, globalizado e cheio de condi-
¢Oes que colocam em risco o proprio planeta Terra.

A globalizagdo comegou na metade do século XVI,
mudando completamente a condicao planetaria, de 14
para ca a relacdo com o meio ambiente e a vida tem
piorado em muitos aspectos. Tudo mudou numa veloci-
dade que nado conseguimos acompanhar, a destruicdo e
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também as informagdes que chegam até nds, estamos na
era da tecnologia, tudo é muito rapido, estamos cheios
de conteldidos na imensa maioria das vezes inlteis. Morin
diz que “Conhecer o nosso planeta é dificil: os processos
de todas as ordens, econémicos, ideoldgicos, sociais es-
tdo de tal maneira imbricados e sao tdo complexos que
é um verdadeiro desafio para o conhecimento. J4 é dificil
saber o que acontece no plano imediato” (ibid., p. 10).
Estamos impacientes, mais destrutivos, produzindo mais
lixo, consumindo em excesso. Vai chegar a um ponto em
que ndo conseguiremos mais ter controle.

Diariamente nos sao ensinados meios para proteger o
meio ambiente, mas a todo momento também nos sao
dados produtos que destroem esse mesmo meio ambien-
te que queremos preservar, mas ndo temos consciéncia
de como fazé-lo verdadeiramente. Para Morin (2001),
precisamos ensinar as dificuldades como um todo, e ndo
como um sé os problemas importantes, sejam ecolégi-
cos, a falta de alimentos, a demografia etc., precisamos
entender que os problemas estao todos amarrados uns
aos outros e que realmente corremos risco de extincao.

Os movimentos sociais como o Greenpeace® abor-
dam constantemente o problema de uma possivel ex-
tincdo devido a falta de recursos naturais em funcdo da
destruicdo do meio ambiente, a essa destruicdo estao
atrelados muitos outros como a falta de alimentos, as
economias das superpoténcias mundiais e as guerras.
A historia precisa de tempo para podermos absorver
e compreender os problemas para soluciona-los, mas
nessa era moderna, tempo é o que ndo temos. Como
lidar com esses problemas todos? A humanidade preci-
sa entender que agora é uma comunidade de destino
comum e agir com ética.

O aspecto antropoético levanta os problemas da moral
e da ética, diferentes entre culturas e na natureza hu-
mana. A antropoética nao faz sentido se nao for na de-
mocracia, pois o cidadao, na democracia deve se sentir
solidario e responsavel. Ela permite uma relacdo indivi-
duo-sociedade onde possa desenvolver ao mesmo tem-
PO, Uma autonomia pessoal — as nossas responsabilidades
pessoais — e desenvolver uma participacao social — as res-
ponsabilidades sociais — e a nossa participacado no género
humano, pois compartilhamos um destino comum.

Na escola aprendemos a ter responsabilidade, desde
peguenos, com nossos materiais, com os livros, a ter res-
peito com os colegas, aprendemos a dividir e a participar
ativamente das atividades, isso é levado para a vida como
cidadao ativo. Quando o individuo ndo assimila que seu
comportamento em sociedade deve ser responsavel e
democratico, surgem os ditadores, as séries de desinfor-
macao, famosas fake news, os golpes politicos, o que se
pode observar na trajetoéria politica brasileira.

Individuos que pensam em desunido, desinfor-
macao e divisdo na luta didria que enfrentamos para

conscientizar as pessoas dos diversos problemas, como
por exemplo a covid-19 e o exterminio de minorias.
Essas pessoas com tendéncia a ditadores, atrapalham
muito a resolucdo dos conflitos que ja temos. Por outro
lado, ha grupos nao governamentais que estao traba-
lhando em prol da conscientizacao e da ética humana
para tornar o mundo melhor e mais civilizado, ou seja,
pessoas conscientes de suas obrigacdes enquanto cida-
daos que habitam o planeta terra.

Conclusao

A escola é o melhor lugar para aprender, seja para
lidar com nossas escolhas profissionais, seja para o sim-
ples fato de termos consciéncia politica e votarmos em
politicos que apoiam um sistema democratico ou ter-
mos consciéncia da nossa classe social, como trabalha-
dores ou donos do capital.

E com a educacdo formal que vamos descobrir a his-
téria da humanidade, que vamos estudar a hegemonia
do capital, que saberemos lidar com a manipulacéo das
classes, a opressao; que aprenderemos a lutar para ob-
termos conquistas. Na escola também aprenderemos
sobre autonomia e autorrealizacdo enquanto individuo.

A educacdo formal é fundamental para nés como
individuos e como coletivo. Nos ajuda a entender os co-
nhecimentos pertinentes para a vivéncia em um mundo
unificado e integrado, pois sem esse conhecimento a
raca humana estara a beira da de um colapso humani-
tario e talvez de sua extincao planetaria.

No mundo contemporaneo, para a pessoa ser reco-
nhecida cidada, necessita adquirir pré-requisitos que a
preparem para compreender o mundo em que vive, e
nao ficar a margem da sociedade. A escola contempora-
nea é submissa a educacao que prepara para o trabalho,
porém é imprescindivel para além do ensino que adestra
apenas para o trabalho, uma escola que fuja ao treina-
mento exclusivo para essas tarefas mecanicas e corriquei-
ras. E necessario, uma escola que prepare os estudantes
para entender os problemas que afetam a sociedade
contemporanea, que os direcione para a uma cultura de
base cientifica que articule de forma unificada para se-
rem capazes de entender as tecnologias para além do
dominio técnico-operativo, uma educacao pensada para
o futuro, mas que comece a fazer mudancas no presen-
te, uma educacdo basica para assegurar e garantir aos
cidadaos direitos humanos e equidade.

Assim sendo, é imprescindivel uma educacdo que al-
meje a apresentar uma metodologia por meio de pro-
jetos pedagdgicos, que as aprendizagens permitam um
conhecimento colaborativo e com estratégias educacio-
nais desenvolvidas para o cotidiano em que os estudan-
tes estdo inseridos, em busca de resultados concretos
para a melhoria do processo educacional. [ |
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Notas:

! Sdo objetivos de desenvolvimento sustentavel com grandes temas que impactam a vida de todos em sociedade, envolvendo o estado
completo de bem-estar fisico, mental e social.

2 O Grupo de Estudos em Ecopedagogia e Educacao Popular (GEEEP) é um espaco de encontro e socia-lizacao de ideias ligadas a propos-
tas educacionais alternativas ao modelo formal vigente. Foi criado a partir da reunido de estudantes de biologia que se engajaram em
colocar suas vontades em pratica.

3 Plano Nacional de Educacao para os Direitos Humanos, 3% impressao, publicada em 2018 (Brasil, 2018).

4 O Projeto de Vida é um componente curricular do Novo Ensino Médio, previsto pela Lei n © 13.415/2017, que alterou a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional (Lei n°® 9.394/1996). O Projeto de Vida é considerado como uma estratégia pedagdgica cujo objetivo é
promover o autoconhecimento do estudante e sua dimenséo cidada, de modo a orientar o planejamento da carreira profissional alme-
jada, a partir de seus interesses, talentos, desejos e potencialidades.

> O Greenpeace é uma organizacao ambiental que existe porque o planeta e seus ecossistemas precisam de quem os defenda. Atua no
mundo todo, esta no Brasil ha mais de 30 anos denunciando e confrontando governos, empresas e projetos que incentivam a destrui-
cao da Amazobnia e ameacam o clima global.
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Resumo: A formacao continuada equivale ao prolongamento do sistema escolar ao longo da vida, segundo o interesse
pessoal e a demanda da sociedade. O foco na docéncia dos anos iniciais se deve ao fato da educacao basica ser o inicio
da instigacdo do pensamento légico, criativo e critico, construindo um pilar para a capacitacao profissional. Nota-se
gue a educacdo continuada desempenha um papel crucial no aprimoramento da carreira dos educadores, tornando-os
profissionais préaticos e reflexivos capazes de analisar, compreender e refletir sobre a pratica docente e o contexto social,
ao mesmo tempo em que contribuem para o aprimoramento da educacao nas escolas. Este artigo tem como objetivo
geral compreender como a formacao continuada de professores alfabetizadores dos anos iniciais, no percurso formativo
Aprender Sem Parar dos Anos Iniciais ofertado pela Subsecretaria de Formacao dos Profissionais da Educacdo (EAPE),
contribuiu para a formacao docente no periodo de 2019 a 2021. Com a intencdo de realizar a investigacao, optou-se
por uma pesquisa de natureza qualitativa, na modalidade explicativa. O presente estudo foi desenvolvido a partir de
entrevistas semiestruturadas acerca da tematica para cinco entrevistados, sendo um para realizacdo do pré-teste e
quatro respondentes a pesquisa. Esse trabalho contribui com os estudos sobre a formacao docente, a fim de ampliar o
conhecimento de questoes relacionadas a pratica-reflexdo-pesquisa com o objetivo de estimular a melhoria das politicas
publicas de formacdo continuada na EAPE. Ademais, forneceu informacdes que podem facilitar a identificacdo da ne-
cessidade de desenvolver estratégias voltadas a criacao de um ambiente escolar mais investigativo para que os docentes
possam responder aos desafios da contemporaneidade.
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Palavras-chave: Docentes. Politicas publicas. Formacao continuada. Anos iniciais. Aprender Sem Parar.

Abstract: The continuing training is equivalent to extending the school system throughout life, according to personal inte-
rest and society's demand. The focus on teaching in the early years is since basic education is the beginning of instigating
logical, creative, and critical thinking, building a pillar for professional training. It should be noted that continuing educa-
tion plays a crucial role in improving the career of educators, shaping them as practical and reflective professionals capable
of analyzing, understanding, and reflecting on teaching practice and the social context, while contributing to improve
education in schools. This article has the general objective of understanding how the continued training of literacy teachers
in the initial years, in the Aprender Sem Parar dos Anos Inicias (Learning Without Stopping of the Initial Years) training
course offered by the Subsecretaria de Formacao dos Profissionais da Educacdo (Subsecretariat of Training for Education
Professionals / EAPE), contributed to teacher training in the period from 2019 to 2021, with the intention of carrying out
the investigation, we opted for qualitative research, in the explanatory modality. The present study was developed based
on semi-structured interviews on the topic with five interviewees, one of whom took part in the pre-test and four who
responded to the research. This work contributes to studies on teacher training, in order to expand knowledge of issues
related to practice-reflection-research with the aim of stimulating the improvement of public policies for continuing edu-
cation in EAPE. Furthermore, it provided information that can facilitate the identification of the need to develop strategies
aimed at creating a more investigative school environment, so that teachers can respond to contemporary challenges.

Keywords: Teachers. Public policy. Continuing training. Early years. Learn nonstop.
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Introducao

O interesse pelo tema deste artigo inspirou a pesqui-
sa sobre a importancia da educacdo continuada para os
professores dos anos iniciais e a sua relevancia no pro-
cesso de ensino e aprendizagem das criancas. A educa-
¢ao continuada equivale ao prolongamento do sistema
escolar ao longo de toda a vida, segundo o interesse do
individuo e a demanda da sociedade.

Nessa perspectiva, a Lei n®9.394/1996, Lei de Diretri-
zes e Bases da Educacéo (LDB) afirma que a educacao,
de forma geral, é direito de todos, e dever da familia e
do Estado visando o desenvolvimento pessoal, exerci-
cio da cidadania e qualificacdo para o trabalho. Essa lei
afirma ainda que a formacao docente de professores
alfabetizadores dos anos iniciais consiste na graduacdo
em nivel superior de licenciatura e a ofertada, em nivel
médio, na modalidade normal (Brasil, 1996).

Ademais, a Resolucdo CNE/CP n° 1/2006 institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Gra-
duacdo em Pedagogia, licenciatura, estabelecendo que
o exercicio da docéncia poderd, entre outros, ser na
Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Funda-
mental; devendo o egresso do curso estar apto para en-
sinar de forma interdisciplinar e adequada a diferentes
fases do desenvolvimento humano (Brasil, 2006).

Em busca de aprimoramento da préatica profissional,
do conhecimento de instrumentos e competéncias,
a Resolucdo CNE/CP n° 1/2020 dispbde sobre as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao
Continuada de Professores da Educacdo Basica e
institui a Base Nacional Comum para a Formacao
Continuada de Professores da Educacao Béasica (BNC
- Formacao Continuada) e defende que o professor
precisa possuir um profundo entendimento dos
conhecimentos estabelecidos, das técnicas de ensino,
dos mecanismos de aprendizado e da producao cultural
tanto local quanto global, com o objetivo de promover
o desenvolvimento pleno dos alunos (Brasill 2020).
Além disso, entende que a formacdo continuada é
componente essencial de profissionalizacao, estando
o docente na condicdo de agente formativo de
conhecimentos e culturas, orientando os educandos
e os desenvolvendo de forma integral.

Além disso, o aperfeicoamento profissional con-
tinuado estd incluso nos termos dos estatutos e dos
planos de carreira do magistério publico de forma a
valorizar os profissionais da educacdo. Ndo obstante, a
educacdo continuada tem potencial para colaborar no
desenvolvimento pessoal e profissional dos docentes,
uma vez que gera alteracdes no fazer pedagdgico por
meio da compreensdo de que os educadores devem se
comprometer com a mudanca e a construgao continua
de sua educacéo.

Os resultados do Censo Escolar de 2022, realizado
pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educa-
cionais Anisio Teixeira (Inep), registraram 2,3 milhdes
de docentes na educacdo basica brasileira; a maior
parte deles atua no ensino fundamental (61,1%). Do
total de docentes que atuam nos anos iniciais do en-
sino fundamental, 86,6% tém nivel superior completo
(84,9% em grau académico de licenciatura e 1,7% de
bacharelado) e 8,5% tém ensino médio normal/magis-
tério. Foram identificados ainda 4,9% com nivel médio
ou inferior (Brasil, 2023b).

Ao iniciar a busca sobre a educacao continuada de
professores dos anos iniciais e a influéncia no processo
de ensino e aprendizagem das criangas, fomentou-se
algumas questoes, tais como: “Por que devemos com-
preender a importancia do saber no desenvolvimento
das nossas atividades como docente atuante em sala
de aula?”; “Como a educacdo continuada interfere
no desenvolvimento profissional dos docentes e na
sua pratica pedagogica?”; e “A formacdo consegue
relacionar o conhecimento com a escola formando
um dialogo efetivo?”.

Sabe-se que a atuacdo em sala de aula proporciona
a vivéncia com as mais diversas dificuldades no aprendi-
zado das criancas e para que se possa saber como lidar,
incita-se a realizacdo de cursos de formacao continuada
a fim de que os docentes compreendam estratégicas
pedagdgicas inovadoras que agreguem no processo de
construcao do conhecimento da crianca. Ademais, com
0 avanco da tecnologia, se faz presente, cada vez mais,
novas ferramentas que auxiliam na interacdo do aluno
com o educador.

Nesse contexto, compreende-se que a educacdo
continuada é fundamental para o desenvolvimento pro-
fissional dos docentes, formando-o como um profissio-
nal pratico-reflexivo capaz de interpretar, compreender
e refletir acerca da docéncia e da realidade social; além
de contribuir com a educacdo escolar. Ressalta-se que
a teoria e a pratica estdo interligadas, portanto, atuar
na docéncia demanda que o profissional da educacao
conheca a realidade da escola e saiba as necessidades
dos alunos para que se qualifiqgue com a teoria a fim de
desenvolver suas praticas pedagdgicas.

No Distrito Federal, em 2018, por meio da Ordem
de Servico n° 5, de 3 de dezembro de 2014, o Semina-
rio Permanente de Formacao (SPF) buscou a constru-
cao das Diretrizes de Formacao Continuada da Rede
Publica de Ensino do Distrito Federal com objetivo de
consolidar a politica publica de formacdo continuada
bem como fortalecer o desenvolvimento dos profissio-
nais da Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito
Federal (SEEDF) (Distrito Federal, 2014).

Nessa perspectiva, a politica publica analisada foi
o projeto Aprender Sem Parar (ASP): Anos Iniciais, da

Cadernos RCC #36 - volume 11 - nimero 1 - margo 2024  KjyAs]



mailto:angela.cristina2@edu.se.df.gov.br
mailto:angelicangola@yahoo.com.br

Subsecretaria de Formacao Continuada dos Profissionais
da Educacdo (EAPE), que teve como objetivo ofertar
percursos formativos para a educacdo infantil, anos
iniciais, anos finais e ensino médio, por meio de percursos
formativos comuns e individualizados, voltados para
as areas do conhecimento ou para os componentes
curriculares. O percurso formativo comum denominou-
se Aprendizagens, Curriculo, Avaliagdo e Inovagdo
e o especifico para alfabetizadores denominou-se
Ludicidade, Criatividade, Aprendizagens, Resolugdo de
Problemas, Textos e Contextualizacées, Cultura de paz,
Direitos Humanos e Incluséo.

Nesse contexto, alguns questionamentos nortearam
a andlise dessa politica publica de formacao: “O curso
de formacao continuada ofertado pela EAPE, Aprender
Sem Parar para Anos Iniciais — Bloco Inicial de Alfabe-
tizacao (BIA), contribuiu para a formacao dos profissio-
nais educadores?”. O foco na docéncia dos anos iniciais
se deve ao fato de a educacdo basica ser o inicio da ins-
tigacdo do pensamento légico, criativo e critico, cons-
truindo um pilar para o desenvolvimento profissional.

Assim, esse artigo tem como objetivo geral com-
preender como a formacdo continuada de professo-
res alfabetizadores dos anos iniciais, no percurso for-
mativo APS dos Anos Iniciais BIA, ofertado pela EAPE
de 2019 a 2021, contribuiu para a profissionalizacao
docente nesse mesmo periodo. Este se desdobra em
objetivos especificos que sdo: analisar como a forma-
cdo continuada ofertada por esse percurso formativo
contribuiu para formar os docentes que atuam no BIA
da rede publica do DF; compreender as articulacbes
que os professores fazem entre as vivéncias constitu-
idas no percurso formativo do Aprender Sem Parar e
as exigéncias profissionais; analisar como se qualifica a
pratica pedagdgica em sala de aula dos docentes que
participaram dessa formacao.

O presente estudo foi desenvolvido a partir de entre-
vistas semiestruturadas sobre como a contribuicao da for-
macao continuada de professores dos anos iniciais (BIA)
no percurso formativo Aprender Sem Parar contribuiu
para a formacado docente no periodo de 2019 a 2021.

Politica Publica de Formacao da Subsecretaria
de Formacao Continuada dos Profissionais da
Educacao (EAPE)

A constituicdo de um quadro qualificado de pro-
fissionais da educacdo tornou-se uma preocupacao,
antes mesmo da fundacdo da nova capital. O sistema
educacional publico do Distrito Federal foi criado por
Anisio Teixeira e representou um modelo contra he-
gemonico, marcado por definicdes democraticas do
Estado e da Educacdo. Nesse contexto, a selecdo por
meio de concurso publico para os docentes que iriam

atuar nas escolas de Brasilia tornou-se um exemplo do
fortalecimento das instituicoes publicas, assim como
a posterior formacao continuada desses profissionais.
A formacédo de professores era uma preocupacdo do
presidente Juscelino Kubitschek para quem: “era pre-
ciso dotar as escolas de boas condicoes de eficiéncia
pedagdgica e social, por critérios de selecdo das pro-
fessoras, preparadas convenientemente através de
programa de aperfeicoamento em adiantados centros
do pais” (Santis, 2002, p. 15).

Com o objetivo de conhecer experiéncias bem-suce-
didas, os docentes eram enviados para capitais como
Salvador e Rio de Janeiro com a intencdo se aperfeico-
arem. Além disso, a Companhia Urbanizadora da Nova
Capital (NOVACAP), responsavel pela administracao
da construcdo de Brasilia, criou o Departamento de
Educacdo e Saude, no qual a sua estrutura de Divisdo
Industrial tornou-se responsavel pela educacao conti-
nuada no sistema de ensino publico. Essas decisdes
marcam politicamente a importancia da formacao
continuada como direito social dos trabalhadores em
educacao do DF (Distrito Federal, 2014).

Azevedo (2008), ao afirmar a educacdo como poli-
tica social que se articula ao projeto de sociedade que
se pretende implantar, ou que estd em curso, em cada
momento histérico, ou em cada conjuntura, projeto
este que corresponde ao referencial normativo global
de uma politica. Tal projeto de sociedade, por sua vez,
é construido pelas forcas sociais que tém poder de voz
de decisdo e, por isso, fazem chegar seus interesses até
o Estado e a maquina governamental, influenciando na
formulacdo e na implementacdo das politicas ou dos
programas de acao:

As politicas publicas sao tomadas pelo Estado a partir do sur-
gimento de fatos sociais ou de movimentos de classe que,
face a sua relevancia politica, econémica ou cultural insistem
esse mesmo Estado a formular uma série de medidas que pre-
tendam dar uma configuracdo a tais desejos ou necessidades
(Azevedo, 2008, p. 60).

Desde a sua criacdo, ha 35 anos, a EAPE se dedicou
a formacéo, ora como Centro de Formacao, ora como
Escola de Formacéao, ora como Escola de Formacao com
status de uma Subsecretaria, e atualmente como subse-
cretaria, tendo como marca a resisténcia em manter a
formacao continuada de qualidade para os profissionais
da educacao do DF.

Atualmente, a EAPE tem como funcdo promover
a formacao continuada. Compete a EAPE, portanto,
definir, propor, elaborar, coordenar, implantar e im-
plementar politicas e diretrizes especificas de forma-
cdo continuada, em consonancia com as necessidades
da rede publica de ensino e dos demais setores da
secretaria (Distrito Federal, 2020). Nesse sentido, a
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EAPE, vinculada organicamente a SEEDF, tem como
missao proporcionar uma educagao publica, gratuita
e democratica, voltada a formacéo integral do ser hu-
mano para gque possa atuar como agente de constru-
cado cientifica, cultural e politica da sociedade; com
uma visao de ser referéncia nacional na prestacao de
servicos educacionais de qualidade; e em seus valores
estdo a qualidade, a democratizacdo, o compromisso
e a ética (Distrito Federal, 2020).

Considerando que a politica publica de formacao
continuada de professores do DF é uma acao inten-
cional com objetivos a serem alcangados, observa-se
as seguintes definicdes: Lynn (1980), como um con-
junto de agdes do governo que irdo produzir efeitos
especificos. Peters (1986) define politica publica como
a soma das atividades dos governos, que agem dire-
tamente ou através de delegacdo, e que influenciam
a vida dos cidaddos. E Lasswell (1936) nos diz que
as decisdes e analises sobre politica publica implicam
responder as seguintes questoes: quem ganha o qué,
por que, e que diferenca faz.

Se “politicas publicas” é tudo aquilo que um governo faz ou
deixa de fazer, politicas publicas educacionais é tudo aquilo
que um governo faz ou deixa de fazer em educacdo. Porém,
educacdo é um conceito muito amplo para se tratar das poli-
ticas educacionais. Isso quer dizer que politicas educacionais é
um foco mais especifico do tratamento da educacgao, que em
geral se aplica as questdes escolares. Em outras palavras, po-
de-se dizer que politicas publicas educacionais dizem respeito
a educacao escolar (Oliveira, 2010, p. 4).

Como politica publica, a formacdo continuada de
professores no DF estd prevista no “Plano Distrital de
Educacdo”, instituido pela Lei n® 5.499/2015, nas me-
tas 15 e 16 que a apontam como um direito de todos
os profissionais da educacao.

Meta 15: Garantir, em regime de colaboracao com a Unido, no
prazo de um ano da publicacdo deste Plano, a politica distrital
de formacdo dos profissionais da educacdo de que trata o art.
61,1, Il elll, da LDB, assegurando formacao adequada a todos
no prazo de vigéncia deste Plano.

Meta 16: Formar, até o Ultimo ano de vigéncia deste Plano, a
totalidade dos profissionais de educacao que atuam na educa-
¢ao basica publica em cursos de especializacdo, 33% em cur-
sos de mestrado stricto sensu e 3% em cursos de doutorado,
nas respectivas areas de atuacdo profissional; e garantir a to-
dos os profissionais da educacdo bésica formacao continuada
em sua area de atuacao, considerando as necessidades, as de-
mandas e as contextualizacoes do sistema de ensino do Distrito
Federal (Brasil, 2015a).

Observa-se que os dispositivos legais garantem
a formacado continuada dos profissionais de educa-
cdo, com exigéncias de um aperfeicoamento dos

profissionais que atuam nos diferentes niveis de ensi-
no, tendo por objetivo assegurar uma acao educadora
efetiva de transformacao social de maneira inclusiva e
integral das criancas.

A politica publica de educacdo desempenha um
papel fundamental ao definir diretrizes para a admi-
nistracdo dos servicos e a implementacdo de acoes
pedagodgicas que estejam alinhadas com as deman-
das da populacdo e as circunstancias historicas atuais
(Freitas, 2021). Segundo a Portaria n°® 80/2023, que
dispde sobre a organizacao administrativa e pedago-
gica da EAPE, em seu o artigo 6°, inciso |, a formacao
continuada pode ser realizada por meio de cursos,
dentre outros'. Desse modo, iremos analisar como a
formacao continuada ofertada pelo percurso forma-
tivo Aprender Sem Parar — Anos Iniciais (BIA) contri-
buiu para a formacdo do docente daqueles que atu-
am nas séries iniciais na rede publica do DF, ofertado
pela EAPE entre 2019 e 2021.

No ambito da Politica Publica de Direitos Humanos,
torna-se necessario trazer a baila o Plano Nacional de
Educacao em Direitos Humanos (Brasil, 2007), no qual
se ressalta o compromisso do Brasil com efetivacao
dos direitos humanos e a evolucao de uma sociedade
organizada baseia-se em principios. A implementacdo
do plano evidencia o seu papel articulador na difusao
da cultura dos direitos humanos no pais e na afirma-
cao desses, de maneira contundente, tanto no ambito
das politicas publicas como das organizagdes da socie-
dade civil (Silva, 2011).

A educacdo basica se apresenta como um dos am-
bitos e eixos de acdo do Plano Nacional de Educacao
em Direitos Humanos (Brasil, 2007), que propde que
a cultura de direitos humanos atravesse 0s processos
de socializacdo cultural, o processo formal de ensino,
as praticas educativas e o curriculo escolar, exigindo
formacdo e capacitacdo dos atores escolares. Nesse
sentido, conceitua-se Direitos Humanos como direitos
fundamentais e inerentes a todos os seres humanos,
independentemente de raca, género, nacionalidade, et-
nia, religido ou outras condicdes (OMS, 2002).

As Diretrizes Curriculares Nacionais de Educacao em
Direitos Humanos — DCNEDH, resolucdo CNE/CP n° 1
de 30 de maio de 2012, destacam a importancia da
formacao em educacdo em direitos humanos, conside-
rada em carater de obrigatoriedade aos profissionais da
educacdo, como elemento estruturante da perspectiva
de educacdo como direito social:

Art. 2°: A Educacdo em Direitos Humanos, um dos eixos fun-
damentais do direito a educacao, refere-se ao uso de concep-
¢des e praticas educativas fundadas nos Direitos Humanos e
em seus processos de promocao, protecao, defesa e aplicacdo
na vida cotidiana e cidada de sujeitos de direitos e de respon-
sabilidades individuais e coletivas (Brasil, 2012).
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Formacao Continuada, Curriculo em
Movimento, Direitos Humanos

A portaria n° 80, de 27 de janeiro de 2023, dispbe
sobre a organizacdo administrativa e pedagdgica da
EAPE, definindo-a como responsavel por promover a
formacao continuada, com vistas ao aperfeicoamento
constante do trabalho técnico-pedagdgico dos profis-
sionais de educacao e realizard pesquisa, com o objeti-
vo de melhoria permanente da aprendizagem dos estu-
dantes (Distrito Federal, 2023a). A Portaria n° 80/2023
foi alterada pela Portaria n° 30, de 15 de janeiro de
20242, que manteve a pratica pedagogica aliada a pes-
quisa e a reflexdo sobre a pratica educacional, por meio
da elaboracdo da Pratica Reflexiva das Aprendizagens
Desenvolvida (PRAD). Essa metodologia ressignifica a
pratica docente a medida que o professor cursista refle-
te junto com o formador e o estudante sobre o proces-
so de ensino e aprendizagem (Distrito Federal, 2024).

Essas portarias destacam que a formacdo continua-
da dos profissionais da Educacdo do DF deve conside-
rar a legislacdo nacional sobre a formacao docente, as
diretrizes de formacdo continuada da SEEDF, a matriz
dos percursos de formacao da EAPE; o Curriculo em
Movimento da SEEDF; os documentos, as orientacoes
pedagogicas e de avaliacdo da SEEDF. Nesse contexto,
o artigo 5°, paragrafo Unico, da Portaria n° 80/2023,
alterada pela Portaria n° 30, de 15 de janeiro de 2024,
estabelece que:

A formacdo continuada deve considerar as dimensdes do tra-
balho e do desenvolvimento humano nos campos do conheci-
mento e do engajamento profissional, a relacdo da teoria com
a préatica, a pesquisa e ser articulada com o contexto social,
politico e cultural das Unidades Escolares - UEs, das Unidades
Escolares Especializadas - UEEs, das Escolas de Natureza Es-
pecial - ENEs e dos demais setores desta Secretaria, além de
considerar a reflexdo sobre a pratica educacional, por meio
da Pratica Reflexiva das Aprendizagens Desenvolvida - PRAD e
da busca de aperfeicoamento técnico, pedagogico e ético dos
profissionais da educacédo (Distrito Federal, 2024).

A formacao continuada ofertada pela EAPE coaduna
com os novos estudos sobre profissionalizacao/forma-
cao docente, que tomam como ponto de partida a tria-
de prética-reflexao-pesquisa. Essas diretrizes tornam-se
importantes para o desenvolvimento do futuro da hu-
manidade numa época de acelerada transformacédo do
ser humano que busca desenvolver o seu projeto de ci-
dadania. Desse modo, a formacao dos professores deve
fornecer-lhes uma perspectiva critico-reflexiva-inves-
tigativa com autonomia de pensamento que propicie
a participacdo na autoformacdo de forma a construir
uma identidade também profissional (Névoa, 1992)
para desenvolvimento da sociedade futura.

Nessa perspectiva, Freire (1996), em seu livro Peda-
gogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica edu-
cativa, afirma que “ensinar é uma especificidade huma-
na”, exige pesquisa, curiosidade e compreender que a
educacdo é uma forma de intervencao no mundo. E, de
acordo com Silva (2009), os docentes desenvolvem ex-
periéncia e ressignificam a formacao tedrico-académica
por meio do pleno exercicio do oficio uma vez que ape-
nas a formacdo académica apresenta saberes relativos
a profissdo que sao distantes daqueles vivenciados no
ambiente escolar no qual atuard, porque a teoria ensi-
nada nao costuma estar associada as escolas.

Portanto, faz-se necessaria a educacdo continuada
por meio de cursos de aperfeicoamento pratico-reflexi-
vo-investigativos para os professores com o objetivo de
instrumentaliza-los quanto a pratica docente em sala
de aula. Além de que a pesquisa desempenha um papel
estratégico na formacdo continuada, contribuindo para
o crescimento profissional, pessoal, social e de gestao;
ajudando a identificar valores éticos, morais, sociais e
politicos que sustentam escolhas racionais e universais
em direcdo a igualdade (Freitas, 2021). E, um ensino
gue tem presente um educador informado e atualizado
com as novas tecnologias pode oferecer mais oportu-
nidades de aprendizado com um entretenimento que
motiva a participacao e interacao dos estudantes.

Para Ferreiro (2010), a qualificacdo dos docentes
possibilita a atualizacdo dos profissionais atuantes para
melhorias da educacao, oferecendo reflexao, transfor-
macdes e mudancas que possam reelaborar a pratica
pedagdgica; o ponto de partida para transformar o tra-
balho do professor sdo as experiéncias criticas que sur-
gem por meio das criangas. Ademais, no meio das duvi-
das, uma certeza pode guiar os professores: a de que o
trabalho pensado no coletivo e a mudanca das praticas
docentes podem transformar as escolas (Névoa, 2019).

No Distrito Federal, a formacdo continuada docente,
ofertada por meio da EAPE, busca considerar o Curri-
culo em Movimento para formacao continuada de pro-
fessores. Nessa perspectiva, a formacdo de professores
deve estar ancorada na forma como ele é estruturado,
pois se encontra organizado em Eixos Transversais e In-
tegradores perpassando as cinco areas do conhecimen-
to. Nessa perspectiva, considera-se 0s principios que
norteiam as Diretrizes Curriculares Nacionais de Educa-
cao em Direitos Humanos — DCNEDH (Brasil, 2012) que
se baseia em praticas educativas pautadas pelos direitos
humanos que visem em seus pProcessos a Promogao,
a protecado, a defesa e a aplicacdo na vida cotidiana e
cidada dos sujeitos de direitos e de responsabilidades
individuais e coletivas.

Essa organizagdo curricular se divide por Eixos Trans-
versais, a saber: Educacdo para a Diversidade, Cidada-
nia e Educacao em e para Direitos Humanos; Educacao
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para a Sustentabilidade; Eixos integradores: Alfabe-
tizacao (BIA), Letramentos, Ludicidade; Areas de: Lin-
guagens: Lingua portuguesa, arte e educacdo fisica,
matematica, ciéncias da natureza; Ciéncias Humanas:
histéria, geografia e ensino religioso. “[...] o curriculo
democratico e respeitador de todas as culturas é aque-
le no qual estdo presentes estas problematicas durante
todo o curso escolar, todos os dias, em todas as tarefas
académicas e em todos os recursos didaticos” (Santo-
mé, 1998, p. 150).

A formacao continuada de professores do DF con-
substancia-se por meio do Curriculo em Movimento,
gue tem como um de seus eixos transversais “Educacao
em e para os Direitos Humanos”. Nesse contexto, Can-
dau et al. nos diz que a educacao em direitos humanos:

E o que permite sensibilizar e conscientizar as pessoas para
a seriedade do respeito ao ser humano, apresentando-se na
contemporaneidade, como uma ferramenta fundamental na
construcao de uma formacao cidada, assim como na afirmacao
de tais direitos (Candau et al., 1995, p. 37).

Nesse contexto, Galindo (2011) aponta que as neces-
sidades formativas dos professores na contemporanei-
dade sdo diversas, amplas e complexas. Essas necessida-
des emergem da organizacao escolar, do curriculo, do
convivio com os pares, do tempo de carreira, de experi-
éncias significativas relacionadas ao processo de forma-
cao profissional e escolar, das motivacdes profissionais,
como também dos elementos da histéria pessoal, que
nem sempre sdo percebidos pelos docentes, mas que
tém potencial de implicacdo nas rotinas do exercicio do-
cente e na representacao de necessidades formativas.

Percurso formativo Aprender Sem Parar dos
Anos Iniciais (BIA) ofertado pela EAPE: per-
cursos formativos individuais

O projeto faz parte das politicas publicas educacio-
nais que buscam a formacao continuada dos docentes
que atuam nos Anos Iniciais — BIA. Nessa perspecti-
va, a EAPE buscou apoiar a organizacao do trabalho
pedagdgico na unidade escolar, com vistas a promo-
cao das aprendizagens dos estudantes, com base nos
pressupostos tedricos do Curriculo em Movimento e
dos processos de inovacao tecnolégica e de conteu-
dos que a contemporaneidade nos apresenta. Toma
como ponto de partida a realidade da sala de aula,
com o intuito de alcancar melhores resultados na
aprendizagem dos estudantes, cuja proficiéncia, em
guase todas as avaliacdes externas e as realizadas pe-
las proprias escolas, apresenta-se aquém da idade ou
do ano em que estdo matriculados.

A busca por discutir as aprendizagens como processos essen-
ciais ao desenvolvimento dos estudantes, objetivo central do
Projeto Aprender Sem Parar (ASP), gerou a necessidade de
ampliar a compreensdo acerca dos diferentes fatores que in-
fluenciam a qualidade educacional das escolas participantes do
ASP por meio da identificacdo de varidveis que impactam a
aprendizagem dos estudantes (Distrito Federal, 2019a).

O Percurso Formativo foi planejado para ocorrer com
a carga horéria de 180 horas e foi desenhado a par-
tir de percursos formativos comuns e individualizados.
Considerada uma organizacao pedagodgica inovadora,
pois permitia o cursista escolher os Percursos Formati-
vos Individuais (PFl), conforme necessidades, duvidas ou
motivacdes. O Percurso Formativo Comum (PFC), com
carga horéria de 60h, ofertados a todos os docentes
das series iniciais, continha contetdos como: Aprendi-
zagens, Curriculo, Avaliacdo e Inovacdo. Em seguida,
cada cursista escolheu trés tematicas individualmente
nos Percursos Formativos Individuais: 1) Ludicidad;, 2)
Criatividade; 3) Aprendizagens; 4) Resolucdo de Proble-
mas; 5) Textos; 6) Contextualizacées; 7) Cultura de paz;
8) Direitos Humanos e 9) Inclusdo. O PFI possui 30h de
formacdo nas quais cada percurso apresenta uma te-
matica voltada a alfabetizacdo dos anos iniciais do BIA
(Distrito Federal, 2019a).

Projeto Aprender Sem Parar estrutura-se em trés dimensodes:
formagdo continuada, pesquisa e avaliacdo. A proposta geral
do projeto, no que diz respeito as etapas da educacao basica, é
apoiar as escolas nos processos de ensino e de aprendizagem,
de forma a contribuir para o éxito dos estudantes em sua traje-
téria escolar (Distrito Federal, 2019a).

Esses dados da EAPE/GITEAD/SINDOC (Subsecretaria
de Formacdo Continuada dos Profissionais da Educa-
cao/Geréncia de Formacao Continuada para Inovacao,
Tecnologias e Educacdo a Distancia/Setor de Inscrico,
Documentacao e Certificacdo) revelam que o projeto
ASP foi ofertado em polos para as 14 regionais de en-
sino do DF, e contaram com 1198 inscritos, conforme
demonstrado na Tabela 1.

Em 2020, o curso foi ofertado em apenas trés regionais
de ensino, Ceilandia, Santa Maria e Taguatinga, com 224
inscritos (Tabela 1). Em marco de 2020, a covid-19 foi
caracterizada como uma pandemia pela Organizacdo
Mundial de Satde. Assim, as atividades presenciais foram
interrompidas, as aulas passaram a ser sincronas e varias
ferramentas online foram utilizadas, como os podcasts e
entrevistas, assim como lives, que posteriormente foram
disponibilizadas no Canal da EAPE e Estacao EAPE. Isso
impactou diretamente no quantitativo de inscritos.
No segundo semestre de 2020, uma nova gestdo
assumiu a Subsecretaria de Formacdo Continuada dos
Profissionais da Educacdo do DF (EAPE), e a oferta do
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percurso formativo Aprender Tabela 1 — Quadro demonstrativo de inscritos no percurso formativo Aprender Sem Parar para professores

o dos Anos Iniciais — BIA
Sem Parar foi direcionada para °%°""%° ™"

os servidores carreira magistério

2019 2020 2021

recém-empossados na Secretaria
de Estado de Educacdo do DF,

Absoluto % Absoluto % Absoluto %

diminuindo a oferta de inscricbes Inscritos
de maneira consideravel, como
mostra a Tabela 1.

Em 2021, foram inscritos 560 Nao habilitados
cursistas também em polos. No
entanto, observamos um decrés- Nunca compareceram
cimo de 53,25% no ndmero de )
inscritos em relacdo ao ano de Desistentes

Habilitados

1198 100 244 100 560 100
675 56,34 144 59,01 322 57,5
34 2,84 40 16,39 238 42,5
211 17,61 36 14,75 127 22,67
278 23,21 24 9,83 86 15,35

2019 (Tabela 1).

Em 2021 ocorria 0 aumento
dos casos de contaminacdo e
morte em todo Brasil, mas, apesar disso, a rede de edu-
cacao publica adotou o retorno presencial nas unidades
escolares, no segundo semestre, recebendo metade da
turma em uma semana e a outra metade na semana
seguinte. A volta ao formato presencial em um contex-
to de inseguranca sanitaria, de sobrecarga da jornada
de trabalho e de casos de contaminacdo pessoal ou de
familiares ocasionou grandes impactos na vida pessoal
e profissional dos trabalhadores em educacédo. Os cur-
sos de formacao ofertados pela EAPE continuaram no
formato hibrido, ou seja, presencial e sincrono.

O planejamento do curso previa horas diretas e horas
indiretas, no ambiente virtual de aprendizagem. Nesse
ambiente foram disponibilizados textos, documentos
oficiais da SEEDF, videos, bem como féruns, aplicacao
de jogos desenvolvidos no percurso ludicidade e reso-
lucdo de problemas. Observa-se que além do contexto
pandémico outras dificuldades foram enfrentadas pelos
cursistas, conforme trecho abaixo:

Os professores relataram dificuldade de acessar a plataforma e
como entender, como publicar as fichas dos seus jogos. Como
o ambiente virtual demorou entrar no ar, o trabalho de ino-
vacao sobre os centros de interesse foi entregue a formadora
(Distrito Federal, 2019b).

Quanto a organizacdo do trabalho pedagdgico, de
acordo com o relatério do PFI (Distrito Federal, 2019b,
2020), os formadores e formadoras se reuniam as se-
gundas-feiras de forma coletiva e em peguenos grupos
para planejamento do percurso. Destaca-se que, para
planejamento do PFI, foram necessérias pesquisas, es-
tudos e discussdes, em especial para escolhas das ati-
vidades desenvolvidas no presencial e para as horas
indiretas. Estratégias para aliar a teoria e pratica foram
utilizadas, como demostra o trecho abaixo:

Cada encontro procurou-se desenvolver atividades que alia-
vam a teoria e a pratica pedagdgica. Com leitura de textos,
discussdes em grupo e com a proposta de aplicacao de jogos e

Fonte: Elaborado pela autora (com dados da EAPE/GITEAD/SINDOC).

atividades para sala de aula. O espaco para escuta dos pares e
trocas de experiéncias era sempre privilegiado a cada encontro,
bem como a sugestdo de leitura para aprofundamento teérico
(Distrito Federal, 2019b).

De acordo com o Relatério PFI ASP (2019), nas es-
tratégias para realizar a formacao por meio dos per-
cursos individuais, tornou-se fundamental alinhar teo-
ria e pratica para desconstruir conceitos adotados pe-
los professores dos anos iniciais para, conforme relato
da formadora:

No percurso ludicidade os docentes foram convidados a refletir
sobre 0s jogos na perspectiva do letramento e alfabetizacao
por meio do sistema de escrita alfabética (SEA), os professores
e professoras fizeram como proposta de atividade do percurso
jogos com foco no SEA. Em textos e contextualizacdo os cur-
sistas precisaram se desconstruir de algumas concepgdes sobre
leitura e escrita, producao textual e forma de avaliar textos, em
especial com foco na oralidade. No percurso Resolucéo de pro-
blemas, cada docente elaborou um jogo para analisar os proto-
colos produzidos pelos estudantes, é importante destacar que
esse percurso foi o mais desafiador, pois foi necessario quebrar
algumas tradicdes na aplicacao de situagdes problemas, em es-
pecial na discussao alicercada em algoritmos formais, mudan-
do o olhar que a situacao problema nao esta centrada apenas
no campo da matematica (Distrito Federal, 2019b).

De acordo com Deus (2017), a formacao continuada
possibilita ao professor a capacidade de compreender
a singularidade da pratica pedagogica por meio da ar-
ticulacao critica e criativa da teoria-pratica. A formacédo
continuada nédo deve se restringir a aplicacdo de técni-
cas e métodos, mas sobretudo deve possibilitar ao pro-
fessor tornar-se capaz de construir e comparar novas
estratégias, novos meios de enfrentar as dificuldades na
pratica pedagdgica.

O PFI Direitos Humanos demostrou a importancia
de tornar a formacao continuada docente como um
espaco de fortalecimento individual e coletivo, de
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desmistificacdo do preconceito, buscando valorizar
a diversidade dos grupos, conforme relatério do PFI
de 2019:

Finalizamos a parte presencial com o percurso Direitos huma-
nos, com as tematicas Educacdo para a Promocao, Defesa,
Garantia e Resgate de Direitos Fundamentais, Educacao para
a Diversidade, Educacao para a Sustentabilidade e Formacao
Humana Integral. Permearam a discussao na sala e as discus-
soes para elaboracdo de um projeto integrador com objetivo
de melhorar os indicadores de clima escolar, diversidade sexu-
al, género, de violéncia escolar e de praticas foco no indicador
de inovacao educacional (Distrito Federal, 2019b).

A formacado continuada é também espaco institucio-
nal e social para reforcar compromissos do Brasil en-
quanto signatdrio, que tornaram-se consensuais global-
mente, tais como da Declaracdo dos Direitos Humanos
(1948), a Convencao Interamericana sobre a Concessao
os Direitos Civis da Mulher (1948); a Convencao sobre
os Direitos Politicos da Mulher (1953); a Convencao
Internacional sobre a Eliminacdo de Todas as Formas
de Discriminacdo Racial (1965); a Convencao Relativa
a Luta contra a Discriminacao no Ensino (1967); a Con-
vencdo n° 169 da Organizagao Internacional do Traba-
lho — OIT sobre Povos Indigenas e Tribais — 27/06/1989;
a Declaracao dos Direitos das Pessoas Pertencentes a
Minorias Nacionais, Etnicas Religiosas e Linguisticas
(1992); e a Declaracdo e Plano de Acdo de Durban
(2001), com vista a fomentar sujeitos de direitos e de
responsabilidades, podendo influenciar na construcao
e consolidacdo da democracia, conforme Revista Infor-
macao Continuada da EAPE (2019).

[...] tendo sido eleito o indicador que a escola julgou como o de
maior relevancia para ser foco de uma intervencao pedagogica,
cada grupo de cursistas vinculados a uma mesma unidade edu-
cacional formulou um Projeto Integrador, instrumento que teve
como objetivo a melhoria do indicador escolhido por meio da
proposicdo de praticas pedagogicas inovadoras e integradas que
se relacionem aos objetivos do Curriculo em Movimento das es-
colas da rede publica de ensino do DF, ao perfil das turmas e aos
percursos do Aprender sem Parar. Com o intuito de orientar o
processo, foi sugerida a escolha de um indicador ligado ao efei-
to-escola ou ao efeito-turma, tendo em vista que, ao contrario
do efeito-aluno, esses fatores sdo passiveis de serem mudados
com a acao da escola (Distrito Federal, 20193, p. 10).

Uma informacéo a ser salientada é a dificuldade na
busca de dados sob a guarda da EAPE, uma vez que eles
se encontram em formato fisico, em papel, impressos
e guardados apenas desta forma, tornando-os pouco
acessiveis. Diante desse quadro, se tornam vulneraveis
a danos ambientais e ainda podem ser perdidos ou da-
nificados. Destaca-se ainda que ndo ha tratamento das
informacoes, ou seja, ndo ha organizacao, classificacao,

preservacao e gerenciamento das informacgdes. Essa
forma de gestdo dos dados se torna incompativel com
0 uso da tecnologia nos dias atuais.

Observa-se ainda que a Lei de Protecdo de Dados,
Lei n® 13.709, de 14 de agosto de 2018, aplicacdo
regulada no DF por meio do Decreto Distrital n°
42.036/2021, prevé, quando o assunto é armazena-
mento de dados e organizacdo de documentos, se-
jam digitais ou fisicos, que o érgdo realize a gestao
documental organizada, observando o ciclo de vida
dos dados, rastreamento das informacdes, automati-
zacao dos processos, controle da quantidade e arma-
zenamento dos documentos fisicos e digitais com o
objetivo de proteger os dados, evitando san¢des por
violacdo da legislacdo (Brasil, 2018, 2021).

Percepcao de Formacao Docente no ambito
do Percurso Formativo Aprender Sem Parar

Tomando por base o objetivo geral de compreender
como a formacéo continuada de professores alfabetiza-
dores dos anos iniciais, no percurso formativo APS dos
Anos Iniciais BIA, ofertado pela EAPE de 2019 a 2021,
contribuiu para a profissionalizacdo docente, optou-se
por uma pesquisa de natureza qualitativa.

A pesquisa qualitativa ocupa-se em compreender os
fatos da sociedade e busca interpretar e explicar a
dindmica das relacoes sociais. Segundo Minayo (2010),
a abordagem qualitativa remete ao universo de signifi-
cados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes,
0 que corresponde a um espaco mais profundo das re-
lagbes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem
ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis.

Essa pesquisa é, a principio, explicativa, pois “tém
como preocupacao central identificar os fatores que de-
terminam ou que contribuem para a ocorréncia dos fe-
némenos” (Gil, 1991, p. 46). As pesquisas explicativas
tém como principal objetivo aprofundar o conhecimen-
to da realidade, porgue explicam a razédo e o porqué
das coisas. Tém como objetivo principal a identifica-
¢ao dos motivos que contribuiram ou determinaram a
ocorréncia de um fendmeno. Logo, com o interesse de
alcancar os objetivos especificos deste estudo, a pes-
quisa explicativa permitiu investigar como a formacao
continuada no percurso formativo Aprender Sem Parar
contribuiu para formacdo dos professores que atuam
nos anos iniciais — BIA.

Para Bogdan e Biklen (1994), o universo dos signifi-
cados ddo o tom da pesquisa qualitativa porque esta
centrada na perspectiva dos participantes, cuja anali-
se de dados ocorre de modo indutivo. Nesse ponto,
convém destacar que ao investigador qualitativo ndo
cabe presumir que “[...] sabe o suficiente para reco-
nhecer as questdes importantes antes de efetuar a

Cadernos RCC #36 - volume 11 - nimero 1 - margo 2024  Fksis)




investigacdo” (Bogdan; Biklen, 1994, p. 50); como re-
corte optamos esse estudo pela técnica de andlise de
dados, a analise de conteudo defendida por Laurence
Bardin. Assim, a andlise das comunicacbes busca obter
indicadores (sejam quantitativos ou nao), por meio de
procedimentos sistematicos e objetivos de descrigcao
do contetdo das mensagens. Esses indicadores possi-
bilitam inferéncias sobre os conhecimentos relativos as
condicdes de producao e recepcdo dessas mensagens
(variaveis inferidas) (Bardin, 1977).

Os dados coletados ao longo do processo foram
apresentados de acordo com a analise de contetdo
desenvolvida por Bardin (1977). A andlise do conteu-
do envolveu uma pré-andlise, uma descricdo analitica e
uma interpretacao inferencial (Bardin, 1977).

Na pré-andlise, o material foi organizado como for-
ma de organizar os documentos a serem analisados, o
contexto para realizacdo do estudo do percurso forma-
tivo, quais pesquisas bibliogréficas possiveis para a re-
alizacdo da pesquisa, com a leitura de todo o material
coletado (Campos, 2004).

A descricdo analitica é o estudo aprofundado do ma-
terial coletado na pré-andlise (Trivifos, 1987), no qual
foi feito uma analise do material recolhido, orientada
pela pergunta de pesquisa “Como o percurso forma-
tivo ASP, ofertado pela EAPE, contribuiu para a forma-
cdo docente daqueles que atuavam nas series iniciais
(BIA)?". Ap6s a descricao analitica, foi realizada a inter-
pretacao dos resultados (Bardin, 1977).

O instrumento utilizado para coleta de dados foi a en-
trevista semiestruturada. Esse instrumento tém a finali-
dade de coletar informacdes de entrevistados sobre um
determinado tema, por meio de um didlogo planejado
seguida por um roteiro e por indagacdes. As entrevistas
semiestruturadas combinam perguntas abertas e fecha-
das, em que o informante tem a possibilidade de discor-
rer sobre o tema proposto, por meio de um conjunto de
questdes previamente definidas em uma conversa, seja
ela formal, seja informal (Boni; Quaresma, 2005).

A escolha desse instrumento deve-se ao fato de po-
der retratar as experiéncias vivenciadas pelos sujeitos
da pesquisa, por meio de um roteiro de perguntas que
pudessem responder aos objetivos dessa pesquisa. As
entrevistas foram realizadas no més de maio e junho
de 2023, a partir de um roteiro com perguntas aber-
tas, com o intuito de obter uma aproximacdo com as
perspectivas dos envolvidos na formacao continuada
do percurso formativo ASP, ofertado pela EAPE e de
poder caracterizar a formacdo continuada no ASP, as
articulacdes entre as vivéncias na formacao do ASP e as
exigéncias profissionais, a percepgao do professor sobre
a qualificacdo da pratica apos a formacdo no ASP, e
as contribuicbes para a aprendizagem docente ap6s a
formacao no percurso formativo ASP.

A pesquisa teve como universo cinco professoras cur-
sistas do percurso formativo ASP. Obteve como respos-
tas a quantidade de quatro professoras cursistas, sendo
uma resposta utilizada como pré-teste.

De inicio, elaboramos as seguintes questdes subjeti-
vas: 1) Como o percurso formativo ASP ofertado pela
EAPE contribuiu para a sua formacdo docente? 2) Quais
as articulagdes que vocé professor fez entre as vivéncias
na formacgao no percurso formativo ASP e as exigéncias
profissionais dos docentes? 3) Qual a sua percepcao so-
bre a qualificacdo da sua pratica docente, em sala de
aula, apds a formacao no percurso formativo ASP? 4)
Como a sua formacao no percurso formativo ASP con-
tribuiu para a aprendizagem dos discentes?

A primeira pergunta corresponde a andlise das res-
postas das entrevistadas sobre a contribuicdo do proje-
to para a formacao docente. Para tanto, foi preciso ana-
lisar por meio das respostas dos entrevistados, como o
percurso formativo ASP ofertado pela EAPE contribuiu
para a sua formacao docente.

A professora 1 enfatiza que a formacao possibilitou
a aproximacdo com novas reflexdes e ideias para
que pudessem contribuir para o fazer pedagdgico
em sala de aula, conforme o trecho a seguir “[...]
trazendo novas reflexdes, ideias para a minha pratica
pedagodgica” (Professora 1).

A narrativa da professora 2 coaduna com a reflexao
da professora 1 e demonstra que a formacdo continuada
contribuiu para acrescentar ferramentas para melhoria do
trabalho docente como transcrito a seguir “[...] o curso
deu sugestdes de novas praticas para melhorar as aulas e
praticas pedagdgicas” (Professora 2). De acordo com Pé-
rez Gomez (1995), a formacao continuada é muito rele-
vante quando se trata das caracteristicas do pensamento
pratico do professor, pois exige-nos repensar, ndo somen-
te a natureza do conhecimento académico mobilizado no
cotidiano escolar, bem como os principios e métodos de
investigacao na e sobre a acdo do professor, e ainda, os
principios, contetidos e métodos de sua formacao.

Em seu relato, a professora 3 revela que “[...]
ampliou meus horizontes para ter um olhar dife-
rente na hora de planejar e executar minhas aulas”
(Professora 3). Nessa perspectiva, a formacao conti-
nuada é um processo formativo continuo que ofere-
ce condicbes ao professor de concretizar a organi-
zacdo pedagdgica da sala de aula e operacionalizar
o planejamento.

Nesse sentido, a professora 4 compreende que é
importante “[...] principalmente entender que nesta
profissdo ndo podemos parar de buscar conhecimento”
(Professora 4). Percebe-se, portanto, que ha uma forte
ligacdo entre a participacdo no curso e qualificacdo da
pratica pedagdgica e o entendimento que o professor
precisa continuar se formando.
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Diante dessas reflexdes, a formacdo continuada é
considerada como fonte de aprendizagem permanente
para o desenvolvimento profissional, pessoal e cultu-
ral dos profissionais da educacdo. Para Névoa (2009),
o didlogo profissional tem regras e procedimentos que
precisam ser obtidos e articulados nos centros de for-
magao, pois sem esse movimento, permaneceremos a
reproduzir propdsitos que, improvavelmente, possibili-
tardo uma interpretacdo e transformacdo palpavel na
vida dos professores e das escolas.

Em relacdo a categoria sobre as vivéncias/exigéncias
profissionais dos docentes, a professora 1 critica a so-
breposicdo dos afazeres administrativos aos aspectos
pedagdgicos e a formacdo de professores como ela nos
dizz “[...] formacdo continuada, ndo corresponde as
exigéncias administrativas da escola, muitas RAVI para
preencher” (Professora 1).

No entanto, a Professora 2 aponta que:

“[...] cada professor aplicou o que absorveu no curso em sua
sala de aula, apds as discussdes com os pares em sala de aula,
mas ainda nos deparamos com situacdes delicadas que nao
recebi formacéao inicial, por exemplo, em relacéo a familia, gé-
nero, a diversidade sexual entre outras” (Professora 2).

Ha para ela o encontro de diferentes perfis de pro-
fessores, possibilitando a troca de conhecimentos. En-
tende-se que a formacao e a qualificacdo do professor
da Educacéo Basica para a percepcao, valorizacdo e in-
sercdo dos temas género, diversidade sexual, direitos
humanos no PFI Aprender Sem Parar é essencial para a
construcdo de uma educacao justa para todos. Segundo
Bortolini (2008), a escola é espaco onde a sexualidade
se manifesta, onde comportamentos sdo produzidos,
onde se instigam ou se superam preconceitos e onde se
difundem conhecimentos e valores.

A escola, como ambiente sociocultural identitario e
bastante heterogéneo, demanda que seus profissionais
se apropriem dos contetdos especificos relacionados as
questdes de género, identidade de género e sexualida-
de. Esses profissionais devem trabalhar com os educan-
dos o tema da diversidade em suas variadas nuances de
forma politizada, valorizadora e fundamentada fugindo
de posturas empiricas e unilaterais que instiguem e/ou
reforcem preconceitos e estereétipos.

Nesse mesmo sentido, a professora 3 compreende
que a continua atualizacdo dos conhecimentos dos pro-
fissionais da educacao resulta no repensar da préatica no
cotidiano escolar, podendo assim, melhorar a qualidade
da educacéo. “[...] Como ja havia explicado, o curso foi
muito Util para minha aplicacdo em sala de aula, em re-
lacdo a pratica pedagdgica, mas sinto que preciso con-
tinuar a formacao” (Professora 3). Desse modo, as exi-
géncias quanto a formacao de professores respondem
as configuracdes que se originam das transformacoes

observadas nas relagbes sociais de forma geral, das mu-
dancas ocorridas no mundo do trabalho, assim como,
especificamente, das demandas oriundas da Lei de Dire-
trizes e Bases da Educacao Nacional pela formacdo em
pedagogia de professores para atuar nas series iniciais.

Assim, construcdo da identidade docente emerge por
meio de uma rede de interacdes pessoais e sociais arti-
culadas. Entre as interacdes pessoais, observa-se a his-
téria de vida dos professores, suas escolhas e vivéncias
no meio em que estao inseridos. Em relacdo a estrutura
social, percebe-se que as expectativas e determinacdes
sociais incidem sobre os professores em determinado
contexto social e cultural.

Nesse contexto, a professora 4 aponta que “[...] o
planejamento coletivo, grupos de estudo, palestras,
aquisicdo de material, troca de experiéncias entre ou-
tras escolas, entre outros” (Professora 4). Construido
por meio do percurso formativo ASP desempenha um
papel crucial no fortalecimento da pratica em sala de
aula e na continua melhoria do sistema educacional. De
acordo com Pimenta (1999):

[...] pelo significado que cada professor, enquanto ator e autor,
confere a atividade docente no seu cotidiano a partir de seus
valores, de seu modo de situar-se no mundo, de sua histéria de
vida, de suas representacoes, de seus saberes, de suas angus-
tias e anseios, do sentido que tem em sua vida o ser professor.
Assim como a partir de sua rede de relagdes com outros pro-
fessores, nas escolas, nos sindicatos e em outros agrupamen-
tos (Pimenta, 1999, p. 98).

Pimenta (1999) nos diz ainda que o conhecimen-
to da teoria da educacdo e da didatica é necessario
para que os educadores desenvolvam a capacidade
de investigar a prépria atividade para, a partir dela,
constituirem e transformarem o seu saber-fazer, num
processo continuo de construcao de suas identidades
como professores. Dessa forma, se constréi também a
identidade docente por meio da formacao continuada
e atualizacdo dos conhecimentos com as mudancas
que ocorrem no meio académico, devido as novas tec-
nologias, demandas e caracteristicas de cada escola e
da comunidade escolar.

Quanto a categoria sobre a qualificacdo da pratica
docente, apds a formagdo continuada ASP, observou-
-se que a professora 1 avalia que passou a “[...] pon-
tuar melhor os ensinos de alguns contetdos de acordo
com a série dos alunos [...]. Sim, o Curso teve um papel
significante no meu trabalho, pois me motivou a tra-
balhar vérias metodologias que antes ndo tinha traba-
lhado como o centro de interesse” (Professora 1). Essa
narrativa nos mostra que é fundamental a qualificacao
profissional docente, considerando que as praticas edu-
cacionais estdo em constante evolucao, o papel do pro-
fessor torna-se cada vez mais complexo e desafiador.
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A professora 2 compreendeu que “conseguiu apren-
der novas praticas para aplicar em sala. [...] também
contribuiu com a para criacdo de jogos, trabalhar com
situacao-problema utilizando o concreto entre outras
metodologias” (Professora 2). A formacdo continuada
surge como uma estratégia para que o professor por
meio da pratica-reflexdo—investigacdo possa realizar a
autoformagdo com o objetivo de desenvolver o estu-
dante para futuro. Nesse contexto, a formacdo conti-
nuada se torna uma estratégia fundamental para apri-
morar as habilidades e conhecimentos dos professores,
garantindo que estejam atualizados e formados para
enfrentar as demandas do ambiente educacional con-
temporaneo (Darling-Hammond et al., 2009).

A professora 3 revela que o curso “[...] ampliou meus
horizontes e reformulou a minha forma de pensar e
agir” (Professora 3). Essa consciéncia aponta que a pro-
fessora se fortaleceu enquanto profissional elevando
sua confianca na forma como ensina seus estudantes.
A formacao continuada colabora para elevacdo da con-
fianca e autoestima dos professores. Ao adquirirem no-
vos conhecimentos e conhecerem novas metodologias,
eles se sentem mais preparados e fortalecidos para en-
frentar os desafios da sala de aula. Desse modo, reflete
de maneira positiva em sua atuacdo, ocasionando uma
postura mais segura e assertiva na conducdo das aulas
(Wilson; Berne, 1999).

Para a professora 4, “[...] relacionar novos conheci-
mentos com as bases cientificas agregando mais supor-
te aos alunos” (Professora 4) contribuiu para aquisicdo
de novas metodologias que passou a ajudar a tornar as
aulas mais interessantes e desafiadoras. Desse modo, a
formacao continuada oferta aos professores a oportu-
nidade de aprimorar suas habilidades de professor, ad-
quirindo novas técnicas e metodologias educacionais,
proporcionando a ofertar uma aprendizagem de maior
qualidade, tornando as aulas mais dinamicas e envol-
ventes para os alunos (Bolivar, 2005).

Observa-se ainda que a formacao continuada contribui
para o desenvolvimento profissional e pessoal dos profes-
sores e oportuniza a reflexdo sobre sua pratica pedagoé-
gica. Além disso, oportuniza ao professor conhecer suas
necessidades e buscar a formacao nas areas que precisam
de aprimoramento, bem como as solucdes para desafios
especificos. Isso promove o crescimento profissional e o
sentimento de realizacdo pessoal (Borko et al., 2008).

A formacdo continuada torna-se um investimento e
valorizacdo por parte das Secretarias Estaduais de Educa-
cdo. Ao promover a qualificacdo dos professores, o estado
demonstra reconhecimento pela importancia do papel do-
cente e pelo impacto que os professores tém na formacao
dos alunos. Essa politica publica colabora sobremaneira
para elevar a autoestima dos professores e fortalecer sua
posicdo dentro do sistema educacional (Larrivee, 2000).

No que diz respeito a contribuicdo para a aprendiza-
gem dos discentes quanto a percepcao das professoras,
observou-se que a Professora 1 compreendeu que a
formacao docente por meio do ASP é responsavel pela
“[...] melhor compreensao por parte dos estudantes”
(Professora 1). Assim, pela oferta de um ensino mais
completo aos estudantes, esse percurso promoveu im-
pactos positivos na comunidade escolar.

A Professora 2 defende que a formacdo por meio do
percurso ASP “[...] tornou as aulas mais atrativas e os
alunos absorveram melhor os contetdos ministrados”
(Professora 2). Desse modo, torna-se necessario elen-
car que o professor tem o poder de tomar decises e
influenciar os estudantes de forma direta ou indireta,
além disso a relacdo entre professor e estudante torna-
-se afetiva, porgue é continua, se estabelece confianca,
respeito, afetividade e empatia, entre ambas as partes
para que se desenvolva a leitura, a escrita, a reflexao, a
aprendizagem; entre outros (Siqueira, 2003).

A Professora 3 nos diz que “[...] o estudante conse-
guiu trocar ideias e dividir o que havia aprendido, porque
a aula passou a discutir a realidade dele”. Cabe a educa-
cao formar individuos pensantes, auténomos e capazes
de participar da construcdo de uma sociedade contextu-
alizada. Nesse sentido, nao se pode dissociar os métodos
pedagdgicos da realidade, devendo fundamenta-los no
conhecimento do aluno em seu contexto social, pois os
alunos devem ter direito igual ao desenvolvimento maxi-
mo da sua personalidade sejam quais forem suas origens.

A Professora 4 entende que a formacdo continuada
por meio do ASP “[...] contribuiu para sistematizar ain-
da mais a pratica pedagdgica e aproximar os contetdos
da realidade o estudante”. Wallon (2008) defende que
a escola é a instituicdo que tem por finalidade promo-
ver atividades para desenvolver a afetividade, os aspec-
tos sociais e intelectuais. Considerando a educacdo um
fator social, ela deve refletir a realidade concreta na
qual esse ser social vive, atua e, muitas vezes, procura
modificar o estudante. A educacdo tem como funcao
integrar a formacao do individuo e a sua insercao na
sociedade e, assim, assegurar sua plena realizagao.

Desse modo, o professor é responsavel pela organi-
zacado das atividades e do curriculo ministrado na es-
cola. Dessa forma, a interacdo estabelecida é marcada
pela organizacao, selecao de conteldos, sistematizacao
didatica a fim de facilitar o aprendizado dos discentes.
Segundo Freire (1996), o bom professor é aquele que
consegue envolver os alunos em seu processo de pen-
samento enquanto ensina. A aula se torna um desafio
para manter os alunos engajados com o que esta sendo
mediado na sala de aula. Portanto, é importante desta-
car que a construcao do conhecimento ndo é um pro-
cesso individual, mas sim uma via de mao dupla, na qual
o professor em sala de aula atua como intermediario
entre os contetidos de aprendizagem e os estudantes.
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Consideracoes finais

A formacao continuada dos educadores deve ser ino-
vadora, partindo do conhecimento dos préprios edu-
cadores, dos problemas e desafios da pratica escolar,
tendo em vista que a pratica pedagdgica esta em cons-
tante evolucdo na busca pela construcao do conheci-
mento, o que implica em uma postura profissional e
uma conduta de vida.

Nesse sentido, a pesquisa constatou que a forma-
cao continuada para professores é um fator importan-
te para garantir o aprendizado dos estudantes. Com
a formacao continuada para professores por meio do
ASP, o professor se sentiu mais preparado para realizar
melhorias nos aspectos metodolégicos e técnicos das
aulas ministradas aos estudantes. Assim, identificou-
-se que a formacdo continuada oferecida pela EAPE
no ano de 2019, 2020 e 2021 apresentou resultados
positivos em relacdo a qualidade da pratica docente e
aprendizagem dos estudantes.

A partir das entrevistas, foi possivel perceber que a for-
macao continuada por meio do ASP trouxe aos docentes
mais conhecimento e mudancas da pratica docente a
medida que os professores refletiram sobre a sua prati-
ca, investigou e trocou informacdes com os seus pares.
Apesar disso, a triade pratica-reflexdo-pesquisa nas ins-
tituicdes de ensino foi caracterizada como um processo
ainda em desenvolvimento. Ndo ha ainda a adocao dessa
pratica significativa dos professores nas escolas. Por esse
motivo, existe o desafio de fazer com que a reflexdo e
pesquisa nas instituicdes de ensino seja mais expressiva.
Talvez, por meio de formacdes continuadas que a prati-
ca, a reflexdo e a pesquisa caminhem juntas.

Sendo assim, observa-se que a oportunidade de apri-
moramento, atualizacoes e aquisicoes de novas habilida-
des e conhecimentos impacta diretamente na qualidade
do ensino oferecido aos discentes, proporcionando-lhes

Notas:

uma experiéncia educacional mais enriquecedora e sig-
nificativa. Portanto, é imprescindivel valorizar, apoiar e
incentivar a participagao dos professores em programas
de formacao continuada, reconhecendo sua importan-
cia como agentes de transformacao e construcao de
uma sociedade mais preparada para o futuro.

Este trabalho pode contribuir com os estudos sobre a
formacéo docente, a fim de ampliar o conhecimento de
guestdes relacionadas a pratica-reflexdo-pesquisa com
o objetivo de estimular a melhoria das politicas publicas
de formacao continuada na EAPE. Contribuiu ainda for-
necendo informacdes que podem facilitar a identifica-
cao de necessidade de desenvolver estratégias voltadas
a criacdo de um ambiente escolar mais investigativo,
para que os docentes possam responder aos desafios
da contemporaneidade.

Ademais, a pesquisa desempenha um papel de ex-
trema importancia uma vez que contribui para a atua-
lizacdo e desenvolvimento dos educadores, viabilizan-
do o aprofundamento de conhecimentos sobre temas
especificos e, assim, ampliando a visdo de mundo. Ao
investigar e buscar respostas para questdes relaciona-
das a prética pedagogica, os professores sao capazes
de refletir sobre sua atuacdo em sala de aula, identificar
desafios e buscar solucdes inovadoras. A pesquisa pro-
porciona acesso a novas metodologias, recursos e tec-
nologias educacionais, permitindo que os profissionais
estejam mais preparados para enfrentar os desafios.

Por fim, as politicas publicas de formacdo continu-
ada assumem um papel importante na promocao da
formacao docente. Nesse sentido, a formacao conti-
nuada ofertada pela EAPE deve estimular o desenvolvi-
mento da capacidade de investigar a propria atividade
para, a partir dela, constituir e transformar a pratica
pedagdgica num processo continuo de construcdo da
identidade docente. [ |

' Antiga portaria n® 503/2017, que dispoe sobre a organizacao administrativa e pedagodgica da EAPE, em seu o artigo 7°, inciso |, define
que a formacao continuada pode ser realizada por meio de cursos, dentre outros.

2 Ressalta-se que durante a escrita deste artigo, ainda estava em vigor a Portaria n° 80, de 27 de janeiro de 2023.
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