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EDITORIAL

O mundo contemporaneo traz consigo invencdes forjadas no passado, cujas descobertas trouxe-
ram até o século XXI profundas transformacdes no modo como vivemos - para o bem ou para o mal.
Novas tecnologias tornaram as coisas mais acessiveis e, por isso, desejaveis ao consumo e a vivéncia.
Nesse contexto, estd em curso um processo de reconfiguracdo das experiéncias humanas que em
parte se tornaram mais liquidas (concepcao proposta pelo filésofo polonés Zygmunt Bauman, em
que o termo define a atual sociedade onde os comportamentos sdo rapidos e fluidos - efeitos de
um mundo globalizado) em seus sentidos e, fragilizadas de valores elementares como o respeito e
a solidariedade. Ao mesmo tempo, velhas mazelas como a desigualdade e a intolerancia insistem
em manter seus dominios sobre individuos transformados em seres invisiveis ou esquecidos de sua
préopria humanidade. O efeito disto é a sofisticacao da violéncia, direta ou simbdlica, traduzida por
qualquer comportamento que intente controlar, impor, ou cercear liberdades e direitos. Entdo, o
mundo parece perdido? Creio que nao!

Na contramao disso, ha individuos que resistem aos efeitos globalizantes do novo século e buscam
por um estilo de vida mais simples e de mais afeto - sem deixar de usufruir de suas “modernices”.
Muitos desses empreendem de forma criativa iniciativas capazes de reverter esse cenario e ressignifi-
car visées de mundo e o modo como interagimos um com o outro.

Estdo em marcha acdes e redes de protecdo focadas na redescoberta da solidariedade e nos prin-
cipios que regem a vida, nutrindo relagdes e promovendo novas tecnologias de convivéncia. Entre
pesquisas e programas voltados para a cultura e paz pela educacdo — primeiro eixo tematico criado
pela UNESCO em 1999, ao lancar a Década da Paz — estdo acdes promovidas por organizacbes do
terceiro setor, da academia e do poder publico, cujo didlogo segue um fio condutor: educacao pelo
esclarecimento e, sobretudo, pelo despertar da consciéncia de si, estimulando individuos a perce-
berem o seu redor e a serem capazes de alterar padrées de conduta indesejados a sua dignidade e
qualidade de vida.

No universo escolar, experiéncias sob esta 6tica estdo em curso aliando acées educativas de pro-
mocao da convivéncia e do respeito as diferencas. Assim como legislacoes e programas pedagogicos
voltados para a promocado da cultura de paz e do resgate de valores universais, dando sentido ao
cotidiano de meninos e meninas dentro e fora da escola. Gestores e comunidade escolar se unem
para melhorar este ambiente e trabalham em conjunto para dar sentido e pertencimento a suas vidas.

Essas e outras ideias semelhantes inspiram a edicdo #18 da Revista Com Censo (RCC) de agosto de
2019, cujo tema central, Cultura de Paz nas Escolas, é um convite para uma boa leitura, que deseja-

mos ser instigante e agregadora.

Raquel Oliveira Moreira
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B APRESENTACAO

Falar sobre cultura de paz remete ne-
cessariamente a natureza humana, e ao
que esta na esséncia de sermos quem
somos. Ser humano nao quer dizer que
somos naturalmente ou necessariamente
pacificos, tampouco agressivos. O que
podemos dizer é que, forcosamente,
SOMOS seres sociais € que NOssos Compor-
tamentos mesclam influéncias do nosso
meio social e de tendéncias particulares de
carater — ambos sendo contextos passiveis
de adaptacao e sujeitos a mudancas.

Grosso modo, ser humano significa
ser produtor de cultura — termo com vas-
to alcance semantico e que guarda em
sua origem etimoldgica algo de andlogo
entre cultivo/aprendizado. Somos seres
que moldam o ambiente ao nosso redor,
e que também modelam os préprios ha-
bitos e valores de conduta, em meio as
relacdes na sociedade.

Cultura de paz ou cultura de violéncia
sdo produtos humanos em um sentido
fundamentalmente basico. E o ponto da
questdo estd na capacidade de nos tor-
narmos conscientes e responsaveis sobre
a postura que adotamos no mundo. Pois,
sempre j& estamos nos apresentando com
alguma postura no mundo, independente-
mente de nota-la criticamente para melho-
ra-la ou de exercé-la espontaneamente sem
pesar suas consequéncias. Nesse contexto,
saber é poder — e isso é 0 que nNos permite
chegar a ser humanos melhores.

Esta edicdo da Revista Com Censo
traz de forma destacada a tematica: Cul-
tura de Paz nas Escolas, e coloca para
discussdo o assunto sobre diversas pers-
pectivas. Temos inicio com duas ilustres
entrevistas. A primeira, com a Lia Diskin,
que tem diploma de reconhecimento da
UNESCO por contribuicdes nas areas de
Direitos Humanos e Cultura de Paz, cria-
dora de dezenas de programas assisten-
ciais e socioeducativos, e cofundadora
da Associacao Palas Athena. A segunda
entrevista é realizada com a professora
Nair Heloisa Bicalho de Sousa, do De-
partamento de Servico Social/UnB e do

Programa de Pds-Graduacdo em Direitos
Humanos e Cidadania (PPGDH/CEAM/UnB),
que coordena o Nucleo de Estudos para a
Paz e Direitos Humanos (NEP/CEAM/UnB).

O primeiro artigo, Mediacao de con-
flitos no contexto escolar: avaliando
o impacto dos programas de media-
cdo por pares e sua relacdo com a
cultura de paz, de Barbara Silva Diniz,
analisa o impacto de programas de me-
diacdo por pares no contexto escolar,
apresentando  consideragdes  tedricas
sobre os conceitos de educacao para a
paz, cultura de paz e mediacdo por pa-
res. Conclui que ha evidéncias de que
a mediacao por pares produz impactos
positivos significativos na autoestima, no
senso de valor e lideranca de mediado-
res; diminuindo a violéncia no contexto
escolar e melhorando o clima disciplinar
em geral no ambiente escolar.

O segundo artigo, Percepgoes sobre
mediacdo de conflitos dos professo-
res da rede publica de ensino do Dis-
trito Federal, de Claudete Cardoso Pen-
teado, apresenta a percepcdo dos do-
centes de dez escolas publicas do Distrito
Federal quanto a mediacdo de conflitos
no contexto escolar. Os resultados suge-
rem que os professores compreendem o
que é mediacdo de conflitos e a consi-
deram importante por sistematizar novos
entendimentos, e permitir dialogar com
respeito perante as diferencas do outro.

O terceiro artigo, Uma reflexao
sobre o panorama do crescimento
populacional no Distrito Federal e a
violéncia no ambiente escolar, de Ana
Maria de Gois Rodrigues, promove uma
reflexdo sobre a relacdo entre crescimento
populacional do Distrito Federal e o au-
mento da violéncia no ambiente escolar,
trazendo um panorama das caracteristicas
e da composicdo da populacdo do DF.

O quarto, Mediacao social: Um ca-
minho para a cultura de paz, eman-
cipacdo e formacdo de sujeitos de
direitos, de Gracianni Guimaraes Nu-
nes de Oliveira Costa e Adriano da Silva
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Costa, desenvolve questdes introdutdrias
sobre cultura de paz, educacao em direi-
tos humanos, mediacdo social e emanci-
pacao como ideais a serem conquistados
diariamente. Conclui que uma sociedade
democrética s6 faz sentido se pautada
numa educacdo também democratica e
libertadora, e a mediacado social ¢ uma
alternativa para educar em direitos hu-
manos e desenvolver uma cultura de paz.

O quinto artigo, Do lugar de onde
venho a resisténcia nao comeca na
ocupacgao, ela vem de antes: As ado-
lescentes e a interseccionalidade de
género, sexualidade, raca e classe no
contexto das ocupagbes, de Aldeno-
ra Conceicdo Macedo e Renata Almeida
D'Avila, analisa como as questdes inter-
seccionais das jovens que participaram das
ocupacdes de escolas publicas do Distrito
Federal em 2016 interferiram nas relacoes
sociais entre elas estabelecidas, bem como
se esses movimentos serviram de espaco
de fomento para discussoes envolvendo
as questoes da diferenca e desigualdade.
Conclui-se com algumas consideracoes
acerca da capacidade critica e organizacio-
nal que a juventude possui, destacando a
necessidade de educadores estarem aten-
tos as demandas dos estudantes.

O sexto artigo, CEF 01 de Brazlandia:
Onde a Cultura de Paz e a construcédo co-
letiva proporcionam uma educacao pu-
blica de qualidade, de Rozane Mendonca
Cardoso de Morais, Douglas Romdrio de
Oliveira Pereira, Micaele de Sousa Rodrigues,
Aline Rocha Menezes e Alessandra Alves de
Matos, apresenta uma discussao sobre a in-
fluéncia da valorizacdo do espaco fisico, dos
recursos pedagdgicos, humanos e materiais
para a oferta de uma educacao publica de
qualidade aos educandos dos anos finais
do ensino fundamental, bem como reflete
e analisa como os problemas sociais que
circundam a escola podem impactar na
aprendizagem dos alunos. Isso é realizado
tendo como ponto de partida a realidade
vivida nos ultimos dez anos pelo Centro de
Ensino Fundamental 01 de Brazlandia-DF.



O sétimo artigo, A disciplina de
Direitos Humanos no Ensino Mé-
dio em Tempo Integral (EMTI) como
constituidora de sujeito de direitos,
de Marcio Braz Nascimento, busca com-
preender a efetividade da disciplina de
Direitos Humanos no Ensino Médio em
Tempo Integral (EMTI) como instrumento
da Educacdo na constituicdo de sujeito
de direitos. Conclui-se que a efetividade
da disciplina de Direitos Humanos con-
tribui para a ampliacdo da concepcédo de
direitos da juventude no espaco escolar
formal e no respeito aos pares, gerando
um ambiente favoravel a tolerancia.

O oitavo artigo, Educacdo para as
sexualidades: Apontamentos a par-
tir da perspectiva historico-cultural
de Vigotski, de Fabricio Santos Dias
de Abreu, Samuel Brito de Gusméao e
Patricia Lima Martins Pederiva, analisa
criticamente a construcao ideoldgica e
histérica do preconceito contra homos-
sexuais e seus impactos na constituicao
desses sujeitos, principalmente aqueles
atrelados a vivéncia da sexualidade e do
afeto nos espacos escolares. Defende-se
que escola deve incluir em seus projetos
politico-pedagdgicos o combate a homo-
fobia e oportunizar uma educacdo para
as sexualidades ndo normatizadoras, de
modo a propiciar um ambiente acolhedor
de respeito e de celebracao da diferenca.

O nono artigo, Reflex6es sobre a
cultura de paz na escola, de Adeir
Ferreira Alves, traz reflexdes sobre os
fundamentos dos direitos e dos direitos
humanos e busca compreender as dina-
micas que envolvem a escola, de modo
que dessas reflexdes se possa viabilizar
uma cultura de paz.

Nesta edicdo, encontram-se os traba-
lhos vencedores do prémio Maria da Pe-
nha vai a Escola de 2019. O primeiro re-
lato de experiéncia, portanto, é trabalho
que ficou em 1° lugar neste concurso, e
leva o titulo: A violéncia doméstica e
familiar contra a mulher e as leis que
promovem sua protecdo; suas autoras
sdo Luana Nery Moraes, Isabel Santos do
Nascimento, Izete Santos do Nascimento
e Maria Helenice de Paiva Miranda Tei-
xeira. O texto apresenta o projeto reali-
zado no Centro de Ensino Médio 12 de

Ceilandia por estudantes do 2° e 3° ano,
no periodo de 2018/2019.

O segundo relato, trabalho que ficou
em 2° lugar no prémio Maria da Penha
vai a Escola de 2019, leva o titulo: Proje-
to Penha esta na escola! Construcao
de rede de protecao as mulheres no
CED 310, Santa Maria, DF, e tem como
autora: Vania Lucia Costa Alves Souza.
O trabalho fala sobre a articulacao ao com-
bate a violéncia contra a mulher que per-
meou os trabalhos desenvolvidos no Cen-
tro Educacional 310 de Santa Maria-DF. E
os debates do tema “Violéncia contra a
mulher” ocorridos no espaco escolar.

O terceiro relato, trabalho que ficou
em 3° lugar no prémio Maria da Pe-
nha vai a Escola de 2019, leva o titulo:
A vida pode ser um conto de fadas,
se dissermos nao a violéncia contra
mulheres e meninas, e tem como auto-
ra: Luciene Pereira. Nele, apresenta-se o
projeto intitulado “Pelo fim da violéncia
contra mulheres e meninas”, realizado
com 150 estudantes matriculados no 7°
ano do Ensino Fundamental no Centro
de Ensino Fundamental Polivalente.

O quarto relato de experiéncia, tra-
balho que também ficou em 3° lugar no
prémio Maria da Penha vai a Escola de
2019, leva o titulo: Forga: Substantivo
Feminino, e tem como autoras: Karla
Cristina Meneses do Nascimento e Reja-
ne Pereira Marinho.

Este trabalho apresenta o desenvol-
vimento do projeto “Forca: Substantivo
feminino”, realizado na Escola Classe
22 do Gama, onde foram aplicadas se-
quéncias didaticas variadas a partir dos
contetdos propostos pelo curriculo em
movimento para 4° e 5° anos.

O quinto relato, Escolarizacdo na
socioeducagao: Uma analise das pra-
ticas escolares na Unidade de Inter-
nacdo de Santa Maria (UISM) no Dis-
trito Federal, de Rosangela Laurentino
Alves e Darliane Silva do Amaral, apresenta
um estudo de campo realizado na escola
da Unidade de Internacao de Santa Maria,
e examina como as praticas escolares no
contexto de privacao de liberdade séo pro-
postas pelos docentes e demais profissio-
nais do Sistema Socioeducativo.

O sexto relato, O enfrentamento da

violéncia contra a mulher no contex-
to da Educacdo de Jovens e Adultos:
A experiéncia de uma escola da Cida-
de Estrutural, de Maria Cristina Mesqui-
ta da Silva, Luanna de Sousa Lacerda e
Maruska Fernandes Moreira Rios, descre-
ve o desenvolvimento do projeto “Mu-
lher: uma maioria oprimida”, realizado
em uma escola da rede publica do Distri-
to Federal, na modalidade de Educacdo
de Jovens e Adultos (EJA), noturno, loca-
lizada na Cidade Estrutural. Destacou-se,
com o desenvolvimento do projeto, a im-
portancia de envolvimento dos estudan-
tes nas discussdes sobre a violéncia con-
tra a mulher, de modo a contribuir para a
sua tomada de consciéncia e ressignificar
o conhecimento adquirido no contexto
escolar, possibilitando-lhes a transforma-
cao das realidades de seu meio social.

O sétimo relato, Cultura de paz: Um
caminho em busca da educacao de
qualidade, de Isabel Batista de Moura,
Dilma Rodrigues de Oliveira, Angela Ma-
ria da Natividade Ribeiro e e Simone Alves
Hahn, descreve a trajetoria do CEF Jardim
Il, demonstrando as transformacdes ocor-
ridas nesse periodo, relatando experién-
cias e resultados de um trabalho feito em
equipe na busca por transformacoes em
todos os sentidos. A partir do momento
em gue se iniciou um trabalho focado na
disciplina e no respeito observou-se mu-
dancas significativas, tanto no ambiente
como na aprendizagem.

O oitavo relato, Intervalo: Proces-
sos de uma aluna professora, de Lu-
ciellen de Castro Costa, trata sobre o
processo de criacdo do curta metragem
“Intervalo”, que teve como dispositivo
de criacdo o tema bullying, produzido
por alunos do 8° ano de uma escola
publica do Riacho Fundo I.

Em seqguida, encerramos com o dos-
sié tematico Educagdo para o Transito,
nos Cadernos RCC. Realizado em parce-
ria com o Detran/DF, esta secdo especial
traz o desenvolvimento de tematicas
de mobilidade urbana e paz no tran-
sito nas diversas etapas e modalidade
da Educacao Basica, bem como expde a
experiéncia do Detran/DF na conducao
de iniciativas e projetos educacionais em
meio & temética da paz no transito. [l

Comité Gestor - Revista Com Censo
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B ENTREVISTA

Lia Diskin / Divulgacao

Lia Diskin
[ BN b

Lia Diskin é formada em Jornalismo, com es-
pecializacdo em Critica Literdria, pelo Instituto
Superior de Periodismo José Hernandez, de
Buenos Aires. Recebeu Medalha da Associa-
cao Cultural Internacional Gibran (ACIGI) por
“Acrescentar ao Progresso do Ocidente a Sa-
bedoria do Oriente” (1986). Diploma de Reco-
nhecimento da UNESCO pela contribuicdo nas
areas de Direitos Humanos e Cultura de Paz
(2008). E cofundadora da Associacdo Palas
Athena. Criadora de dezenas de programas
assistenciais e socioeducativos. Coordenadora
do Comité Paulista para a Década da Cultura
de Paz - um programa da UNESCO. Escritora e
conferencista internacional.

“= A missao que desafia

a Educacao: Promover
a Cultura de Paz

1. Revista Com Censo (RCC) - Que principios circundam a
ideia de cultura de paz e de que modo suas aplica¢oes es-
tao presentes — ou ausentes — no ambiente e curriculos
escolares? Considera a violéncia nas escolas um sintoma?

Lia Diskin - Respeitar a vida; Rejeitar a violéncia; Ser
generoso; Ouvir para compreender; Preservar o planeta;
Redescobrir a solidariedade. Estes seis principios nor-
teiam o movimento mundial pela Cultura de Paz, promo-
vido pela UNESCO e lancado nas comemoracdes do 50°
Aniversario da Declaracdo dos Direitos Humanos.

A alianca entre esse movimento e as pesquisas sobre
a paz, iniciadas como disciplina sistematica apds a Se-
gunda Guerra Mundial, abriu espaco para a criacdo de
grupos de estudo, centros de investigacdo e catedras nas
maiores universidades do mundo. Nas areas da Educa-
cdo, adquiriu interesse exponencial, sendo que as pri-
meiras iniciativas no Brasil ocorreram na Universidade de
Brasilia (UnB) e na Universidade de Ponta Grossa.

Toda essa mobilizacdo internacional tem continuidade
e consolidacdo dentro do “Programa de Acédo sobre uma
Cultura de Paz"”, aprovado pela Assembleia Geral das Na-
¢des Unidas em 1999, que propde oito eixos tematicos
de referéncia, a saber:

. Cultura de Paz através da Educacéao.

. Economia Sustentavel e Desenvolvimento Social

. Compromisso com todos os Direitos Humanos

. Equidade entre os géneros

. Participacao Democratica

. Compreensado — Tolerancia — Solidariedade

. Comunicacéo Participativa e Livre Fluxo de Infor-
magdes e Conhecimento

8. Paz e Seguranca Internacional

~NOoOu b WwWN —

Revista Com Censo #18 - volume 6 - nimero 3 - agosto 2019




Desnecessario dizer que este é um programa de lon-
go alcance, cujo objetivo inicial é desvendar, tornar vi-
siveis as violéncias que se perpetuam pela omissao e/ou
aceitacao de condicdes humilhantes como sendo pro-
prias das dinamicas sociais, inevitaveis ou, pior ainda,
intrinsecas a natureza humana. Exclusdo, marginaliza-
cdo e desqualificacdo séo frutos de escolhas historica-
mente deliberadas, e hoje hd um aumento da percep-
cao das violéncias e de suas consequéncias perversas.

As escolas sdo “caixas de ressonancia”, nelas se am-
plificam as frustagdes naturais frente as desigualdades
crescentes que comecamos a perceber gragas as novas
tecnologias de informacao e comunicacao.

Porém, um segundo objetivo ou missao norteia a Cul-
tura de Paz, sem duvida o principal: implementar em todos
0s setores da sociedade novas tecnologias de convivéncia
gue viabilizem o respeito a diversidade e a singularidade
cultural, espiritual e de representacdes de mundo.

2. RCC - Como vocé destacaria a importancia destas
questoes na formacao dos profissionais de educagao?

Lia Diskin - Nunca se viveu mudancas e transforma-
¢des tao radicais em um curto espaco de tempo — 30
ou 40 anos — quanto as que estao em curso. A mais
desconcertante para educadores e maes e pais de fa-
milia é que as novas geracoes detém competéncias e,
consequentemente, poder sobre dinamicas e fluxos de
informacdo que as mais velhas nao possuem, ja que
as ferramentas para ter acesso a realidade que hoje se
apresenta ndo estavam disponiveis anteriormente. Isso
cria tensdo, conflituosidade crescente.

Transformacdo e mudancas exigem que pPossamos
compreender, avaliar e planejar movimentos em busca
de determinados fins. Isto, por sua vez, gera resisténcias
por parte dos atores que se adjudicam privilégios atra-
vés do uso abusivo do poder, do controle e da apropria-
cdo indevida da verdade.

O papel do educador necessariamente desloca-se
para o de mediador de habilidades e conhecimentos
e, nesse sentido, tem de ser dialégico, aberto as ino-
vacoes, contradicdes, incertezas e potencialidades que
toda crianca e jovem abriga dentro de si.

Cultivar a satisfacdo em aprender, descobrir, criar,
talvez seja a missdo precipua de toda escola e todo lar.
Conectar o educando com o impulso natural que carac-
teriza a nossa espécie: querer saber! Isso nos levou a fa-
bricar microscopios, telescopios, a chegar a lua e, agora,
nos impulsiona a querer pisar em Marte. Mas também
nos esta conduzindo a degradacdo e ameaca a sustenta-
bilidade da vida em nosso planeta... E essa percepcao ja
fica evidente para as geracdes mais novas, que levantam
suas vozes frente a parlamentos e espacos publicos dizen-
do “N&o nos roubem o nosso futuro!”. Eis um senso de

responsabilidade e de responsabilizacdo que ndo es-
perdvamos ouvir de quem chegou ha tdo pouco tem-
po a este palco da vida.

3. RCC - Nas pesquisas e publicacées da Associa¢ao Pa-
las Athena sobre cultura de paz, quais lacunas vocé
identifica, o que avancou e por que algumas delas
ainda resistem? Haveria alternativas para superacao
destas lacunas?

Lia Diskin - A despeito dos horrores que os meios
de comunicacdo teimam em exibir diariamente, hd uma
outra realidade que, de modo quase anénimo, estd
sendo constituida e protagonizada por redes criativas
de solidariedade e comprometimento. A isso somam-se
conquistas no espaco de politicas publicas, como sdo
o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA); a Lei
Maria da Penha; os direitos dos movimentos LGBTI;
os varios centros de didlogo inter-religioso; a neu-
rodiversidade e inclusdo escolar de criancas com ne-
cessidades especificas; o protagonismo da juventude
afrodescendente em coletivos, universidades, parla-
mentos, corporacoes e, desde j4, nas artes; coopera-
tivas agricolas e de saude publica... Tudo isso estd em
marcha, mas nao é suficiente.

Uma das lacunas que persiste e cresce de maneira
perversa e sorrateira sdo as desigualdades, a concentra-
¢ao de renda em um &pice da piramide social cada vez
menor e a dificuldade cada vez maior de mecanismos so-
ciais que oferecam oportunidades justas para fortalecer e
qualificar a atuacdo de redes locais de desenvolvimento.

Quando somamos isto ao avanco das migracoes de
populacdes inteiras por razbes politicas, econdmicas,
religiosas, climaticas, por calamidades ou simples so-
brevivéncia, o cenario demanda urgéncia em deixar de
lado antagonismos e focar em arquiteturas de politicas
cooperativas comprometidas com solucoes dignas, ca-
pazes de atender o contexto global-local.

Quanto as publicacées da Palas Athena Editora, pro-
curamos evidenciar as contribuicbes substantivas da
Justica Restaurativa; da Comunicacao Nao Violenta; dos
Jogos Cooperativos; da Biologia Cultural; da Mediacdo
e Transformacao dos Conflitos; dos multiplos caminhos
da espiritualidade oferecidos pelas diversas culturas.

4. RCC - Sobre Educacao Cidada Contemporanea, o
que vem a ser o termo e de que maneira a Asso-
ciacao busca contribuir ao debate sobre questoes
como: convivéncia, ética, diversidade, cooperacao,
novos modelos mentais?

Lia Diskin - E inegavel que a globalizacdo e a mun-
dializacdo desencadearam processos opostos, tais como
a dominacdo e a solidariedade; por um lado permite a
homogeneizacdo das culturas locais e, de outro lado,
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fortalece a luta de identidades étnicas e religiosas, a fim
de preservar suas caracteristicas autoctones. Liberdades
e fanatismos caminham se espreitando mutuamente
por territérios de fronteiras desconhecidas.

A cidadania necessariamente sera planetaria, e a
educacdo tem a missdo inequivoca de despertar um
sentimento de pertenca ao que o professor Edgar Mo-
rin chamou Terra-Patria — o espaco que abriga e sus-
tenta o macro projeto Vida, no qual a nossa espécie é
héspede, como o sao as inimeras outras manifestacoes
de existéncia. Nutrir esse sentimento de pertenca nos
solidariza com tudo quanto vive, e do qual dependemos
para nossa propria sobrevivéncia.

A avidez, a soberba, a busca de poder, a avare-
za enceguecem e, portanto, distorcem a percepcdo
de realidade. Educar para a convivéncia, promover
a ética da reciprocidade na diversidade, fortalecer a
cooperacao, é educar para a sobrevivéncia da huma-
nidade, da nossa espécie.

A Cultura de Paz visa recuperar a lucidez e enxergar
as consequéncias desastrosas que acarretam a exclu-
sdo; a dominacdo; que alimentam o medo para se ob-
ter obediéncia; a discriminacao; o escarnio e o deboche
gue humilham e tiram dignidade e respeito.

5. RCC - Se cultura de paz nao se trataria somente da
auséncia de conflito, o que vocé tem a dizer sobre as
praticas das instituicoes em geral que mais enfatizam
a mediacao e o enfrentamento de conflitos, e menos
na promocao de uma paz estrutural, cuja concepcao
passa pela erradicacao de desigualdades e promo-
¢ao da cidadania?

Lia Diskin - Acredito que a mediacdo tem por fina-
lidade favorecer o processo de comunicacdo entre as
partes. O que nao é facil, pois nem sempre héa clareza
naquilo que se quer expressar. A Psicologia ofereceu
uma contribuicdo significativa as técnicas de comunica-
cao, e ambas criaram, na década de 1970, os primeiros
métodos de mediacdo. Hoje, felizmente, ha varas de
justica que contam com equipes de mediadores, e essa

modalidade também esta presente nas escolas publicas
e privadas. Em algumas delas, o0 mediador escolar é um
aluno da classe que foi capacitado para tal proposito,
ajudar seus colegas a dirimir situacdes que poderiam
provocar confrontos e escaladas de violéncia.

Desse modo, a Mediacdo e Transformar Conflitos
sd0 mecanismos pedagoégicos da propria Cultura de
Paz, que opera tanto nas violéncias interpessoais quan-
to nas culturais, simbélicas e estruturais. Desnaturalizar
a violéncia é o primeiro passo para conseguir responsa-
bilizar, isto é, detectar causas e agentes da acao. Estes,
as vezes, estao historicamente muito distantes, e nesse
caso podemos afirmar que a violéncia é um fenémeno
de raiz cultural que se aprende, se imita, se reproduz, se
recria, se reinventa. Um exemplo claro é o que presen-
ciamos hoje nas redes sociais virtuais.

6. RCC - Qual sua leitura sobre os desafios da Educa-
¢ao, quando se trata de intolerancia e cultura de paz
no Brasil contemporaneo?

Lia Diskin - “Nao percebemos que nao percebe-
mos”, afirma o fisico e filésofo Heinz von Foerster, apds
concluir testes biofisicos sobre o vinculo entre ilusdo e
percepcao. Nessa mesma linha de raciocinio, a Dra. Ma-
ria Cristina Ravazzola, médica psiquiatra e terapeuta fa-
miliar, diz que a repeticdo de padrdes de conduta inde-
sejados se torna possivel devido ao fato de os protago-
nistas ndo verem gque nao veem, e seguirem uma légica
gue eles percebem como coerente - o que lhes impede
de tomar consciéncia do significado e das consequén-
cias prejudiciais de seus proprios comportamentos.

A boa noticia é que, nestas Ultimas décadas, as neu-
rociéncias, os estudos focados nas emocdes e a integra-
cao de saberes - como sociobiologia, etologia, antro-
politica e bioética - criaram metodologias participativas
gue promovem a visibilidade, a compreensao e a mobi-
lizacdo em torno de valores, atitudes, comportamentos
e aspiragdes que inviabilizam argumentos xendfobos,
preconceituosos, excludentes ou discriminatérios —
“N&o ha caminho para a paz; a paz ¢ o caminho”. H
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Prof2. Dr2. Nair Heloisa Bicalho de Sousa

Nair Heloisa Bicalho de Sousa é doutora em
Sociologia pela USP (1994). Professora do De-
partamento de Servico Social/UnB e do Pro-
grama de Pés-Graduacdo em Direitos Huma-
nos e Cidadania (PPGDH/CEAM/UnB), e coor-
denadora do Nucleo de Estudos para a Paz e
Direitos Humanos (NEP/CEAM/UnB).

Colaboradoras:

Flavia Tavares Beleza, mestre em Politica Social
pela UnB (2009), doutoranda da Faculdade
de Educacdo/UnB e pesquisadora do Nucleo
de Estudos para a Paz e os Direitos Humanos
(NEP/CEAM/UnNB) nas &reas de mediacao de
conflitos no contexto escolar, violéncias, edu-
cacdo para a paz, educacdo para os direitos
humanos e mediacao social.

Barbara Silva Diniz, mestre em Direitos Hu-
manos e Cidadania pelo PPGDH/CEAM/UnB
e pesquisadora do Nucleo de Estudos para a
Paz e os Direitos Humanos (NEP/CEAM/UnB)
nas areas de paz e conflitos, mediacao de con-
flitos no contexto escolar, educacao para os
direitos humanos e politicas publicas.

"= As pesquisas para a Paz e

os Direitos Humanos e a
promocao da Cultura de
Paz no ambiente escolar

1. Revista Com Censo (RCC) - Sob a ética de uma linha
temporal, que marcos histéricos sdo importantes para o
entendimento da cultura de paz como um conceito e qual
a importancia desse conceito para o campo educacional?

Nair - A paz é um tema da Antiguidade, presente
no jainismo, uma filosofia indiana que propunha a nédo
violéncia como valor educativo e moral. Esta questao se
tornou fundamental no século XX apds a Il Guerra Mun-
dial, ocasido em que a educacao para a paz (EP) em pers-
pectiva restrita comecou a vigorar. Podemos considerar,
entao, quatro momentos historicos importantes:

1. A proposta do movimento da Escola Nova, de
ambito internacional, que propunha uma nova
percepcao de infancia e era interessado em evitar
guerras, surgido no final do séc. XIX;

2. Em 1945, a criacdo da UNESCO, patrocinadora
do conceito de Cultura de Paz, que inclui a educa-
¢ao para os direitos humanos e o desarmamento;
3. O legado de Gandhi, pautado nos principios
educativos da firmeza da verdade e da acdo sem
violéncia;

4. E, finalmente, nos anos 1950, a criacdo da disci-
plina Pesquisa para a Paz (PP), por Johan Galtung,
compreendendo a paz como o oposto de violéncia
vinculada ao desenvolvimento humano a ideia de
Educacao para a Paz voltada para a acao dentro de
um processo de transformacao social e a relacdo
entre pesquisa, acdo e educagao para a paz.

Nesse sentido, a paz tem diferentes significados que
acompanham as culturas e os processos historicos. Ou
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seja, pode ter o sentido de harmonia ou de auséncia de
violéncia. Galtung, em 1969 e depois em 1990, propds
0 conceito de paz positiva, como auséncia ou eliminacao
de todos os tipos de violéncia (direta, cultural e estrutural),
em contraposicdo a paz como auséncia de guerra (paz ne-
gativa). Este conceito de Galtung é fundamental para ser
tratado no campo educacional, uma vez que permite aos
estudantes reconhecer as violéncias que os circundam na
vida cotidiana e tomar iniciativas para supera-las.

2. RCC - Que principios circundam a ideia de Cultura de
Paz e de que modo suas aplicacdes estao presentes - ou
ausentes, no ambiente e curriculo escolares?

Nair - O termo Cultura de Paz foi consolidado na De-
claracéo e Programa de Acao sobre uma Cultura de Paz
da Assembleia Geral das Nacoes Unidas (ONU), de 6 de
outubro de 1999, que apresenta como principios explici-
tos a liberdade, a justica, a democracia, o pluralismo, a
diversidade cultural e o didlogo, entre outros principios.

Essa cultura deve ser fomentada a partir da educacéo, do
didlogo e da cooperacao. Assim, no ambito escolar, ela deve
estar presente tanto de forma disciplinar quanto transversal.
Ha toda uma legislacdo que embasa isso, como a Lei de Di-
retrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), que determina
gue se promovam medidas de prevencao e combate a todos
0s tipos de violéncia e que se estabelecam acdes destinadas
a promover a Cultura de Paz nas escolas. Também o Plano
Nacional de Educacao (PNE) estabelece que os livros didaticos
devem abordar questdes de género e etnia e eliminar textos
discriminatérios sobre o papel da mulher, do negro e do in-
dio, além de determinar que haja uma maior participacao da
comunidade na gestao das escolas por meio dos conselhos
escolares. A Base Nacional Comum Curricular BNCC) - ao
trabalhar a necessidade de uma formacéo integral, balizada
pelos direitos humanos e por principios democréaticos - esta-
belece a necessidade de se desnaturalizar todas as formas de
violéncia, incluindo a violéncia simbdlica contra certos grupos
sociais. Assim, quando se estuda a questao ambiental, por
exemplo, ou a situacdo da mulher, de grupos LGBT, indige-
nas, negros, com vistas a uma tomada de consciéncia, apre-
senta-se, de forma disciplinar, a questao da Cultura de Paz.

Mas ela também estad presente de forma transversal,
guando a escola se apresenta mais democratica, ao rea-
lizar praticas ndo violentas ou restaurativas na sua comu-
nidade para lidar com os conflitos, ou quando ela propria
— escola — tenta tornar-se um espaco de maior tolerancia
e respeito, de solidariedade, de diversidade, de didlogo,
enfim, um espaco mais democratico.

Tudo isso estd, também, expresso no Curriculo em Mo-
vimento da Secretaria de Estado de Educacao do Distri-
to Federal (SEEDF), tanto em seus pressupostos tedricos,
guando trata da educacao para a diversidade, quanto no
curriculo da educacado basica, em seus eixos transversais.

3. RCC - Como vocé destacaria a importancia destas ques-
toes na formacao dos profissionais de educacao?

Nair - Uma formacéo ética, politica e social - voltada
para uma recepcdo positiva dos conflitos e a busca de
sua transformacao (e ndo a resolucdo) - e o rompimento
com o isolamento disciplinar em prol de uma perspectiva
de pensamento complexo e criativo (tudo o que inclui a
perspectiva de uma educacdo e cultura de paz) ndo sao
possiveis de existir sem uma formacao robusta das equipes
profissionais das escolas.

Gadotti, no seu livio “A boniteza de um sonho”, de
2003, ja disse que a figura do professor ndo esta morren-
do. A sua funcdo é que esta se transformando e adqui-
rindo uma nova identidade em que ele se torna um me-
diador do conflito, um problematizador, um organizador
da aprendizagem, cabendo ao estudante tornar-se sujeito
ativo de sua prépria transformacao.

Essa perspectiva é um grande rompimento com o para-
digma conservador de educacao, pois implica uma perma-
nente reflexdo critica sobre a pratica docente na atualida-
de, tendo em vista a realidade conflituosa e violenta que
permeia o contexto escolar em algumas localidades do DF.
Ha é uma caréncia de formacao dos educadores com este
instrumental didatico-pedagdgico inovador e criativo.

Muito além de ensinar o contetdo das matérias, é
necessario promover a percepcdo de como lidar com os
conflitos do cotidiano na sala de aula, como implementar
projetos e acdes participativas, democraticas e transdisci-
plinares que favorecam a criagdo de uma Cultura de Paz
no contexto escolar.

4. RCC - Sobre suas pesquisas no Nucleo de Estudos para a
Paz e Direitos Humanos (NEP) do CEAM/UnB, no tema Cul-
tura de Paz e ambiente escolar, quais lacunas vocé identifi-
a, 0 que avancou e por que algumas delas ainda resistem?
Haveria alternativas para superagao destas lacunas?

Nair - Cultura de Paz relaciona-se a um conjunto de
valores, atitudes, tradicbes, comportamentos e estilos de
vida que permeia ndo apenas a educacdo, mas toda a so-
ciedade. Assim, tudo o que impacta negativamente a edu-
cacao como um todo impacta a ideia de Cultura de Paz.

Quando Paulo Freire recebeu da Unesco o prémio
“Educador para a Paz” de 1986, ele fez uma declaracdo
sobre a educacao para a paz, dizendo: “Da gente anoni-
ma, da gente sofrida, da gente explorada, aprendi que a
paz é essencial, indispensavel, mas também que a paz sig-
nifica lutar por ela. Creio que a paz se constréi mediante
a construcao incessante da justica social. Assim, néo creio
em nenhum esforco chamado educacdo para a paz que,
em lugar de mostrar o mundo de injusticas, o faz opaco e
tenta tornar miopes suas vitimas”.

A partir dessa perspectiva, ao longo dos mais de 30

12 Revista Com Censo #18 - volume 6 - nimero 3 - agosto 2019




anos de existéncia do Nucleo de Estudos para a Paz e os
Direitos Humanos (NEP), identificamos varias lacunas so-
bre a tematica, pois vivenciamos uma cultura de violéncia
e ndo de paz na sociedade brasileira como um todo. Uma
das lacunas identificadas em nossas pesquisas mais recen-
tes — ainda em fase preliminar — é um certo desconheci-
mento dos profissionais da educacao quanto a legislacao
e as politicas publicas que embasam as acoes relacionadas
a Cultura de Paz e a Educacdo em Direitos Humanos. A
legislacdo mais conhecida é a LDB, mas fora ela as demais
sdo quase desconhecidas, mesmo o PNE e o Plano Na-
cional de Educacdo em Direitos Humanos (PNEDH). Além
disso, ao longo dos anos, nossas pesquisas também tém
identificado muita resisténcia a uma educacao critica, par-
ticipativa e dialégica, a uma educacdo que promova efeti-
vamente uma Cultura de Paz.

Em relacdo ao que avancou, ndo podemos negar que
houve uma universalizacao no ensino e uma pequena melho-
ra nos niveis gerais de educacdo. Mas, fora isso, infelizmente,
sentimos que tem havido grandes retrocessos, especialmente
no acirramento das violéncias estruturais e simbdlicas.

Se formos olhar o aspecto estrutural do ambiente es-
colar, é notéria a precariedade das nossas escolas publi-
cas. A superlotacdo em algumas escolas também é uma
realidade, bem como o altissimo nivel de afastamento de
professores por motivo de salde, especialmente saude
mental. Isso indica um nivel de sofrimento muito grande
gue s6 pode surgir dentro de um ambiente permeado de
violéncias. Nao é segredo que muitos professores e pro-
fessoras ministram seus cursos em aulas superlotadas, sem
estrutura e sem apoio, e que hoje se sentem ainda mais
acuados por projetos que cerceiam sua liberdade de cate-
dra em sala de aula.

Nao podemos esquecer que hoje vigora uma ideia de
gue deve ser destinado um ensino voltado apenas para a
obediéncia, o silenciamento e o desrespeito a sua indivi-
dualidade - aos estudantes de escolas publicas periféricas
- 0 que afeta principalmente estudantes negros, justamente
aqueles mais sujeitos a violéncia e a evasao. Para esses e essas
estudantes, o ensino esta direcionado apenas ao mercado,
para ocupacdes de menor remuneragao e status.

No entanto, se formos olhar para escolas publicas mo-
delos, para as poucas comunidades de aprendizagem e
mesmo para as melhores escolas particulares do Brasil —
direcionadas aos realmente ricos — a perspectiva de edu-
cacao é fortemente amparada em Paulo Freire, em um
modelo voltado a autonomia, a criatividade e a percepcao
critica da realidade. As metodologias de sala de aula sao
colaborativas e direcionadas a independéncia do estudan-
te e ndo a um modelo de obediéncia ao professor. Aliés,
nem mesmo a figura tradicional do professor permane-
ce nessas novas escolas.

Essa realidade, diferente para estudantes pobres e
privilegiados, nada mais é do que o acirramento das

violéncias estruturais, o que é totalmente contrario a
uma Cultura de Paz.

O motivo de isso existir é porgue vivemos uma cultura
da violéncia. Este € o modelo padrdo hegeménico: a so-
ciedade brasileira é violenta e desigual e a escola nao esta
fora da sociedade. Ao contrério, os problemas da escola
e da educacao espelham os problemas sociais e politicos
gue o pais vivencia hoje.

Existem alternativas para a superacdo desse cenario
social violento. No NEP trabalhamos numa perspectiva de
educacao para a paz e os direitos humanos critica, dialo-
gica e participativa, e desenvolvemos, ao longo dos anos,
experiéncias de extensao voltadas a essa perspectiva. O
projeto “Estudar em Paz: mediacdo e conflitos no contex-
to escolar” existe hd mais de dez anos e hoje se direciona
mais fortemente a formacdo de professores. Outro proje-
to, de Educacao para a Paz e a Cidadania com estudantes
do ensino médio das escolas publicas do DF, tem realizado
oficinas de varias teméticas, sempre numa perspectiva cri-
tica. Outros projetos, da propria rede, existem e precisam
ser divulgados e replicados. Também estamos desenvol-
vendo pesquisas na area e é importante divulgar evidén-
cias cientificas avaliativas das préaticas escolares.

Por fim, a construcao da Cultura de Paz é um processo
de luta permanente contra-hegemonico e é importante
manter a utopia nessa busca por uma sociedade demo-
cratica, participativa, justa e feliz.

5. RCC - Qual a relacdo entre Cultura de Paz e politicas pu-
blicas na perspectiva dos direitos humanos? E o que ha de
mais atual nas pesquisas académicas no Brasil?

Nair - H4 uma profunda relacao entre cultura de paz e
politicas publicas em direitos humanos. E preciso reiterar
que a Cultura de Paz é uma cultura de profundo respeito
aos direitos humanos. Todos os principios, valores e compor-
tamentos que integram a Cultura de Paz nada mais sdo do
gue —numa Unica expressao — os proprios direitos humanos.

A realizacdo dos direitos humanos, por sua vez, nao
é possivel sem a atuacdo do Estado. Na verdade, é fun-
damento da Republica Federativa do Brasil, conforme a
Constituicdo Federal, a dignidade da pessoa humana,
havendo a obrigatoriedade de uma série de politicas pu-
blicas voltadas a efetivacdo dos direitos fundamentais da
populacdo como um todo. Ndo podemos esquecer que
sao objetivos fundamentais do Brasil, entre outros, cons-
truir uma sociedade justa; erradicar a pobreza; diminuir as
desigualdades sociais e promover o bem de todos, sem
qualquer preconceito de origem, raca, sexo, cor ou idade,
e isso exige politicas publicas, isto é, a acdo estatal de for-
ma direta e efetiva.

Em relacdo a atualidade da pesquisa académica, primei-
ramente, o campo dos estudos para a paz e o campo da
pesquisa em direitos humanos sao areas interdisciplinares
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de pesquisa social. Na verdade, estamos falando do que
ha de mais atual no campo das pesquisas sociais, dentro
de uma perspectiva ética, voltada a realizacdo dos direitos
humanos. E um campo muito amplo para responder.

Apesar disso, nés temos o Congresso Latino Americano
de Pesquisas para a Paz (CLAIP), que existe ha mais de 35
anos, reunindo uma rede de pesquisadores para a paz em
diversas areas na América Latina, entre as quais o Brasil,
gue inclusive tera seu encontro no pais, nos dias 18 a 19
de setembro de 2019, em Séo Paulo. Temos também a
Rede de Pesquisa em Paz, Conflitos e Estudos Criticos de
Seguranca, cujo Ultimo encontro foi em 2018. Ha ainda o
grupo de pesquisa Cultura de Paz, Educacao e Espirituali-
dade da Universidade Federal do Ceara (UFC), sob coorde-
nacdo da professora Kelma Matos, que regularmente tem
realizado publicacdes na drea, entre tantos outros.

A partir de 2012, foram criados quatro Programas In-
terdisciplinares em Direitos Humanos (SOUSA, 2016) em
universidades federais (UnB, UFG, UFPE e UFPB). Também
surgiram linhas de pesquisa em cursos de poés-graduacao
em Direito, que tiveram inicio com o apoio da Fundacdo
Ford, além de outros cursos de pés-graduacdo em facul-
dades e universidades particulares em todo o pais.

No caso das universidades federais, entre 2014 e 2018
foram produzidas em torno de 347 dissertacbes de mes-
trado, sobre diversos temas relacionados aos direitos
humanos, dentre os quais cabe destacar a questdo da
mediacao de conflitos na escola, a educacdo em direitos
humanos, justica, agentes de seguranca publica e movi-
mentos sociais, em especial grupos vulneraveis (mulheres,
LGBT, negros/as, indigenas, camponeses, entre outros).
Essa producao académica se soma a outras publicacdes
relacionadas aos direitos humanos, educacao em direitos
humanos, género, questdes étnico-raciais, diversidade
sexual dentre outros temas das areas de antropologia,
sociologia, direito, educacao, psicologia, comunicacao,
servico social e letras.

6. RCC - Se cultura de paz nao se trata apenas da auséncia
de conflito, o que vocés tem a dizer sobre as praticas das
instituicoes em geral que mais enfatizam a mediacdo e o
enfrentamento de conflitos e menos a promocao da paz
estrutural, cuja concepcdo passa pela erradicacao de desi-
gualdades e fomento a cidadania.

Nair - A mediacdo de conflitos - bem como outras pra-
ticas restaurativas - é muito importante, sendo uma meto-
dologia transversal de educacdo para a paz e, portanto, de
construcao de uma cultura de paz. Qualquer modalidade
de mediacdo de conflitos tem a perspectiva de promover
uma compreensdo dos sentimentos e das necessidades
das pessoas envolvidas, de desenvolver habilidades de
escuta do outro e de favorecer a autonomia — em detri-
mento de decisdes heterébnomas — diante dos conflitos. As

pessoas aprendem a conviver com a pluralidade e a lidar
diretamente com seus proprios conflitos, sem depender
da imposicao de terceiras pessoas.

Apesar desse aspecto geral, a depender da escola de
mediacao de conflitos, esses Ultimos podem ser percebi-
dos como positivos ou negativos e, com isso, ha uma va-
riacdo da atuacdo de quem esta mediando o processo, seus
objetivos, 0 papel desenvolvido e os procedimentos necessarios.

Nessa perspectiva, 0 que percebemos é que algumas
escolas enfocam uma mediacdo de conflitos apenas en-
tre estudantes, como se os conflitos das escolas fossem
realizados apenas por eles, e esquecem que a mediacao
é apenas mais uma metodologia que deve ser comple-
mentada por outras.

Nessas instituicbes, que apostam numa mediacao de con-
flitos apenas com estudantes, percebemos que ha mais uma
tentativa de controle e ndo um processo efetivo de escuta,
de compreensao de sentimentos e necessidades de todas as
pessoas envolvidas e de busca por transformacéo social. Ela
é apenas mais um método de disciplinamento e de contro-
le social do corpo discente. E mais uma tentativa da escola
de terceirizar sua responsabilidade em educar, de afastar o
gue incomoda, esquecendo-se que, muitas vezes, a causa
dos conflitos e das violéncias vivenciados e realizados por
estudantes pode ser a prépria violéncia da escola, além das
violéncias direta, estrutural e simbolica da propria sociedade.

Esse é justamente um problema das escolas militariza-
das: atacam as consequéncias e ndo as causas das violén-
cias. Sendo que, na verdade, é a qualidade das condicoes
sociais dessas escolas, dos estudantes, da comunidade
local que impacta o que ocorre dentro das escolas. Além
disso, o processo educativo precisa respeitar as diferencas
presentes em cada personalidade, de modo a garantir o
seu pleno desenvolvimento e permitir que a individualida-
de de cada estudante com suas escolhas seja acolhida e
garantida no ambiente escolar.

Por outro lado, como ja dito, o NEP - ha mais de dez anos,
por meio do projeto de extensao “Estudar em Paz: mediacao
de conflitos no contexto escolar” - defende uma perspectiva
de mediacéo social transformadora, que considera o conflito
como inerente a vida humana, catalisador da criatividade e
oportunidade de transformacao pessoal e coletiva que pro-
pde o enfrentamento as violéncias e a promocao de acdes
coletivas, criticas, organizadas e pacificas.

Assim, ndo se trata de resolver conflitos de estudantes
ou de construir acordos sobre comportamentos, e sim de
buscar uma pratica social voltada ao desenvolvimento
humano, criar lacos e promover inclusao social, de for-
ma a transformar conflitos e prevenir e enfrentar todas
as formas de violéncias.

E preciso reconhecer que violéncia é qualquer insulto
contra as necessidades humanas basicas, o que envolve
a sobrevivéncia, o bem estar social, nossa identidade e
nossa liberdade, que diminui o nivel real de satisfacdo de
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necessidades abaixo do que é potencialmente possivel.
Para enfrentar tais situacdes, é preciso uma ampla parti-
cipacao social, que, no contexto das escolas, envolve toda
a comunidade e significa uma efetiva transformacao das
préticas de professores e gestores.

Portanto, uma mediacao que busque s6 enfrentar confli-
tos — e ndo sua transformacao — e esqueca a promocao de
uma paz cultural e de promocéo de cidadania é superficial
e transitéria, ndo permite uma efetiva transformacao e é
incapaz de ir as causas que dao origem aos conflitos.

7. RCC - A expressao “Cultura” de Paz estaria diretamente re-
lacionada a ideia de que a Paz faz parte do cotidiano e das
praticas de uma sociedade, e nao se trataria unicamente de
uma posicao antagonica a violéncia. Se assim o for, por que
a Paz parece ser uma ardua tarefa?

Nair - Infelizmente, é uma &rdua tarefa porque vivemos
uma cultura de violéncia na sociedade brasileira. Expressdes
disso sdo as préticas de feminicidio e o genocidio de jovens ne-
gros e pobres. Por outro lado, a paz ndo é uma situacao defini-
tiva a que vamos chegar um dia. Ela é um processo constante,
sujeito a contradigbes, que ocorre cotidianamente ao lado de
processos hegemdnicos de dominacao.

Nao podemos esquecer que nossa sociedade é racista,
machista, homofébica e permeada por violéncias diretas,
simbdlicas e estruturais e nao é possivel, simplesmente, aca-
bar com isso de uma vez por todas. E preciso um longo ca-
minho na implementacdo da educacao em direitos humanos
como politica publica.

Diante disso, como processo anti-hegemdnico, a paz nao
tem como ser uma tarefa facil. Ela € uma escolha por um
processo continuo de luta por uma sociedade mais justa, de-
mocratica, participativa e igualitaria.

8. RCC - Qual a leitura de vocés sobre os desafios da
Educacao, quando se trata de intolerancia e Cultura de
Paz no Brasil contemporaneo?

Nair - A questdo da tolerancia é algo presente na filosofia
moderna desde Locke, em sua obra “Carta sobre a toleran-
cia”, de 1689, escrita em um cenério histérico de conflitos
civis e religiosos da Inglaterra. Também Voltaire, em seu
“Tratado sobre a intolerancia”, de 1763, num combate ao
radicalismo religioso na Franca, proclamou a necessidade de
convivio com as diferencas. Esses ensaios hoje sao referéncias
importantes, especialmente no que se refere as praticas so-
ciais intolerantes em relacdo a género, etnia, raca, religiao e
orientacdo sexual, entre outras, que se manifestam por parte
de setores sociais conservadores.

Na atualidade do Brasil, na esfera dos direitos humanos,
0s principios da liberdade, igualdade e diversidade, presentes
na Constituicdo Federal de 1988, estabelecem um patamar
de direitos que alicercam a cidadania democratica proclama-
da na Carta Magna.

Os principios da Cultura de Paz se articulam com os de
direitos humanos, de modo a contribuir para a construcao
de uma sociedade comprometida com a igualdade, o res-
peito as diferencas, a pratica da ndo violéncia e a liberdade
de expressao, opinido, organizacao politica e participacao
na sociedade civil e no Estado.

O principal instrumento para garantir um modo de vi-
ver, sentir e agir coletivo, pautado no respeito a dignidade
da pessoa humana, é a educacao em direitos humanos,
tal como foi proposta no Plano Nacional de Educacdo
em Direitos Humanos (PNEDH), de 2003, revisado em
2006. Ou seja, um processo de formacéo de sujeitos de
direitos, de modo a configurar valores, praticas sociais e
atitudes capazes de garantir e promover o respeito aos
direitos humanos em todos os espacos da sociedade
com a garantia do Estado.

Neste sentido, a educacdo no Brasil, tal como estabe-
lece a LDB de 1996, esta vinculada ao compromisso com
a cidadania e a democracia do pafs. As instituicdes educa-
doras sdo as principais atrizes desse processo, de modo a
garantir, por meio de um processo pedagoégico, participa-
tivo, democratico e emancipatorio, a construcao de uma
Cultura de Paz pautada nos direitos humanos.

9. RCC - A Lei n. 13.663, sancionada em maio de 2018, al-
tera o art. 12 da LDB, e atribui as escolas a obrigatoriedade
de estabelecer a¢es destinadas a promocao da Cultura da
Paz e da nao violéncia. Como a obrigatoriedade legal pode
auxiliar nessa mudanca sociocultural? A partir de sua expe-
riéncia, que iniciativas podem ser apontadas como exitosas
nessa perspectiva?

Nair - A lei em si, sozinha, ndo traz mudancas socio-
culturais. Tais tipos de mudancas sé ocorrem por meio de
um processo que envolve geracdes. Na verdade, muitas
vezes, 0 contrario se da: a sociedade muda e, entdo, uma
nova lei surge para atender aos anseios sociais. O que a
lei traz é a obrigatoriedade de acdes e de instituices de
politicas publicas e, com isso, a possibilidade de cobranca
e controle social sobre as acdes desenvolvidas. Somente a
partir da instituicdo em lei é que a sociedade pode cobrar
acoes efetivas do Estado. Assim, mudancas socioculturais
efetivas ndo surgem exclusivamente da lei, mas do decur-
so do tempo, de acdes de movimentos sociais, da atuacao
micropolitica, entre outros.

Em relacdo a essa mudanca especifica na LDB, ela é
muito recente para podermos apontar iniciativas exitosas
baseadas exclusivamente nela. Por outro lado, conforme
ja dito, acbes voltadas a promocdo de cultura de paz e
nao violéncia se relacionam a promocao da liberdade, da
justica, da democracia, do pluralismo, da diversidade cul-
tural e do didlogo. Dessa forma, projetos relacionados aos
direitos humanos, a solucédo pacifica de conflitos; de edu-
cacdo ambiental; de promocao de igualdade de direitos e
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de oportunidades entre mulheres e homens; entre tantos
outros, sdo projetos que promovem a Cultura de Paz na
escola, sdo educacao para a paz. Nesse sentido, sempre
houve lindos e exitosos projetos, e seria até injusto men-
cionar apenas alguns.Para se ter uma ideia do tamanho da
base de que estamos falando, o NEP hoje desenvolve uma
pesquisa, financiada pela Universidade de Brasilia e pela
Fundacao de Apoio a Pesquisa do Distrito Federal (FAPDF),
voltada especificamente para acdes de educacao em direi-
tos humanos e mediacao de conflitos no contexto escolar
gue, em um mapeamento exploratoério, identificou mais
de 100 projetos na area.

Fizemos um recorte e estamos analisando 38 experién-
cias. Um resultado parcial com dez escolas da rede publica
e 105 professores e professoras (63,1% efetivos e 34%
temporarios) registrou que 51,5% utilizam rodas de de-
bate e discussao; 40,4% oficinas; 34,3% projetos de pes-
quisa no cotidiano de trabalho na sala de aula. Isso revela
gue parte das equipes docentes esta utilizando praticas
inovadoras, criativas e participativas que permitem um re-
sultado mais efetivo do processo de aprendizagem.

No entanto, apenas 13,8% conhecem o Plano Nacional
de Educacdo em Direitos Humanos (PNEDH); 11,1% as Di-
retrizes Nacionais de EDH e 10,2% o Programa Nacional
de Combate ao Bullying. Nesse sentido a formacdo dos
professores na area de educacdo em direitos humanos se
coloca como tarefa urgente da SEEDF.

Podemos ainda lembrar outros projetos, como por
exemplo, o denominado “Mulheres Inspiradoras” na
rede publica do DF, criado pela professora Gina Ponte e
reconhecido como uma acdo de promocao de uma edu-
cacdo voltada para a diversidade de género e o combate
ao machismo institucionalizado. Ha ainda o projeto “On-
das pela Paz — Adolescentes protagonistas”, realizado por
uma ONG, o INESC, nas escolas publicas do DF, inclusive
de unidades de internacdo socioeducativa, que recebeu o

Referéncias bibliograficas

prémio Itau-Unicef de 2018 e contou com a participacao,
em certo momento, de pesquisadoras do NEP.

O proéprio NEP tem atuado ha mais de dez anos em par-
ceria com escolas publicas do Distrito Federal com o pro-
jeto “Estudar em Paz: mediacdo de conflitos no contexto
escolar”, promovendo uma educacao voltada a educacao
para a paz e os direitos humanos por meio da promocao
da mediacéo social, que atualmente tem um foco na for-
macdo do profissional, em parceria com a Subsecretaria
de Formacdo Continuada dos Profissionais da Educacao
(EAPE) da SEEDF, direcionada a uma educacdo emancipa-
dora, critica, dialégica e participativa. Apesar disso, Nosso
trabalho de parceria se estende desde a Coordenacéo de
Educacdo em Direitos Humanos (COEDH), a Geréncia de
Protecao e Defesa dos Direitos Humanos (GPDDH) e o NU-
cleo de Cidadania, Educacao e Direitos Humanos (NECE-
DH), todos da SEEDF.

Além disso, desde 2018, o NEP também coordena
outro projeto de extensdo, de iniciativa propria de mes-
trandos e mestrandas do Programa de Pés-Graduacdo em
Direitos Humanos e Cidadania, denominado “Educacao
para a Paz e a Cidadania nas Escolas”, em parceria com
a ONG Emancipa. Esse projeto busca a capacitacdo de es-
tudantes de nivel médio das escolas publicas do DF nos
temas da violéncia doméstica, democracia e cidadania, de-
sigualdades, seguranca publica e sustentabilidade, tendo
em vista uma formacdo humanista e critica em contato
com as demandas sociais.

Cabe lembrar também as propostas de comunidade
de aprendizagem que tem surgido no Distrito Federal e
tantos outros projetos desenvolvidos pelos professores da
rede publica relacionados aos temas da educacdo para a
paz e direitos humanos.

Enfim, ndo se pode negar: hd muitos projetos lindos e
exitosos que estdo em andamento no cotidiano das esco-
las da educacéo basica do DF. [ |

GADOTTI, Moacir. A boniteza de um sonho: ensinar e aprender com sentido. Novo Hamburgo: Feevale, 2003.
GALTUNG, Johan. Violence, Peace and Peace Research. In: Journal of Peace Research, vol. 06, n. 3, 1969, p.167 - 191

. Cultural Violence. In: Journal of Peace Research, vol. 27, n. 3, 1990, p. 291-305.

LOCKE, John. Carta sobre a tolerancia. Lisboa: Edicdes 70, 1987.

SOUSA, Nair H. Bicalho de. Retrospectiva histérica da educacao em direitos humanos. In: PULINO, Lucia H. Z.; SOARES,
Silvia L. ; COSTA, Cléria B.; LONGO, Clerismar A.; SOUSA, Francisco L. (orgs). Construcao de saberes, praticas
pedagdgicas e metodologias participativas da educacdao em direitos humanos. Brasilia: Paralelo 15, 2016.

VOLTAIRE. Tratado sobre a tolerancia. Sao Paulo: Escala, 2000.

16 Revista Com Censo #18 - volume 6 - nimero 3 - agosto 2019




B ARTIGOS

E® Mediacao de conflitos no contexto escolar:
Avaliando o impacto dos programas de mediacao
por pares e sua relacao com a cultura de paz

/ Barbara Silva Diniz *
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programas de mediacao por pares no contexto escolar. Para tanto, apresenta consideragdes tedricas sobre
0s conceitos de educacdo para a paz, cultura de paz e mediacao por pares. Em seguida, apresenta e discute
o artigo Conflict Resolution in Educational Settings: Assesing the impact of peer mediation programs, de
Michael Van Slyck e Marilyn Stern. A quarta parte apresenta novos aspectos que devem ser considerados
na instituicdo de politicas publicas e de pesquisas na area. A conclusao considera que ha evidéncias de que
a mediacao por pares produz impactos positivos significativos na autoestima, no senso de valor e lideranca
de mediadores; diminui a violéncia no contexto escolar e melhora o clima disciplinar em geral, havendo ne-
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Introducao

Em maio de 2019, o Distrito Federal lancou, no am-
bito da Secretaria de Estado de Educacdo, o Programa
Educa DF — o Plano Estratégico da Rede Distrital de Edu-
cacao, com objetivo de melhorar e modernizar o ensino
publico da capital. O plano é organizado em cinco eixos
gue orientam as macropoliticas escolhidas como pri-
mordiais para o setor, entre eles o eixo Educacdo para
a Paz, com o propdsito de criar um ambiente fraterno e
formar cidadaos com valores, respeito e solidariedade.

Tendo-se como base esse contexto, o objetivo do
presente artigo é contribuir para o debate sobre a cul-
tura de paz a partir da analise do impacto de acdes de
mediacao de conflitos no contexto escolar. Como ob-
jeto direto de acdo, escolheu-se apresentar e discutir o
artigo Conflict Resolution in Educational Settings: Asse-
sing the impact of peer mediation programs, de Micha-
el Van Slyck e Marilyn Stern, relacionando-o a realidade
brasileira atual, em especial a ideia de educacdo para a
paz e cultura de paz.

Para melhor desenvolver a concepcao inicial, este ar-
tigo esta dividido em cinco partes principais. Inicialmen-
te apresentam-se os conceitos a serem trabalhados, ou
seja, educacao para a paz, cultura de paz e mediacao
de conflitos no ambito escolar — chamada aqui de me-
diacdo por pares. Em seguida segue-se para o contexto
de criacdo e de desenvolvimento do artigo estudado:
guem sao seus autores, o objetivo do artigo, os aspec-
tos histéricos envolvidos, e entdo apresenta-se, resumi-
damente, as discussdes e os achados. Essa parte esta
dividida em duas, uma que apresenta a proposta de for-
ma geral e, em seguida, a terceira parte, que apresen-
ta o artigo em si, com breves consideracdes. A quarta
parte busca relacionar as questdes lancadas por Slyck
e Stern e os conceitos trabalhados na parte inicial ao
momento atual vivido a partir do Programa EducaDF,
em seu eixo Educacdo para a Paz, buscando-se um di-
alogo que efetive uma real cultura de paz. A conclusdo
apresenta um apanhado geral do trabalho e caminhos
para novas reflexoes.

1. Conceitos iniciais

Os conceitos analiticos sujeitos a presente discussao
ndo sao conceitos fechados, estabelecidos de forma
definitiva. Sdo, antes, ideias em permanente debate,
sujeitas a disputas ideoldgicas e histéricas. Sao, assim,
construtos histoéricos.

Diante disso, nao se pretende, por 6bvio, tecer uma
analise detalhada de cada um dos conceitos aqui colo-
cados, o que foge ao escopo deste trabalho, mas ape-
nas apresentar as perspectivas com que esses temas sao
vistos. Nesse sentido, os conceitos a serem trabalhados

aqui serao a cultura de paz, a educacdo para a paz e a
mediacao de conflitos. Todos eles ja foram trabalhados
em outros textos, de forma que apenas faco remissao a
esses, tais como em Diniz e Costa (2016) e Diniz (2017;
2018), para uma maior reflexdo sobre os temas.

Em relacdo a cultura e a educacado para a paz, o ter-
Mo gque emerge como comum é justamente o conceito
de paz. Nesses termos, a paz é compreendida de acordo
com a perspectiva da moderna teoria do conflito, isto &,
dentro de uma perspectiva critica que a percebe como
processo, e ndo como uma situacao dada e definitiva,
sujeito a uma permanente construcdo e reconstrucao,
a partir de suas dinamicas e contradicoes, de recepcao
ao conflito e de reconhecimento do Outro como sujeito
auténomo, passivel de estar em conflito e de ser escu-
tado e considerado em suas necessidades.

A paz, nesse sentido, emerge como a capacidade de
cada grupo, comunidade ou nacao florescer em sua in-
comparéavel forma, tal como preceitua Ivan llich (2006),
numa aproximacao ao conceito de cosmopolitismo de
Boaventura de Sousa Santos (2004) e num processo
constante de ampliacao do espaco publico.

Ao ser qualificada pelos precedentes de cultura e
educacdo, a paz traz consigo outros significantes. A
cultura de paz nao se presta a uma cultura em que nao
ha conflitos. Ela também néo se limita a perspectiva do
Manifesto 2000, da Organizacdo das Nacbes Unida-
des para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (Unesco), ja
que o referido texto ndo foi dirigido a equipes gestoras
ou autoridades estatais, mas ao individuo, responsa-
bilizado, entdo, isoladamente, pela construcdo da paz
(UNESCO, 2000), pois o presente artigo busca justa-
mente uma reflexdo sobre a acdo estatal e a instituicao
de politicas publicas.

A cultura de paz também ndo pode ser compreen-
dida apenas considerando-se a Declaracdo e Programa
de Acao sobre uma Cultura de Paz da Assembleia Geral
das Nacdes Unidas (ONU), de 6 de outubro de 1999,
pois, conforme Diniz (2018), os termos que integram
tal cultura sdo em si mesmos tdo sujeitos a discussoes
qguanto a proépria paz, gerando como consequéncia um
conceito vazio que age mais como um guarda-chuva
de quaisquer ideologias e que se constitui, em Ultima
instancia, em simples falécia.

A cultura de paz que se defende aqui é compreendida
numa perspectiva critica. Considerando-se, como Rai-
mundo Pannikar (2004), que nao ha culturas absolutas
e que todas sao incompletas, a propria cultura de paz
é percebida como um processo em permanente dis-
cussao, desenvolvido a partir do didlogo das multiplas
culturas que a constituem, no que o autor chama de
hermenéutica diatopica.

Sendo um pais tdo culturalmente diverso como o
Brasil, que tem no Distrito Federal um centro de seus
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cadinhos’, a cultura de paz pensada é aquela aberta
a todas as demais culturas, em permanente didlogo
com as mais diversas populacoes na descoberta do que
permite seu florescimento. £ uma cultura que rechaca
todas as formas de violéncias, especialmente as mais
veladas, submersas em decisdes heterbnomas exclusiva-
mente do tipo top-down ou em formas simbdlicas violen-
tas, pautando-se, em grande medida, em acdes voltadas a
prevencao geral, dai seu enfoque na educacao.

Com isso, a educacao para a paz € justamente a
educacdo que busca a preparagao para a vida em uma
cultura de paz. Mais do que isso, é a educagao que pro-
pde a constru¢do permanente dessa cultura. Confor-
me Betty A. Reardon (2007, p. 61), na atualidade, “a
educacdo para a paz assume varios nomes: resolucao
de conflitos, educacdo multicultural, educacdo para o
desenvolvimento, estudos sobre a situacdo mundial e,
mais recentemente, educacdo ambiental”. Todos esses
sd0 conceitos que almejam atender a um grupo espe-
cifico de problemas, mas que, em ultima medida, bus-
cam realizar valores a fim de alcancar a justica social e
fomentar um mundo melhor para as futuras geracoes.

No entanto, o uso de cada concepcao significa a
adocao de opcoes politicas. Assim, assumir o termo
educacdo para a paz denota uma escolha pelo nucleo
tematico da violéncia — “seu controle, sua reducdo e
sua eliminacao” (REARDON, 2007, p. 61). Fazendo um
paralelo com a discussdo de Mufioz (2006) sobre os es-
tudos para a paz, o que se enfoca, conceitua, discute,
problematiza, quando se utiliza esse termo, é a violén-
cia, ndo a paz, de forma que essa passa a ser apenas um
termo negativo — o contrario da violéncia.

Por outro lado também é possivel encontrar o termo
resolucdo ou transformacao de conflitos como exemplo
de educacao para a paz. Contudo, o uso desses termos
geralmente se aplica ao ensino de técnicas e métodos
voltados para a solucdo de problemas de disciplina e de
violéncias no contexto escolar, buscando-se propagar
valores de justica e ndo violéncia, tal como ocorre em
programas de mediacdo por pares. Para Reardon (2007)
essa escolha direciona-se a uma orientacdo mais prag-
maética e, muitas vezes, sem referencial normativo ou
reflexdo ética e sem a compreensdo sobre os aspectos
culturais e sistémicos dos conflitos.

Sem negar a validade de quaisquer dessas aborda-
gens, ao contrario, considerando-as todas bastante
eficazes, Reardon (2007) faz, entdo, uma escolha pelo
termo de educacdo para os direitos humanos, por essa
expressdo enfocar o nucleo conceitual da dignidade
humana - seu reconhecimento, realizacao e univer-
salizacdo, bem como o estudo das causas de suas
violacdes (violéncias) e a postura ética que exige a
construcdo de uma sociedade pautada em valores
conforme aos direitos humanos.

Com essa explanacao pretende-se dizer que, neste tra-
balho, a educacéo para a paz s6 pode ser compreendida
como uma educacao para os direitos humanos. A opcao
do conectivo “para” ao invés da grafia educacdo em direi-
tos humanos tem o objetivo de enfatizar a percepcdo de
que essa educacdo da-se principalmente de forma trans-
versal, relacionando-se a vivéncia escolar desenvolvida co-
tidianamente e enfatizando-se a coeréncia entre meios e
fins, tal qual enunciado por Paulo Freire (2001). Assim, o
objetivo da educacao para a paz ndo é apenas diminuir,
prevenir ou enfrentar violéncias, mas construir sujeitos cri-
ticos de direito, capazes de lidar com a diversidade e com
os conflitos da vida cotidiana e agir criticamente para que
violacbes de direitos ndo ocorram, entre outras questoes
gue envolvem a educacao para os direitos humanos.

Dentro dessa perspectiva, a mediacdo de conflitos —
e todas as ferramentas que compdem o espectro da re-
solucdo ou da transformacao de conflitos — é percebida
como uma metodologia transversal de educacao para a
paz/os direitos humanos que, aplicada diretamente ao
contexto escolar, pode se desenvolver dentro de diver-
sas perspectivas, tal como expresso em Diniz e Costa
(2016), entre as quais a mediacdo por pares.

A mediacdo por pares é apenas um dos enfoques
possiveis para aplicacdo da mediacdo de conflitos no
contexto escolar. Por meio dela, programas sao desen-
volvidos em escolas com o objetivo de formar adultos
e (ou) estudantes para se tornarem mediadores, que
agirdo para transformar os conflitos entre colegas, nos
patios, ao longo dos recreios ou intervalos ou ainda
dentro das salas de aula e nucleos de mediacéao.

Esses programas podem funcionar por meio da co-
mediacao entre equipes de profissionais da educacao
e estudantes, para lidar com conflitos entre estudantes
e essas equipes, ou ainda por meio de mediacdes de
conflitos nas quais apenas estudantes sao mediadores
ou mediadoras — o que tem sido mais propagado. Con-
forme Heredia (1998; 2008) a mediacao por pares pode
se desenvolver de forma paralela ao sistema disciplinar
da escola, pode ainda antecedé-lo ou sucedé-lo bem
como, a depender da perspectiva adotada, substituir
completamente o modelo tradicional punitivo.

Considerando os pontos explicativos desse capitulo,
¢ importante agora discutir sobre o artigo Conflict Re-
solution in Educational Settings: Assesing the impact of
peer mediation programs para entao retornar relacio-
nando-os a esses topicos ja mostrados.

2. Slyck e Stern: entendendo a proposta

Michael Van Slyck é pesquisador vinculado ao Depar-
tamento de Psicologia da Universidade de Keiser Uni-
versity-Clearwater, na area de psicologia experimental,
é PhD em psicologia pela Universidade do Estado de
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Nova York, na cidade de Buffalo, na tematica de con-
flito social, tendo sido diretor do Instituto de Pesquisas
em Resolucdo de Disputas. Atualmente, dedica-se a de-
senvolver ferramentas de avaliacdo de atitudes e com-
portamentos de pessoas em relacdo ao conflito.

Marilyn Stern é também PhD, mas em aconselha-
mento pela Universidade do Estado de Nova York, na
cidade de Buffalo, atuando hoje no estudo de fatores
que favorecem a sobrevivéncia de criancas e adolescen-
tes com cancer. Foi professora assistente de aconselha-
mento psicoldgico pela Universidade do Estado de Nova
York em Albany e seus interesses em pesquisa incluem
o impacto dos processos de criacao de esteredtipos no
desenvolvimento de criancas em situacado de vulnera-
bilidade para lidar com estresses e salide, bem como a
mediacdo de conflitos entre pais e filhos.

O artigo que eles desenvolveram surgiu a partir de
uma bolsa de pesquisa do Fundo para Pesquisas em
Resolucdo de Conflitos. Ele se situa dentro da temati-
ca de resolucao ou transformacao de conflitos como
pratica que Reardon (2007) considera como educacao
para a paz. Por isso sua escolha para esta apresentagao.
A época, Slyck era diretor de pesquisas do Instituto de
Resolucao de Conflitos, de Buffalo, e Stern realizava seu
PhD, sendo bolsista pelo mesmo fundo para estudar
conflitos intrafamiliares.

A publicacdo do artigo ocorreu na obra Commu-
nity Mediation: a handbook for practioners and resea-
chers?, de 1991, que buscou realizar um dialogo entre
os defensores e praticantes da mediacdo de conflitos e
pesquisas baseadas em evidéncias, apresentando diver-
géncias e pontos em comum entre tais grupos (DUFFY;
GROSH; OLCZAK, 1991).

Apesar da distancia de quase trinta anos entre a data
da publicacdo e o periodo atual, o artigo foi escolhido
porque espelha o momento que vive o Brasil, na ques-
tao da resolucao de conflitos, especialmente o Distrito
Federal. Além disso, apresenta informacdes que ainda
ndo foram vistas em publicacdes nacionais.

Cabe lembrar, também, que, nos Estados Unidos, a
mediacao por pares comecou seu desenvolvimento no fi-
nal dos anos 1960 (HEREDIA, 2008; JARES, 2002; FINN,
1995; PRUTZMAN et al., 1978), tendo decorrido cerca de
23 anos para o entdo estado da arte expresso no artigo.

No Brasil, de acordo com Sales (2007), a primeira ex-
periéncia data de 2001. No Distrito Federal seu inicio
deu-se a partir de 2009, com a experiéncia do Nucleo
de Estudos para a Paz e os Direitos Humanos (NEP)
da Universidade de Brasilia (UnB) (SANTOS, BELEZA,
CONFESSOR, 2016). No entanto, esse processo ocor-
reu a partir das experiéncias surgidas em outros pa-
fses, ndo apenas nos Estados Unidos, chegando ao
Brasil ja com os questionamentos que se desenvol-
viam a época em outros lugares.

20

A proposta do estudo de Slyck e Stern surge por-
gue havia uma diversidade de experiéncias na seara da
resolucdo de conflito nas escolas estadunidenses. Essa
diversidade de experiéncias — existente também no Bra-
sil — pode ser vista no trabalho de Diniz e Costa (2016),
gue apresenta a existéncia de propostas que sao desde
simples programas curriculares até as que podem ser
enquadradas como experiéncias de revolucdo da estru-
tura escolar como um todo. Faco aqui ao leitor e a leito-
ra um convite para a leitura da obra citada para melhor
compreensao dessa diversidade de experiéncias.

Contudo, Slyck e Stern (1991) identificaram um
problema nessa diversidade — os programas ndo dia-
logavam entre si: projetos curriculares nao desenvol-
viam efetivos programas e os programas de media-
cao por pares eram implementados sem um curriculo
abrangente. Ao mesmo tempo, o foco desses progra-
mas era quase que exclusivamente o estudante: base-
ados em levantamento de Edleson (1981) e Kalmakoff
e Shaw (1987, ambos apud SLYCK; STERN, 1991),
ainda que houvesse programas do tipo, praticamente
nenhuma pesquisa mencionava a equipe pedagogica
como mediadora ou tinha como foco conflitos entre
professores e estudantes.

Essa é uma realidade que se expressa ainda hoje
e, mesmo que nao seja possivel aferir um percentual
exato — 0 que pode sugerir novas pesquisas - também
aqui no Brasil as mencdes a essa area centram-se na
meta de educar o estudante e de prevenir acdes de
violéncia realizadas por estudantes. Alias, é essa a
mesma proposta apresentada pelo Plano Estratégico
da Rede Distrital de Educacao.

Em razao dessas questbes, e da hipdtese levantada
pelos autores de que a aplicacdo da resolucao de confli-
tos no contexto escolar teria maior potencial de impac-
tos e, portanto, levantaria questdes mais interessantes,
é que o artigo de Slick e Stern foca na mediacao por
pares, realizada para e por estudantes do ensino fun-
damental e médio. A ideia seria identificar a natureza
desses impactos e as questbes a eles relacionadas.

3. Resolucao de conflitos no ambito educacional:
avaliando o impacto da mediacao por pares

O trabalho de Slyck e Stern (1991) é organizado
em seis partes, além da introducdo, que apresenta as
justificativas para as escolhas realizadas. Cada sessao
¢é direcionada a um aspecto: no inicio, eles trabalham
guestdes histéricas da mediacdo de conflitos no con-
texto escolar e na seqgunda parte discutem as metas e
0s objetivos dos programas entdo existentes. A partir
disso, é realizada uma discussao sobre as pesquisas de-
senvolvidas nas areas e, em seguida, uma avaliacdo das
evidéncias encontradas, passando a apresentacdo de
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uma teoria capaz de suportar esses achados. As conclu-
sdes apresentam os passos para a construcao de politi-
cas publicas baseada em evidéncias.

Dentro do objetivo deste trabalho, esta sessao vai
apresentar o contexto geral do trabalho de Slyck e Stern
(1991), sem deixar de relaciona-lo a outras obras que se
direcionem a realidade brasileira ou mesmo tecer co-
mentario aos autores. Ao longo do texto, quando nao
informado especificamente, trata-se de referéncia dire-
ta a Slyck e Stern (1991). Mencdes a outros autores ou
a analise critica deste artigo serao identificados.

3.1. O contexto historico

A primeira sessdo do artigo de Slyck e Stern se rela-
ciona as raizes historicas da mediacao por pares. Nesse
sentido, hd um consenso sobre situa-las no final dos
anos 1960, o que pode ser obtido em outras obras,
como Heredia (1998, 2008), Jares (2002), Finn (1995);
Prutzman e outros (1978) e Crawford e Bodine (1996).

O que diferencia Slyck e Stern (1996) é separar essa
origem em duas orientacdes diferentes: a primeira re-
lacionada ao “movimento justica e paz”, que apresen-
ta uma visdo mais ampla do conflito e envolve ques-
tdes como violéncia e paz, e uma segunda orientacdo
oriunda da &rea da psicologia educacional, com foco
na aprendizagem colaborativa e com a finalidade de
buscar uma maior proficiéncia académica e social. A
separacdo nessas duas macropercepcdes é comum aos
demais autores, sendo apresentada de forma resumida
em Diniz e Costa (2016) mas ndo no que se refere a
identificacdo com os movimentos mencionados.

Slyck e Stern relacionam a ideia da mediacdo por
pares ao movimento de resolucdo de conflitos comu-
nitarios — dentro do movimento justica e paz, com sur-
gimento nos anos 1970 - e maior crescimento nos anos
1980. O fortalecimento dessa area, contudo, deu-se a
partir do préprio interesse de educadores, expresso em
diversas conferéncias realizadas a época, que culmina-
ram com a criacao da Associacao Nacional de Mediacao
na Educacdo, ou National Association for Mediation in
Education, no original.

Com isso, teria havido uma tendéncia de crescimento
mais organizado, com escritérios de divulgacdo e pontos
de obtencao de recursos de forma que, a época, apesar de
nao ser possivel especificar o nimero real de experiéncias,
estimava-se, a partir de uma leitura geral da literatura dis-
ponivel, a existéncia de centenas de programas.

Apesar desse escritério central, bem como da divisdo
inicial entre duas grandes vertentes, os programas de
mediacao por partes entdo existentes ndo eram homo-
géneos. As experiéncias seguiam um ou outro modelo,
variavam num continuum entre os dois grandes mo-
delos ou ainda mudavam sua orientacdo ao longo do

tempo. Um exemplo desse Ultimo tipo foi justamente
mencionado por Slyck e Stern (1991) pelo artigo estu-
dado. Esse programa teria se originado do programa
mediacao comunitaria do préprio sistema judiciario do
estado de Nova York. Assim, em seu inicio, 0s casos
mediados na escola eram incluidos no quantitativo total
do sistema estadual de justica. Posteriormente, a esco-
la saiu do programa estatal e continuou suas acoes de
forma independente.

3.2 Metas e objetivos dos programas de me-
diacao por pares

Outra questao levantada por Slyck e Stern (1991) foi
guanto as metas e objetivos dos programas de mediacao
por pares. A época do artigo, parecia haver um questiona-
mento sobre se 0 movimento de resolucdo de conflitos de
forma geral estaria alcancando suas metas inicias.

Para autores citados por Slick e Stern, as metas e
objetivos propostos pelos programas de mediacao de
conflitos em geral, e especificamente pelos modelos es-
colares, teriam sido baseados em expectativas irreais. A
ideia de buscar a transformacao das relacdes, a criacao
de um mundo mais pacifico, de pessoas melhores, de
pacificar a sociedade parecia algo dificil, sendo impossi-
vel, de se alcancar.

Acontece — e esse é um aprendizado que é possivel
levar para a construcado de quaisquer politicas publicas
— que Slyck e Stern (1991, p. 260-261) colocam que
0s objetivos criados para um programa influenciardo o
foco de qualquer avaliacdo de impacto. Se os objetivos
sdo definidos de forma ampla e ndo podem ser facil-
mente observaveis e mensuraveis, ndo sao sujeitos a um
acompanhamento e a uma analise efetivos.

Por outro lado, se sdo descritos em termos observa-
veis e mensuraveis, torna-se possivel realizar pesquisas
que apresentem evidéncias sobre a natureza e a qua-
lidade do programa. Assim, desenvolver os objetivos,
as metas e as expectativas de programas de mediacao
por pares de forma clara e mensurdvel seria pré-re-
quisito para se avaliar os impactos desses programas.

A questdo é que os dois grandes modelos de me-
diacao por pares também podem ser classificados de
acordo com suas metas e objetivos: de longo prazo,
versus metas pragmaticas, de curto prazo.

O “movimento justica e paz” considera que é res-
ponsabilidade da escola modelar habilidades e com-
peténcias de resolucao pacifica de conflitos, envol-
vendo criancas em alternativas de manutencdo de
paz antes que elas se tornem violentas na sociedade.
De acordo com Davis (1986 apud Slyck; Stern, 1991),
os fundamentos de programas de ensino escolar de-
veriam enfocar, além dos tradicionais 3R, em inglés,
Reading, Writing and Arithmetics, ou, em portugués:
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ler, escrever e aritmética, um quarto R: o aprendizado
de habilidades em resolucao de conflitos. Por isso, os
programas voltados a essa perspectiva estariam dire-
cionados a questbes gerais de conflito na sociedade e
seus objetivos estariam centrados em formar melho-
res cidadaos, capazes de lidar com a diversidade e os
conflitos da vida contemporanea de forma pacifica.

Em contraste, a orientacdo por aprendizado coo-
perativo situa sua énfase priméria no curto prazo,
em impactos pragmaticos de atividades de resolu-
cao de conflitos, com foco especifico nos potenciais
beneficios a educacdo, a melhoria da proficiéncia
académica e ao clima escolar.

O movimento de resolucdo de conflitos comunita-
rios apresentou objetivos dentro das duas categorias,
ou seja, de curto e de longo prazo. Exemplos de ob-
jetivos de longo prazo seriam a promocao da cidada-
nia e o desenvolvimento do pensamento critico. Por
outro lado, seriam de curto prazo objetivos como me-
lhorar a comunicacdo entre os estudantes, ensinar ha-
bilidades de negociacao ou melhorar o clima escolar.

O primeiro grupo parece ser mais valorizado pelos
programas de mediacdo por pares e por uma pers-
pectiva educacional mais emancipadora. Contudo,
conforme Slyck e Stern (1991), esses programas
teriam mais dificuldades de uma medicao quanti-
tativa: se seu objetivo é promover a paz e (ou) di-
minuir a violéncia comunitéria, parece dificil gerar
evidéncias em curto prazo para avaliar seu sucesso.
Assim, as acdes precisam pensar em continuidade,
monitoramento e avaliacdes de longo prazo.

Por outro lado, e este é um questionamento da au-
tora deste artigo, a perspectiva de formar estudantes
mais criticos e transformadores de sua realidade, ou
mesmo de diminuir a violéncia comunitaria, esbarra
na dificuldade de se isolar esses programas em rela-
¢Oes a outras acoes intersetoriais que também co-
laboram positivamente para essas transformagoes.
Como as relacdes de causa e efeito entre uma ou
outra acdo sdo dificeis de se mensurar, apresentar
essa abordagem em um projeto de mediacao por
pares pode parecer uma escolha desafiadora para
uma acao que se pretenda uma politica publica.

Ja a perpectiva pragmatica busca um impacto
imediato e, consequentemente, é mais passivel de
medicdo e validacdo no curto prazo. Por isso mes-
mo, Slyck e Stern (1991) defendem que somente
quando os defensores da mediacdo de conflitos
abracarem objetivos e metas mais pragmaticos é
gue havera uma maior probabilidade de se desen-
volver uma base de dados sélida referente aos im-
pactos reais de tais programas. Assim, eles fazem
uma escolha por esse recorte na analise de progra-
mas do tipo.

3.3 Uma pesquisa inicial sobre mediacao
por pares

A terceira parte do artigo trata das pesquisas sobre
mediacao por pares até entdo disponiveis nos Estados
Unidos. Os autores fazem uma revisao bibliografica em
14 publicaces, tanto de base qualitativa quanto quan-
titativa, estabelecendo as bases empiricas sob as quais
os impactos dos programas poderao ser avaliados.

A partir da andlise, eles encontram trés areas de
maior potencial. A primeira é o clima escolar — definido
tanto como percepcao e faculdade sobre questdes de
disciplina e violéncia, quanto o nimero real de proble-
mas disciplinares e incidentes violentos ocorridos na es-
cola. A segunda area relaciona-se ao efeito do curso de
mediacdo nos estudantes que se tornaram mediadores
—incluindo aqui aspectos de autoimagem e autoestima.
A terceira e Ultima &rea de impacto analisada refere-
-se aos efeitos nos estudantes que participaram de ses-
sdes de mediacdo como partes em conflito - incluindo
a quantidade e a natureza dos problemas disciplinares
experimentados apos a participacdo nas sessoes.

A partir disso, eles apresentam um programa que
fora implementado em uma escola de ensino funda-
mental (do 6° ao 8° ano) no estado de Nova York,
que também serd apresentado aqui, apesar do tempo
transcorrido, por se relacionar ao escopo deste traba-
lho e possuir importantes questdes para a problematica
atual. E importante considerar que o resumo a sequir,
sobre essa experiéncia, estara centrado em Slyck e Stern
(1991), apesar de os autores terem publicado inicial-
mente o trabalho em outra obra (STERN et. all, 1986).

A escola — cuja identificacdo ficou em sigilo - estava
localizada em uma area sujeita a um curriculo de edu-
cacdo especial e com um grande ndmero de estudantes
matriculados em programas de recuperacdo. A maioria
dos estudantes possuia déficits educacionais anteriores
e era originada de familias de baixa renda, sendo meta-
de beneficiaria de programas sociais.

Os adolescentes (com idade média de 13,1 anos)
foram treinados como mediadores ao longo de trés
semanas. As aulas foram conduzidas por um instrutor
profissional e focadas na aquisicao de habilidades basi-
cas em mediacao de conflitos.

Os participantes foram escolhidos pela prépria admi-
nistracdo escolar de forma a representar a populacao
discente. Isso significa que cerca de metade do grupo
possuia notas abaixo da média e mais de 1/3 estavam
em programas de recuperacao, sendo alguns considera-
dos modelos negativos de lideranca. No outro extremo,
mais de 1/3 participavam do conselho escolar e eram
vistos como modelos de lideranca positiva.

O estudo incluiu medicoes antes e depois da inter-
vencgao. Para examinar o impacto geral do programa,
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um mesmo questionario foi distribuido a todos os es-
tudantes participantes e aos professores antes do inicio
do programa e ao final do ano letivo. Esse questionéario
foi desenvolvido a partir da ementa do curso e buscou
avaliar atitudes dos estudantes quanto as abordagens.
Além disso, um outro questionario, buscando percep-
¢des gerais quanto ao programa, foi apresentado aos
professores ao final do ano escolar.

Além desses questionarios, outra bateria de testes
foi respondida apenas pelos estudantes. Essa bateria
incluiu duas escalas de autoimagem (educacao moral e
vocacional) de um questionario padronizado, o “Of-
fer Self-Image Questionnaire” (OSIQ). Esse instru-
mento mede a autoimagem do respondente a partir
de escalas, sendo que as mais altas pontuacoes indi-
cam um ajuste positivo.

Outras trés subscalas (negacao, culpa e dominio ativo/
resolucao de problemas) também foram utilizadas a fim
de avaliar as estratégias para lidar com conflitos ou com
situacbes estressantes. Além disso, outro questionario
enfocando os aspectos do treinamento em mediacao de
conflitos, lideranca e percepcao de si mesmo em relacdo
aos pares e familiares foi respondido pelos participantes.

Finalmente, para avaliar a efetividade do programa
sobre as partes em conflitos, os estudantes que pas-
saram por sessdes preencheram um questionario de
avaliacdo do processo, do eventual acordo obtido e da
disciplina envolvida.

O questionario sobre o clima escolar respondido pe-
los mediadores mostrou um significativo aumento nas
atitudes positivas. Esses estudantes mostraram também
uma percepcao de aumento do numero de outros estu-
dantes capazes de assumir responsabilidades na escola
e ser capazes de expressar seus proprios problemas.

O resultado do questionario dos professores também
mostrou melhorias quanto a disciplina escolar. Especi-
ficamente, esses resultados mostraram melhorias
na percepcdo quanto a capacidade dos estudantes
em resolver problemas, no envolvimento escolar, no
cumprimento de regras e na percepcao sobre a disci-
plina geral bem como a habilidade do corpo discen-
te em discutir seus préprios conflitos. Além disso, a
maioria dos professores apresentou a percepcao de
gue os conflitos estariam diminuindo na escola. Ape-
sar disso, os resultados dos estudantes ndo mostra-
ram essa mesma percepgao.

Os resultados mais interessantes, no entanto, rela-
cionaram-se a autoimagem dos mediadores. A média
do OSIQ antes da formacéo, nos aspectos Morais, re-
lacionados a um senso de “dever, responsabilidade e
preocupacao com os outros”, mostrou que ndo havia
diferencas entre os sexos, com a pontuacdo de am-
bos, feminino e masculino, estando quase exatamen-
te na média padrao.

Revista Com Censo #18 - volume 6 - nimero 3 - agosto 2019

Apds o curso, no entanto, houve um aumento signi-
ficativo para ambos os sexos, de 1,5 no desvio padrao
(o desvio padrdo é uma medida de variacdo usada para
expressar quao distante estd qualquer dado de uma
média geral de pontuacdes). Esse aumento indica que
os mediadores desenvolveram um maior senso de “de-
ver, responsabilidade e preocupacao com os outros” ao
longo do programa de mediagao.

Fazendo um recorte de género, a média do
questionario OSIQ para adolescentes do sexo feminino
na subscala Educacao Vocacional ficou dentro da faixa
normal, ou seja, da pontuacdo média. J& os adolescen-
tes do sexo masculino exibiram uma autoimagem bem
mais baixa que seus pares femininos, cerca de dois pon-
tos abaixo da média.

No entanto, o aumento na pontuagdo para os meni-
nos foi maior: sua pontuacdo aumentou de uma bai-
xa autoimagem para uma pontuacao acima da média
(um aumento de mais de dois pontos do desvio pa-
drdo). Ja as adolescentes sairam da média para uma
pontuacao significativamente acima da média. Esse
ganho indica que o programa por pares favoreceu o
desenvolvimento de um maior senso de importancia
pessoal quanto a vocacado e a autorrealizacao, princi-
palmente entre 0s meninos.

Em relacdo ao perfil dos mediadores, antes da
intervencdo, mostrou-se preferéncia para estilos de
negacdo e de autocensura, ao invés de assertividade
para lidar com os proprios conflitos. Os estilos de ne-
gacao do conflito e de autocensura sao considerados
estilos de base emocional associados a um baixo fun-
cionamento social.

A hipotese levantada foi de que um treinamento e a
consequente experiéncia com o processo de mediacao
de conflitos poderiam desenvolver, nos adolescentes,
um estilo mais assertivo para lidar com seus conflitos.
No entanto, isso ndo foi percebido na comparacdo
entre 0s questionarios antes e depois da intervencao.
Nao ficou claro se a mediacdo nao teria um impacto
ou se a medida utilizada ndo conseguiu perceber mu-
dancas potenciais nessa area.

Quanto a experiéncia no programa, os estudantes se
mostraram mais ansiosos e entusiasmados sobre serem
mediadores apos a intervencdo do que antes dela. Os
meninos se mostraram menos entusiasmados que as
meninas no inicio, mas se tornaram mais entusiasma-
dos do que elas ao final do ano escolar. Também ocor-
reu um aumento significativo na percepcao sobre a im-
portancia de ser um bom lider entre o antes e o depois
do programa. Finalmente, os mediadores afirmaram
gue sentiram seu talento para a mediacao de conflitos
aumentar do inicio do programa ao final do ano letivo.

Em relacdo as experiéncias de mediacdo de confli-
tos, foram mediados 81 casos. Cerca de metade se
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relacionava a fofocas. A outra metade envolveu casos de
assédio ou efetiva luta fisica. Das partes que participaram
das sessoes, 75% informaram que teriam lutado entre si
se nao fossem encaminhadas ao programa. Os registros
escolares sobre brigas também foram examinados ao final
do ano e mostraram uma diminuicdo de 16,7% no nume-
ro de incidentes de lutas em relacdo ao ano anterior.

Os resultados sugerem que o programa de mediacao
por pares teve impacto em todas as trés areas examina-
das: clima escolar, impacto nos mediadores e nos me-
diandos. O aumento positivo das avaliacbes docentes
sobre a atitude dos estudantes quanto a disciplina e o
aumento positivo na propria percepcao dos mediadores
nessa mesma dimensdo sugerem um impacto positivo
geral no aspecto disciplinar da escola. No entanto, pa-
rece que esse aumento esta limitado aqueles mais ativa-
mente envolvidos ou conscientes sobre o programa de
mediacao por pares.

J& a percepcdo de menor incidéncia de conflitos
pelos professores, a indicacdo de que uma briga teria
ocorrido se ndo passassem pela mediacdo e a efetiva
diminuicao de lutas e brigas em relacdo ao ano ante-
rior sugerem um efetivo impacto no clima disciplinar
escolar e fornecem suporte para a afirmacdo de que
programas de mediacdo por pares reduzem a violéncia
nesse contexto.

Apesar disso, Slick e Stern (1991) consideraram que
0 aspecto mais excitante dos resultados foi aguele rela-
cionado a autoimagem dos mediadores, especialmente
nas areas de moralidade e atitudes vocacionais.

Esses resultados indicam que a implementacéo de
um programa de mediacao por pares possui um impac-
to positivo na escola, reduz o nivel de problemas disci-
plinares violentos e possui efeito benéfico junto aqueles
que passam pela formacao.

Apesar dessa percepcao positiva, Slyck e Stern (1991)
também trabalharam deficiéncias encontradas, nao
apenas na pesquisa que foi comentada por eles como
também nos demais trabalhos na area. Assim, eles re-
tomam a revisdo bibliografica do inicio e avaliam as evi-
déncias encontradas quanto a qualidade dos achados.

3.4 Avaliando as evidéncias sobre a media-
¢ao por pares

Esse é um aspecto importante que diz respeito ao
Brasil e aos locais que buscam desenvolver monitora-
mento e avaliacdo de programas de mediacdo por
pares. Essa questdo ja foi levantada em Diniz e Costa
(2016) e Diniz (2017; 2018) sobre a importancia de
se realizar pesquisas empiricas sobre o tema da me-
diacao de conflitos.

A importancia dessa avaliacdo, ainda em atencdo
a realidade brasileira, tem aspectos tanto micro como
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macroestruturais. No aspecto micro, apresenta questoes
que podem subsidiar futuros projetos de pesquisa. No
entanto, é no aspecto macro que residem as principais
reflexdes, uma vez que se direcionam ao planejamento
e ao financiamento de pesquisas sociais que, por sua
vez, podem impactar a acdo de politicas publicas em
andamento ou que vieram a ser constituidas.

Quanto a isso, chama a atencdo o atual estado da
arte, com cortes financeiros importantes nas areas de
educacado e pesquisa, que podem impedir a construcao
de investigacoes de qualidade com o rigor metodolégi-
€O necessario para evidéncias consistentes e de credibi-
lidade. Por outro lado, é importante creditar importan-
tes instituicdes capazes de subsidiar tais acées, como
a Fundacdo de Apoio a Pesquisa do Distrito Federal
(FAPDF), que em 2019 aprovou financiamento para a
pesquisa “Experiéncias de educacdo em direitos huma-
nos e de mediacdo de conflitos no contexto escolar do
Distrito Federal”, sob coordenacdo da professora dou-
tora Nair Helofsa Bicalho de Sousa, que tem justamente
o objetivo de suprimir uma lacuna nesse sentido.

Assim, Slyck e Stern (1991) sdo muito claros em co-
locar que a questao chave em avaliar o impacto da me-
diacdo por pares é a qualidade da evidéncia relacionada
ao seu impacto, sendo que a falta de rigor metodolo-
gico prejudica enormemente a qualidade da evidéncia
gerada. A partir da revisdo, as falhas encontradas pelos
autores envolvem:

* Auséncia de grupos de controle: isto é, normal-
mente os estudos ndo apresentem uma compara-
cao entre estudantes que sao treinados em media-
cao por pares e 0s que nao sdo. Em geral, fala-se
apenas dos estudantes mediadores. O problema
dessa auséncia é que as mudancas encontrada
ao longo do tempo podem ser atribuidas a outros
fatores, como o efeito Hawthorne ou, no caso de
adolescentes, ao desenvolvimento normal da matu-
ridade. Em relacao ao efeito Hawthorne, refere-se a
uma melhoria da situacdo geral pelo simples fato de
se ouvir ou de se prestar atengdo as pessoas. Trata-
-se de um efeito placebo: funciona, mas muito mais
pela sensacdo das pessoas por pertencimento. Nes-
se sentido, em Diniz (2014), por exemplo, é comum
estudantes envolvidas com a mediacao de conflitos
dizerem que se sentiram acolhidas porque as pesso-
as que integravam o projeto eram mais carinhosas
e as escutavam, parecendo realmente se importar
com sua situacdo. Isso era diferente da percepcao
que tinham quanto a equipe pedagdgica da propria
escola, que passava a sensacdo de ndo se importar
com elas. Esse efeito pode se desenvolver com qual-
quer programa ou politica publica.

e Auséncia de avaliacdo entre antes e depois da
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intervencdo: muitas pesquisas nao estao na origem
ou mesmo durante o préprio desenvolvimento da
intervencdo. O problema disso é que dificulta a ava-
liacdo do impacto. Assim, é importante um acom-
panhamento continuo de programas do tipo.

e Auséncia no uso de instrumentos quantitativos
padronizados, confidveis e validados (i.e., aquelas
medidas que estabelecem normas que produzem
resultados consistentes e medem o que pretendem
medir): o uso de medidas padronizadas permite
uma comparacdo entre estudantes sujeitos a me-
diacdo por pares e um grupo padrao. Essa abor-
dagem colabora para evitar dados enviezados e a
interferéncia do pesquisador. Isso é importante
porque muitas pesquisas sobre mediacdo por pares
sdo feitas por defensores dela, o que pode gerar
0 enviezamento, sendo essa uma alternativa para
resolver a questao.

e Excesso de confianca em dados qualitativos: as
pesquisas sobre mediacdo por pares sao realizadas
principalmente por métodos qualitativos. Ainda
gue tais métodos sejam apenas mais um aspecto da
pesquisa em geral, ndo havendo hierarquia entre as
bases qualitativas ou quantitativas, o uso exclusivo
de pesquisas qualitativas evita uma efericdo mais
longitudinal e uma generalizagao nos achados.

e Auséncia de estudos de longo prazo: esse tipo
de pesquisa é importante para se verificar resul-
tados duradouros, até porque certos aspectos s
podem ser mensurados no longo prazo. Ao mes-
mo tempo, um estudo do tipo poderia colaborar
na reflexdo sobre programas com objetivos e me-
tas mais globais, de dificil afericao nas pesquisas
realizadas até o momento.

Um problema adicional apresentado por Slyck e Stern
(1991) quanto as falhas nas pesquisas esta relacionado
com a inconsisténcia com que dareas de impacto sao
definidas e examinadas: por serem centrados principal-
mente em estudos de caso, de curto prazo e de base
qualitativa, poucos estudos avaliam as mesmas varia-
veis. Mesmo quando o mesmo impacto (por exemplo,
a disciplina escolar) é examinado, ele frequentemente
é definido e operacionalizado de formas diferentes em
cada pesquisa. Essas deficiéncias, como um todo, limi-
tam a validade e a generalidade das descobertas.

Apesar disso, os autores consideram, diante da re-
visdo bibliogréfica feita, que ha evidéncias de que os
programas possuem impactos positivos sobre os media-
dores, sobre o clima disciplinar e sobre o quantum geral
de violéncia no contexto escolar. Em todos os trabalhos,
0s impactos mais consistentes sao os relacionados aos
proprios mediadores, especialmente quanto a melho-
ria da auto-imagem ou autoestima. Contudo, também

foram encontrados efeitos positivos quanto as atitudes
frente a conflitos, conhecimento e desenvolvimento de
habilidades de resolucdo de problemas, a percepcao
qguanto ao clima disciplinar e a atitude geral sobre as
escolhas e experiéncias de lideranca.

Outra area gue apresentou impactos consistentes foi
a relacionada ao clima disciplinar da escola. Os autores
consideraram que estudantes e professores reportaram
uma melhoria da atmosfera geral na escola, reforcado
por indicadores de diminuicdo de violéncia (i.e., nUmero
de incidentes violentos relatados).

Com isso, o que Slyck e Stern (1991) concluem é que
0 maior impacto dos programas de mediacao por pares
se da nos estudantes que sao selecionados, treinados
e que passam pela experiéncia de ser mediadores. Ha
uma pequena evidéncia indicando impacto também en-
tre agueles que ndo passaram pela formacao completa,
e sim apenas pelas sessdes de mediacdo como partes,
mas mesmo onde ha indicacao de gque os efeitos se es-
tenderiam para o corpo geral discente, eles foram mais
forte entre os mediadores.

Por outro lado, apesar de haver diminuicdo no nime-
ro de brigas e de incidentes violentos, as pesquisas nao
mostraram diminuicdo de detencdes, suspensdes ou
expulsdes e ndo foram mencionados impactos quanto
a prevencado de delinquéncia — o que gera um questio-
namento sobre as razoes disso. Finalmente, ndo parece
haver evidéncias de uma melhoria significativa nas no-
tas gerais da escola.

Em suma, os resultados das pesquisas sobre media-
cao por pares sugerem dois pontos principais. De um
lado, a maioria dessas pesquisas ndo emprega um rigor
metodolodgico aceitavel. De outro, é possivel considerar
gue ha uma consisténia geral nos resultados encontra-
dos, especialmente quanto aos mediadores, no clima
disciplinar e nos niveis de violéncia geral da escola. Es-
sas conclusbes vao justamente ao encontro da teoria
geral sobre mediacdo de conflitos e, especificamente,
da teoria psicologia de Erickson (1969) sobre o conflito
dependéncia-independéncia.

3.5 Aspectos teoricos para a mediacao por pares

A existéncia de uma teoria robusta por tras das pes-
quisas permite uma maior credibilidade nos achados e
a consequente compreensao sobre o fendmeno estu-
dando. Nesse sentido, Slyck e Stern (1991) voltam-se
para suas origens no campo da psicologia, trazendo a
lume uma estrutura tedrica que foca o desenvolvimen-
to adolescente — j4 que a maior parte dos programas
¢ direcionada a esse grupo — mencionado na literatua
como “conflito de independéncia-dependéncia”.

Os autores nao explicam esse conflito nem as tarefas
necessarias para sua resolucdo, mas se pode dizer, de
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forma simplificada, com base em Erikson (1969), que
ele surge no seio intrafamiliar, em decorréncia do de-
senvolvimento adolescente. Nesse processo, o adoles-
cente busca sua independéncia e autonomia quanto as
regras e valores familiares ao mesmo tempo em que se
volta a um grupo e a busca de aceitacao social.

Tal conflito exige uma resolucdo adequada para
a formacdo de uma personalidade adulta sadia, o que
pode ser facilitada por um ambiente familiar que enco-
raje a aquisicdo de habilidades de resolucdo de confli-
tos, entre as quais a assertividade e a flexibilidade. Por
outro lado, o desenvolvimento de tais habilidades me-
lhoram o desenvolvimento de uma autoestima positiva.

Essa perspectiva relaciona-se de forma geral a teo-
ria dos conflitos. Isso porque o movimento de resolu-
cao pacifica de conflitos em geral, e da mediacao de
conflitos especificamente, preza pelo empoderamen-
to dos sujeitos, que passam a lidar com seus conflitos
sem precisar recorrer ou depender de mecanismos de
resolucdo autoritarios ou heterbnomos, encorajando-
-0s a assumir a responsabilidade por suas decisbes e
a desenvolver um senso de autonomia.

Assim, a orientacdo prevalente da mediacdo de
conflitos vai ao encontro das condicbes necessarias
para uma resolucao 6tima da tarefa do conflito de-
pendéncia-independéncia de adolescentes.

Essa analise sugere uma explicacdo tedrica para os
achados quanto ao impacto dos programas de me-
diacao por pares, especialmente quanto ao aprimo-
ramento da autoestima e da aquisicao de habilida-
des. Ela também apresenta uma explicacao sobre o
fato de que o impacto mais consistente é encontrado
nos mediadores e ndo em outros estudantes, ja que
0 curso é voltado a prética de resolucao de conflitos.
Com isso, observa-se o motivo pelo qual a real aqui-
sicao e a pratica de habilidades, e ndo apenas a mera
exposicao de conceitos tedricos, sdo imprescindiveis.

A analise pode ser especialmente rica quando pen-
sada para estudantes em situacao de vulnerabilida-
de ou integrantes de grupos de risco, que possuem
maiores riscos na resolucdo da questdo dependén-
cia-independéncia. Isso porque esse processo pode
se desenvolver por meio da aceitacdo de modelos
negativos, resultando em maior consumo de drogas,
maiores taxa de evasao escolar, iniciacdo sexual pre-
coce e gravidez nao planejada. Como os programas
de mediacdo por pares apresentaram maior impacto
na autoimagem, especialmente quanto aos adoles-
centes do sexo masculino, eles também podem ter
um grande potencial de impacto como um método
primario de prevencao geral em relacdo a futuras ati-
tudes de risco. Esses sdo dados importantes para se
pensar a questao da disciplina e da violéncia no con-
texto escolar do Distrito Federal.
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4. Para uma politica publica baseada
em evidéncias

O que esse trabalho mostra sao algumas evidéncias
sobre a mediacao por pares: ela diminui de forma geral
a violéncia no contexto escolar (cerca de 17% se con-
sideradas as lutas/brigas entre estudantes); melhora a
autoestima de mediadores e favorece o clima disciplinar
escolar, e isso numa escola com déficits educacionais,
com mais da metade de estudantes sendo beneficiarios
de programas sociais — indicando vulnerabilidade social
— e localizada em area de atencdo especial. Essa situa-
cao indica que a mediacdo por pares também pode se
adequar a realidade das escolas publicas distritais.

Além disso, esses resultados também sao susten-
tados por teorias tanto da psicologia quanto da area
de conflito, especificamente relacionada ao desenvol-
vimento adolescente e a mediacdo de conflitos. Aqui,
é importante também lembrar que se inserem no teo-
ria geral da educacdo para a paz, visto como educacao
para os direitos humanos. Isso porque ela se mostrou
uma metodologia eficaz, transversal, de fomento a uma
cultura baseada na prevencao geral positiva, de escuta
diante das diferencas, em contraste aos aspectos puniti-
vOs OU na prevencao geral ou especial negativa.

Contudo, é preciso também olhar de outra forma
para essa questdo. E importante considerar que a ex-
periéncia reportada aqui seguiu pontos muito precisos
gue precisam ser repensados para o objetivo de tornar
a mediacdo por pares uma acao efetiva de politica pu-
blica local direcionadas a drea educacional.

Primeiramente é preciso lembrar que a formacédo
dos mediadores deu-se ao longo de trés semanas, in-
cluindo questdes tedricas e simuladas. Isso indica um
compromisso da propria escola com o desenvolvimento
do programa ao disponibilizar espaco e horario certos
para que os mediadores passassem pela formacdo. Nao
foram acdes esporédicas, diluidas ao longo do periodo
letivo. Foram acoes inseridas na propria dinamica esco-
lar. Isso indica que um programa, para ser eficaz, deve
ser intensivo, estar integrado as acbes da escola e ter
efetivo apoio institucional.

Também sugere a profissionalizacdo da acdo, pois o
curso fora ministrado por instrutor que, pelo menos ao
longo das trés semanas, esteve disponivel para a acdo, o
que cria reflexdes sobre as relacdes de trabalho e de re-
muneracao e afasta a perspectiva completamente volun-
taria que pode ser comum nessas areas e que, portanto,
tornam as acdes mais esporadicas. Por outro lado, pode
também sugerir a abertura de parcerias entre a escola e
outras instituicdes a fim de que a profissionalizacdo nao
impacte financeiramente o sistema educacional.

Outro ponto a ser observado foi a preocupacdo com o
grupo de mediadores, a fim de que fosse representativo
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do grupo geral discente da escola, mesclando-se lideran-
cas positivas e negativas, estudantes com baixo aproveita-
mento e integrantes de programas sociais. Esse também
pode ser um dado a ser considerado porque parece dar
legitimidade aos mediadores: sao parte da comunidade,
reconhecidos como pares pelos demais.

A institucionalizacdo da mediacao por pares também
chama atencdo: em um periodo letivo, os estudantes
foram selecionados, passaram pelos testes de avaliacdo
e pela formacdo de trés semanas e atenderam, até o
final do ano, 81 casos, todos devidamente registrados
e reportados, o que culminou na diminuicdo em mais
de 17% dos casos reportados de brigas na escola. Isso
indica uma efetiva disposicdo em se difundir a media-
¢ao no ambito escolar, havendo espacos para os atendi-
mentos e, mais ainda, encaminhamento efetivo, suge-
rindo, mais uma vez, o apoio institucional para a acao.

Cabe ainda lembrar que o maior impacto percebi-
do foi entre os préprios mediadores. Dessa forma, para
gue as questdes de melhoria de autoestima, de valoracao
moral, de percepcdo de lideranca sejam mais fortemente
percebidas na escola como um todo, é importante uma
difusao geral do programa e da formacao. Nao basta, por-
tanto, a formacdo de cerca de dez mediadores por ano
letivo em escolas com mais de mil estudantes.

Outro ponto que 0s casos registrados mostram é a
existéncia clara de monitoramento e de avaliacao de to-
das as fases, normalmente esquecidos quando o tema
sdo politicas publicas.

Além disso, apesar dos resultados positivos, Slick e
Stern (1991) observaram gue os programas nao dialo-
gavam entre si. Ou eram projetos simplesmente curri-
culares, que ndo desenvolviam a praticas de mediacao,
ou eram cursos de mediacdo por pares focados exclu-
sivamente em estudantes e eram implementados sem
um curriculo abrangente. Quanto a isso, lembrando a
perspectiva da educacdo para a paz/direitos humanos
a partir de Reardon (2007) bem como a prépria teoria
gue embasou os achados de Slick e Stern, é importante
pensar nas questdes tedricas que embasam 0s Cursos
de mediacao por pares: o reconhecimento, a realizacéo
e universalizacdo da dignidade humana, o estudo das
causas de violacoes e violéncias bem como a questao
da ética e de valores. Isso, talvez, pode permitir que o
impacto positivo se espalhe para outras areas.

Também cabe uma reflexao sobre o foco desses pro-
gramas: sdo sempre estudantes, seja para educa-los de
forma geral ou para prevenir acdes de violéncia. Com
isso, esquece-se da possibilidade de a equipe pedagogi-
ca agir como mediadora ou ainda construir um progra-
ma para lidar com conflitos também entre estudantes e
profissionais da escola ou desses entre si ou ainda entre
escola e familia. Isso pode evitar o efeito Hawthorne e
realizar um desejo de uma estudante, relato presente

em Diniz (2014), que declarou que, ao fazer o curso de
mediacao, os estudantes estariam um passo a frente de
saber lidar com as pessoas ao passo que os profissionais
da escola, nao.

Ou seja, enquanto os estudantes participam do cur-
so e aprendem melhor a lidar com seus conflitos e as
pessoas em geral, inclusive professores, esses Ultimos
podem ter uma postura gque dificulta as relacdes demo-
craticas e o processo de aprendizagem da escola. Daf,
mais uma vez, a importancia de que todos da escola
participem do programa.

O trabalho de Slick e Stern também mostrou que as
expectativas, objetivos e metas dos programas devem
ser desenvolvidos de forma realistica, clara e mensu-
ravel. Nesse sentido, cabe mencionar que, apesar de
haver diminuicdo das brigas e de incidentes violentos
dentro da escola, as pesquisas ndao mostraram melho-
ra da nota, diminuicdo de detencbes, suspensdes ou
expulsdes nem impactos quanto a prevencao da de-
linquéncia em geral. Essas questdes levam a reflexao
de que esses elementos sao influenciados por outros
fatores que vao além de habilidades dos estudantes
em lidar com conflitos e demandam outras politicas
publicas intersetoriais complementares.

Assim, pensar em projetos de mediacdo por pares ca-
pazes de resolver essas questdes é pensar de forma sim-
plista sobre os impactos desses projetos. A mediacao
por pares possui resultados eficazes, mas nao é uma
panacéia para a crise da educacao.

Por fim, é importante salientar que essa ndo foi uma
pesquisa realizada pelo Brasil ou pelo Distrito Federal.
Trata-se da difusdo de uma pesquisa produzida em ter-
ritorio estrangeiro, o que tem seus méritos diante da ne-
cessidade de se conhecer e se divulgar tais experiéncias.
Apesar de varias pesquisas no Brasil sobre o tema e do
proprio NEP/UnB ser um espaco tradicional de estudos
nessa area, dentro da perspectiva apresentada por Slyck
e Stern (1991), de base quantitativa e longitudinal, ndo
foram encontradas pesquisas nacionais. Isso leva a uma
sugestao para trabalhos futuros bem como a reflexdo
sobre o financiamento desses mesmos trabalhos.

Diante de todo o exposto, o que fica é a importancia
de se instituir politicas publicas a partir de evidéncias
cientificas. O Distrito Federal lancou em 2019, no ambi-
to da Secretaria de Estado de Educacao, o EducaDF com
o objetivo de melhorar e modernizar o ensino publico
da capital, apresentando o eixo Educacao para a Paz
com o propdsito de criar um ambiente fraterno e for-
mar cidadaos com valores, respeito e solidariedade nas
escolas distritais. As acdes aqui apresentadas sugerem
que a mediacao por pares é uma acao efetiva dentro da
perspectiva da educacdo e da cultura de paz podendo,
assim, contribuir para que o EducarDF cumpra o propo-
sito para o qual foi criado.
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Conclusoes e implicacoes

Este artigo teve o objetivo de contribuir para o deba-
te sobre cultura de paz a partir da analise do impacto
de acbes de mediacdo de conflitos no contexto esco-
lar por meio da apresentacao do trabalho Conflict Re-
solution in Educational Settings: Assesing the impact
of peer mediation programs, de Michael Van Slyck e
Marilyn Stern (1991).

Para tanto, na primeira parte, foram apresentados os
conceitos das categorias consideradas, como cultura de
paz, educacdo para a paz e mediacdo por pares. Nesse
sentido, a cultura de paz é percebida como um pro-
cesso em permanente discussao, desenvolvido a partir
do didlogo das multiplas culturas que a constituem em
prol da escuta do Outro, da recepcdo aos conflitos e
de ampliacdo do espaco publico. A educacdo para a
paz, por sua vez, é a educacao que favorece e busca
o desenvolvimento da cultura de paz, voltada para o
desenvolvimento de valores ancorados profundamente
na ética de uma educacdo para os direitos humanos.
Isso significa a desvinculagcdo do enfoque na violéncia
— ainda que nao exclusivamente — e o direcionamento
para uma forma transversal, que se relaciona a prépria
vivéncia escolar cotidiana, com énfase na coeréncia en-
tre meios e fins. Dal a importancia da mediacdo por
pares, vista aqui como um método pratico de realizacdo
dessa educacdo, em que os estudantes e profissionais
da escola atuam como mediadores dos conflitos da vida
cotidiana escolar.

Notas

As segunda e terceira partes do artigo apresentaram
o trabalho de Slyck e Stern (1991), cabendo a quarta
parte apresentar uma relacdo com a realidade do Brasil
e do Distrito Federal. Nessa perspectiva, percebe-se que
a mediacao por pares tem impactos consistentes quan-
to a autoestima e autopercepcao, com relacdo a valores
morais e de lideranca nos mediadores, e ainda quanto
ao clima escolar geral e aos niveis de violéncia na
escola. Sendo assim, essas sdo as areas que progra-
mas do tipo podem efetivamente impactar, devendo
constituir-se em objetivos e metas capazes de moni-
toriamento e avaliacbes futuras na area de educacao
para a paz e cultura de paz.

Por outro lado, nao foram observados impactos de
curto prazo na disciplina (casos de suspensdo e expul-
sao na escola) nem possiveis efeitos de longo prazo na
prevencdo de delinquéncia ou no sucesso académico.
Apesar disso, as acoes de acoes de mediacdo de confli-
tos no contexto escolar parecem efetivamente inserir-se
numa perspectiva critica de educacao para a paz/para os
direitos humanos, sendo importante, que acdes nesse sen-
tido sejam efetivadas, monitoradas e avaliadas justamente
pelas areas de educacao em direitos humanos da Secreta-
ria de Estado de Educacdo do Distrito Federal.

Por fim, o trabalho foi habil em apresentar espacos
para que pesquisas futuras sejam desenvolvidas. Além disso,
diante das falhas metodoldgicas encontradas, ela apresentar
sugestoes sobre o desenvolvimento de maior rigor e a bus-
ca por meios de implementacao de estudos controlados
longitudinais, multidimensionais e randomizados. [ |

' Cadinho pode ser um vaso ou uma parte de um forno de siderurgia que serve para fundir metais. No sentido figurado significa um lugar
onde as pessoas de diferentes origens se misturam. A ideia é que tanto o Brasil e, em especial, Brasilia, sao espacos formados a partir
da confluéncia de diferentes culturas que, juntas, misturam-se e criam algo novo e original. Em relacao a Brasilia, faz referéncia a todos
os diferentes migrantes que, posteriormente, fizeram-se candangos e de todos os grupos, de diferentes religides, matrizes culturais e

origens, que atualmente enriqguecem a capital.

2 Mediacao de Conflitos, um manual para praticantes e pesquisadores, em livre traducao.
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"= Percepcoes sobre mediacao de conflitos dos
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Resumo: O presente artigo tem como objetivo apresentar a percepcao dos docentes de dez escolas publicas
do Distrito Federal quanto a mediacdo de conflitos no contexto escolar. Este trabalho integra o projeto de
pesquisa “Experiéncias de educacdo em direitos humanos (EDH) e mediacdo de conflitos no contexto escolar
do Distrito Federal”, cujo objetivo geral é avaliar a politica publica de EDH, no eixo convivéncia e seguranca,
a partir das acoes de mediacao de conflitos no contexto escolar do Distrito Federal (DF) no periodo de 2012
a 2018. A analise dos dados sera realizada por meio da anélise de conteldo com o uso de software como
instrumento auxiliar. Os resultados sugerem que os professores compreendem o que é mediacao de conflitos
e a consideram importante por sistematizar novos entendimentos, e poder dialogar com respeito perante as
diferencas do outro.
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Introducao

O objetivo central deste artigo é apresentar as per-
cepcoes dos professores e gestores das escolas publicas
do Distrito Federal quanto a mediacdo de conflitos no
contexto escolar e a importancia da Educacdo em Direi-
tos Humanos (EDH) na escola.

Ele estd vinculado ao projeto de pesquisa “Experién-
cias de educacdo em direitos humanos e de mediacao de
conflitos no contexto escolar do Distrito Federal”. Coor-
denado por Nair Heloisa Bicalho de Sousa e Barbara da
Silva Diniz, cujo objetivo geral é avaliar a politica publica de
EDH, no eixo convivéncia e seguranca, a partir das acoes
de mediagao de conflitos realizadas em 10 escolas publi-
cas do Distrito Federal (DF) no periodo de 2012 a 2018.

Para tanto, primeiramente, este artigo faz uma ana-
lise das percepcdes dos professores e gestores sobre a
mediacdo de conflitos, tendo como base as concep-
¢oes de EDH de Candau (2005) e Carbonari (2007), e
as categorias de conflito e de conflito escolar de Sales
(2007), Beleza (2009) e Chrispino (2011).

A segunda parte apresenta os aspectos metodolo-
gicos do trabalho, referente as escolas que foram se-
lecionadas e visitadas, considerando o mapeamento e
0 quantitativo de informacdes acerca de existéncia ou
nao de experiéncias ou projetos envolvendo a EDH e a
mediacao de conflitos na rede publica do DF. A terceira
parte contém os resultados e andlise dos dados coleta-
dos por meio de aplicacdo de 108 questionarios junto
aos professores. E por fim, segue-se as consideracoes
sobre mediacao de conflitos como prética de EDH, con-
cluindo-se que, dentro de uma perspectiva transforma-
dora, ha necessidade de ampliar as informacoes sobre
o papel da mediacéo de conflitos e o contexto da EDH
no ambiente escolar.

1. Referencial teédrico

A EDH esta voltada para formar criancas, jovens e
adultos para participar ativamente da vida democra-
tica, de modo a exercer seus direitos e responsabili-
dades na sociedade, respeitando e promovendo os
direitos das demais pessoas.

Para Candau (2005, p. 8), a EDH:

E um processo sistematico e multidimensional orientado a for-
macao de sujeitos de direitos e a promocao de uma cidadania
ativa e participativa;

— a articulacdo de diferentes atividades que desenvolvam co-
nhecimentos, atitudes, sentimentos e praticas sociais que afir-
mem uma cultura de direitos humanos na escola e na sociedade;
— processos em que se trabalhe, no nivel pessoal e social, ético
e politico, cognitivo e celebrativo, o desenvolvimento da cons-
ciéncia da dignidade humana de cada pessoa.

Os componentes da EDH estao em embrido no pro-
prio entendimento de educacao, conforme estd expres-
so no artigo 205 da Constituicdo Federal de 1988,

A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia,
sera promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para
o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

Na Lei n° 9.394 de 20 de dezembro 1996, que esta-
belece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, em
seu artigo 2° reforca que a educacdo, dever da familia
e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos
ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

A EDH também estad voltada para a construcdo do
sujeito de direitos, construido na relacdo de alteridade,
intersubjetiva, pautada na pluralidade, na diferenca e
na participacao:

[...] o sujeito de direitos ndo é uma abstracdo formal. E uma
construcao relacional; é intersubjetividade que se constréi na
presenca do outro e tendo a alteridade como presenca. A al-
teridade tem na diferenca, na pluralidade, na participacéo, no
reconhecimento seu conteldo e sua forma. [...] a relacao entre
sujeitos tem a diferenca como marca constitutiva e que se tra-
duz em diversidade e pluralidade, elementos que nao adjeti-
vam a relacdo, mas que se constituem em substantividade mo-
bilizadora e formadora do ser sujeito, do ser sujeito de direitos
(CARBONARI, 2007, p. 177).

O ambiente escolar é propicio para que seja efeti-
vada a EDH, porém, ha certos dilemas e resisténcias,
gue trazem em seu bojo conflitos, os quais revelam a
auséncia da cultura de paz nas relacdes sociais, bem
como estratégias pedagogicas e a¢des educativas insu-
ficientes para minimizar ou suprimir a violéncia escolar.
Apesar disso, pode-se afirmar que a educacdo é reali-
zada para além dos muros da escola, uma vez que ela
é uma extensao da vida social, a qual esta conectada as
diretrizes sociais.

A escola na atualidade tem refletido e reproduzido
os multiplos conflitos e violéncias sejam elas diretas,
culturais e/ou estruturais (GALTUNG, 2003) as quais sao
desenvolvidas pela sociedade. Essas violéncias societa-
rias se fazem presentes no cotidiano escolar, exigindo
respostas concretas dos gestores.

A vida em sociedade, além das violéncias, também
origina conflitos na convivéncia entre as pessoas. Con-
flito € um fendbmeno que ocorre quando existe discor-
dancia entre duas ou mais pessoas. Ele atinge, especial-
mente, as relacdes pessoais, e ndo ha formula magica
para ser eliminado. O que é preciso é combaté-lo. E
essencial identificar o conflito ainda no estagio inicial
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e assim resolvé-lo por meio do didlogo, o qual tem o
poder de estabilizar a boa convivéncia.

O conflito é uma situagdo que envolve um problema,
uma dificuldade e pode resultar em confrontos entre
as pessoas com interesses, valores, pensamentos e po-
sicdes diferentes. Ele é intrinseco as relacdes humanas,
pois, com ele e a partir dele os individuos sao constitui-
dos na vida social. E relevante frisar que, no contexto
escolar, o conflito permite descortinar a diversidade e as
contradicoes, ou seja, a peculiar realidade. Nesse senti-
do, ele se mostra como uma conjuntura de crescimento
e transformacéo.

Segundo Chrispino e Chrispino (2011, p. 47) o con-
flito passou a ser visto como natural, aceitavel e neces-
sario nas relacoes sociais. Atualmente, apresenta varias
vantagens que ndo devem ser ignoradas:

e Ajuda a regular as relacées sociais;

e Permite o reconhecimento das diferencas, que ndo sao ame-
aca, mas resultado natural de uma situacdo em que ha recur-
SOS esCassos;

e Ajudam a definir as identidades das partes que defendem
suas posicoes;

e Racionaliza as estratégias de competéncias e de cooperacao.

Dessa forma, o conflito nem sempre é destrutivo,
pois sua concepcao estad sujeita a principios sociais ou
diretriz cultural, isto é, sdo produzidos e mediados com
base nas experiéncias pessoais, que para serem percebi-
das deve-se atentar para as normas, ideias e perspectivas
da coletividade. Por esses aspectos, ndo se pode “julgar
a maneira Como as pessoas Criam, vivem e resolvem seus
conflitos” (CHRISPINO; CHRISPINO, 2011, p. 47).

A mediacdo é um recurso voluntario que ¢é
disponibilizado aqueles que estdo vivenciando uma
situacdo de conflito e buscam uma solucdo que atenda
a todos os envolvidos.

A mediacdo é conceituada por Sales como:

[...] um procedimento consensual de solucao de conflitos por
meio do qual uma terceira pessoal imparcial — escolhida ou
aceita pelas partes — age no sentido de encorajar e facilitar
a resolucdo de uma divergéncia. As pessoas envolvidas nesse
conflito sdo as responsaveis pela decisdo que melhor a satis-
faca. A mediacdo representa um mecanismo de solucdo de
conflitos utilizado pelas proprias partes que, motivadas pelo
didlogo, encontram uma alternativa ponderada, eficaz e satis-
fatoria (SALES, 2007, p. 23).

Segundo a autora, na mediacdo procura-se eviden-
ciar que o conflito é natural e inerente aos seres huma-
nos. “Sem conflito seria impossivel haver progresso e
provavelmente as relacdes sociais estariam estagnadas
em algum momento da histéria” (SALES, 2007, p. 23).

Segundo Beleza,

[...] a mediacao social no contexto escolar se apresenta como
uma acao socioeducativa importante, capaz de colaborar para
a formacéao de cidadaos (as) conscientes da sua realidade, uma
vez que a reflexdo produzida no processo de mediacao do con-
flito contribui para pensar (desvelar) a realidade conflituosa, a
discriminacdo, a opressao, a exclusao e as violéncias em todas
as suas manifestacoes (BELEZA, 2009).

Pode-se afirmar que a mediacdo é uma pratica an-
tiga entre os seres humanos. E perceptivel neste novo
século gue a vivéncia entre as pessoas estd permeada de
desequilibrios que afetam todos os segmentos sociais.

Sales (2007, p. 31) afirma que, embora possam variar
de pais para pais, existe consenso sobre alguns dos princi-
pios da mediacdo, quais sejam: liberdade das partes, nao
competitividade, poder de decisdo das partes, participa-
cao de terceiro imparcial, competéncia do mediador, in-
formalidade e confidencialidade no processo. Também
a autora destaca como objetivos da mediacao: a solu-
cdo e a prevencdo da ma administracao de conflitos, a
incluséo e a paz social.

Para Diniz e Costa (2016, p. 11), a mediacdo de con-
flitos, “pode ser vista como agdo pragmaética de humani-
zacao das relacdes, de melhoria da convivéncia escolar,
permeada pela crescente conflituosidade”. Com isso, se
faz necessario utilizar estratégias que norteiam um progra-
ma de mediacao de escolar eficaz.

Nesse cendrio, a mediacao de conflitos pode ser um
mecanismo pratico para transformar conflitos entre as
pessoas que se encontram diante de um mediador impar-
cial, o qual procura chegar a um acordo satisfatério para
ambas as partes.

A mediacdo de conflitos relacionada a EDH viabiliza
mudancas de paradigmas nos modos de pensar sobre
0s problemas, uma vez que por meio da cooperacao e
do didlogo, é possivel uma experiéncia impar dentro da
escola. Assim, percebe-se que o ser humano desenvolve
suas habilidades e competéncias na convivéncia uns com
0s outros. Mas é também por meio dessa convivéncia que
surgem os conflitos.

Como educar implica em desenvolver uma percepcao
do mundo, de si mesmo e dos outros, & um pressuposto
do processo educativo a convivéncia com o conflito. Para
tal se faz necessario ter uma compreensdo real, capaz de
assimilar os valores e as atitudes implementados pelas pes-
50as NO Seu processo concreto de vida.

Assim, considerando a relacdo entre EDH e a mediacao
de conflitos, foi desenvolvido este projeto de pesquisa
com foco na politica publica de EDH e de suas acdes
de mediacao de conflitos nas escolas publicas do Distri-
to Federal. Integrante das acdes do projeto, o presente
artigo tem o objetivo de apresentar a percepcdo dos
professores de 10 escolas publicas do Distrito Federal
guanto a concepcdo da mediacao de conflitos no con-
texto escolar e a importancia da mediacdo de conflitos
para a educacao basica.
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2. Aspectos metodolégicos

A rede publica de ensino do Distrito Federal tém 680
escolas publicas, nas 14 regionais de ensino. Dessas,
601 sao urbanas e 79 sdo rurais. Além disso, a rede pos-
sui 54 Centros de Educacéo da Primeira Infancia (CEPIs)
e 60 unidades conveniadas, perfazendo um total de
792 unidades escolares.

Considerando essa realidade institucional e a ausén-
cia de outras informacdes por parte da Secretaria de
Estado de Educacao do Distrito Federal (SEEDF), em re-
lacdo a existéncia de projetos de mediacao de conflitos
e EDH, a primeira parte da pesquisa foi voltada para o
mapeamento de 601 escolas publicas urbanas. Foram
identificadas 107 escolas com experiéncias ou projetos
em EDH e de mediacao de conflitos no periodo de 2012
a 2018. Esse mapeamento foi feito por meio de conta-
to telefénico com as instituicdes escolares durante o 2°
semestre de 2018.

Com isso, a segunda parte da pesquisa incluiu visi-
tas as escolas. Para esse fim, foi realizada uma triagem,
sendo selecionadas 38 escolas considerando o mapea-
mento e o quantitativo de informagdes acerca de exis-
téncia ou nao de experiéncias ou projetos envolvendo
a EDH e a mediacao de conflitos. Dessas 38 escolas, 10
foram visitadas no 1° semestre de 2019, em razao da
dificuldade de compatibilizacdo de agenda de disponi-
bilidade das escolas.

As escolas selecionadas foram visitadas e foram utiliza-
das varias técnicas de pesquisa: observacdo participante,
aplicacdo de questionério junto aos professores e realiza-
¢do de entrevistas semiestruturadas com os gestores esco-
lares e responsaveis pelos programas de EDH e mediacao
de conflitos. Foram visitadas as escolas das regionais de
ensino de Ceilandia; Gama; Guard; Planaltina; Plano Pilo-
to e Sdo Sebastido, para o levantamento de informacoes
sobre a natureza das experiéncias/projetos envolvendo a
EDH e a mediacdo de conflitos existentes.

Em relacdo ao questionario, este foi construido com
32 perguntas, 12 abertas e 20 fechadas, e teve como
publico-alvo os professores das escolas com projetos de
EDH e/ou mediacdo de conflitos.

Ocorreram algumas dificuldades durante as visitas,
em especial, o caso de professores que se encontravam
em horario de intervalo e ndo quiseram responder ao
guestionario ou alegavam pouco tempo disponivel. Al-
guns nao quiseram responder o questionario porque
ndo queriam assinar o TCLE e colocar o CPF. Outros
professores alegaram ser da area de exatas, e por isso
nao responderiam o questionario, por entender que as
perguntas eram da area de humanas. Outro problema
foi o fato da agenda das escolas terem eventos pro-
gramados conforme orientacdo da SEEDF, que néao
poderiam ser desmarcados, impossibilitando as visitas.
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Considerando a extensdo do projeto de pesquisa e 0s
objetivos deste artigo foram selecionados para a anélise
de conteudo duas perguntas abertas muito importantes
sobre a concepcao dos professores quanto a mediacdo
de conflitos na escola e a importancia da mediacao de
conflitos para a educacdo basica. Para a andlise dos
dados foi utilizado o software N'Vivo (12) para a con-
tagem das palavras mais recorrentes e verificacdo das
categorias analiticas a serem observadas. Nesse caso,
foram consideradas apenas as trés palavras mais recor-
rentes, num universo de palavras com pelo menos trés
citacoes, excluindo-se palavras neutras, como conjun-
¢oes, preposicdes e advérbios e considerando-se pala-
vras semelhantes, como estudante e aluno e suas varia-
¢Oes em género e numero.

3. Resultados e analise dos dados

A primeira pergunta aberta referia-se a concepcao
dos docentes acerca do conceito de mediacdo de confli-
tos na escola. O objetivo da pergunta era verificar se os
professores da rede publica de ensino tém conhecimento
desta pratica social e como a concebiam. Na analise do
contetdo das respostas emergiram trés categorias: con-
flito (31), escola (17) e resolver (14) (Quadro 1 e Figura 1).

Conforme as palavras recorrentes, observa-se que 0s
professores acreditam que a mediacdo de conflitos é
um meio de resolvé-los no ambito escolar. Assim sendo,
percebe-se que os docentes demonstram conhecimen-
to do conceito de mediacdo de conflitos, o qual aparece
articulado com as categorias de: didlogo, resolucdo de

Quadro 1. Quantitativo de palavras

Filtro Quantidade
Conflito 31
Escola 17
Resolver 14

Fonte: propria autora

Figura 1. Nuvem de palavras representando categorias.
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situacdes no ambiente escolar, papel da comunidade
escolar, equipe com acdes e projetos especificos, con-
versas ou intervencdes para permitir as pessoas reexa-
minar seus comportamentos.

a. "Resolucdo de conflitos de forma pacifica por meio do didlogo”.
b. “Uma tentativa ou uma forma de resolver ali mesmo no am-
biente escolar diferentes situacoes”.

c. "A escola (professor, coordenadores, direcdo, servidores)
intervirem no sentido de evitar e de resolver os diversos confli-
tos que acontecem na escola, pois, muitas vezes as criancas e
adolescentes ndo conseguem resolver sozinhos”.

d. “Uma equipe que por meio de acdes e projetos especifi-
cos promova articulacoes para mediacao de conflitos envol-
vendo a escola”.

e. “Contornar as situacbes por meio de conversas e interven-
¢bes ao passo de dar oportunidade dos alunos/pessoas reava-
liar suas atitudes”.

Essas categorias presentes no discurso dos professo-
res indicam a importancia da comunidade escolar utili-
zar o didlogo, conversas ou intervencdes para através
de acdes ou projetos especificos consequir lidar com as
situacoes de conflito no ambiente escolar.

A escola é um lugar frequentado por pessoas com di-
ferentes particularidades, por isso é um espaco que esta
aberto ao surgimento de conflitos. Nessa perspectiva,
a EDH é mediadora e emancipatdria, em especial por
permitir o acesso a educacao e a cidadania.

Os professore, em geral, veem a mediacdo como um
instrumento para resolver os conflitos da escola, refe-
rentes aqueles que envolvem alunos. Ou seja, a pers-
pectiva é de mediacdo por pares, apenas, ou seja, um
processo educativo voltado para os estudantes e nao
para a escola como um todo. E interessante, porque ela
é vista como um importante instrumento pedagdégico
para os estudantes, mas é problematico porque nao é
uma reflexao sobre as violéncias da propria escola.

Estabelecer a mediacdo de conflitos na escola é tam-
bém trabalhar com a EDH, pois esta voltada para a for-
macdo de uma cultura de respeito a dignidade humana
mediante a promocao e aprendizado dos valores da liber-
dade, da justica, da igualdade, da solidariedade, da coo-
peracdo, da tolerancia e da paz. Portanto, a mediacdo de
conflitos & um instrumento da EDH, em virtude de afirmar
os principios dos direitos humanos nas préaticas do dia a dia.

A segunda pergunta estava referida a percepgdo dos
respondentes sobre a importancia da mediacao de con-
flitos para a educacdo basica. O objetivo da pergunta
era verificar como os professores da rede publica de en-
sino valorizam este método pedagdgico e que perspec-
tivas apontam para sua implementacdo. A aplicacdo do
software ao contetdo das respostas apresentou como
resultado trés categorias: conflito (13), importante (12)
e escola (8) (Quadro 2 e Figura 2).
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Quadro 2. Quantitativo de palavras

Filtro Quantidade
Conflito 13
Importante 12
Escola 8

Fonte: prépria autora

Figura 2. Nuvem de palavras representando categorias.
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Conforme as respostas, os professores compreendem
o fato da mediacado de conflitos ser importante para a
educacao basica. No discurso dos docentes, emergiram
as categorias seguintes: respeitar opinides diferentes,
aprender solucionar conflitos, mediar conflitos é impor-
tante na escola e na vida, mediar é um aprendizado
coletivo no espaco escolar e prepara para a vida social
e deve ser aplicado desde o inicio da educacdo basica.

a. Muito importante, pois pessoas desde a mais tenra idade ne-
cessitam saber ouvir, falar, respeitar opinides diferentes e conviver.
b. Os alunos da educagdo bésica estao em processo de desen-
volvimento e saber como solucionar conflitos é fundamental.
c. Serd importante ndo somente dentro da escola, mas o aluno
levard para a vida.

d. Essencial, pois, os alunos chegam de realidades familiares
muito diversas a escola e seu ambiente comum social onde a
experimentacao, a aprendizagem de dividir um espaco coletivo
gue o prepara para a sociedade.

e. A mediacao de conflitos para a educacao basica é impor-
tante, pois, contribui para o desenvolvimento desse processo
desde as primeiras séries da educacao basica.

Essas categorias presentes nas representacdes docentes
sobre a importancia da mediacao de conflitos para a educacao
basica apontam que a mediacdo de conflitos deve ser traba-
Ihada pela escola desde o inicio da educacéo basica, tendo em
vista ensinar aos estudantes a respeitar as opinides diferentes,
solucionar conflitos individuais e coletivos, de modo a prepara-
-los para viver de forma mais adequada na sociedade.

Os professores compreendem que é importante a
mediacao de conflitos para a educacdo basica porque
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surge a necessidade de se sistematizar novos entendi-
mentos, aprendendo a dialogar com respeito perante
as diferencas do outro.

A andlise sobre mediacdo de conflitos diz que ela é
importante para esses professores porque a escola pode
encontrar nela uma maneira de transformar os conflitos
em oportunidades de melhoria e aprendizado na vida
escolar e pessoal de todos os atores da instituicdo. A
mediacao de conflitos é vista como uma ferramenta pe-
dagdgica para formar cidadaos para o futuro, capazes
de se relacionar em meios aos conflitos da vida cotidia-
na. Isso sugere uma visdo de educacdo que vai além do
ensino e que se relaciona com a EDH.

A escola é uma instituicao imprescindivel para o desen-
volvimento e bem-estar do individuo. Seu papel é funda-
mental no estabelecimento das sociedades democraticas
alicercadas no conhecimento, na justica social, na igual-
dade, na solidariedade e em concepcdes sociais e éticas.

A comunidade escolar busca solucionar os proble-
mas por meio da mediacdo de conflitos baseados em
roda de conversa, assembleia, palestras e didlogo entre
0s pares e a coletividade. Mas, os problemas estrutu-
rais, fisicos e sociais, sdo impeditivos para que as insti-
tuicdes vivenciem a cultura da paz. Outrossim, alguns
educadores/as se sentem despreparados para mediar os
conflitos entre alunos e alunos, e até mesmo entre alu-
no e professor e vice versa.

A mediacdo de conflitos busca demonstrar que o di-
alogo é o meio para se construir solucdes para os con-
flitos. Assim sendo, o respeito e a seriedade garantem
uma convivéncia digna entre as pessoas. No espaco
escolar os conflitos acontecem porque as pessoas sao
diferentes uma das outras, e ha dificuldade em aceitar
0 outro como ele é.

Consideracoes finais

O artigo buscou apresentar a percepcdo dos gesto-
res e professores de escolas publicas do Distrito Federal

Referéncias bibliograficas

guanto a mediacdo de conflitos no contexto escolar,
com base no projeto de pesquisa “Experiéncias de EDH
e de mediacao de conflitos no contexto escolar do Dis-
trito Federal”. O objetivo geral foi avaliar a politica pu-
blica de EDH, no eixo convivéncia e seguranga, a partir
das acoes de mediacao de conflitos no contexto escolar
do DF no periodo de 2012 a 2018. Para tanto, foi re-
alizada andlise dos dados conforme AC, com uso de
softwares como instrumentos auxiliares.

Na primeira parte foi apresentado o referencial ted-
rico; na segunda, a metodologia utilizada na pesquisa
e na terceira parte foi possivel perceber por meio dos
resultados da andlise de contetdo que os professores
entendem o que é mediacao escolar e acreditam que,
por meio dela, os conflitos dos estudantes podem ser
resolvidos, bem como sabem da importancia da media-
cao de conflitos para a educacdo basica com a finalida-
de de uma formacao cidada dos alunos.

Dentro de uma perspectiva transformadora, parece
haver necessidade de compreensao do papel da media-
cao de conflitos, especialmente relacionada aos confli-
tos entre professores e estudantes, gestores e professo-
res, gestores e estudantes, familiares e professores e/ou
gestores entre outros.

Desse modo, é importante uma sensibilizacao sobre
a temadtica, o que pode ser feito por meio de parcerias
com profissionais e gestores de instituicoes publicas e/
ou privadas da educacado e sociedade civil, com o ob-
jetivo de discutir os principais conflitos vivenciados no
cotidiano das unidades escolares e a proposta da EDH,
a qual é capaz de contribuir para a formacao sujeitos de
direitos e de responsabilidades individuais e coletivas.
Também deve haver uma abertura para que o gover-
no do Distrito Federal estabeleca de forma mais ampla
uma politica publica voltada para este fim. Recomenda-
-se, por fim, que novas pesquisas sobre o tema sejam
realizadas, uma vez que o tema de EDH e da mediacao
de conflitos é muito amplo e essencial para a constitui-
cdo de uma sociedade democratica e cidada. [ |

BELEZA, Flavia. Mediacdo Social como instrumento de participacdo para realizacao da cidadania. Dis-
sertacéo (Mestrado em Politica Social) Brasilia: UnB, 2009. Disponivel em: http:/repositorio.bce.unb.br/bitstre-
am/10482/8176/1/2009_FlaviaTavaresBeleza.pdf. Acessado em: 23 de julho de 2019.

CANDAU, Vera Maria. EDH: principais desafios. Rio de Janeiro: 2005.

CARBONARI, Paulo César. Sujeito de direitos humanos: questdes abertas e em construcao. In.: SILVEIRA, Rosa Maria G.
et al (Orgs.) EDH: fundamentos tedrico-metodoldgicos. Jodo Pessoa: Editora Universitaria, 2007.

CHISPINO, Alvaro. A mediagdo do conflito escolar. Sao Paulo: Biruta, 2011, p. 1 a 80.
DINIZ, Barbara Silva. COSTA, Danubia Régia da. A EDH e a mediacao de conflitos. Bauru, v. 4, n. 2, p. 11-22, jul./

dez, 2016.

Revista Com Censo #18 - volume 6 - nimero 3 - agosto 2019

35




GALTUNG, Johan. O caminho é a meta: Ghandi hoje. Sdo Paulo: Palas Athena, 2003.

SALES, Lilia Maria de Morais. Mediacao de Conflitos: familia, escola e comunidade. Capitulos 3, 4 e 7. Florianépolis:
Conceito Editora, 2007.

SILVA, Aida Monteiro. DH na educacdo basica. Qual o significado? In: SILVA, Aida Monteiro e TAVARES, Celma (orgs).
Politicas e fundamentos da EDH. Séo Paulo: Cortez, 2010.

SOUSA, Nair Heloisa Bicalho. Retrospectiva histérica e concepcdes da educacao em e para os direitos humanos. In: PU-
LINO, L. H. C. Z; SOARES, S.L.; COSTA, C.B.; LONGO, C. A.; SOUZA, F. L. (Org.). Educagdo em e para os Direitos
Humanos. 01. Ed. BRASILIA: Paralelo 15, 2016.

36 Revista Com Censo #18 - volume 6 - nimero 3 - agosto 2019




B ARTIGOS

"= Uma reflexao sobre o panorama do crescimento
populacional no Distrito Federal e a violéncia no
ambiente escolar

/ Ana Maria de Gois Rodrigues*

Resumo: O objetivo deste artigo é promover a reflexdo sobre a relacdo entre crescimento populacional do
Distrito Federal e 0 aumento da violéncia no ambiente escolar. O texto traz um panorama das caracteristi-
cas e da composicao da populacdo do DF, em seu processo de colonizacdo do espaco no interior do pafs;
o investimento no desenvolvimento socioeconémico dessa area central; a delimitacdo da composicdo do
que representa a populacdo do DF e seu impacto na infraestrutura urbana e educacional até a andlise sobre
a questao da violéncia no ambiente escolar, cujo diagndstico ndo é recente, assim como também ndo é a
proposicao de solucdo de combate a essa violéncia por meio da educacao para a cultura da paz nas escolas.

Palavras-chave: Violéncia. Populacdo. Escola. Educacédo. Paz.
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Todos almejam ter uma vida digna em paz e essa
busca faz parte do dia a dia das pessoas, e, por mais
dificil que possa ser, todos nds tentamos conviver da
forma mais saudavel possivel, porém a todo momento
somos mergulhados em diversos cenarios, onde a maio-
ria das noticias sdo registros das mais variadas formas
de violéncia, retratando a realidade do que tem sido,
hoje, parte integrante da nossa sociedade.

Diante deste cenario, ha uma exploracdo obsessiva
da violéncia pela midia que alcanca todas as classes so-
ciais e este é um reflexo de como a sociedade vive e re-
presenta o recrescimento do nimero de acoes violentas
que ocorrem em todos 0s espacos.

No ambiente escolar, ndo poderia ser diferente, pois
ao invés de se ter um ambiente propicio somente ao
desenvolvimento de habilidades e de aquisicéo de co-
nhecimentos, a escola tem se tornado um local onde
pessoas de diferentes formacoes, ideologias e culturas
se interagem, tornando o ambiente escolar em um es-
paco diversificado, complexo e, consequentemente,
conflituoso a medida em que todos carregam suas ca-
racteristicas, perfis, cultura e atitudes para a escola.

Segundo estimativas do Instituto Brasileiro de Geo-
grafia e Estatistica (IBGE), o Distrito Federal é uma das
unidades da federacdo que mais cresce no Brasil, che-
gando a quase trés milhdes de habitantes em 2018.
Esse crescimento populacional representa também um
aumento significativo de diversas demandas sociais.

Por Brasilia ser a capital do pais, o Distrito Federal
(DF) possui uma caracteristica peculiar em relacdo aos
demais perfis de populacdo. Primeiro, porgque foi uma
cidade programada para trazer o desenvolvimento para
o interior do pais e com isso pessoas de todos os es-
tados voltaram o olhar para a nova capital. Segundo,
porque houve décadas de investimento socioeconémi-
co e ainda, porque ndo é apenas a sua populacao nativa
que se utiliza de sua infraestrutura e de seus servicos,
muitas pessoas que moram nas cidades do entorno,
conseguem ter mais oportunidades de trabalho no DF,
principalmente no plano piloto, caracterizando uma
migracao pendular, onde um grupo de pessoas saem
de sua cidade para trabalhar em outra, retornando ao
final do dia. Esse fendbmeno ocorre quando os grupos
populacionais ndo conseguem emprego em suas proprias
cidades. No caso do DF, pessoas dos municipios vizinhos
fazem essa migracdo pendular todos os dias e essa mobili-
dade urbana causa um acréscimo na cobertura de atendi-
mento de servicos sociais, inclusive, o de educacao.

Conforme Nota Técnica n® 1/2014, da Companhia
de Planejamento do Distrito Federal (Codeplan) a érea
denominada Area Metropolitana de Brasilia (AMB) é
constituida pelo Distrito Federal e 12 municipios goia-
nos: Aguas Lindas, Alexania, Cidade Ocidental, Cocal-
zinho, Cristalina, Formosa, Luziania, Novo Gama, Padre
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Figura 1. Delimitacio da Area Metropolitana de Brasilia (AMB) - Codeplan
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Bernardo, Planaltina de Goias, Santo Antonio do Desco-
berto e Valparaiso (Figura 1).

Apesar do Distrito Federal ser relativamente pequeno
em relacdo aos outros municipios, o DF, com os seus
680,14 Km2, ocupa o 4° lugar na classificacdo das areas
urbanizadas dos Arranjos Populacionais, tendo Sao Pau-
lo em 1° lugar, com 2.016,20 Km2 e na sequéncia Rio
de Janeiro, com 1.505,55 Km2 e Belo Horizonte, com
786,59 Km2. Aliado a esse referencial de areas urbani-
zadas e, ainda, considerando as maiores concentracdes
populacionais em Regides Metropolitanas, o DF ocupa
0 8° lugar nas maiores concentracdes populacionais em
Regides Metropolitanas (quadro 1). Este, dentre outros
indicadores populacionais, reafirma o potencial de cresci-
mento urbano do aglomerado metropolitano de Brasilia.

A andlise desses dados, dentre tantos outros que
tratam da densidade demografica de uma regido,
possibilita tracar perspectivas futuras sobre os fatores

Quadro 1. Maiores concentracoes populacionais em Regides Metropolitanas

Ordem Regido Metropolitana (RM) Populagdo em 2015 (IBGE)
1° RM de Sao Paulo 21.090.791
20 RM de Rio de Janeiro 12.280.703
3° RM de Belo Horizonte 5.829.921
4° RM de Porto Alegre 4.258.926
5° RM de Fortaleza 3.985.295
6° RM de Salvador 3.953.288
7° RM de Recife 3.914.317
80 Arranjo Populacional de Brasilia (IBGE) 3.702.261

Fonte: IBGE, 2015b
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socioecondmicos das regides, principalmente no que se
refere a infraestrutura urbana. Tendo o DF um cresci-
mento populacional significativo e, ainda, ao abalizar
as politicas publicas para a sustentacdo de uma infraes-
trutura urbana eficiente que suporte esse crescimento,
¢ um grande desafio, pois a infraestrutura deficiente de
um municipio apresenta seus reflexos em todas as areas
sociais e na area educacional também.

O DF conta, segundo censo da Secretaria de Educa-
¢ao do Distrito Federal (SEEDF) 2018, com mais de 450
mil estudantes matriculados na rede publica de ensino,
em 678 unidades escolares, distribuidas em 14 coorde-
nacdes regionais de ensino. O atendimento desse total
de estudantes aliado ao continuo crescimento popula-
cional do DF, nos ultimos anos, pressupde-se que de-
veria haver um investimento em infraestrutura urbana
proporcional ao crescimento da populacéo.

Mas apesar desse crescimento populacional, em um
comparativo referente ao numero de matriculas com
dados dos censos escolares de 2016, 2017 e 2018,
verificou-se que houve diminuicdo no nimero de ma-
triculas em praticamente todas as etapas/modalidades,
com excecao da Educacdo Infantil e da Educacao Pro-
fissional, reflexo este de diretrizes, programas e acoes
de politicas educacionais nestas etapas/modalidade. Ja
a Educacao Especial apresentou variacdo minima no nu-
mero de matriculas no periodo 2016 a 2018. Assim,
considerando o aumento continuo no ndmero de pes-
soas que circulam no DF, os dados inferem que esse
mesmo crescimento ndo ocorre de igual forma em rela-
¢a0 a busca por uma formacao educacional (Quadro 2).

Quadro 2. Nimero de Matriculas, por etapa/modalidade, na rede publica de
ensino no DF em 2016, 2017 e 2018
Ne° de matriculas

38.897
148.069

Ne de matriculas

43.856
149.220

Nivel de ensino Ne de matriculas
Educacao Infantil

1° Ciclo do fundamental — anos iniciais
20 Ciclo do fundamental — anos finais 131.628 130.130 127.097
Ensino Médio 79.625 79.197 77.814
EJA 51.005 51.004 45.794
Educagdo Profissional 5.364 6.712 8.314
Educacdo Especial 4835 4.876 4.881
Total 459.423 462.709 456.976

Fonte: Censo Escolar 2016, 2017 e 2018 - SEEDF

41352
149.438

O papel social da escola

A escola tem o papel social de formar cidadédos para a
sociedade e para tanto, enfrenta diretamente em todos
0s sistemas educacionais, seja publico ou privado, uma
grande barreira que é a violéncia no ambiente escolar.
O ambiente escolar deveria proporcionar um espaco de
interacdo agradavel e salutar a todos os membros da
comunidade escolar por meio da boa convivéncia, de
atitudes, de respeito pela opinido dos outros e, princi-
palmente, pela troca de experiéncias e ideias. O traba-
lho em equipes deveria ser sempre estimulado de forma

que, respeitando regras comportamentais, a interacao
deveria ocorrer de forma natural, respeitosa e eficaz, fa-
vorecendo positivamente o ambiente de aprendizagem.

Segundo Kappel, V. B., Gontijo, D. T., Medeiros, M.,
& Monteiro, E. M. L. M. (2014), “a violéncia escolar,
assim como a violéncia em geral, incorpora tanto a
perspectiva mais explicita, como a agressao entre in-
dividuos, quanto a violéncia simbolica que ocorre por
meio das regras, normas e habitos culturais de uma
sociedade desigual”, assim, os conflitos interpessoais
ocorrem quando ndo ha um regramento de conduta
social no ambiente escolar ou quando a gestdo néo in-
veste em acdes para a manutencdo do mesmo, deixan-
do um territério livre e propicio a geracdo de conflitos.
O regramento de conduta no ambiente escolar deve ser
sempre pactuados com todos aqueles que convivem no
mesmo espago e revisto sempre que houver ocorrén-
cias/infracoes, ou seja, violéncia na escola.

Na escola o espaco tem que ser de todos para todos,
a visao individualista de valores ndo deve prevalecer, a
ndo ser que esta sirva de reflexdo para a reconstrucao
de propostas coletivas e essenciais para uma convivén-
cia saudavel na escola.

Diante ndo s6 do aumento dos casos de violéncia
escolar, mas também do nivel de gravidade das ocor-
réncias a cada ano, a violéncia escolar ja compde parte
integrante de temas de programas e projetos educa-
cionais em todo pals, pois traduz a triste realidade dos
conflitos que ocorrem no ambiente escolar.

Para Giordani, J. P., Seffner, F., & Dell’Aglio, D. D.
(2017), "as manifestacdes de violéncia diferem de uma
instituicao escolar para outra, entdo as estratégias de
prevencdo devem ser pensadas para cada escola, com
suas especificidades. O apoio e a participacdo de toda
a comunidade escolar, com escuta de todos e divisdo
de responsabilidades, podem ser estratégias exitosas”.
Corroborando com essas estratégias, além do envolvi-
mento de docentes, alunos, pais e funcionarios da es-
cola, cabe também ao Estado assegurar que as Se-
cretarias Estaduais e Municipais de Educacao, cientes
de suas peculiaridades, participem efetivamente na
definicdo de politicas publicas, de gestdo educacional
e de seguranca escolar.

Em relacdo a atribuicdo do Estado e das instituicdes de
protecao aos direitos da crianca e do adolescente com re-
lacdo a educacao. De acordo com o artigo 53, do Estatuto
da Crianca e do Adolescente (ECA) preconiza que:

Art. 53. A crianca e o adolescente tém direito a educacéo, vi-
sando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para
o exercicio da cidadania e qualificacdo para o trabalho, asse-
gurando-se-lhes:

| - igualdade de condicbes para o acesso e permanéncia na escola;
Il - direito de ser respeitado por seus educadores;

Il - direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer
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as instancias escolares superiores;
IV - direito de organizacao e participacdo em entidades estudantis;
V - acesso a escola publica e gratuita proxima de sua residéncia.

Para além do que o ECA define, a prépria Constitui-
cao Federal de 1988 estabelece a educacdo como um
direito social, quando o texto constitucional garante o
acesso de todos a educacdo. Na mesma direcdo, assim
também rege a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de
1996, Lei de Diretrizes e Bases (LDB), com o objetivo de
regulamentar o sistema educacional brasileiro, priman-
do pelo acesso dos estudantes a educacao basica, além
das garantias de financiamento.

Para o cumprimento da LDB, foi instituido pela Lei
n° 13.055/2014, o Plano Nacional de Educacdo que
estabelece metas e objetivos a serem alcancados pelo
sistema de educacdo nacional. Na esfera distrital, o DF
instituiu o primeiro Plano Distrital de Educacdo (PDE)
—Lei n®5.449/2015, que tem como premissa o planeja-
mento de acdes que garantam, por meio de diretrizes,
objetivos, metas e estratégias de ensino, no periodo de
2015 a 2024, politicas educacionais voltadas para a ga-
rantia do direito a educacdo de qualidade, valorizacao
dos profissionais da educacédo e de superacao das de-
sigualdades sociais no Distrito Federal. Para tanto, se
faz necesséario estabelecimentos de instituicbes par-
cerias na promocao de um ambiente escolar seguro,
eficaz e adequado ao processo de ensino-aprendiza-
gem e sem conflitos.

O Batalhao Escolar do Distrito Federal

O Batalhao Escolar, Unidade Especializada da Policia
Militar do Distrito Federal - PMDF foi criado por meio
do Decreto n° 11.958, em novembro de 1989, com a
missdo de executar o policiamento ostensivo nas uni-
dades escolares e oferecer tranquilidade e seguranca a
comunidade escolar. Foi a primeira unidade policial do
Brasil especializada em seguranca publica escolar. O Ba-
talhdo Escolar atua com a modalidade de Policiamento
Ostensivo Escolar a Pé, motorizado em viaturas e mo-
tocicletas e realiza inspec¢des, quando solicitadas pela
direcdo, dentro das salas de aula, chamadas de “Opera-
¢ao Varredura” que sao aquelas em que os policiais tém
acesso as salas de aula e verificam os materiais escolares
dos estudantes, identificando e recolhendo objetos ina-
propriados ao ambiente escolar ou ilicitos. Dentre ou-
tras condutas de seguranca, o batalhdo é o responsavel
pela seguranca publica escolar também no perimetro
da unidade escolar. O quadro 3 apresenta o quantitati-
vo anual de ocorréncias atendidas pelo Batalhdo Esco-
lar. Os numeros representam as informacoes referentes
as ocorréncias em geral’, tanto aquelas oriundas de li-
gacoes para o numero 190, quanto as decorrentes de
abordagens policiais e acdes preventivas.
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Quadro 3. Quantitativo anual de ocorréncias

Regido Administrativa 2016 2017 2018
o1. |Plano Piloto 85 76 282
02. |Gama 57 37 199
03. |Taguatinga 106 76 206
04. |Brazlandia 25 28 27
05. |Sobradinho 26 14 49
06. |Planaltina 17 3 4Lt
07. |Nucleo Bandeirante 11 5 29
08. |Ceilandia 162 141 342
09. |Guara 46 34 76
10. |Samambaia 94 63 206
11. |Santa Maria 49 43 114
12. |Paranoa 13 2 34
13. |Sao Sebastido 15 17 47
14. |Recanto das Emas 60 50 148

Fonte: Dados da Policia Militar do DF

Verifica-se que nos ultimos trés anos, a regido
administrativa de Ceilandia é a que possui o maior
numero de ocorréncias e, considerando que o ano
letivo de 200 dias de aula, o nUmero de ocorréncias
das escolas da regido administrativa de Ceilandia em
2018 infere que possa ter mais de uma ocorréncia/
dia nessa regido.

Ainda sobre o quadro 3, destaca-se que houve
uma diminuicdo no nimero de ocorréncias atendidas
pelo Batalhdo Escolar em 2017, considerando as que
ocorreram em 2016, situacao bem diferente com re-
lacdo ao que ocorreu em 2018, em relagao ao ano de
2017, onde em 2018 houve um aumento substancial
nos nimeros de ocorréncias.

Por outro lado, o quadro 4 apresenta o quantita-
tivo de unidades escolares por regional de ensino e
apesar de Ceilandia apresentar elevado numero de
ocorréncias, a regional do Plano Piloto é a que possui
o0 maior numero de escolas, portanto, a relacao entre

Quadro 4. Quantitativo de unidades escolares por localizacdo, segundo coorde-
nacao regional de ensino - 2018

Regional de Ensino Urbana Rural Total
o1. |Plano Piloto 106 1 107
02. |Gama 43 7 50
03. |Taguatinga 63 - 63
04. |Brazlandia 19 11 30
05. |Sobradinho 34 13 47
06. |Planaltina 45 2 65
07. |Nucleo Bandeirante 31 3 34
08. |Ceilandia 91 5 96
09. |Guara 28 - 28
10. |Samambaia 42 - 42
11. |Santa Maria 28 1 29
12. |Paranoa 20 14 34
13. |S&o Sebastido 21 4 25
14. |Recanto das Emas 28 - 28
Totais 599 79 678
Fonte: Censo Escolar 2018 - SEEDF
Notas:

1 - Incluidas na CRE Plano Piloto, o PROEM - Escola do Parque da Cidade, Escola
Meninos e Meninas do Parque; Escola da Natureza e CIEF - Centro Integrado
de Educacao Fisica.

2 - Incluidas as Unidades Escolares vinculadas as suas respectivas CRE's: as Esco-
las Parque e os Centros Interescolares de Linguas.
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0 numero de ocorréncias do batalhdo e o numero
de escolas na regiao precisa ser considerada por uma
guestao de proporcionalidade.

Ao avaliarmos o quadro 3 que retrata o quantitativo
de ocorréncias no que se refere ao aumento no nime-
ro de casos entre os anos de 2017 e 2018, observa-se
gue em praticamente todas as regides administrativas
houve um crescimento substancial das ocorréncias que,
em média, praticamente triplicaram, com excecao da
regidao administrativa de Brazlandia. Ainda sobre o qua-
dro 3, destaca-se que houve uma diminuicdo no nu-
mero de ocorréncias de 2016 para 2017, mas o que
surpreendeu foi o aumento substancial, em seguida,
nos numeros de ocorréncias em 2018.

Sposito (2001) afirma que [...] nem sempre os indices
de violéncia em meio escolar coincidem com os indices
mais gerais da violéncia [...] isso quer dizer que nem
sempre havera uma relacao direta de indices de violén-
cia no ambiente escolar com os que ocorrem fora dele,
daf, a autora sugere que estudos sobre a questdo da
violéncia no ambiente escolar devem estar vinculados
ao tema da violéncia social, de forma que possam esta-
belecer ou nao as possiveis relacdes de seus resultados.

Destaca-se que dados de violéncia no ambiente es-
colar inviabilizam direta e indiretamente o processo de
aprendizagem e favorecem o aumento no numero de
evasoes, e prejudicam a qualidade do ensino, portanto,
torna-se imprescindivel que haja uma conscientizacao
de que esse cenario que nos acompanha a tanto tempo
na rotina das escolas tem que mudar e que essa mudan-
ca sO sera possivel com o comprometimento de todos,
seja(m) gestores de politicas publicas educacionais, a co-
munidade escolar e as instituicbes parceiras, numa acao
conjunta e continua no combate a violéncia escolar.

Cultura de paz nas escolas

A sociedade clama pelo seu direito de ter um ambien-
te escolar saudavel, seguro e apto ao desenvolvimento
de uma formacéo ética e moral de seus cidadaos, mas é
preciso vencer uma barreira que cresce e se torna mais
complexa a cada dia: a violéncia escolar. Faz parte do co-
tidiano das escolas a ocorréncia de conflitos entre os sujei-
tos que a compdem, isso porque a comunidade escolar é
composta por pessoas, seres humanos que carregam em
si historias de vida, experiéncias, frustracdes, desgostos,
injusticas que traumatizam as relacdes comportamentais
fora do ambiente escolar, como por exemplo, as relacdes
familiares, de trabalho, de associacdes, de religides, de
ideologias e tantas outras existentes e, portanto, transfe-
rem para o ambiente da escola todos esses traumas na de-
fesa de seus principios e valores individualizados, tornando
estes o combustivel para o favorecimento de conflitos que
geram violéncia nas suas mais variadas formas.

Outro aspecto a destacar é que as pessoas que car-
regam grandes traumas, costumam doutrinar acerca da
prevaléncia de uma visao de impunidade em relacao a
violéncia, pois a maioria das pessoas que ja sofreram
algum tipo de violéncia traumatica tendem a nao acre-
ditar em seus direitos e, tdo pouco, na justica social.

A perda da credibilidade de uma sociedade justa e
igualitaria tem se tornado tema de discussao nao so-
mente entre gestores escolares e professores, mas tam-
bém de estudantes que a todo o momento estdao em
contato, pelas redes sociais, com registros e videos de
atos violentos entre as pessoas que compdem a comu-
nidade escolar. Esses registros sdo oriundos tanto de
instituicdes de ensino publicas como de privadas e a
semelhanca dos atos e a forma de agir desses individu-
0s nao reconhece classes sociais. O que tem causado
grande revolta nesses registros é que na maioria dos
casos, os envolvidos ndo sao punidos.

A necessidade de resolucdo de conflitos alcanca
qualquer grupo social que tenha como fundamento a
luta pelos direitos de todos e de justica igualitaria, sem
discriminacdo de qualquer natureza. Essa é a base para
a implementacdo de uma cultura de paz nas escolas.
Independente do contexto de violéncia de cada comu-
nidade escolar, ainda assim, se faz necessaria a revitali-
zacao de projetos e trabalhos em sala de aula acerca do
desenvolvimento de valores éticos, morais, de respeito
pelos direitos humanos, da promocdo da liberdade de
expressao, entre tantas outras atividades que compdem
elementos de uma cultura de paz e de formacado de
civilidade aos cidadaos.

Nao ha como combater a esse cenario que esta posto
na realidade do Distrito Federal e das demais capitais
do pals, senado pela implementacdo de uma cultura de
paz no ambiente escolar. Essa realidade faz parte de
um diagnéstico identificado por diversas pesquisas e
reconhecido pela Organizacao das Nacoes Unidas para
a Educacado, a Ciéncia e Cultura — UNESCO que tem
em seu escopo de atuacdo a cultura da paz, onde toda
pratica de ensino é permeada pela nao violéncia. Sabemos
gue a UNESCO lancou em 2000 o marco do Ano Interna-
cional para uma Cultura de Paz e essa proposicao para a
nao-violéncia vem se adequando as diversas mudancas de
contextos globais econémicos, politicos e sociais.

De igual forma, a escola deve ser capaz de se adequar
a visao de mundo e de sociedade em constante mudan-
ca, promovendo o desenvolvimento de padrdes cul-
turais como forma democratica de socializacdo, pois
a cultura da paz nao se constréi de forma imediata,
ela nasce através do comprometimento assumido por
todos que estao envolvidos com o propdsito de cons-
trucao desse fundamento: “[...] em favor de uma cul-
tura de paz e nao-violéncia, que tem como principio
fundamental o respeito a vida dos demais, a vivéncia

Revista Com Censo #18 - volume 6 - nimero 3 - agosto 2019 41




dos direitos humanos, os principios democraticos
de convivéncia [...]” (JARES, 2008, p. 35). Kurlansky
(2013) acrescenta que:

N&o violéncia ndo é o mesmo que pacifismo, para o qual exis-
tem muitas palavras. O pacifismo é tratado quase como uma
condicdo psicoldgica. E um estado de espirito. O pacifismo é
passivo, mas a nao violéncia é ativa. O pacifismo é inofensivo
e, portanto, mais facil de aceitar que a nao violéncia, que é
perigosa. A ndo violéncia, exatamente como a violéncia, é um
meio de persuasdo, uma técnica de ativismo politico, uma re-
ceita para prevalecer. Ela requer muito mais imaginacao para
planejar meios ndo violentos - boicotes, protestos passivos de
pessoas sentadas, greves, teatro de rua, manifestacoes - do
que usar a forca. (p.17)

Fazer uma situacdo de conflito se transformar
numa oportunidade de crescimento pessoal, requer
da pessoa que esta sob essa responsabilidade a admi-
nistracdo de questdes coletivas da comunidade esco-
lar. Para tanto, é necessario que gestores, professo-
res e funcionarios sejam capacitados continuamente
para lidar com as diversas vertentes que surge na ges-
tdo de conflitos nas escolas, principalmente porque
todos os sujeitos que estao envolvidos nas discussoes,
de alguma forma, terdo que buscar uma resolucao sa-
tisfatoria para as partes envolvidas.

Rosa (2010) propde o didlogo como meio de evitar
as diferentes formas de violéncia. Segundo a autora:
“[...] o didlogo o maior meio de prevenir a violéncia no
ambiente escolar, que deve acontecer em casa e na es-
cola, grupos de ajuda e de conscientizacao do papel da
familia e da educacéo, é essa unido que pode contribuir
positivamente para a reducao do problema, benefician-
do toda a sociedade”.

A proposta de solucao da violéncia escolar por meio
da Educacao para a Paz se faz através da definicao de
principios e valores morais coletivos em detrimento aos
posicionamentos individuais. A esséncia da educacao
para paz é o estabelecimento de uma base soélida pau-
tada em principios éticos e morais que visam a convi-
véncia respeitosa, seja no ambiente escolar como no
social, formando cidadaos atuantes e conscientes de
seus direitos e obrigacdes, separando o aspecto indivi-
dual do coletivo.

Uma vez que o ambiente escolar é um espaco coleti-
vO, a visao individualista de valores ndo deve prevalecer,

Notas

a nao ser que esta sirva de reflexao para a reconstrucdo
de propostas coletivas e essenciais para uma convivén-
cia saudavel na escola.

Consideracgoes Finais

Ao tracar o panorama da populacdo do Distrito
Federal, delimitando efetivamente o lugar que ela re-
presenta nas maiores concentragdes populacionais em
regides metropolitanas, verificamos que apesar de sua
pouca extensao territorial a sua populacao além de pos-
suir caracteristicas culturais peculiares e diversificadas,
também sobrecarrega aspectos socioeconémicos na
infraestrutura urbana, causando-lhe deficiéncias e inefi-
cacias na prestacao de seus servicos.

Na educacéo, apesar da queda no nimero de matri-
culas em quase todas as etapas/modalidades de ensino
entre 2016 e 2018, destaca-se que houve entre 2017
e 2018, um aumento substancial no numero de ocor-
réncias de violéncia nas escolas, portanto, mesmo com
numero reduzido de estudantes nos ultimos anos, os
indices de violéncia escolar aumentaram.

Diante das informacoes apresentadas e a relacdo que
se prop0s considerar entre as caracteristicas da popula-
¢do e 0 aumento no numero de ocorréncias de violén-
cia escolar, constatou-se que a violéncia no ambiente
escolar € uma situacdo complexa e tem sua origem em
diversos fatores que vao desde o crescimento popula-
cional, a diversidade de questdes sociais, abrangendo
as relacdes em outros ambientes sociais, as novas ideo-
logias, novas tecnologias até a prépria atuacdo ou nao
do poder publico. A esséncia dos conflitos que ocorrem
nas escolas é oriunda de traumas nas relacées compor-
tamentais fora do ambiente escolar, principalmente
aqueles traumas que envolvem questdes de extrema
pobreza, desestrutura familiar, conflitos culturais e ra-
Ciais entre outros.

Portanto, ao buscar solucdes sobre a questao da vio-
léncia nas escolas, se faz necessério o desenvolvimen-
to de acdes participativas entre todos os envolvidos
na comunidade escolar e no municipio, priorizando e
intensificando o combate a violéncia por meio da im-
plementacdo da cultura da paz, seja pela identificacao
e compartilhamento de experiéncias exitosas sobre o
tema entre as unidades escolares e também por meio
do monitoramento e avaliacdo de politicas publicas
educacionais de combate a violéncia. ]

! As informacoes acerca das ocorréncias realizadas pelo Batalhdo Escolar (quadro 3) foram fornecidas pelo Tenente-Coronel Klepter Rosa
Goncgalves, por meio de solicitacdo a Assessoria de Comunicacao da Policia Militar do DF, em 01/07/2019.
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Resumo: O presente artigo trabalha questdes introdutdrias sobre cultura de paz, educacdo em direitos hu-
manos, mediacdo social e emancipacdo como ideais a serem conquistados diariamente. Trata a escola como
campo de reconhecimento e formacao de sujeitos de direitos, que, além de transmitir conhecimentos, se
empenha em formar cidadaos preparados para o convivio em sociedade, com base na justica social. Uma
sociedade democrética s¢ faz sentido se pautada numa educacao também democrética e libertadora, e essa
s6 alcancamos por intermédio de uma educacdo em e para os direitos humanos. Finaliza correlacionando a
mediacdo social como uma alternativa para educar em direitos humanos e desenvolver uma cultura de paz.
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Introducao

Este artigo trata da mediacdo social no contex-
to escolar como uma pratica capaz de oportunizar
o didlogo e a participacdo. Promove os pilares da
educacao em direitos humanos, que sdo as praticas
democraticas e dialdgicas de convivéncia nos espa-
¢os sociais. Conceituaremos a mediacdo social, e sua
relacdo com a construcdo do sujeito de direitos no
espaco escolar, para sair do enfoque tradicional e
universal da educacdo em direitos humanos que es-
tuda os normativos. Sairemos também do carater pos
violatério, para um enfoque critico, onde a prética
da mediacao social é uma forma de viver em direitos
humanos e de promover a cultura de paz.

Mediacao Social

A mediacao social teve origem na Franca e sua con-
ceituacao foi proposta no semindrio sobre novos mo-
delos de resolucdes de conflitos da vida cotidiana, or-
ganizados e presididos pelo governo da Franca no ano
2000, envolvendo outros paises Europeus. Diferente de
outras correntes de mediacdo, a mediacdo social parte
da construcao e da reconstrucao de lacos sociais como
objetivo primeiro. Tendo num terceiro imparcial e neu-
tro, e independente, um organizador de mudancas en-
tre as pessoas e instituicdes, um auxiliador para melho-
rar as relagdes ou regulamentar os conflitos.

A mediacdo social tem como pressuposto o desen-
volvimento da participacdo social das pessoas nas de-
cisbes comunitarias, transformando-as em sujeitos de
direitos corresponsaveis pela realidade ao seu redor. Ao
deixar a passividade e se reconhecer como capazes de
participar do processo, hd um desenvolvimento e cres-
cimento moral que enriquece o que conhecemos como
processos democraticos.

Existem atualmente varias correntes de mediacao,
porém duas grandes correntes sdo mais conhecidas e
seguidas ao redor do mundo. No Brasil o modelo mais
adotado é o proveniente da América do Norte que tem
uma orientacado voltada para o acordo, para a satisfacao
e é bastante adotada no nosso meio judiciario. A outra
via que é o enfoque desse trabalho, e o que tem como
pano de fundo a educagdo em direitos humanos é a
orientacdo mais praticada na Franca, conhecida como a
corrente transformadora, ou via universalista. Essa pra-
tica chegou ao Brasil como Mediacédo social e tem sido
adaptada para o contexto escolar, por intermédio do
Projeto Estudar em Paz, desenvolvido pelo Nucleo de
Estudos para a Paz e Direitos Humanos da Universidade
de Brasilia, como uma pratica de mediacdo dialdgica
e participativa que vai além da resolucdo de conflitos
para a busca da transformacao da realidade social dos
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individuos inseridos nos contextos. E assim, a trans-
formacdo moral dos sujeitos. Quando relacionamos a
mediacao social com o a educacdo em direitos huma-
nos encontramos o fundamento de ambas, se é que
podemos afirmar que existam fundamentos quando se
tratam de tais tematicas, por melhor dizer, podemos
falar, em eixos fundantes, que seriam a capacidade de
reflexdo e acdo. Tanto a mediacao social como a edu-
cacdo em direitos humanos sé fazem sentido quando
associa a teoria com a pratica.

Para além dos normativos e das legislacdes vigentes
em educacao em direitos humanos e das técnicas de re-
solucdes de conflitos é preciso vivenciar os direitos hu-
manos numa cultura de conflitos, onde o conflito seja
visto numa perspectiva positiva e, principalmente como
um fator de aprendizagem.

Acreditamos que as praticas da mediacao social con-
tribuem para o surgimento de cidadaos ativos e parti-
cipativos da vida cotidiana o que resulta numa demo-
cracia mais viva. Assim como praticas de educacao em
e para os direitos humanos que promovam a emancipa-
cao dos sujeitos de direitos.

Uma das principais conclusdées encontradas sobre a
mediacao social no | Semindrio Europeu foi que a me-
diacao social atenderia principalmente a criacéo e a
recriacao de lacos, ajudando a aprimorar os vinculos
sociais, a compreensao entre os individuos e 0s grupos
sociais, o reconhecimento cultural e a integracdo so-
cial, o que ajudaria na regulacdo de tensées e na assis-
téncia na resolucao de conflitos. O individuo que tem
oportunidade de participar, vivenciar praticas como as
de mediacao social, apresenta-se fortalecido para com-
preensao de situacdes conflituosas, passando a praticar
a alteridade, e a construir alternativas que transformem
e transcendam situacdes conflituosas para além do con-
flito, tracando e alcancando lugares pacificadores.

Educacao em direitos humanos e cultura de paz

Educar em e para os direitos humanos nos dias atuais
tem sido uma necessidade urgente nos ambientes es-
colares, para além de conteldos sistematicos, e da
legislacdo que assegura que essa deva acontecer
transversalmente, devemos sair das questoes tedricas
e envolvermos os alunos nas questdes que os tornem
sujeitos criticos e reflexivos, devemos trabalhar com
vistas a emancipacao dos sujeitos, a um agir cons-
ciente por parte destes.

A mediacdo de conflito tem sido muito utilizada no
judiciario, porém pouco explorada na educacao, acre-
ditamos que desde cedo os educandos sdo capazes de
dialogarem, fazerem proposicdes, de expor como se
sentem, e a mediacdo entra como uma vertente que
impulsiona essa educacdo, que visa a construcao de
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ambientes pacificos. Aqui nos referimos a ambientes
pacificos ndo como ambientes que nao existam confli-
tos, mas onde os conflitos, as opinides divergentes, os
espacos de construcoes coletivas estejam preservados.
Como apontamos no inicio do texto, os conflitos sdo
inerentes a condicdo humana e em muitos aspectos sao
fatores de desenvolvimento, nas escolas poderiamos as-
socia-los com fatores de aprendizagem.

Os espacos de mediacdo podem ainda evitar o acon-
tecimento de violéncias, e das praticas punitivas, co-
muns nas nossas escolas, como Unica saida para inter-
vencoes disciplinares possam ser repensadas de forma
gue, caso nao seja possivel reconstruir os lacos de con-
vivio, que pelo menos se mantenha as relacoes respei-
tosas nos locais de convivéncia coletiva.

Podemos relacionar que um local pacifico, nem sem-
pre seja um lugar livre de conflitos, que educar para a paz
seja educar para a convivéncia, para o respeito as diferen-
cas, a paz nao é a auséncia de conflitos, mas a certeza de
gue podemos conviver sem nos violentarmos.

Para a autora Cabezudo (2012), a educacao para a
paz, para a justica e a verdade é um desafio de todos
0s que desejam uma sociedade mais justa, equitativa e
solidaria, que é necessario um renovado compromisso
com os principios pedagodgicos democraticos.

Percebemos em nossas escolas, por estarmos ligados
a elas diretamente, um grande desgaste das relacbes
que ali estdo inseridas. Relacbes essas que acontecem
entre os professores, alunos e demais funcionarios.
Apesar de vivermos aqui no Distrito Federal, com a lei
de gestao democratica, é notério que em muitas escolas
a gestao tem sido democratica apenas na escolha dos
gestores. E 0 que mais chama atencao é que uma das
partes mais interessadas no processo escolar, na apren-
dizagem, que sao os alunos, ndo é chamada para parti-
cipar das decisoes escolares. Vamos nos concentrar nes-
sa discussao ao Ensino Fundamental I. Nesses espacos
as criangas praticamente ndo participam de nenhuma
decisdo e muitas vezes sao consideradas incapazes de
pensarem sobre seus conflitos e suas necessidades. Pela
formatacao de nossa sociedade, essas criancas cada vez
mais, passam mais horas nos espacos escolares, sendo
direcionadas todo o tempo, e tendo seus espacos de
fala julgados pela sua “imaturidade”. Quando elas es-
tdo com suas familias esbarram em situagdes nas quais
também nao séo ouvidas. Muitas partilham de vivencias
tecnoldgicas ao invés de interacdes humanas. Percebemos
também que o modelo vigente, onde as criancas muitas
vezes possuem uma agenda de adulto, tem ocasionado
um cansaco enorme nos educandos, uma auséncia de
pertencimento, distanciamento das familias, entre outros
fatores que estao passando de conflitos a violéncias.

Nos pensamos, entao, que pelas praticas mediado-
ras possamos contemplar a visdo de uma educacao
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emancipadora e formadora de sujeitos de direitos.
Fazemos entdo referéncia ao pensamento de Tava-
res e Silva (2013):

Compreendemos que, por meio da educacdo nessa direcao, as
pessoas podem tornar-se sujeitos de direitos, conhecedores dos pro-
cessos e construcdes historicas das conquistas, avangos e recuos em
relacdo a efetividade e ampliacdo dos seus direitos e deveres.

Acreditamos ser esse é o modelo de educacao que
precisamos fazer valer nos nossos ambientes escolares,
gue se encontra como politica publica, porém distante
da prética cotidiana.

Nesses momentos fica claro a distancia entre o que
se diz e o que se faz na educacdo, e na educacao em di-
reitos humanos, utilizando-se da expressao de Gallardo
(2014), a politica educacional voltada para os direitos
humanos é muito rica nos normativos, mas o que acon-
teceu e acontece na pratica é um distanciamento des-
ses pressupostos. E muito importante que os alunos,
os profissionais da escola, assim como a comunidade
possam sempre agir conscientemente, organizadamen-
te, oferecendo resisténcia e enfrentamento ao que nao
nos favorece enquanto humanos, a tudo aquilo, que
nos oprime, que nos cala.

Fazendo referéncia novamente a Gallardo (2014)
temos que compreender os fundamentos dos direitos
humanos como pressuposto da sua eficacia juridica e é
necessario que possamos sentir o seu nucleo que sao as
resisténcias, mobilizacoes, lutas e enfrentamentos.

Porém o que nos causa desapontamento é ver um
distanciamento de uma educacdo emancipadora e
formadora de sujeitos de direitos, para uma educacao
depositaria, onde as criancas sdo deixadas na escola,
tratadas como sujeitos sem capacidade de opinar, de
colaborar, sendo orientadas todo o tempo sobre o que
fazer, tolhendo muitas vezes sua capacidade de expres-
sdo, de reflexdo e de se sujeito de direitos desse am-
biente, afinal sdo os alunos os atores mais importantes
dos ambientes escolares.

Assim podemos entdo nos referir ao que Flores
(2009, p.47) traz como uma concepcao de direitos hu-
manos construida a partir de diferentes referencias.

N&o nos cansamos de repetir: uma norma ndo descreve nem
cria nada por si s6. As normas estdo inseridas em sistemas de
valores e em processos sociais de divisao do trabalho humano
a partir dos quais se institui uma forma de acesso aos bens
e ndo outra. Estamos diante de meios, de instrumentos que
prescrevem comportamentos, impdem deveres e compromis-
sos individuais ou coletivos, sempre interpretados a partir de
um sistema axiolégico e econdmico dominante.

Pensando, estudando e buscando formas que pu-
dessem nos ajudar na reflexdo/acdo sobre o modelo
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de educacdo vigente, como conseguir a participacdo da
familia, dos educandos, para ressignificarmos as rotinas
escolares, encontramos na mediacao social uma pers-
pectiva para trabalharmos os conflitos e construirmos
lacos, vislumbrando uma educacédo emancipadora e
formadora de sujeitos de direitos. Onde as normas
sejam produzidas e ditadas pelos atores envolvidos
no processo escolar.

Assim, nao enxergamos forma melhor de estudarmos
essa mudanca, do que realizando mediacbes entre os
atores envolvidos. Ter nesse espaco um momento para
pensarmos, refletirmos e falarmos sobre o cotidiano es-
colar, as relaces interpessoais que ali sdo construidas.
Trazer a tona os conflitos, antes que os mesmos cheguem
a desencadear violéncias, trabalhando a mediacdo sob a
6tica da educacao em direitos humanos, que de acordo
com Carbonari (2014) a educacdo em direitos humanos
essencialmente pauta-se nas praticas alterativas, o que se
mostra bastante distante desse modelo homogenizador,
excludente e nada promotor de sujeitos de direito. O autor
ainda nos alerta para a urgéncia de responsabilidade
comum pelos atos humanos e suas consequéncias. E
0 quanto a indiferenca as questdes que acontecem
ao nosso redor denotam marcas de um tempo que
nao possuem espaco para o outro. Nao podemos ser
indiferentes a esse modelo educacional, e principal-
mente as violéncias que se encontram na sua estrutura.
Os professores e a comunidade escolar que tentaram
mostrar-se diferentes a esse modelo de educacao foram
silenciados. Ficando claro que se trata de uma politica
gue age com indiferenca as questdes levantadas pelos
atores sociais do processo.

O que se pretendemos trabalhando a mediacao nas es-
colas é tornar cotidiano na rotina escolar de acordo com
definicdo de Magendzo, uma pedagogia da alteridade e
da diversidade como fundantes do projeto politico peda-
gobgico da escola, que seria o que ele denomina a peda-
gogia em direitos humanos (2014, p. 237): “La pedagogia
em derechos humanos esta llamada a fortalecer las ha-
bilidades de los educandos para que puedan identificar,
analizar y oferecer soluciones a lassituaciones de injusticas
gue se presentam em sus vidas”.

Precisamos educar do ponto da reflexdo, a partir de Freire
(1994 p.12): “A reflexdo critica sobre a pratica se torna uma
exigéncia da relacdo teoria pratica sem a qual a teoria pode ir
virando blablabla e a pratica, ativismo”.

No geral as praticas de mediacdo social sdo aplicadas
no Ensino Fundamental Il. Esse trabalho visa inculcar essas
préticas para toda e qualquer faixa etaria, ou divisao de
ensino, referendando a importancia de construirmos escolas
tolerantes, com fundacdo no didlogo e na cultura de paz,
pois percebemos que desde cedo a educacdo em direitos
humanos, e as formas de conviver pacificamente devem ser
tratadas e ensinadas nos espacos escolares.
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De acordo com Adorno (1995 p.154), essas discussoes
entre teoria e pratica precisam comecar desde a tenra
infancia, visando o desenvolvimento de uma consciéncia
da realidade. E trabalhar as praticas de mediacdo numa
perspectiva dos direitos humanos para além das politicas
ja existentes torna-se imprescindivel nos dias atuais, onde
discursos de édio, banalizacdo da vida, posicoes extremis-
tas e ndo dialdgicas adentram nossas escolas. Para o autor,
talvez o mais importante fosse parar as atividades da esco-
la para se tratar dessa educacdo que humaniza e transfor-
ma vidas e evitar que futuras barbaries acontecam: “Con-
sidero tdo urgente impedir isto que eu reordenaria todos
0s outros objetivos educacionais por esta prioridade”.

Cotidianamente nos nossos noticiarios sao divul-
gadas matérias que envolvem criancas e em situacoes
de intolerancia e violéncias que nos remontam a preo-
cupacao de Adorno (1995)

(...) estd escrita ha mais de 20 anos, sobre a importancia
de se trabalhar nas escolas, uma educacdo que humanize
e que promova a reflexdo sobre o papel social de cada um, a
responsabilidade que todos nos temos como seres humanos
inseridos em espacos coletivos, que convivem em sociedade e que
temos como obrigacdo evitarmos barbaries (...).

Uma educacdo que fomente desde o ensino funda-
mental perspectivas de um futuro diferente, ndo violen-
to, que a vida de nenhuma pessoa, ou do meio em que
vivemos possa ser relativizada em decorréncia de credo,
cor, sexo entre outras justificativas que se criam para violar
o maior direito humano que é a vida; um projeto calcado
em uma democracia participativa, no desenvolvimento do
pensamento coletivo, no reconhecimento da forca deste,
em uma instituicdo que para além da igualdade, trabalhe
com a diferenca reconhecendo-a e valorizando a riqueza
existente nos processos de interculturalidade.

Para as autoras Candau e Sacavino (2010) é impor-
tante que saibamos os objetivos claramente de onde
pretendemos chegar com uma educacdo em direitos
humanos, apresentamos a percepcao delas do que seria
educar em direitos humanos que busca partir do ponto
onde os educandos se encontram e trabalhar com suas
vivéncias dentro e fora da escola:

O importante na educacao em direitos humanos é ter clareza do
que se pretende atingir e construir estratégias metodoldgicas co-
erentes com a visdo que assumamos, privilegiando a atividade e
participacao dos sujeitos envolvidos no processo. Trata-se de edu-
car em direitos humanos, isto é, propiciar experiéncias em que se
vivenciem os direitos humanos (p.36).

Uma cultura de didlogo na escola, de respeito e
valorizacdo das diferencas contribuirdo para que a
convivéncia pacifica se torne algo natural e atingivel
na rotina escolar.
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Sobre este aspecto, Schvarstein (1998, p.22) citado
por Chrispino e Chrispino (2011, p.64) dird que, numa
escola estatal, o aluno é objeto sobre o qual decidem
0s governantes, diretores e professores. No momento
da implantacdo da mediacdo de conflito no universo
escolar, o aluno passa de objeto de decisao estatal para
sujeito do processo de mediacao.

Demo (2018, ensaio 321, p.7) nos traz a importan-
cia dos investimentos na esfera publica para melhorar
0 modo como argumentamos, promovendo estilos au-
torais abertos e autocriticos da aprendizagem, o autor
ainda nos diz que: “Aprender da divergéncia, cultivar
a autocritica sistematicamente, manter-se aberto as te-
orizacoes préprias e dos outros, conviver com a diver-
sidade sdo iniciativas saudaveis para mantermos uma
sociedade democratica”.

Precisamos repensar nossos ambientes de aprendiza-
gem para que os que ali estdo de fato ndo sejam ape-
nas frequentadores, e encontrem sentido em estar ali
e participem do processo de aprendizagem de forma
ativa. Incorporar praticas mediadoras no processo de
aprendizagem nos ajudard nesse protagonismo ne-
cessario para que tenhamos de fato aprendizagem e
nao mera reproducdo ou exposicao de contetdos nos
universos escolares.

Escolas democraticas — um ideal a ser alcancado

Como pensar em escolas democraticas tendo em
vista o modelo educacional que tem sido ofertado
atualmente em nossas escolas, baseado em regras e
punicoes, sempre de carater posterior a situacoes vio-
ladoras de direitos? Fazendo um paralelo as situacoes
externas ao ambiente escolar e pensando na situacao
dos direitos humanos como pensamos e tratamos o
tema atualmente, mantendo esse caradter pos viola-
torio, nos mantendo presos as legislaces vigentes?
Nao estamos aqui desmerecendo essas vertentes que
também sao importantes, mas precisamos romper com
esses paradigmas vigentes e entendermos os direitos
humanos como os autores Menelick e Scotti (2011,
pg.15) entendem os direitos fundamentais, pois os
direitos humanos sdo os nossos direitos fundamentais
e vice-versa: “Os direitos fundamentais, tal como os en-
tendemos hoje, sao o resultado de um processo histo-
rico tremendamente rico e complexo, de uma histoéria,
a um sé tempo, universal, mas sempre individualizada;
comum, mas sempre plural”.

As escolas precisam trabalhar esse tema como labo-
ratoérios, desenvolvendo oficinas para que os estudan-
tes vivenciem e sintam na pratica. Conhecam a teoria
e interpretem na pratica. No trabalho dos autores aci-
ma Menelick e Scott, existe uma discusséo muito rica
sobre a interpretacdo e a aplicabilidade do direito no
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caso concreto. Os autores nos apresentam os chama-
dos hard cases e a teoria de Dworking. Nao convém
aprofundarmos nesse ensaio. Porém, a titulo de curiosi-
dade, é interessante mencionarmos que para estes, 0s
problemas normativos comecam com as normas, mas
perpassam muito mais a complexidade da aplicacdo das
mesmas com profunda dificuldade entre interpretacao
e aplicacdo, e, finalizam afirmando que certezas ndo
combinam com o exercicio da cidadania, da democracia
e do constitucionalismo, sendo mais afeito aos arranjos
totalitarios e autoritarios.

E é partindo dessa premissa que as certezas nao fa-
vorecem a democracia, mas que o didlogo sim, e que
através dele buscaremos construir nas escolas um am-
biente democratico, onde a participacao e a construcao
seja responsabilidade de todos.

Consideracoes finais

O gue queremos com um espaco para mediacao nas
escolas, podemos comparar com um espaco para ana-
lise critica e autocritica das nossas acoes passadas, pre-
sentes e futuras. A mediacdo permite ao sujeito desnu-
dar-se frente a situacbes que o incomodam, de forma
gue esse incdmodo pode advir até mesmo de uma falha
de comunicacado, de mal entendidos e outros. A me-
diacdo cessa esses incomodos dando abertura para os
envolvidos conversarem e decidirem de forma democrati-
ca através da participacdo, o funcionamento dos espacos
coletivos, as “regras de convivéncia” entre outros, sempre
respeitando o coletivo existente em cada um.

Por intermédio da mediacao podemos trabalhar a
interculturalidade e o respeito as diferencas, o res-
peito ao meio ambiente, e numa instancia superior,
a vida no seu sentido real, pois nos dias atuais a vio-
|éncia tem sido a primeira das causas de auséncia de
vida. Precisamos desenvolver a capacidade de dialo-
gar e mediar 0s nossos conflitos.

Precisamos desenvolver nos espacos de produ-
cdo de conhecimento, e aqui grifamos as escolas
como um dos espacos de producdo de conhecimen-
to acessivel a todos, ou quase todos, de acordo com
Demo (2018, p.17):

(...) visdo interdisciplinar, intercultural, interevoluciondria e interes-
pécies, para superar o principio antrépico, que esta no fundo do
eurocentrismo: ser humano é o europeu; outros sao bastardos.
Ainda nao fomos capazes de desenvolver a empatia cosmopolita que
considera a todos 0s seres vivos como parceiros do mesmo planeta,
no mesmo barco, no mesmo time. Em geral esta € uma pecha de reli-
gides ditas reveladas, porque entronizam os humanos como pinaculo
da natureza, sdo os Unicos que se redimem, deixando os outros seres
ao relento. Embora o universo seja tdo absurdamente imenso, nada
nele é dispensavel. Muito menos vidas.
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Acreditamos que os espacos de mediacao nos am-
bientes escolares favorece a instituicdo da cultura de
paz, definida pela ONU (1999), citada dentro de Chris-
pino e Chrispino (2017, p.18):

A Cultura de paz é definida como um conjunto de valores,
atitudes, tradicdes, comportamentos e estilos de vida baseados
no respeito pleno a vida e na promocéo dos direitos humanos
e das liberdades fundamentais, propiciando o fomento da paz
entre as pessoas, 0s grupos e as nacdes (ONU, 1999), podendo
assumir-se como estratégia politica para a transformacdo da
realidade social.

Para avancarmos em nossas escolas devemos primar
pelos contelddos, pela aprendizagem, mas devemos
reconhecer a importancia que é educar para a critica,
para a autocritica e para emancipacdo, o verdadeiro
desenvolvimento cientifico parte do desenvolvimento
dessas habilidades. E dai, também saird a manutencao
da vida na terra. E aqui achamos importante trazermos
Demo (2018, ensaio 322, p.1):
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seja o proprio sentido. [ |
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Resumo: Este trabalho é fruto de uma pesquisa impulsionada pelo ciclo de ocupacoes protagonizado pelas/
os estudantes brasileiras/os em todo o pais no ano de 2016. O presente artigo, que adota uma perspectiva
feminista, tem por objetivo analisar como as questdes interseccionais das jovens que participaram das ocupa-
coes de escolas publicas do Distrito Federal em 2016 interferiram nas relacoes sociais entre elas estabelecidas,
bem como se esses movimentos serviram de espaco de fomento para discussdes envolvendo as questdes
da diferenca e desigualdade. Do ponto de vista metodoldgico, na primeira parte da pesquisa adotamos a
observacao participante, por nos possibilitar o contato direto com o fenémeno social a ser investigado e a
incorporacao ao grupo estudado e, em um segundo momento, realizamos entrevistas individuais com a uti-
lizacdo de roteiro semiestruturado. De modo a contextualizar os acontecimentos, apresentamos um histérico
das ocupacdes ocorridas no palis a partir de 2015, em especial a do ano de 2016, denominada de “Primavera
Secundarista”, relacionando-as com o cendrio politico vivenciado na América Latina. Na sequéncia, introdu-
zimos nossas atrizes, sujeitos da pesquisa e, tendo como ponto de partida os didlogos com essas estudan-
tes, concebemos algumas reflexdes sobre como as questdes de género, sexualidade, raca, classe e geracao
foram vivenciadas no cenario das ocupacoes. Ao final, foram efetuadas algumas consideracbes acerca da
capacidade critica e organizacional que a juventude possui, destacando a necessidade de as/os educadoras/
es estarem atentos as demandas das/os estudantes, comuns a um pais plural onde a educacao invisibiliza as
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Introducao

Este trabalho é decorrente de uma pesquisa impulsio-
nada pelo ciclo de ocupacdes de escolas protagonizado
pelas/os estudantes brasileiras/os, ocorrido a partir de
2015 (GOHN, 2017). No presente artigo, objetivamos
investigar o protagonismo feminino tendo como foco
as ocupacdes no Distrito Federal. Buscamos analisar
como as questdes interseccionais das jovens que par-
ticiparam do movimento em suas escolas interferiram
nas relacoes sociais entre elas estabelecidas, bem como
se esses movimentos serviram de espaco de fomento
para discussdes envolvendo as questdes da diferenca
e desigualdade existente entre as/os estudantes. Pro-
curamos, ainda, ressaltar o aprendizado sociopolitico e
cultural presente nas ocupacdes como alertas acerca da
auséncia de processos participativos na escolarizacao
das/dos jovens no pais.

Sob o aspecto metodoldgico, na primeira parte da
pesquisa utilizamos a observacao participante, por nos
possibilitar o contato direto com o fendmeno social a
ser investigado e a incorporacao ao grupo estudado e,
em um segundo momento, efetuamos entrevistas indi-
viduais fazendo uso de roteiros semiestruturados.

Em seguida, tracamos breve histérico das ocupacoes
insurgidas contra a reforma do ensino médio e a Proposta
de Emenda Constitucional (PEC 241/55)', impostas pelo
governo de Michel Temer. Relacionamos essa jornada es-
tudantil com as mobilizacdes registradas em todo o mun-
do a partir de 2011, iniciadas com a “Primavera Arabe”, e
com o cenario politico vivenciado na América Latina, onde
0 Brasil destaca-se por passar por um momento critico de
investidas antidemocraticas e autoritarias que comprome-
tem, sobretudo, as politicas na drea da educacéo.

Na sequéncia, apresentamos nossas atrizes, sujeitos
da pesquisa, e as ideias e inquietacdes que as levaram a
atuar nesses movimentos em busca de seus direitos de
estudantes e cidadas. Na tentativa de provocar uma re-
flexdo acerca da complexa imbricacdo entre género, se-
xualidade, raca, classe e geracdo e, tendo como ponto
de partida os dialogos com essas estudantes, adotamos
como aporte tedrico a definicdo de interseccionalidade
de Kimberlé Crenshaw (2002). Compreender as ocupa-
¢oes utilizando a lente da interseccionalidade tornou-se
imperioso ante o evidente protagonismo das adoles-
centes - repletas de vivéncias particulares marcadas por
suas especificidades - atuantes nesse fenémeno social.

Por fim, efetuamos algumas consideracoes acerca da
capacidade critica e organizacional demonstrada por
essas jovens, destacando a necessidade de educadoras/
es estarem atentos as diferentes demandas das/os es-
tudantes, comuns a um pais plural onde a educacao
invisibiliza as especificidades das juventudes, com suas
distintas vulnerabilidades e potencialidades.

Elas por elas: A perspectiva teérica metodolégica

Uma vez que o objetivo primeiro do presente traba-
lho era ressaltar os sujeitos femininos que participaram
das ocupacdes de escolas no Distrito Federal no ano de
2016, optamos por abracar a abordagem qualitativa.
Como ensina o professor Pedro Demo (2000, p.152),
existem fendmenos que primam pela qualidade no
contexto social, cuja captacao exige mais que a simples
mensuracao de dados. Nesse sentido, a investigacao
aqui desenvolvida buscou valorizar os aspectos subjeti-
vos, de maneira a compreender o significado do feno-
meno, e nao simplesmente descrevé-lo.

A pesquisa empirica foi concretizada partindo de
um estudo exploratério onde visitamos algumas es-
colas ocupadas, participamos de momentos culturais ali
realizados, colaboramos com materiais necessarios para
a permanéncia e resisténcia daquelas/es jovens (limpeza,
alimentos etc.) e com momentos formativos (palestras e
aulas), sem perder o foco educacional. Conforme aprego-
am Menga Ludke e Marli André (1986, p. 22), essas opor-
tunidades foram fundamentais para o desenvolvimento
da pesquisa, pois nelas fomos capazes de “estabelecer
0s contatos iniciais para a entrada em campo, de locali-
zar informantes e as fontes de dados necessarias para o
estudo”, permitindo-nos ter uma visao de abertura para
a realidade tal qual como ela se apresentava, e ndo como
imagindvamos que fosse.

A observacédo participante foi realizada pelas pesquisa-
doras entre o final de outubro e a primeira semana de
novembro de 2016, nas seguintes unidades educacionais
do Distrito Federal: Centro de Ensino Setor Oeste (CEM-
SO), Centro Educacional Gisno, no Instituto Federal (cam-
pus Asa Norte), na Universidade de Brasilia (campus Darcy
Ribeiro) e na Universidade Estadual de Goias (campus For-
mosa — GO). Essa pesquisa exploratéria possibilitou-nos o
contato direto com o fendmeno social a ser investigado e
a incorporacao ao grupo estudado. Eva Lakatos e Marina
Marconi (2002) esclarecem que a observacao é uma téc-
nica que tem por finalidade obter informacdes, adotando os
sentidos para captar aspectos da realidade. Constitui-se em
elemento de investigacao cientifica utilizada na pesquisa de
campo e ponto de partida para a investigacao social.

Ao longo da observacdo, acompanhamos a rotina das/
os estudantes e a dinamica das ocupacdes, nas quais as
tarefas internas eram divididas por comissdes tematicas
(alimentacéo, seguranca, comunicacdo, limpeza). Na me-
dida em que participamos das atividades desenvolvidas,
verificamos o envolvimento das comunidades nas quais
estavam inseridas as escolas ocupadas, ndo somente com
o fornecimento de alimentos, material de limpeza e higie-
ne, mas também com o preparo de refeicoes e com a doa-
cao de aulas e a realizacdo de oficinas e rodas de conversa
sobre os mais diversos temas.
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Ao tempo em que presenciamos atos de solidarieda-
de, vivenciamos também momentos de tensdo, como
o da desocupacao do Centro Educacional Gisno. No
dia 02 de novembro de 2016, a escola foi cercada pela
Policia Militar, que se valeu da decisdo proferida pelo
juiz Alex Costa de Oliveira no processo referente ao
Centro de Ensino Asa Branca de Taguatinga - CEMAB,
cuja aplicacdo foi estendida a todo o Distrito Federal.
Na decisao, foi autorizada a utilizacdo de métodos con-
siderados de tortura, como isolamento fisico e privacdo
de sono, “como forma de auxiliar no convencimento a
desocupacao”? (DISTRITO FEDERAL, 2016).

Com a noticia da presenca de policiais, as/os estu-
dantes convocaram apoio pelas redes sociais. Um grupo
de pessoas passou a noite em vigilia em frente a escola,
formando uma rede de protecdo para evitar eventuais
abusos policiais. Acompanhamos a movimentacdo até
tarde da noite e retornamos na manha seguinte, quan-
do as/os estudantes deixaram o prédio realizando um
ato pacifico de protesto.

Acompanhamos, ainda, audiéncias publicas na Co-
missao de Direitos Humanos do Senado, no dia 31 de
outubro de 2016 e na Camara Legislativa do Distrito
Federal, em 1° de novembro de 2016, nas quais fo-
ram debatidas as violacdes de direitos humanos ocor-
ridas durante o movimento. Por fim, realizamos con-
versas informais, em grupo e individualmente, que
contemplaram tanto as meninas como 0s meninos,
de modo a elaborar uma reflexdao menos reducio-
nista das relacbes de género.

Durante todo esse processo, ficou evidenciada
a atuacao das garotas, assim como as interseccoes
que as caracterizavam. Esse fato, por nés constata-
do empiricamente, j& havia sido apontado por pes-
quisadoras/es que nos precederam, auxiliando-nos a
direcionar nosso olhar para o publico feminino. E foi
dessa maneira que conhecemos as estudantes que
participaram desta pesquisa, nove delas entrevistadas
mais detidamente no ano de 2017, oriundas de trés
diferentes instituicdes publicas de ensino do Distrito
Federal. Para o presente artigo sobre intersecciona-
lidade feminina, discutimos interacbes de género,
sexualidade, raca, classe e geracdo alicercadas nos
dialogos com trés dessas jovens, que aqui serdo cha-
madas de Jéssica, Angela e Lélia3,

As entrevistas foram realizadas adotando-se um
roteiro semiestruturado, que apresentava questoes
basicas com o intuito de “provocar” as estudantes,
deixando margem para novas formulacdes a partir
das suas respostas. Nessa proposta, o sujeito parti-
cipa ativamente da elaboracdo do contetdo da pes-
quisa, “seguindo espontaneamente a linha de seu
pensamento e de suas experiéncias dentro do foco
principal” (TRIVINOS, 2008, p.140).

Ademais, foi preciso empreender levantamento de
informacdes por meio de pesquisa documental (fon-
tes secundarias) sobre as ocupacdes realizadas por
estudantes no Brasil no ano de 2016, em especial no
Distrito Federal. Recorremos a fontes diversificadas e
dispersas, tais como jornais, revistas, noticias publica-
das na internet e expedientes oficiais, bem como outros
documentos, escritos ou ndo, ou seja, matérias-primas
“recolhidas no momento em que o fato ou fenémeno
ocorre, ou depois” (LAKATOS; MARCONI, 2002, p.62).

Por fim, é preciso ressaltar que esta pesquisa pos-
sui uma orientacdo explicitamente feminista, que
parte de um posicionamento pessoal que comparti-
Ihamos, enquanto autoras e pesquisadoras, alinhan-
do-nos as epistemologias feministas. Estas, na con-
cepcdo de Clarissa Galvao (2002, p.01), apresentam
por objetivo principal “analisar a influéncia do géne-
ro nas concepcdes de conhecimento, em seus modos
de producéo e justificacdo, bem como na concepcao
de sujeito cognoscente”, ou seja, procuram compre-
ender como as praticas hegemédnicas de producao de
conhecimento tém contribuido para a invisibilizacao
das mulheres e outros grupos subordinados.

Além de ter sido realizado por mulheres, este traba-
lho tem como protagonistas as jovens estudantes que
atuaram nas ocupacoes de escolas no Distrito Federal
em 2016. Pretende-se, com isso, dar visibilidade as mu-
lheres como sujeitos histéricos, pois, assim como Joan
Scott (1989), entendemos que estas participam dos
grandes e pequenos eventos da histéria humana, ape-
sar de nem sempre terem suas experiéncias evidencia-
das ao longo desta.

Articulado a isso, optamos ainda por conferir prefe-
réncia as autoras, procurando-se apresentar, sempre
que possivel, seus nomes completos quando referen-
ciadas. Tal atitude j& foi perfilhada por outras mulhe-
res pesquisadoras, como Aldenora Macedo (2017, p.
12), que o fez por considerar que tal escolha ressalta “a
identidade feminina comumente inviabilizada na norma
académica com a utilizacdo do ultimo sobrenome”.

A “primavera secundarista” brasileira no cena-
rio dos movimentos sociais da América Latina

Apbs a “Primavera Arabe”, iniciada na Tunisia, mobi-
lizacbes sociais brotaram espontaneamente na Europa
(Espanha, Grécia, Portugal) e nos Estados Unidos (Oc-
cupy Wall Street, NYC, em 2012), espalhando-se “por
contadgio num mundo ligado pela internet sem fio e
caracterizado pela difusao rapida, viral, de imagens e
ideias” (CASTELLS, 2013, p.12).

Em 2013, manifestantes marcharam nas principais
cidades do Brasil, inicialmente contra o aumento da
tarifa dos transportes e logo depois para reivindicar
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educacdo, saude e criticar a realizacdo da Copa do
Mundo em 2014. Nesse periodo, o pais viveu uma fase
de efervescéncia com a volta de grandes mobilizacdes
de rua, combinadas com novas formas de acoes cole-
tivas, principalmente com as ocupacdes de prédios e
espacos publicos, os denominados “ocupas”, nas quais
as/os manifestantes acampavam coletivamente por varios
dias em defesa de uma causa, chamando a atencdo da
comunidade e governantes para determinado problema.

Destacamos, no ano de 2015, as manifestacoes pro-
tagonizadas pelas mulheres que ocorreram por grande
parte da América Latina. Na Argentina surgiu a cam-
panha #Niunamenos que levantou bandeira contra o
feminicidio, apdés a morte da adolescente de 14 anos
Chiara Paez, assassinada pelo seu namorado. Agregan-
do a luta contra o feminicidio com a violéncia contra a
mulher e a equidade de direitos trabalhistas, o movi-
mento retomou antigas, mas ainda atuais bandeiras e
trouxe grande repercussao nas redes sociais. Importan-
tes marchas marcaram, especificamente, o dia 03 de
junho de 2015, onde as mulheres tomaram as ruas da
Argentina, Chile, Uruguai e México.

No final desse mesmo ano, milhares de mulheres sa-
fram as ruas em Sao Paulo e em outros grandes cen-
tros urbanos do palis, no que foi batizado de “Prima-
vera das Mulheres”, em protesto ao Projeto de Lei n°
5.069/2013, de autoria do deputado Eduardo Cunha,
que dificultava o acesso ao aborto legal para vitimas
de estupro. Além da Marcha das Vadias e da Marcha
das Margaridas, foi realizada a “Marcha das Mulheres
Negras contra o Racismo, a Violéncia e pelo Bem Viver”
gue reuniu mais de 50 mil pessoas em Brasilia, reivindi-
cando direito a vida, a humanidade, o direito a ter direi-
tos e pelo reconhecimento e valorizacdo das diferencas
(GELEDES, 2015)4.

Os movimentos feministas, como os acima refe-
renciados, estdo em busca de uma “igualdade” com
respeito as diferencas, sendo, portanto, de natureza
contra hegemonica. As ocupacbes de escolas, nesse
sentido, podem ser melhor compreendidas quando ob-
servadas a partir dessa conjuntura em que movimentos
anticapitalistas e insurgéncias as desigualdades e injus-
ticas estdo paulatinamente ganhando félego.

No Brasil, as ocupacdes de escolas legitimaram a busca
pela manutencao - e melhoramento - do regime democra-
tico, duramente conquistado e ainda pouco concretizado.
Conforme destacam Alvim e Rodrigues (2017, p.76), “co-
letivos, movimentos e protestos tém se tornado experién-
cias cada vez mais 'virais’ nos espacos escolares”, como
forcas combativas e criativas de resisténcias,

[...] que incessantemente propdem, de forma auténoma, a
reorganizacao das relacdes sociais, ndo somente desafian-
do as normas institufdas, como também propondo novas

formas de convivio, amor e de maquinacdo comum (ALVIM;
RODRIGUES, 2017, p.76).

Entendemos que os movimentos sociais estdo intrin-
secamente interligados ao momento politico, social e
cultural, e possuem demandas e reivindicacdes de or-
dens distintas, como as que tivemos aqui no Brasil a
época do processo contra a presidenta Dilma Rousseff,
onde manifestantes simpatizantes do projeto neoliberal
pediam sua saida, valendo-se do discurso do impeach-
ment, enquanto os grupos progressistas defendiam sua
permanéncia, utilizando a narrativa do golpe.

As ocupacdes de escolas ocorridas no pais nos anos
de 2015 e 2016 sdo aqui consideradas fenémenos situ-
ados em um ciclo especifico de mobilizacao estudantil,
com caracteristicas que remetem aos movimentos so-
ciais (GOHN, 2017). Assim como Maria da Gléria Gohn
e Breno Bringel (2014, p. 20), entendemos que “0s
movimentos transitam, fluem e acontecem em espacos
nao consolidados das estruturas e organizacdes sociais”
€, Como nos casos das ocupacdes, “estdo questionando
estas estruturas e propondo novas formas de organiza-
cao a sociedade politica”.

Esses movimentos relacionam-se com o cenario poli-
tico vivenciado na América Latina, onde o Brasil desta-
ca-se por passar por um momento critico de investidas
antidemocraticas e autoritarias que reverberam muito
pontualmente na educacdo, ameacando o futuro das/
05 Nossas/os mais de 50 milhdes de jovens (IBGE, 2017).

Maria da Gléria Gohn e Breno Bringel (2014) afir-
mam, ainda, que é esse aspecto fluido dos movimentos
sociais que os tornam inovadores, o que nos remete
muito pontualmente as ocupacées de escolas, que nao
devem ser concebidas como

[...] uma acéo coletiva univoca, mas que assume feicoes e con-
figuracoes especificas como em Sdo Paulo diante do projeto
do governo estadual de requalificacdo das escolas por nivel
de escolarizacdo; em Goias diante do projeto do governo
estadual em terceirizar parte das escolas publicas por inter-
médio de contratos com organizacoes sociais tal como ja
implantado o modelo de gestdo na saude; ou outras (BALDI-
NO, FREITAS, 2016, p.908).

O primeiro grande ciclo de ocupacdes de escolas no
pais ocorreu em Sao Paulo, no final de 2015, quando a
Secretaria de Educacdo anunciou a implantacdo de um
projeto de “reorganizacao escolar”, sob o argumento
de separar as unidades de ensino pelos ciclos de educa-
cado (Ensino Infantil, Ensino Fundamental | e Il e Ensino
Médio). Como consequéncia, 93 escolas da rede esta-
dual seriam fechadas, em 35 municipios, 25 delas na ci-
dade de Séo Paulo, e mais de 300 mil estudantes seriam
transferidos compulsoriamente para escolas que seriam
definidas pelo governo (PEREIRA; OLIVEIRA, 2015).
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O descaso do governo com estudantes, pais e maes
e professoras/es gerou um forte sentimento de indigna-
cao; e “durante seis semanas, entre o fim de setembro
e o inicio de novembro, estudantes foram as ruas em
quase duas centenas de ocasides para protestar con-
tra a ‘reorganizacdo’” em todo o Estado de Sao Paulo
(CAMPOS et al., 2016-a, p.41). Como os protestos ndo
se mostraram suficientes para abrir um didlogo com o
governo Alckmin, que dava a reorganizacdo como “ir-
reversivel” (CAMPOS et al., 2016-a, p.53), as/os estu-
dantes apostaram na ocupacao de escolas.

Essas ocupacoes de escolas em Sao Paulo no ano de
2015 foram protagonizadas por mulheres, que esta-
vam no pelotao de frente de muitas manifestacoes,
o que foi registrado nas redes sociais e em diversas
matérias jornalisticas. O documentario “Lute como
uma Menina”, disponivel no YouTube, dirigido por
Beatriz Alonso e Flavio Colombini (2016)° traz os
depoimentos de algumas dessas jovens, que de-
monstraram alto nivel de politizacdo ao apresentar
suas inquietacdes acerca da estrutura social e dos
papéis de género na sociedade.

Decorridos mais de dois meses apds o inicio das
jornadas, com a queda do indice de popularidade de
Geraldo Alckmin, o Governo do Estado de S&o Paulo
anunciou a suspensao do projeto de “reorganizacao
escolar”. Na avaliacdo de Campos, Medeiros e Ribei-
ro (2016-b), apesar da inegavel vitdéria do movimento
secundarista, o governador seguiu realizando a “re-
organizacao” de forma velada, “fechando salas em
vez de ciclos e escolas inteiras”.

No ano de 2016 a crise politica dominou o cenario
nacional, culminando no golpe juridico-parlamen-
tar-mididtico que afastou a presidenta eleita Dilma
Rousseff, sob a acusacdo de ter atrasado o repasse
de recursos a bancos publicos (denominadas “peda-
ladas fiscais”). Pouco tempo apds assumir o gover-
no federal, Michel Temer editou a Medida Proviséria
746/2016, estabelecendo uma reforma no ensino
médio, sem que seus principais topicos fossem de-
batidos com a populacdo. As mudancas incluiam a
ampliacdo da carga horéria para 1400 horas/ano (tur-
no integral), ao invés de 800 horas/ano (prejudicando
estudantes/trabalhadoras/es), e a nao obrigatorieda-
de do ensino da arte, da educacéao fisica, das ciéncias
sociais e da filosofia (estas duas ultimas condiciona-
das a inclusdo na Base Nacional Comum Curricular).

Nesse ponto, qualquer semelhanca com o modus
operandi do governo do Estado de S&o Paulo quando
do anuncio da “reorganizacdo escolar” ndo é mera
coincidéncia. Em comum, caracteristicas pouco demo-
craticas: a auséncia de dialogo com a comunidade es-
colar e a imposicdo da proposta por ato normativo de
iniciativa do Poder Executivo.

Campos, Medeiros e Ribeiro (2016-b, p.01) chama-
ram a atencdo para o fato de que:

[...] ja4 no primeiro semestre de 2016, as ocupacoes surgiram
em diferentes estados como reacdo dos estudantes tanto
contra consequéncias deletérias de cortes de gastos sobre a
infraestrutura das escolas (como nos casos do Rio de Janei-
ro, do Ceara e do ciclo de ocupacoes pela merenda em Séo
Paulo) quanto contra projetos especificos de privatizacao da
educacao publica (como no caso das OSs em Goids e das
PPPs em Mato Grosso).

A publicacao da medida proviséria do ensino médio,
no entanto, foi o estopim que desencadeou uma nova
onda de ocupagdes iniciada no Parana, que teve mais
de 800 escolas ocupadas (UBES, 2016). Foi desse Es-
tado que emergiu a figura de uma jovem de 16 anos,
gue bem expressou 0s anseios e as preocupacdes da
sua geracdo. Ana Julia foi explicar aos deputados da
Assembleia Legislativa do Estado o porqué das ocupa-
¢bes, iniciando sua fala com duas perguntas: “De quem
é a escola? A quem a escola pertence?”. Ela mesma
respondeu: “Acredito que todos aqui ja saibam essa
resposta. E é com a confianca de que vocés conhecem
essa resposta que eu falo sobre a legitimidade desse
movimento”. Afirmou que o movimento de ocupacoes
de escolas estava sendo feito pelas/os estudantes e para
as/os estudantes, em defesa da educacao e da geracdo
futura. Ao final, Ana Julia constatou: “O movimento
estudantil nos trouxe mais conhecimento de politica e
cidadania do que todo o tempo que tivemos sentados
e enfileirados em aulas-padrao” (POLLO, 2016, p. 10).

O video com esse discurso de Ana Julia viralizou nas
redes sociais, transformando-a no simbolo da luta se-
cundarista, que se estendeu para todo o pais apds a
aprovacao da Proposta de Emenda Constitucional (PEC)
241/55, limitando os gastos publicos por vinte anos. Na
pauta dos manifestantes, também foi incluida a rejeicao
ao Projeto de Lei 867/2015, de autoria do deputado
Izalci Lucas Ferreira (PSDB), membro da bancada evan-
gélica, referente ao programa “Escola Sem Partido”,
gue na pratica proibe discussdes sobre politica, ideolo-
gia e questoes de género em sala de aula (UBES, 2016).
Segundo a Uniao Brasileira de Estudantes Secundaristas
—Ubes (2016)%, no dia 28/10/2016, 1197 instituicdes de
ensino estavam ocupadas em todas as regides, o que da
a ideia da proporcdo que o movimento tomou, sendo
chamado de “Primavera Secundarista”.

Estudantes ocupadas: Género, sexualidade, raca,
classe e geragao no contexto das ocupacoes

Do lugar de onde as adolescentes vém somente elas
podem falar. O lugar de fala, muito debatido na atua-
lidade, tem para nés grande importancia, uma vez que
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nos predispomos a buscar um entendimento ndo uni-
versal da adolescéncia, ao contrario, nosso foco foram
as “estudantes ocupadas”’, protagonistas do fendme-
no social aqui pesquisado.

A maior parte das estudantes que participaram das
ocupacoes das escolas publicas no Distrito Federal per-
tence as familias da classe trabalhadora e sdo, em sua
grande maioria, negras. Dessa maneira, para ndo incorrer
no erro de “universalizar demandas de toda uma imensi-
dao de especificidades que se sabem existentes” entre as
mulheres (MACEDO, 2016, p.08), adotamos a questdo da
interseccionalidade como ponto de partida para este estu-
do, na tentativa de compreender algumas das caracteris-
ticas que contribuem para a opressao dessas estudantes.

Segundo Helena Hirata (2014), os debates acerca da
interdependéncia das relacoes de poder, raca, sexo e
classe tiveram raizes no feminismo negro desenvolvido
nos Estados Unidos, a partir das criticas apresentadas
ao feminismo feito por mulheres brancas, heterossexu-
ais e de classe média. Apesar de essas discussoes te-
rem iniciado ainda na década de 1970, o termo “inter-
seccionalidade” somente foi evidenciado nos idos de
1990, pela jurista Kimberlé W. Crenshaw, que prop0s,
numa reunido preparatéria para a Conferéncia Mundial
contra o Racismo, Xenofobia e Intolerancia ocorrida na
Africa do Sul, um protocolo para ser utilizado “na iden-
tificacdo de situacdes em que a discriminacao de géne-
ro é ampliada pela ou combinada com a discriminacao
racial, ou vice-versa” (CRENSHAW, 2002, p.174).

Kimberlé chegou a categorizacdo desse termo ao
desenvolver concepcdes ja problematizadas anterior-
mente por feministas como Angela Davis e Patricia Hill
Collins, atuantes nos movimentos feministas do final
dos anos de 1970 conhecidos como Black Feminism.
Em suas manifestacdes, feministas negras criticavam o
viés excludente do feminismo sufragista que era majo-
ritariamente branco, elitista e heteronormativo. A pro-
porcdo que levantaram a bandeira do reconhecimen-
to das diferencas como pressuposto para a busca por
igualdade, as feministas negras deixaram como legado
a demanda da interseccionalidade.

Os estudos sobre como se relacionam as diferentes
formas de dominacéo, exploracao e opressao foram de-
senvolvidos vinte anos depois, no inicio dos anos 1990,
quando pesquisadoras inglesas, norte-americanas,
canadenses e alemas passaram a se debrucar sobre a
temaética. Ainda assim, antes da especificidade de co-
existéncia de marcadores sociais ser nomeada, ja exis-
tiam olhares atentos para tal realidade, como os das
pesquisadoras Anna Julia Cooper e Maria Stewart que,
na vanguarda, abordavam essa problematica lancando
mao de termos como “interconectividade” e “identida-
des multiplicativas”.

Kimberlé Crenshaw (2002) focou seus estudos nas

interacoes entre raca e género, mas sua definicao de
interseccionalidade contemplava outras variaveis sociais
gue poderiam contribuir para 0 aumento da subordina-
cao das mulheres:

A interseccionalidade é uma conceituacdo do problema que
busca capturar as consequéncias estruturais e dinamicas da in-
teracao entre dois ou mais eixos da subordinacao. Ela trata es-
pecificamente da forma pela qual o racismo, o patriarcalismo,
a opressao de classe e outros sistemas discriminatorios criam
desigualdades basicas que estruturam as posicdes relativas das
mulheres, racas, etnias, classes e outras. Além disso, a inter-
seccionalidade trata da forma como acdes e politicas especifi-
cas geram opressoes que fluem ao longo de tais eixos, cons-
tituindo aspectos dinamicos ou ativos do desempoderamento
(CRENSHAW, 2002, p.177).

Nessa mesma linha de raciocinio, Lourdes Maria Ban-
deira e Tania Mara C. Almeida (2015) explicam que,
além dos eixos de desigualdades mais ‘usuais’ (raca,
etnia, género e sexualidades), outras interacoes (condi-
cao religiosa, regional, geracional e profissional) podem
estar presentes, “constituindo-se um complexo de re-
lacbdes de poder e ndo apenas um ‘somatorio’ a verti-
calizar as desigualdades” (BANDEIRA; ALMEIDA, 2015,
p.162). Registram, no entanto, que “algumas catego-
rias manifestam-se de modo independente em certas
circunstancias” (CRENSHAW, 2002 apud BANDEIRA,
ALMEIDA, 2015, p.162).

De maneira a possibilitar um didlogo dessa teoria fe-
minista com o que foi constatado ao longo da pesquisa
empirica, recorremos as peculiaridades das “estudan-
tes ocupadas”, personagens principais deste trabalho.
As questbes sobre género, sexualidade, raca, classe
e geracdo aqui debatidas foram suscitadas pelas pro-
prias estudantes, em suas falas, ideias, pensamentos e
inquietacoes. A seguir, apresentamos as meninas que
possibilitaram este dialogo entre a teoria e o campo.

a. Jéssica é estudante negra, bissexual, atuante nas
redes sociais, mora com sua familia no Varjao — DF.
Participou da ocupacdo do Centro Educacional Gis-
no, situada na Asa Norte, regido central de Brasilia.
b. Angela é estudante negra, heterossexual, reside
com a mae e as irmas na Samambaia — DF, mesma
cidade onde se localiza a escola que ocupou: o Cen-
tro de Ensino Médio — CEM 304.

c. Lélia é estudante negra, lésbica e, assim como
Angela, mora em Samambaia — DF e atuou na ocu-
pacdo do Centro de Ensino Médio — CEM 304.

Angela, no momento da entrevista, j& era aluna do
ensino superior, tendo acessado a Universidade de Bra-
silia por meio do Programa de Avaliacao Seriada — PAS,
gue apresenta sistema de cotas para escolas publicas.
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Ao falar da nova realidade que vivencia na universida-
de, chamou atencao para a disparidade de classes so-
Ciais entre as/os alunas/os que vieram da rede publica e
aquelas/es oriundos das escolas privadas. E demonstrou o
incdmodo que sentia quando pessoas que nNdo possuiam
origem humilde como a sua, ocupavam - de forma ilegi-
tima, a seu ver - espaco dentro dos movimentos sociais:

Eu nem sei que consciéncia eu ia ter se tivesse entrado na UnB
sem a ocupagdo. Porque a ocupacdo me fez enxergar tanta
coisa [...] Eu olho assim e eu fico: “qual a resisténcia de vida
dele?”. Assim, de quem pega esse microfone e eu vejo o que
a gente chama de “periférico de L2"”, também, ¢ algo que me
déi muito, porque do lugar de onde eu venho, a resisténcia
ndo comeca quando a gente ocupa, ela comeca antes. Por
exemplo, minha méae doméstica e eu ser a primeira filha a en-
trar na UnB. Essa resisténcia ela vem antes e quando vocé entra
aqui e vocé vé que a maioria dos que estao aqui ndo tem isso e
vestem uma camisa de movimento social e ndo sabem nem de
onde que vem [...] (Fala de Angela, 2017)

A condicdo de periférica também foi lembrada por
Jéssica, que ressaltou a dificuldade “da periferia e da
comunidade terem voz”, ainda mais em se tratando de
pessoas que ndo seguem a heteronormatividade. Esse
discurso, a seguir reproduzido, articula-se com o pen-
samento de Spivak, rememorado por Karina Bidaseca
(2010), no sentido de que o subalterno ndo pode falar
nao porque seja mudo, mas porque carece de espaco
de enunciacdo. Dessa feita, falar corresponde a sair da
posicao de subalternidade.

[...] Entdo, ja é complicado essa coisa da periferia e da comu-
nidade terem voz... j& é complicado elas saberem que podem
falar, entendeu? Entdo esse debate foi essencial. LGBT prin-
cipalmente, porque agora, muitas pessoas, abre aspas, elas
“aceitam”, né? Esse problema do LGBT, entao, as pessoas es-
tao querendo falar e ter esse espaco e conversar sobre isso é
importantissimo (Fala de Jéssica, 2017).

A subordinacéo e a desigualdade em face da questao
de género e da sexualidade entre estudantes foram per-
cebidas na conversa com Jéssica, quando esta afirmou
gue, mesmo sendo maioria, as meninas manifestavam-
-se pouco nas assembleias. J& o colega “hétero, cis e
branco” tinha que ser interpelado para oportunizar a
fala as estudantes:

As pessoas que gostam mais de falar da coordenacao e tal que
gostam de falar sou eu, o Carlos, e o Ricardo. O Carlos é trans
e o Ricardo é hétero, cis e branco. E ele gosta de estar falando
e eu sempre estou falando: “Ricardo é o seguinte, as minas
vao falar, nés somos a maioria aqui, e gente tem que falar”.
Eu falo para as meninas para se “impor” porgue no comeco
da ocupacao chegavam falando, “Jéssica, porque a gente nao
faz isso, porque a gente nado faz aquilo”? E eu, “nao gente,

chega aqui, fala, vamos fazer isso, na assembleia todo mundo
tem que dar uma ideia”. Depois que a gente comecou a dar
esse espaco para as meninas... as meninas tém essa coisa de,
nao, talvez se eu fale, ndo seja legal, ja os meninos, meu Deus
do céu, eles ndo pensam para falar [...] (Fala de Jéssica, 2017).

Esse trecho revela, ainda, que persiste a concepcao
de que somente o espaco privado é destinado as mu-
lheres, no sentido de que ndo devem expressar suas ideias
publicamente. Os meninos, por sua vez, sao estimulados
a sair de casa, e sentem-se a vontade para falar em publi-
o, sem receio de serem avaliados ou criticados, na forma
constatada por Jéssica: “eles nem pensam para falar”.

Lélia também demonstrou essa dificuldade de falar
e ser ouvida, além do receio de “andar a noite”, pois o
espaco publico tanto nao é destinado as mulheres que
estas ndo devem andar “sozinhas na rua”, ainda que
estejam acompanhadas por outras mulheres:

E tipo, eu sou uma mulher, eu estou inserida nessa realidade,
eu tenho medo de andar a noite, entendeu? E tipo, principal-
mente por ser uma mulher negra, vei, varias vezes eu fui silen-
ciada. E eu escuto outras mulheres negras falando que foram
silenciadas e eu fico tipo assim, vei. Somos mulheres negras,
gue somos silenciadas que temos medo de andar a noite. E vei,
a gente sabe de todo o nosso potencial, que a gente tipo, infe-
lizmente ainda ndo conseguimos mostrar (Fala de Lélia, 2017).

Como Simone de Beauvoir (1960) asseverou, ainda
nos anos 1940, ao longo da adolescéncia, a menina
despede-se do corpo infantil e, adquirindo corpo de
mulher, faz-se “carne”. As dificuldades do “ser mu-
lher” sao vivenciadas desde muito cedo e o amadure-
cimento corporal traz consigo uma relacdo conflituosa
com o corpo, pois da mulher é cobrada uma postura casta
(os conhecidos preceitos “bela, recatada e do lar”), uma
vez que o homem nao deve ser instigado em seus instintos
naturais. Para tanto, tem “a obrigacao de se resguardar,
respaldando e legitimando que os atos violentos ou as in-
vestidas sexuais sdo impulsionados pela anatomia de seu
corpo pueril” (MACEDO, 2016, p. 86).

A questao geracional também foi objeto de andlise
neste trabalho, eis que verificamos que algumas refle-
x6es apresentadas pelas jovens diziam respeito ao esta-
gio da vida em que se encontravam.

Segundo Anténio Groppo (2000, p.60), o termo
“adolescéncia” foi criado pela psicologia nos séculos
XIX e XX, concebido como “estagio da vida do indivi-
duo em que ele define sua identidade particular”, tor-
nando-se referéncia central das demais ciéncias huma-
nas para a constituicdo do objeto “juventude”. A cate-
goria “juventude”, por sua vez, refere-se a fase em que
o individuo transita da infancia a condicao de adulto,
e durante a qual se produzem importantes mudancas
biolégicas, psicoldgicas, sociais e culturais, que oscilam
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conforme as sociedades, as culturas, as etnias, as clas-
ses sociais e 0 género (UNESCO, 2004, p.23).

Groppo aponta a contradicdo que existe na concep-
cao de juventude “como periodo de vigilancia, discipli-
narizacao e socializacdo do individuo entre sua infancia
e idade adulta”, por um lado, e, de outro, “como um
direito humano reconhecido pela modernidade” (GRO-
PPO, 2000, p.72). Registra, no entanto, que a realidade
social mostra-se desigual, constituida “de estruturas de
classe, de estratificacbes sociais, de diferenciacoes ét-
nicas, de género, culturais etc” (GROPPO, 2000, p.73).

Nesse sentido, cabe trazer a preocupacao que Angela
manifestava no ano de 2016, quando participava da
ocupacao, mas ainda nao tinha certeza se daria conti-
nuidade aos estudos ao final do ensino médio, em face
da necessidade de voltar a trabalhar para contribuir
com a renda familiar. Esta era garantida apenas pelo sa-
lario da mae, empregada domeéstica. Ela expressou um
dilema presente entre jovens das classes populares, que
possuem sua “moratoria social” reduzida ante a neces-
sidade de entrar precocemente no mercado de trabalho
e, muitas vezes, abandonar os estudos:

[...] E eu estava fazendo o PAS e elas estavam focadas no
Enem, tinhamos os mesmos objetivos, a gente queria vir pra
UnB. Elas mais do que eu, e eu na época eu estava meio assim
ainda tentando me resolver, por conta de essa questao mais
de trabalhar ou ir pra UnB, sempre é um empecilho pra gente
que vem de lugares periféricos. Ou deixa de ter uma coisa ou
deixa de ter outra, e se unir as duas coisas a gente acaba se
prejudicando (Fala de Angela, 2017).

Outra caracteristica atribuida a juventude e que deve
ser destacada no que se refere as ocupacoes é a rebel-
dia. Maria Juraci Maia Cavalcante (1987, p.17) explica
gue as revoltas estudantis nos anos 1960, em diferentes
partes do mundo, criaram “uma expectativa em torno
do potencial revolucionario da juventude e foi alimen-
tada por filésofos respeitaveis como Jean Paul Sartre e
Herbert Marcuse”.

As ocupacoes de 2016 resgataram, pelo mesmo na-
guele momento, essa capacidade da juventude de con-
testar a ordem estabelecida, utilizando a desobediéncia
e a subversdo para apresentar suas demandas. Regina
Lucia Pedroza (2012) nos diz que essa rebeldia é o pon-
to de partida para que denuncias possam ser realizadas
e que deve ser utilizada sempre na necessidade de mu-
dancas e para a superacao de injusticas. Esse potencial
revolucionario foi despertado em Jéssica durante a ocu-
pacdo, no momento em que percebeu a forca das/os
estudantes unidas/os por uma mesma causa:

[...] Ali na ocupacdo a gente teve nocao de poder. Porque a
gente estd tao acostumado a falarem: “nao, porque jovem é
inconsequente, porque jovem isso, jovem aquilo”. S6 que a

gente, todo mundo comecou, chegava: “nao, isso que vocé
falou, isso é sério, isso que vocé esta falando, isso é certo. A
gente percebeu gque a gente tem sim uma voz, sabe? A gente
sozinho tem uma voz, a gente junto tem uma voz mais forte
ainda (Fala de Jéssica, 2017).

Por causa das condicoes culturais e bioldgicas da
adolescéncia, a juventude é o grupo social mais direta-
mente exposto aos dilemas da temporalidade (MELUC-
Cl, 1997). Diante dessas peculiaridades, e das experi-
mentacdes entendidas como inconsequentes nesse
estagio da vida, a atitude de jovens no sentido de se
afirmarem lésbicas ou bissexuais, ou mesmo questio-
nando sua identidade de género, tende a ser encarada
como modismo ou algo transitério, apenas uma confu-
sdo desse periodo de descobertas.

Segundo Dayrell (2003), a/o jovem é considerado um
"vir a ser”, razao pela qual ha uma tendéncia do adulto
de negar o presente por ela/ele vivido como espaco va-
lido de formacao, assim como as questdes existenciais
por ela/ele expostas. Nesse sentido, a construcao de
uma identidade de género e sexualidade sadia e repre-
sentativa para as mulheres é bastante dificultada. Ade-
mais, o que se espera de uma adolescente, dentro da
ideia binaria dos papeis de género, é que ela mantenha
interesse nos meninos e comporte-se de modo a “con-
quistar” um casamento, com o objetivo de constituir
uma familia na vida adulta.

Jéssica narrou também os preconceitos enfrentados na
escola em razdo do género e da raca, demonstrando a
existéncia de relacdo entre essas duas estruturas de do-
minacdo: o machismo e o racismo, com o agravante de
que essas praticas sao comuns nao somente entre os es-
tudantes, mas entre os professores da sua escola. Aqui, a
conversa mais uma vez foi permeada pela questao de classe:

A gente é acostumado a conviver com professores machistas, pro-
fessores racistas e a gente nao pode falar nada, porque a gente
nao tem essa liberdade, e ja na ocupacao, é o que eu falei, nés
temos basicamente a mesma “qualidade”, e mesmo se nao tives-
se, as vezes vem um pessoal conversar com a gente e a gente fala
no mesmo grau, entendeu? E questdo de respeito, sabe? Vocé
pode gostar ou ndo da opinido das mulheres, questao de respeito.
Porgue também nao tem essa questao de quem sabe mais, quem
sabe menos, cada um tem seu conhecimento. Entdo, nossa movi-
mentacao, é exatamente o que a gente falou. Nosso sarau foi “Se
essa escola fosse minha”, a gente fez tudo o que a gente queria
que tivesse nossa escola: debate sobre negritude, porque escola
publica [é frequentada] por pessoas de baixa renda e, infelizmen-
te, a maioria dos pobres sdo negros, sdo pretos, entdo a gente
cria esse debate, entendeu? Sobre racismo. [...] porque quando
as pessoas te olham negra, as pessoas ja te “auto intitulam” que
vocé ndo vai dar certo, entendeu? (Fala de Jéssica, 2017).

Esse trecho evoca a afirmativa de Patricia Hill Collins
(2016, p.107) de que as mulheres negras e pobres, tais
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como Jéssica, “tém uma visao mais nitida da opressao
em relacdo aos grupos que ocupam uma posicdo mais
evasiva em relacdo ao poder masculino branco”. Ao
contrario das mulheres brancas, elas ndo tém ilusao de
gue sua brancura “ira anular a condicao de subordina-
cao feminina” e, de modo diverso dos homens negros,
“nao podem jogar a carta duvidosa da masculinidade
com o objetivo de neutralizar o estigma de ser negro”
(COLLINS, 2016, p.107).

Nessa linha de raciocinio, Sueli Carneiro (2011) alerta
que, para as mulheres negras, ndo basta apenas supe-
rar as desigualdades geradas pela histéria hegemdnica
masculina, mas também suplantar ideologias comple-
mentares desse sistema de opressao, como o racismo.
Angela, no trecho a seguir reproduzido, também ex-
pressou a correlacdo entre machismo e racismo, na me-
dida em que, em rodas de conversa das quais participa,
procura esclarecer para as/os colegas brancos o que é
racismo e para 0s meninos o que é machismo:

[...] porque antigamente eu ficava falando sobre racismo essas
coisas, eu sempre falei porque eu gosto, eu sempre falei sobre
esses temas, sabe? Tanto que ajudo meus amigos, que querem
entender o feminismo e para os meus amigos e amigas bran-
cas, para entenderem o racismo, sé que eu sempre achei, tipo,
serd que isso esta fazendo alguma diferenca? Para as pessoas
que falam: “Aham, estou ouvindo”. E na ocupacdo eu per-
cebi que eu tenho voz e que é importante o que eu falo. E o
nosso publico é uma esponja, sabe? Entao muitas das coisas
que as pessoas falam, de algum jeito a gente absorve. E ago-
ra, foi assim que eu descobri que vou fazer ciéncias sociais
(Fala de Angela, 2017).

Para além do marcador género, a interseccionalidade
nos faz refletir acerca do fato de que uma adolescente
branca ndo carrega 0 mesmo peso social que uma ne-
gra. E ser uma adolescente negra e heterossexual tam-
bém nao é equivalente a ser uma adolescente negra e
lésbica. A mulher negra é tida como ultima na piramide
da hierarquia social e se essa mulher ainda tiver como
caracteristicas qualquer outro dos marcadores sociais
aqui citados, estara ainda mais sujeita a ser alvo de pre-
conceitos e sofrer discriminagoes.

Como aponta Aldenora Macedo (2016, p. 9), as
guestodes de raca e de classe possuem uma histérica in-
terlocucao e interdependéncia, pois “vivemos ainda as
mazelas da escraviddo deixadas no percurso histérico
e esse passado nao permite, ainda hoje, a total eman-
cipacao da negra brasileira”. Esse passado vem sendo
reconstruido paulatinamente por meio de acdes de ne-
gligéncia, invisibilizacao e até mesmo aniquilamento da
juventude negra.

A insatisfacdo com a escola e com a forma como al-
gumas disciplinas sao ministradas também foram de-
monstradas por Jéssica, em especial histéria, na qual

nao se via representada, vez que 0s personagens prin-
Cipais sao, em sua maioria, homens e brancos. O tre-
cho a seguir articula-se com as reflexdes trazidas pelas
epistemologias feministas, no seu esforco de visibilizar
a versdo dos povos vencidos e oprimidos, de forma a
resgatar o significado da riqueza da sua propria historia
e cultura (NARAYAN, 1997):

A minha escola normalmente é uma escola que nos impde
tudo, nos impoe, e explicam na verdade errado [...], porque
a gente é obrigado ouvir que Cabral descobriu o Brasil, coisas
falsas [...] ninguém fala da Africa, porque isso sim é a nossa
histéria [...] e as minas na histéria gente, cadé? Eu nunca vejo
mina na histéria. A que eu vi, foi a que fez besteira. £ compli-
cado né gente? Eu como negra, quero me sentir representada
como mulher e como negra. As pessoas tém uma visao peque-
na de Zumbi entendeu [...] ndo d& nem uma péagina [...] nossa
populacao, grande parte da nossa populacdo é negra, e a gente
nao tem isso, entendeu, e a maioria sdo mulheres e a gente nao
vé as minas na histéria. Porque ninguém fala da Dandara? Tantas
mulheres importantes. Porque ninguém fala da Frida? Tanta gen-
te inutil que colocam no livro de histéria e pessoas importantes
que fizeram a diferenca, ndo tem [...] (Fala de Jéssica, 2017).

Podemos afirmar que o didlogo mantido com as es-
tudantes protagonistas desta pesquisa nos possibilitou
refletir sobre como a articulacdo entre esses sistemas
discriminatoérios — género, sexualidade, raca, geracao
e classe - é compreendida no cotidiano dessas jovens.
O estudo interseccional permite uma maior percepcao
acerca das diversas e simultaneas relacbes assimétricas
de poder existentes na sociedade, em face dos mais
variados marcadores sociais e nao somente aqueles
identificados na relacao binaria homem/mulher. Como
afirma Aldenora Macedo (2016, p.05), néo se trata de
apagar a ideia de identidade, pois é apoiado nela que
se fazem possiveis as lutas e as resisténcias. “Seria exa-
tamente o contrario, trata-se de enxergar no outro suas
diferencas, mas nao as transformar em desigualdades”.

Reflexoes finais

E na rebeldia e ndo na resignacio
que a adolescéncia se afirma diante das injusticas.
(Paulo Freire)™°

Apoiadas nas entrevistas realizadas com Jéssica, An-
gela e Lélia, personagens das ocupacdes de escolas no
Distrito Federal no ano de 2016, identificamos as diver-
sas interpelacdes entre as mais variadas caracteristicas
sociais: género, sexualidade, raca, classe e geracao.

Os achados desta pesquisa superaram a expectativa
inicial, pois, apesar de imbuidas do objetivo de pesqui-
sar o protagonismo feminino nas ocupacdes, néo pre-
sumiamos que a imbricacdo de marcadores sociais fosse
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tdo acentuada na experiéncia das estudantes. Percebe-
mos as implicacdes que essas interacdes trazem para o
cotidiano escolar das garotas com quem dialogamos e,
certamente, para as estudantes como um todo. Afinal,
existem muitas Jéssicas, Angelas e Lélias em nossas es-
colas. Assim como Ana Julia, elas estdo ali ansiosas para
falarem e serem ouvidas.

Nesse sentido, as ocupacbes propiciaram a
comunidade escolar uma nova forma de compreender
a propria escola. Ao estabelecerem relacdes proviso-
rias de poder, circunscritas naquele tempo/espaco da
ocupacao, as jovens experienciaram a escola do modo
gue gostariam que ela fosse. A partir do momento em
gue deixaram, ainda que provisoriamente, suas rotinas
e passaram a compartilhar suas vidas e seus anseios,
de forma auténtica, possibilitaram a explicitacdo e o
guestionamento desses sistemas discriminatérios, nor-
malmente omitidos.

Com efeito, o que se verifica cotidianamente nas es-
colas é o modelo hierarquico de pouco falar e muito se
ouvir, a denominada educacao bancaria combatida por
Paulo Freire, na qual contestar ndo é visto como capaci-
dade critica e sim rebeldia e auséncia de adequacdo. Na
regularidade do ensino formal, essas garotas perderam
a riqueza advinda das suas especificidades. Ao sequir-se
a risca um padréo ainda autoritario de educacao, elas se
tornam apenas numeros nos variados diarios de classe.
Todas essas especificidades que cada estudante leva to-
dos os dias as aulas sequem sendo ocultadas pelo atual
modelo educacional.

Registramos, por fim, que os marcadores sociais aqui
identificados surgiram de maneira espontanea, sem
qualquer direcionamento das pesquisadoras, tendo

Notas

sido suficiente oportunizar a fala e oferecer a escuta.
As ocupacoes parecem ter possibilitado as estudantes
uma atuacdo mais autbnoma e menos regulada que
aquela tida em sala de aula. Nesse sentido, permitiu
uma discussao mais critica e pessoal das realidades so-
cioculturais vivenciadas pelas jovens, ante a incapacida-
de do sistema de ensino de levar para a sala de aula a
vida fora dos muros da escola.

Nesse cenario em que a educacdo brasileira torna-
-se, mais uma vez, palco de disputas politicas, temos
agravantes que se voltam diretamente para os temas
aqui tratados. As questdes de género e sexualidade, tédo
naturalmente pronunciadas pelas nossas atrizes, atual-
mente sao taxadas, por alguns grupos, como doutri-
namento e subversao quando trazidas para as praticas
pedagdgicas. Mesmo com a existéncia de legislaces
educacionais determinando o trato desses assuntos em
sala, essa tematica muitas vezes é esquecida. Atual-
mente, em tempos de “Escola sem Partido”, esses as-
suntos tendem a ser condenados, passiveis de vigilancia
por parte da sociedade e da comunidade escolar, que
acreditam nas ideias tendenciosamente pulverizadas na
midia e nas redes sociais, no sentido de que nao é a
escola que deve tratar esses temas, e sim a familia.

Dessa forma, concluimos que a ocupacdo das esco-
las deixou seu legado ao mostrar a capacidade critica
e organizacional que da juventude. Ademais, colocou
em relevo ainda a necessidade de as/os educadoras/
es atenderem demandas urgentes e comuns a um pais
plural como o Brasil, onde a educacdo, ao sufocar-se
com conteudos alheios a vida real, oculta as especifici-
dades de milhares de jovens, todos 0s quais com suas
vulnerabilidades e potencialidades. [ |

' A problemética trazida na PEC do Teto dos Gastos Publicos diz respeito a reducao significativa nos gastos com educacao e salde, o que
serd sentido pela classe trabalhadora, em maior intensidade. Conheca o texto da emenda disponivel em <https:/Awww25.senado.leg.
br/web/atividade/materias/~/materia/127337>. Acesso em abril/2018.

2 Confira-se trecho da sentenca: “Como forma de auxiliar no convencimento a desocupacao, autorizo expressamente que a Policia Militar
utilize meios de restricdo a habitabilidade do imével, tal como suspenda o corte do fornecimento de dgua; energia e gas. Da mesma
forma autorizo que restrinja 0 acesso a terceiros, em especial parentes e conhecidos dos ocupantes, até que a ordem seja cumprida.
Autorizo também que impeca a entrada de alimentos. Autorizo, ainda, o uso de instrumentos sonoros continuos, direcionados ao local
da ocupacao, para impedir o periodo de sono. Tais autorizacdes ficam mantidas independentemente da presenca de menores no local,
0s quais, a bem da verdade, ndo podem |4 permanecer desacompanhados de seus responsaveis legais”.

3 Dentro da nossa perspectiva feminista iremos relaciona-las as jovens (e mulheres) aguerridas como a Jéssica, do filme “A que horas ela
volta”; Angela Davis, nome internacional que representa o feminismo negro e Lélia Gonzalez, expoente do movimento interseccional

feminista aqui de nossas terras.

4 Carta das Mulheres Negras 2015. Disponivel em: <http://www.geledes.org.br/wp-content/uploads/2015/11/Carta-das-Mulheres-Ne-

gras-2015.pdf >. Acesso em: junho 2017.

> Documentario, 1'16": Sao Paulo: 2016. Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=80CUMGHmM20A>. Acesso em: maio 2017.

5 UBES divulga lista de escolas ocupadas e pautas das mobilizacoes. In: Unido Brasileira dos Estudantes Secundaristas. Sao Paulo, 2016.
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Disponivel em: <http://ubes.org.br/2016/ubes-divulga-lista-de-escolas-ocupadas-e-pautas-das-mobilizacoes/> Acesso em: junho 2017.
7 Como se denominam as estudantes que participaram das ocupacoes.

812 é o nome de uma avenida localizada no Plano Piloto. “Pobre de L2 seria uma ironia, porque a renda per capita do Plano Piloto é uma
das maiores do pafs, segundo censo do IBGE. Disponivel em <https://cidades.ibge.gov.br/brasil/df/panorama >. Acesso em abril/2018.

? Segundo dados do Atlas da Violéncia 2017, lancado pelo Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada (Ipea) e o pelo Férum Brasileiro de
Seguranca Publica, a populacdo negra corresponde a maioria (78,9%) dos 10% dos individuos com mais chances de serem vitimas
de homicidios. Disponivel em <https://www.cartacapital.com.br/sociedade/atlas-da-violencia-2017-negros-e-jovens-sao-as-maiores-vi-
timas>. Acesso em abril 2018.

9 Da Pedagogia da Autonomia, onde se lia “o adolescente”, aqui adaptado para “a adolescéncia”.
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do espaco fisico, dos recursos pedagogicos, humanos e materiais para a oferta de uma educacdo publica
de qualidade aos educandos dos anos finais do ensino fundamental, bem como refletir e analisar como os
problemas sociais que circundam a escola podem impactar na aprendizagem dos alunos. Também visa de-
monstrar como um planejamento pedagdégico, com vistas ao envolvimento de toda a comunidade escolar
corrobora para uma educacao publica de qualidade e de implantacdo de uma cultura de paz no ambiente
escolar. Este artigo foi realizado baseado em andlises tedricas sobre a importancia da interacdo entre os
pares e da organizacdo dos espacos, do papel do educador e também como se déa a relacdo do aluno com
0 meio proporcionado a ele e com as diferentes culturas apresentadas. Para além das revises bibliograficas,
partimos, sobretudo, da realidade vivida nos ultimos dez anos no Centro de Ensino Fundamental 01 de Bra-
zlandia-DF, escola cujos rotulos ja fizeram referéncias a presidios e hoje evidencia sua melhoria na qualidade
de ensino e de aprendizagem.
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Consideracoes Iniciais

Sob a égide de um contexto social em que a violéncia
neste século afeta todos aqueles que estdo ligados as suas
causas e conseguéncias direta ou indiretamente, comeca-
mos por reforcar que contrapor, buscar meios de enfren-
tamento para esse problema deve ser responsabilidade de
toda a sociedade, inclusive dos setores educacionais.

Delegar a obrigacdo de zelar pela paz, posta por
Abramovay (2005) e Andrade (2007), como um bem ines-
timavel e insubstituivel, aos responsaveis pela seguranca
publica e aos respectivos setores juridicos €, a nosso ver,
como educadores da rede publica de ensino, isentar-se de
responsabilidades sociais e de solidariedade.

A seguranca é um direito social fundamental, confor-
me consta no artigo 6° da Constituicdo Federal de 1988
e é apresentada por Carvalho (2015, p. 2) de modo que
sua “realizacao exige o fornecimento de prestacdes por
meio do Estado, impondo-lhe verdadeiras obrigacées
de fazer e de prestar”. Apesar desse preceito legal, sa-
bemos que uma educacdo de qualidade impacta na so-
ciedade, bem como nos fatores que elevam a paz ou a
violéncia, colocando o setor educacional como um dos
responsdveis para a manutencao da seguranca social.

Posto isso, a contribuicdo que uma escola pode dar
para a propagacao da paz dentro e fora deste ambien-
te é buscar meios para ofertar uma educacao publica
eficiente e de boa qualidade. Essa pretensao é valida,
necessdria e impacta sobremaneira toda a sociedade,
no entanto, compreendemos que o aperfeicoamento
de um ensino publico requer um olhar amplo da co-
munidade escolar, do poder publico e da familia. E essa
triade que garante éxito para uma educacao de quali-
dade, para uma sociedade mais atuante, com menos
indices de violéncia, conhecedora de seus direitos. O
fortalecimento desses trés pilares ou a falta deles erradi-
ca em consequéncias que abrangem toda a sociedade,
positiva ou negativamente.

Reiteramos entdo, que assim como o enfrentamento
avioléncia é responsabilidade de todos e que isso sur-
ge em razao de diversos enfraquecimentos publicos-
-sociais!, um ensino de qualidade, do mesmo modo,
nao depende unicamente da escola, sdo necessarias
acoes conjuntas que envolvam a comunidade, a fami-
lia, os gestores educacionais e lideres politicos para
pensarem e fazerem um ensino publico no pafs que
contribua para o seu crescimento e para a diminuicao
dos indices de violéncia.

O Centro de Ensino Fundamental 01 de Brazlandia,
doravante CEF 01, é exemplo de luta por uma educa-
cao de qualidade. Essa instituicao de ensino enfrentou
a violéncia que circundava e adentrava a escola, sen-
do conhecida como uma das piores escolas publicas
da regido. Diante dos dados positivos de melhoria da

qualidade de ensino, do aumento da procura por vagas
e das benfeitorias feitas no espaco escolar, é notavel
gue a implantacao de projetos pedagogicos, com vistas
ao fomento da cultura de paz neste ambiente, tem por
consequéncia resultados satisfatérios.

De acordo com Morgado (2014), a cultura e a educa-
¢ao sao compreendidas na seguinte perspectiva:

(...) nas sociedades onde a escola se faz presente, essas se en-
carregam de completar a transmissdo da cultura iniciada na
familia e em outros grupos sociais, nesse caso, a educacao é
sistematica, isto é, obedece a um sistema, a uma organizacao
previamente planejada (MORGADO, 2014, p. 2).

Portanto, pode-se enxergar a cultura como uma he-
ranca social, que aplicada no ambiente escolar de forma
eficiente, planejada e continua, transforma a educacdo
em uma atividade saudavel, agradavel e familiar.

Partindo ainda do ponto de vista de Morgado (2014)
e da historia do CEF 01 de Brazlandia uma escola co-
nhecida popularmente por denominacdes que faziam
alusoes a presidios em razao da violéncia e precariedade
do ambiente escolar trazemos aqui questdes que como a
melhoria da estrutura fisica, dos recursos pedagégicos da
valorizacdo dos educandos podem melhorar o desempe-
nho educacional em que medida os problemas sociais que
circundam a escola podem impactar na aprendizagem dos
alunos e quais medidas devem ser tomadas para contribuir
com a cultura de paz nas escolas.

Assim, o objetivo geral deste artigo é discutir a im-
portancia da melhoria da qualidade do ensino publico
como instrumento de mudanca social, que, entre ou-
tras estratégias, se vale da cultura de Paz no ambiente
escolar. Para alcangar tal objetivo, elencamos os seguin-
tes objetivos especificos: apresentar histérico do CEF
01 de Brazlandia em relacdo a violéncia na escola e as
acoes realizadas ao longo dos anos; refletir sobre como
a cultura de Paz pode influenciar na melhoria do ensi-
no publico; compreender como o espaco e o ambiente
escolar podem propiciar aprendizagens significativas e
diminuir a violéncia dentro e fora da escola.

1. Pressupostos teoricos e praticos

Considerando os objetivos deste artigo, os pressu-
postos tedricos e praticos que embasam a discussao
apresentada estdo organizados em quatro partes. Na
primeira discorremos sobre o histérico do CEF 01 de
Brazlandia; na segunda parte enfatizamos os concei-
tos que elucidam o que é a Cultura de Paz; em seqgui-
da tratamos do ambiente escolar, enquanto espaco
de interacdo e aprendizagens e sua importancia para
a Paz na escola; e por ultimo apresentamos relatos de
guem viveu e/ou vive a realidade da escola, locus do
estudo, analise e reflexao.
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1.1 CEF 01 de Brazlandia e sua historia

De acordo com o Projeto Pedagdgico do CEF 01 de
Brazlandia (2018), atualmente essa instituicdo é uma
das escolas de referéncia no cenério educacional bra-
siliense, dado sua melhoria nos dados censitarios, nas
avaliacdes de larga escala e da comunidade escolar. No
entanto, sua histéria nem sempre foi bem-sucedida, so-
bretudo no aspecto social. Por algum tempo, a escola
recebeu nomes pejorativos pela comunidade de dentro
e fora da escola, os quais faziam referéncias a peniten-
ciarias e a Centros de Atendimento a Jovens Infratores.

O que se via na escola era uma banalizacdo do res-
peito, da honestidade, da solidariedade e da educacao
enquanto instrumento de libertacdo, de crescimento
social, cultural, politico e cognitivo. Preceitos estes que
reforcavam as experiéncias que marcavam as vidas da
maioria dos alunos, oriundos de familias desestrutura-
das, os quais eram abandonados ou deixados sob os
cuidados de parentes proximos.

Essa realidade acabava por fazer com que os edu-
candos mostrassem-se desinteressados, desestimulados
0 que aumentava a defasagem escolar. Muitos alunos
comportavam-se de modo violento, sem autoestima e
com uma visao de mundo deturpada, reflexo das con-
dicdes que a vida impusera-lhes.

As figuras 1, 2 e 3 mostram como a escola era no
periodo em que enfrentava os maiores indices de vio-
léncia, repeténcia e evasao escolar.

De acordo com a Proposta Pedagdgica do CEF 01 de
Brazlandia (2015, p. 4):

Na busca de apresentar outro mundo e uma realidade mais
amena, baseada em valores e acdes de respeito, que a Equi-
pe Diretiva juntamente com os professores, passou a pro-
por atividades socioculturais com a participacdo de grupos
de teatro, danca, musica e desenho. Atividades essas que
tinham o propdsito da reversdo da cultura ja estabelecida,
para a construcao de uma Cultura de Paz. Na drea pedagdgica
também foram desenvolvidas diversas atividades na
valorizacao das producdes dos alunos e no reconhecimento do
potencial de cada um deles. E exatamente nesta busca que
podemos destacar o papel dos educadores, pais, e auxiliares.
Atores que se mostraram determinantes no processo ensino-
aprendizagem. Um grupo coeso, determinado a um objetivo
comum mostrou que o compromisso, a responsabilidade e o
respeito fundamentaram o trabalho rumo ao sucesso de todo
0 processo educacional.

Ainda de acordo com o documento acima citado, é
a partir dessas acoes que surge uma nova escola, cujo
trabalho passa a refletir projetos premiados pela SEEDF
(Secretaria de Estado de Educacao do Distrito Federal)
classificacoes de alunos em concursos e em Olimpiadas
elevacdo no indice do IDEB (indice de desenvolvimento
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Figura 1.
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Figura 2.

Fonte:.arqguivo do CEF 01 de Brazlandia

Figura 3.

O ey

Fonte: arquivo do CEF 01 de Brazlandia

da Educacado Basica) e projetos que possibilitaram a re-
ducdo da repeténcia, da evasdo e da distorcao idade ano.
Foram desenvolvidos ainda projetos a fim de elevar a au-
toestima de alguns alunos que desacreditavam de si mes-
mos, por meio de atendimentos individuais, atendimentos
estes que também serviram para resolucao de casos mais
graves relacionados a familia e a inclusao social.

Diante de todas essas acbdes, o CEF 01 de Brazlandia
avancou, saindo do lugar de pior escola da regido, tan-
to no aspecto social, como de aprendizagem. Os gréfi-
cos 1 e 2 mostram como os indices melhoraram.

Embora o desempenho da instituicdo de ensino
seja notorio, a equipe gestora representada na gestdo
(2004-2019) é responsavel pela grande transformacéao
pela qual passou a escola, compreende que ainda ha
muito o que melhorar. No entanto, o crescimento é
simbolo de orgulho para toda a comunidade escolar,
valendo ressaltar que esse sucesso s6 foi possivel por
envolver todos que participam do processo educacional.
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Foi pensando nisso que os projetos e planejamentos
pedagogicos foram desenvolvidos a fim de promover
a aprendizagem, a interacdo, o respeito, os direitos e
deveres sociais fundamentais para as relacoes que esta-
belecemos dentro e fora do ambiente escolar. Assim, a
escola conseguiu a parceria com as familias, posto que
este espaco foi apresentado como um lugar de perten-
cimento em que caberia a todos os envolvidos nesse
processo dar sua contribuicao.

Ao pensar em um ensino cujos projetos vao para
além do cognitivo, reportamo-nos a Dewey (1979),
em sua teoria progressiva a qual compreende que um
dos principais objetivos do ensino, representado pela
instituicdo escolar, é educar como um todo, posto
que o importante é o desenvolvimento/crescimento
fisico, emocional e intelectual, e aqui acrescentamos
o social, do educando.

Toda essa preocupacao, denota, pelos dados atuais,
que o CEF 01 de Brazlandia é considerada uma das me-
lhores escolas da cidade no atendimento de alunos dos
anos finais do ensino fundamental de 9 anos, no que
se refere aos resultados do IDEB, e, diferente do que
acontecia em anos anteriores, apresenta uma grande
procura da comunidade por vagas.

Ainda que esta escola tenha melhorado seus indices
e o envolvimento da comunidade escolar atualmente
reflita essa conquista, ha muito que se fazer, pois, assim
como Dewey (1979), compreendemos que a meta da
educacdo como da vida é buscar sempre o aperfeicoa-
mento, o amadurecimento e o refinamento.

Essa reflexdo é feita na Proposta Pedagdgica do CEF 01
de Brazlandia, o qual considera e reconhece a importancia
de enxergar a comunidade e trabalhar em prol dela. Sobre
essa questao, vemos neste documento que:

A comunidade enfrenta o mundo controlado pelas drogas e
pela exclusao social gerada pela falta de emprego. Geralmente
as familias sdo desestruturadas, mas em sua maioria oferecem
orientacao religiosa, ética, moral e educacional. A ociosidade,
a apatia e a falta de iniciativa criam quadros viciosos de um re-
lacionamento social cheio de intrigas, desrespeito e agressoes.

Fonte: ideb.inep.gov.br

Temos uma quantidade significativa de alunos carentes de
atencao, afetos e de um referencial familiar. Os problemas
mais comuns como: indisciplina, violéncia, auséncia de assis-
téncia médica, alimentar e de cuidados basicos de vestudrio e
higiene sao decorrentes de problemas familiares, onde geral-
mente sao abandonados pelos pais e ficam com parentes, tém
pais dependentes de algum vicio, detidos ou que dizem que
nao sabem mais o que fazer com os filhos. Alunos que vivem
até mesmo “sozinhos” a mercé da sorte que o mundo lhes
oferece. Porém, ndo podemos deixar de citar uma parcela de
alunos que estao inseridos em uma realidade social diferente
ao meio ao qual a escola estd inserida. Alunos com uma boa
estrutura familiar, com bons desempenhos cognitivos e sociais.
(DISTRITO FEDERAL, 2018, p. 6)

Assim, percebendo a comunidade na qual esta inse-
rida e a diversidade que apresenta, a escola busca via-
bilizar acdes que envolvam todos que fazem parte dela,
pondo-se, por meio dessas acdes, como influenciadora
na vida dos seus educandos dentro e fora da escola.
Apesar de nem sempre atender a todos, ver o quanto a
escola melhorou nos aspectos fisicos prediais, pedagé-
gicos e nas interrelacdes estabelecidas neste ambiente,
faz-nos entender que esta instituicdo tem lutado pela
cultura de Paz — e suas dimensdes - para este espaco e
para além dele.

Para compreendermos melhor do que trata essa cultura
de Paz, a secao a seguir elucida essa expressao e nos leva a
perceber sua importancia para o ambiente escolar.

1.2. Cultura de Paz

De acordo com a Unesco (2000), o ano 2000 foi pro-
clamado na Assembléia Geral das Nacoes Unidas como
0 ano Internacional pela Cultura de Paz. A Organiza-
cao das Nacoes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO) produziu um documento conhecido
como Manifesto 2000 para uma cultura de paz e ndo
violéncia que diz:

E responsabilidade de cada um colocar em prética os valores,
as atitudes e formas de conduta que inspirem uma cultura de
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paz. Todos podem contribuir para esse objetivo dentro de sua
familia, de seu bairro, de sua cidade, de sua regido e de seu
pafs ao promover a ndo-violéncia, a tolerancia, o didlogo, a re-
conciliacdo, a justica e a solidariedade em atitudes cotidianas.

No que diz respeito a educacao, a Unesco, em parce-
ria com o governo do Estado do Rio de Janeiro, criou o
projeto Escolas de Paz que tem o objetivo de dar “opor-
tunidades de acesso a educacao para criancas e jovens
construindo a cidadania e conscientizando os mesmos
sobre a importancia dos valores éticos e morais em am-
biente escolar” (DISKIN; ROIZMAN, 2002, p. 20).

Desta feita, a Cultura de paz vai muito além da cons-
trucdo da paz e do repudio a guerra, ela é a consciéncia
permanente dos valores da ndo-violéncia social, assim
como pensam os membros da Organizacao Social Cul-
tura e Arte Abacai (2014) que complementam dizendo:

A cultura de paz é diferente também de passividade e resigna-
¢ao. Ela nao elimina oposigdes ou conflitos, mas pressupde a
resolucao pacifica deles. E resolver os conflitos sociais de forma
pacifica ¢ uma mudanca radical nos paradigmas que dao sus-
tentacdo ao atual modelo civilizatério. Passo entdo a comentar
alguns pressupostos definidores da cultura da paz apontados
pela UNESCO. Vivemos hoje a possibilidade concreta de des-
truicao das formas de vida, é a primeira vez que isso acontece
no planeta. Outras civilizacdes anteriores nao tinham esse poder
de fogo. Criamos uma civilizacdo que nao respeita a vida, pois
aprendemos a sujeitar a natureza aos nossos designios. Respeita-
-la em todos os niveis é o inicio de uma CULTURA DE PAZ.

J& Dupret (2002) pensa a cultura de paz com o obje-
tivo de dotar as criancas e os adultos sobre os principios
e o respeito pela liberdade, justica, democracia, direitos
humanos, tolerancia, igualdade e solidariedade. Cultu-
ra de paz na visdo do autor, “diz respeito a rejeicao,
individual ou coletiva da violéncia em todos os lugares e
situacdes” (DUPRET, 2002, p 1).

Ainda sobre o pensamento de Dupret (2002), acoes
socio-educativas sdo praticas que podem implantar a
cultura de paz nos ambientes sdcio-educacionais. O pri-
meiro passo é a gestao de conflitos, que se discorre da
seguinte maneira:

(...) prevenir os conflitos potencialmente violentos e reconstruir
a paz e a confianca entre pessoas emergentes de situacdo de
guerra, € um dos exemplos mais comuns a serem considera-
dos. Tal missao estende-se as escolas, instituicoes e outros
locais de trabalho por todo o mundo, bem como aos par-
lamentos e centros de comunicacdo, a lares e associacoes.
(DUPRET, 2002, p. 4)

Outras praticas, sequndo Dupret (2002) séo, a redu-
¢ao das desigualdades de acesso aos servicos basicos e
a erradicacdo da pobreza, sequidos pelo amor ao pro-
ximo e a transdisciplinaridade nos ambientes escolares.

O Ministério da Saude - MS (2011) coopera com o
conceito de Cultura de Paz aplicada a area da saude.
Em sua visdo a Cultura de Paz “nao pode ser somen-
te um conjunto de prescricdes ou valores, é necessario
coloca-la em prética” Um exemplo de iniciativa relacio-
nada a Cultura de Paz é o Pacto Nacional pela Redu-
cao dos Acidentes no Transito, assinado em 2011 por
orgaos do governo federal, cujo objetivo é mobilizar a
sociedade em beneficio da vida com acoes que diminu-
am os altos indices de acidentes de transito, tanto nas
cidades quanto nas rodovias e estradas brasileiras.

Portanto, a Cultura de Paz esta presente em todas
as areas do conhecimento, assim como disse Dupret
(2002), de forma transdisciplinar. Acdes e o compro-
metimento sdo os caminhos para se alcancar a Cultura
de paz e é isso que deve ser implementado em todas
as acoes, estratégias que envolvem o ambiente escolar.

1.3. Espaco escolar — ambiente de interacao
e aprendizagens

Partindo do pressuposto de Horn (2004), o qual
afirma ser o espaco fisico o lugar onde o individuo es-
tabelece relacbes entre o mundo e as pessoas, com-
preendemos que a escola, enquanto ambiente em que
os educandos passam aproximadamente seis horas por
dia, deve garantir um espago harménico, limpo, organi-
zado, com orientacbes definidas coletivamente. Sendo
assim, as relacoes estabelecidas entre as pessoas que
coexistem nesse espaco/tempo serdo mais significati-
vas, tanto nos aspectos sociais, interpessoais, quanto
culturais, de ensino e de aprendizagem.

Para Gandini (1999, p.150) “o espaco reflete a cul-
tura das pessoas que nele vivem de muitas formas e,
em um exame cuidadoso, revela até mesmo as cama-
das distintas dessa influéncia cultural”. Paralelo a esse
pensamento de Gandini (1990), a escola, enquanto um
espaco pluricultural, heterogéneo precisar contemplar
harmonicamente todas as expressdes culturais de todos
gue nela convivem.

Ao pensar na escola como um ambiente-espaco em
gue os educandos vao estabelecer relacdes com o mun-
do e com as pessoas, o CEF 01 de Brazlandia, partindo
de sua realidade e histérico, relatada na secao 2.7 deste
artigo, percebeu a necessidade de tornar esse espaco
um pertencimento de todos que nele coabitam.

Desse modo, ao entender que todo individuo é cons-
tituido de aspectos extra escolares, os problemas sociais
gue 0s acompanham podem, como vemos diariamen-
te, impactar o processo de ensino e de aprendizagem.
Assim, o CEF 01 de Brazlandia buscou estratégias que
aproximasse, envolvesse e significasse toda a comuni-
dade escolar e a tornasse parceira, a fim de inverter essa
influéncia negativa dos aspectos extraescolares sobre a
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escola, visando, portanto, ser reflexo positivo em todos
0s envolvidos nesse processo para agirem e interagirem
dentro e fora da escola.

Tais iniciativas garantiram minimamente que a escola
se tornasse um lugar em que o educando se sentissem
seguro, acolhidos e preparados para as adversidades da
sociedade. Entendemos, entdo, que quando uma insti-
tuicdo de ensino age dessa maneira ela forma além de
alunos, cidadédos cooparticipes, engajados, que expres-
sam um significado real do seu aprendizado ao longo
dos anos escolares.

Ao analisarmos o histérico apresentado na secao
2.1, em relacdo as estratégias pedagogicas, sociais e
reformas prediais que mudaram o cenério de violén-
Cia, apatia, desinteresse e aprendizagem no CEF 01 de
Brazlandia, ressaltamos também que a valorizacdo de
um espaco-ambiente escolar organizado, limpo, har-
maonico, com projetos que repensem a necessidade da
comunidade na qual esté inserida, ressignifica o estar
nesse lugar. Posto isso, apresentamos nas figuras 4 a 9
como essa escola mudou sua estrutura fisica e o envol-
vimento da comunidade escolar.

Assim como Dewey (1979), defendemos que a esco-
la deve ser um espaco democratico, um espaco que sir-
va para além da aprendizagem sistematica, pragmatica,
mas que seja um lugar onde as pessoas se encontrem
se eduquem e eduguem umas as outras.

Figura 4.

Fonte: arquivo do CEF 01 de Brazlandia

Figura 5.

Fonte: arquivo do CEF 01 de Brazlandia
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Figura 7.

Fonte: arquivo do CEF 01 de Brazlandia

Figura 8.
e

Fonte: arquivo do CEF 01 de Brazlandia

Figura 9.

Fonte: arquivo do CEF 01 de Brazlandia
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1.4 As vozes de quem viveu e vive a historia
do CEF de Brazlandia

Apresentar os dados que demonstram o quanto o
CEF 01 de Brazlandia melhorou seu espaco, suas acoes
pedagdgicas, o envolvimento da comunidade escolar,
atestam que pensar e fazer um ensino publico de qualida-
de é possivel. Para além disso, trazemos a seguir as vozes
de quem viveu e ainda vive toda essa transformacao.

Sob o olhar de Douglas Romério, professor de Geogra-
fia da escola, um planejamento estratégico com metas a
curto, médio e longo prazo foi aplicado no CEF 01, des-
te modo, para ele, o professor é munido de organizacéo,
apoio e suporte pedagoégico para ministrar suas aulas com
determinada tranquilidade. Segundo o professor:

(1) A escola oferece os recursos pedagégicos necessarios para
uma aprendizagem qualitativa dos alunos, todo o material de
audiovisual necessario para os professores que trabalham com
temas que necessitam de uma visualizacdo mais empirica dos con-
tetdos. Como professor de geografia, tenho contato com todo
o material necessario para as aulas que, deste modo, podem ser
ministradas das mais diversas e amplas maneiras.

Na SEEDF tive a honra de vivenciar os dois lados da realidade das
escolas publicas: de um lado uma escola com pouco material e
suporte pedagdgico para o professor, do outro, o CEF 01 com
todo o seu suporte e atencao voltados para uma aprendizagem
qualitativa. Esta primeira abordagem diz respeito ao professor, os
relatos a seguir colocam o aluno no centro deste processo. A pri-
meira escola, na qual fui professor no ano de 2015, nao oferecia
um planejamento definido e organizado, no que diz respeito a
disciplina por parte dos alunos, desta forma, criou-se a imagem de
uma escola com alunos indisciplinados, com uma equipe gestora
sem “pulso firme” para com as questdes disciplinares, o que nao
contribui para um ensino de qualidade.

No CEF 01 os alunos apresentam competéncias socioemocio-
nais importantes como o autoconhecimento e a autoestima.
Estas competéncias sdo importantes para o gerenciamento
futuro das emocbes, das atitudes e habilidades. No presente,
estas competéncias auxiliam-nos a trabalhar de forma inter-
disciplinar, sem brigas e vaidades. E muito satisfatério saber
que, como professor, posso ter na rede publica de ensino uma
escola que me ofereca tudo o que é necessario para a realiza-
¢ao do meu trabalho, de forma saudavel, eficiente e planejada.
(Trecho retirado do relato do professor)

Micaele Rodrigues, professora de Lingua Portuguesa
da instituicao, ao fazer uma andlise de sua trajetéria na
rede publica, observa que para criar uma base sélida na
educacao, é necessario observar os pilares que a consti-
tui: escola, poder publico e familia.

Segunda a professora, nessa perspectiva, a juncao
dos papéis de cada um é que trara sucesso na qualidade
do ensino, pois ndo ha um caminho Unico e pronto para
alcancar essa condicdo, o que fara a diferenca é um
bom planejamento aliado a uma organizacao eficiente.

Nesse sentido, a professora acredita que o papel da
escola é fundamental no desenvolvimento cognitivo
e académico, nao se limitando apenas a isso, é claro,
mas, também, na criacdo e implementacdo de um pla-
nejamento estratégico para se obter resultados, seja de
curto, médio ou longo prazo. Essas possibilidades nao
estao ligadas, apenas, a estrutura e as novas tecnolo-
gias, mas, sim, ao que os professores conseguem fazer
além disso. Equipamentos tecnoldgicos séo étimos alia-
dos na busca pelo conhecimento, mas o papel do pro-
fessor como mediador continua sendo essencial para
um desenvolvimento competente.

Em seu depoimento, Micaele afirma que:

(2) Nao se pode pensar que a educacao é uma responsabilida-
de restrita da escola, por esse motivo, a participacao da familia
se torna um pilar e um fator determinante no desenvolvimento
do aluno, potencializando a capacidade de socializacao e res-
ponsabilidade numa educacao de qualidade. Por esse angulo,
o ultimo pilar e ndo menos importante, o poder publico tem a
responsabilidade e a obrigacdo de oferecer toda a parte estru-
tural do ensino, oferecendo aos alunos condicdes dignas e acessi-
veis para uma educacao de exceléncia.

Acredito que é possivel obter um ensino de qualidade na rede
publica, pois hoje tenho o privilégio de trabalhar em uma escola,
o CEF 01 de Brazlandia, que viabiliza um trabalho significativo.
No entanto, ndo é tdo simples quanto listar estratégicas e co-
loca-las em pratica. A realidade do dia a dia e os problemas
cotidianos acompanham a rotina da escola publica, mas pela
experiéncia e conhecimento obtidos nessa escola, a qual con-
ta com uma boa estrutura, gestao organizada, planejamento
estratégico e pedagdgico, é possivel, sim, alcancar qualidade
na educacao publica. (Trecho retirado do relato do professor)

Aline Rocha, ex-aluna do CEF 01 e atual professora
de Matematica, viveu a trajetdria de mudancas nessa
escola. A seguir, sequem trechos do seu relato:

(3) Minha histéria no CEF 01 de Brazlandia comecou no ano
de 2003, como discente. Foram 5 anos como aluna de uma
escola dita como um “caos”. Viviamos em meio a conflitos
frequentes entre alunos e professores, alunos e alunos, alu-
nos e direcdo. Sendo que essa escola estava localizada ao
lado de minha residéncia, eu nao tinha outra opcdo, tinha
que estudar nela, uma vez que as demais eram longe de
onde eu morava e as condicdes de meus pais para arcar com
passagens nao condiziam com nossa realidade. Lembro-me
bem que o CEF 01 era uma escola para os que nao tinham
opcao de escolha, éramos obrigados a estudar onde nao nos
sentfamos seguros. Ouviamos muito de parentes e amigos que
estudando ali ndo teriamos um futuro que nao fosse o da ban-
didagem, pois ali era um “Carandiru?”. Eram tempos dificeis!
Apesar de situagdes constrangedoras no decorrer dos anos
vividos como aluna dessa escola, conheci professores que
vestiam a camisa, professores os quais tenho a honra de
hoje ser colega de trabalho.

Mesmo desacreditada pela sociedade, conclui meu ensino
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fundamental nessa escola, progredi academicamente e, em
2016, assumi, com a responsabilidade de ser professora de
matematica do CEF. 01 de Brazlandia. Senti muito medo
daquele desafio, pois lembrei-me da época que eu estuda-
va. Ao me apresentar para a equipe gestora, deparei-me
com uma escola transformada, com aquelas paredes que
antes eram todas pichadas, limpas. Percebi uma escola, a
principio, transformada em relacdo a estrutura. Na sala da
coordenacéo revi professores, aqueles citados anteriormen-
te, que me fizeram escolher a minha profissdao e a partir
daquele momento quis fazer parte de um corpo docente
comprometido, que ndo desistiu daquela escola.

Hoje sou grata por lecionar em uma escola de Sucesso, uma es-
cola transformada, uma escola para os alunos. Sou feliz por ter
vivido até hoje e ter visto, testemunhado e por ter contribuido
para a permanente transformacdo do CEF 01 de Brazlandia.
(Trecho retirado do relato da professora)

Micheli Ludovico de Alencar, mae de aluno do CEF
01, tem a seguinte visdo sobre a escola:

(4) Meu maior anseio como mae era proporcionar uma edu-
cacdo publica de qualidade ao meu filho e essa seguranca
eu encontrei no CEF 01 de Brazlandia. A escola possui uma
equipe pedagdgica comprometida com o aprendizado dos
alunos e isso faz toda a diferenca no processo de ensino
aprendizagem.

A organizacao é um caso a parte, pois, cada detalhe é pen-
sado para proporcionar ao estudante um ambiente acolhe-
dor e agradavel. Nao foi atoa que a comunidade “abracou”
a escola e tem lista de espera por vagas de matricula.

Meu filho faz questdo de participar de todos os projetos
desenvolvidos pelo CEF 01, pois se sente motivado.

(Trecho retirado do relato da Mae)

O aluno Pedro Arthur Areda Vasconcelos Borges,
relata que:

(5) O CEF 01 é de grande importancia na minha vida, sera
estudando aqui que eu vou adquirir todo o conhecimento
basico que devo ter. No Centro de Ensino, nao falamos ape-
nas sobre contetdos de disciplinas estudadas, mas também
falamos sobre como se socializar e perder o medo interior e
demonstrar a coragem como superioridade.

Como toda escola, essa também tem regras que devem ser
cumrpidas. E sdo!

Tenho uma escola organizada, bonita e amada por todos
que a conhecem.

(Trecho retirado do relato do aluno)

Para Alessandra Alves de Matos e Isabel Cristina
Oliveira de Medeiros, gestoras da instituicao, as si-
tuacOes de violéncias nas Escolas Publicas tornam-
-se a cada dia mais comuns. A recorréncia dessa
violéncia trouxe ao CEF 01 de Brazlandia a carac-
terizacdo de uma escola violenta, marginalizada,
excludente, abandonada e desacreditada.

Segundo Isabel:

(6) Por anos nossa escola possuia vagas em todos os anos e re-
cebiamos alunos que eram remanejados de outras escolas por
indisciplina e atos de violéncia. Cansados dessa caracterizacdo
sentiamos a necessidade de um trabalho que desenvolvesse
em todos uma reflexdo do sentimento de pertence. (Trecho
retirado do relato da vice-diretora)

Partindo dessa necessidade, as gestoras disseram que
o trabalho foi iniciado ap6s muitas discussdes e avalia-
¢Hes do que era ofertado pela escola e o quanto todos
acreditavam naquele ambiente e contribuia para o seu
crescimento. A perspectiva era desenvolver o zelo e a
construcdo de um espaco que atendesse ndo somente
as demandas pedagdgicas, mas o bem-estar de todos.
Um espaco que despertasse o prazer e a satisfacdo de
estar na escola e de ser da escola.

Segundo Alessandra, diretora da escola:

(7) Realizamos o acolhimento de todos e iniciamos o didlogo
para que todos pudessem ser participantes nas tomadas de de-
cisdes. Demos desse modo, o primeiro passo para a humaniza-
¢do do espaco escolar. Partindo de discussdes, conseguimos a
melhoria fisica predial: pintura das paredes e pisos, reparos nas
portas e janelas, reformas nas instalacoes hidraulicas e elétri-
cas. Depois de concluida essa etapa foi iniciada a melhoria dos
recursos tecnolégicos. Como sabemos a escola é uma exten-
sdo da sociedade, um espaco de trocas de experiéncias, con-
vivéncia com as diferencas, continuidade dos saberes e onde
ocorrem fendmenos de violéncia. E um trabalho diario quebrar
paradigmas e provocar reflexdes das acdes, porém, a escola
deve ser um espaco prazeroso, acolhedor, dinamico e que deve
fomentar a Cultura de Paz. Nao se pode deixar de considerar as
acoes pedagdgicas, mas elas devem utilizar uma metodologia
de integracao onde todos participem e passem a sentir-se par-
te daquele meio.(Trecho retirado do relato da diretora)

Ao analisarmos os relatos, é possivel afirmar que a
melhoria fisica do ambiente escolar proporcionou o
desenvolvimento do sentimento de pertence, trouxe a
todos uma reflexdo de suas acoes e contribuicdo para
a melhoria daquele ambiente. Acreditamos ainda que
a construcdo de uma Cultura de Paz em ambientes es-
colares perpassa o trabalho em sala de aula e o envol-
vimento de toda a comunidade escolar, pois, na me-
dida em que todos passam a agir com sentimento de
respeito, participacdo, cooperacado e pertencimento dos
ambientes escolares, as decisbes passam a ser tomadas
a partir de didlogos, as atitudes mudam e todos agem
em favor da melhoria da escola.

Consideracoes finais

Ao analisarmos o histérico do CEF 01 de Brazlandia,
posta ha alguns anos como a pior escola da regido e
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hoje como umas das melhores instituicbes de ensino
do DF, as referéncias tedricas e os relatos daqueles que
viveram e ainda vivem o processo de transformacdo
dessa instituicdo de ensino, compreendemos que to-
das as acdes realizadas ao longo dos anos, tais como
a melhoria da estrutura fisica, dos recursos pedagdgicos e
da valorizacdo dos educandos resultaram no crescimento do
desempenho educacional.

Para além disso, a preocupacdo em tornar a escola um
lugar de pertence a todos aqueles envolvidos no processo de
ensino e aprendizagem, ressignificaram tanto o espaco fisico
quanto a forma como a comunidade passou a agir e interagir
dentro e fora da escola.

escola citada nesta pesquisa, que os problemas sociais que
circundam a escola impactam na aprendizagem dos alunos.
No entanto, os dados aqui apresentados mostram que a es-
cola deve ser, além de um espaco para desenvolver as apren-
dizagens cognitivas, um ambiente de interacdo, de resgate
de si e do outro, de fomento da Cultura de Paz para que, as-
sim, suas estratégias reverberem na sociedade em sua volta.

Por compreendermos que a escola esta para a socieda-
de assim como a sociedade esta para a escola, é notorio
que o CEF 01 de Brazlandia viu essa realidade e, por meio
de discussdes e enfrentamentos sociais, culturais, peda-
gogicos buscou novas estratégias com vistas a melhoria
da qualidade do ensino publico, cujo intuito maior é ser

Reconhecemos, com base no Projeto Pedagdgico da  instrumento de transformacéo social. u

Notas

! Entendemos esses enfraquecimentos tal qual a falta de politicas publicas para a gestao e melhoria do servico educacional, que impacta
sobremaneira os aspectos sociais dentro e fora da escola. Assim, entendemos as politicas publicas de acordo com Rodrigues (2010),
como acgbes de governo “revestidas da autoridade soberana do poder publico”, que “dispdem sobre “o que fazer” (agdes), “aonde
chegar” (metas ou objetivos relacionados ao estado de coisas que se pretende alterar) e “como fazer” (estratégias de acdo)”. (RODRI-
GUES, 2010, 52/53).

2 Casa de Detencao de Sao Paulo, popularmente conhecida como Carandiru por localizar-se no bairro homoénimo da cidade de Séo Paulo,
foi uma penitenciaria que se localizava na zona norte de Sao Paulo.
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B ARTIGOS

== A disciplina de Direitos Humanos no Ensino
Médio em Tempo Integral (EMTI) como
constituidora de sujeito de direitos

/ Marcio Braz Nascimento *

Resumo: O objetivo deste estudo é compreender a efetividade da disciplina de Direitos Humanos no Ensino
Médio em Tempo Integral (EMTI) como instrumento da Educacdo na constituicdo de sujeito de direitos. Para
tanto, aplicou-se avaliacdo diagnostica escolar sobre Inclusdo, do tipo questionario semiestruturado, em
doze classes de estudantes do Ensino Médio em escola técnica de Taguatinga — DF, em 2019, em 100 alunos
da disciplina de Direitos Humanos. A tematica que envolve a pesquisa investiga a percepcao da juventude
acerca dos Direitos Humanos e dos temas que envolvem a formacao de cidadaos ativos e participativos, espe-
cialmente, na experiéncia com a cultura para a paz nas escolas e na sociedade, em referéncia a diversidade,
a pluralidade, a alteridade. Neste contexto, como referencial tedrico de analise, utilizou-se o arcabouco da
Teoria Critica dos Direitos Humanos de Herrera Flores, Sanchez Rubio, Sousa Santos, Lyra Filho, Sousa Jr.,
Nair Bicalho de Sousa, Carbonari, Hélio Gallardo e Paulo Freire; além da pesquisa documental acerca do
Ensino Médio em Tempo Integral. A abordagem de pesquisa qualitativa interpretativa se utilizou dos dados
guantitativos para compor o cendrio de percepcdo do corpo discente. A partir dos expostos, a efetividade
da disciplina de Direitos Humanos contribui para a ampliacdo da concepcao de direitos da juventude no es-
paco escolar formal e no respeito aos pares (aluno-aluno e aluno-docente), gerando um ambiente favoravel
a tolerancia. O estudo, no entanto, ndo obteve alcance epistemoldgico para analisar o desenvolvimento da
realidade social dos alunos, objetivo material e imaterial da Educacdo em Direitos Humanos.

Palavras-chave: Educacao em Direitos Humanos. Ensino Médio. Tempo Integral.
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Introducao

O Ensino Médio em Tempo Integral (EMTI) foi im-
plantado em Brasilia — DF no ano de 2017, especial-
mente, sob o critério de politica publica em educacao
para a juventude de ensino médio em areas considera-
das de risco social. No ano seguinte, em 2018, o Distrito
Federal j& contava com 12 unidades de EMTI. O publi-
co-alvo da educacao técnica de ensino médio integral sdo
os jovens de 15 a 17 anos. A unidade escolar investigada
localiza-se na regido norte da Regido Administrativa - RA
Ill, Taguatinga-DF e, atualmente, possui cerca de 400 alu-
nos. A comunidade escolar atendida no EMTI encontra-se
em uma regido de vulnerabilidade social em razao dos al-
tos indices de violéncia urbana, altas taxas de desemprego
e escolaridade média. O projeto dos EMTIs tem a previsdo
de duracao de 10 anos e a unidade escolar deste estudo
foi considerada pela Secretaria de Estado de Educacdo do
Distrito Federal (SEEDF), no ano de 2018, como escola de
qualidade e referéncia para o ensino médio.

Neste contexto, a Educacdo em Direitos Humanos
ofertada no EMTI é do tipo disciplina de Direitos Huma-
nos. Essa faz parte do curriculo integrador da unidade
escolar e é obrigatdria as trés séries do ensino médio.
No entanto, as classes da disciplina sao hibridas, consti-
tuidas por alunos das trés séries, 1°, 2° e 3° anos. A me-
todologia de ensino baseia-se no estudo e reflexao do
conhecimento historicamente acumulado sobre direitos
e Direitos Humanos no Brasil e no mundo, mas também
é baseada na voz e nas experiéncias dos estudantes,
visto que é uma disciplina voltada para a aprendizagem
significativa na (trans)formacédo de valores e comporta-
mentos. Por isso, a base teorética da disciplina encon-
tra-se na Teoria Critica dos Direitos Humanos, na qual o
sujeito de direitos se constitui no acesso aos bens mate-
riais e imateriais em consolidacao da dignidade huma-
na, especialmente, na justica social (CARBONARI, 2006;
HERRERA FLORES, 2009).

A abordagem de pesquisa empregada neste estudo
é a qualitativa e interpretativa na andlise da Pesquisa
Diagnéstica Escolar sobre inclusao - em face a diversi-
dade de orientacdo sexual - aplicada em doze classes
de estudantes do EMTI, exatamente, na amostragem de
alunos da disciplina de Direitos Humanos. Mas também,
traz a analise sobre a Teoria Critica dos Direitos Huma-
nos e sua efetividade por meio da Educacdo em Direitos
Humanos na constituicdo de sujeito de direitos, sujei-
to histérico-social, detentor de direitos e deveres, com
acesso a justica e a igualdade, no contexto de vivéncia
de comunidade democréatica (GALLARDO, 2014).

Neste contexto, o referencial teérico de analise de
constituicao e efetivacdo da Educacao em Direitos Hu-
manos e do Ensino Médio em Tempo Integral (EMTI)
serd apresentado por meio da legislacdo vigente,

especialmente, do Plano Nacional da Educacdo em Di-
reitos Humanos (2007), das Diretrizes Nacionais de Edu-
cacdo em Direitos Humanos (2012), da concepcao de
educacao integral e em tempo integral implantada na
educacao brasileira e da Teoria Critica dos Direitos Huma-
nos, por meio do pensamento de seus principais expoen-
tes na contemporaneidade: Joaquin Herrera Flores, David
Sanchez Rubio, Boaventura de Sousa Santos, Lyra Filho,
José Geraldo de Sousa Jr., Nair Heloisa Bicalho de Sousa,
Paulo César Carbonari, Hélio Gallardo e Paulo Freire.
Portanto, o objetivo deste estudo é compreender a
efetividade da disciplina de Direitos Humanos no Ensi-
no Médio em Tempo Integral (EMTI) como instrumen-
to da Educacao na constituicdo de sujeito de direitos.
Segundo Carbonari (2006), a formacao de um sujeito de
direitos, somente, é possivel na experiéncia de vivéncia da
dignidade humana concreta. Nesse sentido, Herrera Flores
(2009b) afirma que Direitos Humanos sao conquistas
provisérias de direitos em face as lutas sociais e a reafir-
macdo do direito de ser, em referéncia a diversidade, a
pluralidade, a alteridade e a identidade cultural.

O Ensino Médio em Tempo Integral (EMTI) e
as concepgoes de educacao integral

A Educacao Integral como politica publica de Estado
emerge no Brasil, nas Ultimas décadas, como proposta
de criar tempos-espacos escolares de um digno e justo
viver da infancia, adolescéncia e juventude por meio de
um ensino gue proporcione o aprendizado significativo
e a formacao cidada (ARROYO, 2012).

Esta proposta de educacao integral e em tempo in-
tegral visa a formacao inteira do estudante, em aten-
dimento a multidimensionalidade do ser humano (AR-
ROYO, 2012). Por isso, Moll (2012) informa que a ideia
de ampliacdo do tempo escolar com a permanéncia
do estudante em um contraturno que desenvolve uma
educacdo tradicional, com aulas expositivas e de me-
morizacdo do conteldo, tdo somente reproduz um en-
sino conservador que, nas Ultimas décadas, corroborou
para a evasao escolar e para o desapreco pela escola.

A proposta da educacdo integral e do tempo inte-
gral corresponde a (re)formulacdo do tempo e espaco
escolar, opondo-se a simples existéncia do contraturno
vazio de sentido pedagdgico. Para que haja a formacao
pluridimensional do aluno, a escola precisa gerar, coti-
dianamente, processos de aprendizagem significativa,
humanistica e cidada, conforme prescreve as Diretrizes
Pedagogicas para a Educacdo em Tempo Integral no
Distrito Federal (2018, p. 13):

[...] em uma escola de tempo integral e ndo em uma escola
dividida em turnos, todas as atividades sao entendidas como
educativas e curriculares. Diferentes atividades — esportivas e
de lazer, culturais, artisticas, de educomunicacao, de educacao
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ambiental, de inclusdo digital, entre outras — ndo sdo conside-
radas extracurriculares ou extraclasses, pois fazem parte de um
projeto curricular transversal que oferece oportunidades para
aprendizagens significativas e prazerosas.

Brandao (2012) informa que a integralidade no en-
sino escolar visa contemplar as dimensées humanas:
fisica, intelectual-académica, psicossocial, politica e ci-
dada, visto que se trata em acolher o estudante para
uma formacao multidimensional. Uma visdo de edu-
cacado cuja concepcao é a de gerar oportunidades de
desenvolvimento humano em respeito as diferencas de
aprendizagem e as identidades culturais. A multidimen-
sionalidade contempla a ontologia do ser.

O sentido é, conforme Brandao (2012, p. 59), de
uma educacdo para formar pessoas criadoras de um
novo mundo humanizado, uma educacao “destinada a
pessoas humanas no singular e no plural”. A educacao
integral deve ser expressdo de pessoas livres, criativas e
reflexivas para se reconhecerem capazes e corresponsa-
veis pela (trans)formacdo da prépria historia. Por isso,
nao se deve confundir a educacdo integral com confi-
namento de gente, de ideias e utopias, tampouco, na
geracao de alunos doceis, padronizados e homogéneos.

A Educacao Integral no Brasil tem origem nos ideais
de educacdo democratica de Dewey e em seu pragma-
tismo, cujo objetivo de renovacdo da Educacdo, nos Es-
tados Unidos do inicio do século XX, influenciou Anisio
Teixeira para a criacdo de escolas em tempo integral
com vistas a formacdo humanistica. E, de igual modo,
encontrou, nas décadas de 1970-80, representativida-
de na educacao critica e de transformacao de sujeitos,
de Paulo Freire, em sujeito de direitos.

A ideia de uma educacdo integral no pais, segundo
Moll (2012), sempre se baseou na ampliacdo do tempo
escolar e na permanéncia do aluno na escola, princi-
palmente, como expectativa de fornecimento de ensino
de qualidade e acesso de igualdade a todos. No entan-
to, o direito a educacdo integral em tempos integrais
com a reorganizacao dos tempos-espacos, atualmente,
responde a perspectiva da aprendizagem significativa e
democratica, notadamente, para a vida, para um viver
digno. Essas premissas tiveram origens nas acoes politi-
cas de Anisio Teixeira, ainda no século XX, e foram ma-
terializadas como politicas de Estado a partir de 1950.

Anisio Teixeira foi um educador idealista e sonhava
com um pais desenvolvido e, para que esse sonho
se tornasse realidade perante as disparidades sociais
brasileiras, o caminho apontado era o de uma edu-
cacao (trans)formadora. Seu projeto de educacdo so-
freu forte influéncia da pedagogia de John Dewey,
cujos aportes tedricos se baseavam em um modelo
de pragmatismo norte americano voltado para o
desenvolvimento do individuo, da democratizacao,
da liberdade de pensamento e para a necessaria

experiéncia com a ciéncia, com a arte e com a cultura
popular (CHAGAS, SILVA, SOUZA, 2012).

Segundo Cavaliere (2002, p. 260-261), na proposta
pragmatica de educacdo de John Dewey, a escola atua-
ria como uma micro sociedade e

[...] a aprendizagem é sempre indireta e se da através de um
meio social. No caso da escola, um meio social intencional-
mente preparado e, simplificado e purificado. A nocao da
aprendizagem se déa através do meio, o que significa através de
vivéncias e ndo da transmissao direta e meramente formal de
conhecimentos. Essa é uma das caracteristicas tipicas das diver-
sas concepcdes de educacdo integral e democratica, ou seja,
o ambiente escolar, para gerar as aprendizagens significativas
deveria ser capaz de favorecer o mais diversificado e intensivo
compartilhamento da reconstrucao da experiéncia social.

A orientacao pragmatica de Dewey afirma que a ex-
periéncia para as aprendizagens é a propria vida (MOLL,
2012). A escola é o instrumento que, por meio da so-
cializacao, proporciona as experiéncias necessarias para
a assimilacao, reflexdo dos conteddos sociais e geracdo
de novos comportamentos para as vivéncias na prépria
sociedade. Por isso, “a experiéncia é aprendizagem, é
transformacdo, é um modo de existéncia, ndo sendo
possivel dissociar tais elementos. (...) A vida humana é
uma teia de experiéncias” e, nesse sentido, as apren-
dizagens varidveis deveriam ser ressignificadas sob as
contribuicoes tedricas da escola, da ciéncia, da arte e da
cultura (CAVALIERE, 2002, p. 257-258).

Nega-se, nesse sentido, a exclusividade dos aspec-
tos reguladores e conservadores inerentes as institui-
¢des como sociedade disciplinar’, em cujas bases esta a
educacao tradicional-positivista-conservadora do século
XVIII, a semelhanca dos confinamentos e monitoramen-
tos das fabricas e prisdes (FOUCAULT, 1987).

Goncalves (2006) afirma que o sujeito multidimen-
sional é um sujeito desejante, o que significa considerar
que, além da satisfacdo de suas necessidades basicas,
ele tem demandas simbdlicas, busca satisfacdo nas suas
diversas formulacoes de realizacdo, tanto nas ativida-
des de criacdo, quanto na obtencédo de prazer nas mais
variadas formas, na base escolar sua fonte sao: as cién-
cias, a cultura, a arte, as experiéncias da vida e o auto-
desenvolvimento plural (SOUSA, 2016).

Nesse sentido, as ideias da pedagogia de Dewey que
influenciaram Anisio Teixeira na Educacao brasileira ba-
seavam-se na observacdo e critica da escola ser cen-
trada fortemente em valores tradicionais reprodutivistas
e nao haver incorporado as descobertas da psicologia
comportamental e cognitiva, a época, nem acompa-
nhado os avancos politicos e sociais (SOUSA, 2016).

A escola laboratério de Dewey (Escola Experimental
da Universidade de Chicago) criada no inicio dos anos de
1900, segundo Gauthier e Tardif (2013), proporcionou
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o estudo de uma nova pedagogia da cooperacao, entre
os alunos, e aproximagao entre teoria e pratica para a
vivéncia do cotidiano. Sousa (2016, p. 20-21) sintetiza
a pedagogia de aprendizagens de Dewey no que o autor
determinava ser a oportunizacao de situagcdes-problema,
democraticas, para as aprendizagens, informando que

a crianga ndo é uma lousa branca e passiva; é um ser ativo e possui
quatro impulsos natos: comunicar, construir, saber e aperfeicoar;
o professor, tem que ser um profissional bem qualificado e capaz
de inserir nos temas de estudo as experiéncias das criangas.

As mudancas sociais ou influéncias para a transfor-
macao dos alunos se iniciariam e se desenvolveriam ao
longo do periodo escolar.

Nessa perspectiva, os ideais deweyanos influenciaram
0 pensamento de Anisio Teixeira acerca da Educacao bra-
sileira, se destacando, conforme Sousa (2016, p. 42-47):

a. o desvencilhamento da concepcao de educacao
entre processo escolar e produtivo. Essa concepcdo
de educacdo libertaria, em progressivo movimento,
utilizando a disposicdo individual para fins sociais
cada vez mais amplos, mais livres e mais frutuosos
(SOUSA, 2016);

b. a proposta de que o caminho de desenvolvimen-
to do Brasil seria a Educacao para todos os cidadaos,
em destaque, a educacdo popular; na defesa de um
sistema publico de ensino para o pais (SOUSA, 2016);
C. compreensdo de que era urgente preparar a po-
pulacéo para formas de trabalho em que o uso das
artes escolares fosse indispensavel, bem como para
uma forma de governo que exigisse participacdo
consciente, senso critico, aptidao para julgar e es-
colher (SOUSA, 2016);

d. preocupacao politica e social com a formacao,
capacitacdo e planejamento dos profissionais; no
desenvolvimento da ideia de que a Educacdo era
tida como um conjunto de transformacdes sociais
que visavam eliminar privilégios, hierarquias e desi-
gualdades (SOUSA, 2016),

e. defesa do didlogo da ciéncia com a arte, tanto da
liberdade de pensamento, quanto da liberdade de
criacdo, apontando que uma escola ndo deveria ser
uma agéncia de controle e punicdo social, mas um
atelié de todos os talentos humanos (SOUSA, 2016); e
f. formulacdo de politicas publicas para o resgate
da memoria e da histéria da sociedade e da edu-
cacdo brasileiras, na cultura e no exercicio digno
da politica, no didlogo da ciéncia com a arte, em
projetos de educacdo que integrassem a cultura e o
trabalho (SOUSA, 2016).

Anisio Teixeira se tornou referéncia para Paulo Frei-
re, especialmente, nos temas inerentes a educacéo e
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democracia. No livro Educacdo e atualidade brasileira,
em 1959, Freire apresentou uma questao a ser resolvi-
da: o porqué de nao ter vingado ainda o espirito demo-
cratico no homem brasileiro. Segundo Fonseca (2006,
p. 03), Freire “incorporou duas teses importantes de
Anisio: a possibilidade de formacao de habitos e dispo-
sicobes democraticas no homem brasileiro por meio de
processos educativos escolares e a critica ao centralismo
do sistema escolar no Brasil”.

O tema da consciéncia critica, sequndo Fonseca
(2006), preocupava Freire, principalmente porque seu
intuito era mobilizar o individuo até um estado menos
ingénuo para perceber a propria realidade social. O
ideal pedagdgico dessa educacado a favor da criticidade
e (trans)formacdo objetivava fazer com que o homem
brasileiro fosse alargando o seu horizonte de percepcao
e, assim, pudesse ter “a capacidade de captar os desa-
fios do tempo”, pois o desenvolvimento social estava
associado ao dos individuos (FREIRE, 1994, p. 94).

Segundo Maciel (2011), a Pedagogia libertadora pre-
vé uma praxis revoluciondria essencialmente auténtica
na aproximacdo de uma teoria que nado se dissocia da
pratica. Distingue-se pela acdo dialdgica que ela esta-
belece entre si, supbe a superacao da visdo mecanicista
de educacao e das dicotomias na relacdo teoria-pratica.
“Nesse sentido, é preciso fazer com que o educando se
dé conta de seu préprio processo de conscientizacao,
haja vista que ninguém é sujeito da educacao de nin-
guém, a nao ser de si mesmo” (MACIEL, 2011, p. 14).
Nesse sentido, para Freire (1987, p. 109):

[...] ndo ha conscientizacao se, de sua pratica nao resulta a
acao consciente dos oprimidos, como classe explorada, na
luta por sua libertacdo. Por outro lado ninguém conscientiza
ninguém. O educador e o povo se conscientizam através do
movimento dialético entre a reflexdo critica sobre a acao
anterior e a subsequente no processo de luta.

Nao obstante, seqgundo Fonseca (2006, p. 3), “se as
nocoes de educacao e democracia e, portanto, a pro-
posta de uma educacdo democratica, ainda aproxima-
vam Paulo Freire das teses de Anisio Teixeira”, ndo se
pode proferir o mesmo quanto ao trabalho e objetivos
da educacao escolar, porque, para Anisio, estava claro,
até o final da década de 1950, que a escola teria papel
decisivo na edificacdo da democracia no pafs.

Especialmente na educacédo popular e na formulacdo
de uma necessaria conscientizagao critica do sujeito so-
cial para a praxis, Freire (1987) reafirma-se como educa-
dor preocupado com a (trans)formacédo de consciéncias
em um processo educativo e social emancipador. Sua
critica se estendia para um sistema produtivo opressor
do qual a escola faz parte como mecanismo do Estado.
Para Freire (1987, p. 3),
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[...] a pedagogia do oprimido, como pedagogia humanista e
libertadora, tera dois momentos distintos. O primeiro, em que
0s oprimidos vao desvelando o mundo da opressao e vdo com-
prometendo-se a praxis, com a sua transformacao; o segundo,
em que, a realidade opressora - esta pedagogia - deixa de ser
do oprimido e passa a ser a pedagogia dos homens em proces-
so de permanente libertacdo.

Nos anos 1990, sdo os movimentos sociais, do cam-
po e dos centros urbanos, que se (re)apropriam desses
ideais de educacao libertadora em contraposicao a uma
das funcdes sociais da escola, que é a de reproduzir
valores; e, com esses, a reproducao das desigualdades
sociais, historicamente, presentes na sociedade brasilei-
ra (DISTRITO FEDERAL, 2017).

Segundo Guimaraes (2018), existem duas correntes
de andlise da Educacdo Integral em curso nos campos
da Educacdo e de Politicas Publicas. Uma corrente de
educadores e professores que acreditam que todo o
processo escolar ja contém em si uma formacéo de in-
tegralidade do ser, sujeito fisico, mental, psicolégico e
politico. E, de igual modo, uma corrente de educadores
e docentes, que a luz de uma nova proposta educacio-
nal, ou releitura de integralidade, cujo vértice é o da
ampliacdo do tempo escolar, conjuntamente, as opor-
tunidades educacionais de formacao do estudante, no-
tadamente, para a técnica profissional — por meio de
trés eixos norteadores: o tempo, o espaco e as oportuni-
dades, que veem nesta nova proposta a oportunizacao de
igualdades na educacédo (DISTRITO FEDERAL, 2009).

A ampliacdo do tempo de permanéncia do aluno na
escola deve ressignificar o projeto politico e pedagdgico
escolar para a necessaria compreensao de que

a escola é, sobretudo, um ambiente que recebe diferentes su-
jeitos, com origens diversificadas, historias, crencas e opinides
diversas, que trazem, para dentro do ambiente escolar, discur-
sos que colaboram para sua efetivacdo e transformacao (DIS-
TRITO FEDERAL, 2009, p. 23).

Segundo o Plano Nacional da Educacdo (2014-2024),
sdo trés as metas que originam, como politica publica
de educacdo nacional, a constituicao e justificativa do
Ensino Médio em Tempo Integral (EMTI), no qual o es-
tudante tem acesso a educacao basica propedéutica ou
as disciplinas que compdem o ensino regular e a forma-
cao técnica profissional em turno contrario, sendo essa
uma de varias possibilidades (PNE, 2014, p. 10):

a. Meta 3: universalizar, até 2016, o atendimento
escolar para toda a populacdo de 15 (quinze) a 17
(dezessete) anos e elevar, até o final do periodo de
vigéncia deste PNE, a taxa liquida de matriculas no
ensino médio para 85% (oitenta e cinco por cento).
b. Meta 6: oferecer educacdo em tempo integral

em, no minimo, 50% (cinquenta por cento) das
escolas publicas, de forma a atender, pelo menos,
25% (vinte e cinco por cento) dos(as) alunos(as) da
educacao basica.

¢. Meta 11: triplicar as matriculas da educacao pro-
fissional técnica de nivel médio, assegurando a qua-
lidade da oferta e pelo menos 50% (cinquenta por
cento) da expansao no segmento publico.

E, de igual modo, por meio da Portaria n® 727, de 13
de junho de 2017, cria-se o Ensino Médio em Tempo
Integral (EMTI) gerando as seguintes diretrizes pedago-
gicas institucionais (MEC, 2017, p. 01):

Art. 1°. Fica instituido o Programa de Fomento as Escolas de
Ensino Médio em Tempo Integral - EMTI, em conformidade
com as diretrizes dispostas nos arts. 13 ao 17 da Lei n® 13.415,
de 2017, com vistas a apoiar a implementacao da proposta
pedagdgica de tempo integral em escolas de ensino médio das
redes publicas dos Estados e do Distrito Federal.

Paragrafo Unico - A proposta pedagdgica das escolas de ensino
médio em tempo integral terd por base a ampliacdo da jornada
escolar e a formacdo integral e integrada do estudante, tendo
como pilar a Base Nacional Comum Curricular e a nova estru-
tura do ensino médio.

Art. 2°. O EMTI tem como objetivo geral apoiar a ampliacao
da oferta de educacdo de ensino médio em tempo integral nas
redes publicas dos Estados e do Distrito Federal, de acordo com
os critérios estabelecidos nesta Portaria, por meio da transfe-
réncia de recursos as Secretarias Estaduais e Distrital de Educa-
¢do - SEE que participarem do programa e o desenvolverem de
acordo com as diretrizes desta Portaria.

Portanto, o Ensino Médio em Tempo Integral (EMTI)
apresenta-se como proposta de educacdo integral e
em tempo integral, principalmente, com curriculo in-
tegrador para que o sujeito de direitos, jovens de 15-
17 anos, tenha acesso a uma educacdo humanistica e
técnica profissional de qualidade, em processos de
aprendizagens significativas e em oportunidades de
igualdade de formacéo.

Educacao em Direitos Humanos e a Teoria
Critica dos Direitos Humanos

A Teoria Tradicional de Direitos Humanos, concep-
¢ao normativo-politico-juridica de direito universal, foi
consolidada a partir da assinatura da Declaracdo Uni-
versal de Direitos Humanos (DUDH), em 1948, na Or-
ganizacao das Nacdes Unidas (ONU). Essa declaracao
representava o contexto pés 22 Guerra, em um mundo
polarizado entre duas oposicoes politicas e ideoldgicas:
o capitalismo e o socialismo; e este periodo histérico
correspondia, sobretudo, a um novo projeto de socie-
dade global, cujo anseio era o desenvolvimento econ6-
mico e a paz mundial.
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Nas décadas de 1980-90, no entanto, o contexto
geopolitico do mundo havia se alterado, principalmen-
te, frente aos fendbmenos da globalizacdo e do neolibe-
ralismo. As ideias concebidas como da Modernidade,
da constituicdo de um individuo e dos direitos liberais
- a liberdade, a igualdade, a fraternidade - declinaram
em uma crise das instituicoes tradicionais, mas também,
na transgressao das identidades culturais (HALL, 2001).

Neste contexto, as lutas sociais e de afirmacdo de
direitos e de identidades, especialmente, por meio dos
movimentos sociais ressignificaram o sentido e o alcan-
ce dos Direitos Humanos, relacionados, contempora-
neamente, aos dialogos interculturais nos quais as es-
pecificidades culturais e a dignidade humana, de forma
concreta, devem se sobrepor a hegemonia econémica
e politica global-local (HERRERA FLORES, 2009b; SAN-
TOS, 2009; SOUSA, 2016).

A Teoria Critica dos Direitos Humanos, nessa con-
juntura, concebe os Direitos Humanos, na atualidade,
como processos de direitos provisérios consolidados
por meio de lutas sociais na afirmacao da dignidade hu-
mana particular. Direitos Humanos representam, sobre-
tudo, justica social em face a diversidade, a pluralidade
e a experiéncia com a alteridade (HERRERA FLORES,
2009; GALLARDO, 2014).

Nessa perspectiva, encontra-se a Educacdo em Direi-
tos Humanos, cujo arcabouco tedrico e metodoldgico
deve se aproximar da praxis (teoria-acdo) de educacao
libertadora e emancipatéria (FREIRE, 1982). A funcéo
social da Educacao em Direitos Humanos, neste contex-
to, é a da (trans)formacéo de individuos em sujeito de
direitos, cuja experiéncia deve ser com a cidadania ativa
e participativa (SOUSA, 2016; CANDAU, 2002).

O Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos
(2007, p. 11), a respeito de sua concepcado e proposicoes,
alia-se as politicas publicas de oferta de uma Educagao
para formacéo de sujeito de direitos, afirmando que

O Plano Nacional de Educacao em Direitos Humanos (PNEDH)
é fruto do compromisso do Estado com a concretizacdo dos
direitos humanos e de uma construcdo histérica da sociedade
civil organizada. Ao mesmo tempo em que aprofunda ques-
tdes do Programa Nacional de Direitos Humanos, o PNEDH
incorpora aspectos dos principais documentos internacionais
de direitos humanos dos quais o Brasil é signatario, agregando
demandas antigas e contemporaneas de nossa sociedade pela
efetivacdo da democracia, do desenvolvimento, da justica so-
cial e pela construcdo de uma cultura de paz.

Nesta perspectiva de Educacdo em Direitos Huma-
nos, o Plano Nacional de Educacdo em Direitos Huma-
nos (2007, p. 25-26), informa, ainda, referente ao pa-
pel da Educacdo nos termos ja firmados no Programa
Mundial de Educacdo em Direitos Humanos, que essa
deve contribuir para:
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[...] criar uma cultura universal dos direitos humanos; exercitar
o respeito, a tolerancia, a promocao e a valorizacao das diver-
sidades (étnico-racial, religiosa, cultural, geracional, territorial,
fisico-individual, de género, de orientacdo sexual, de naciona-
lidade, de opcéo politica, dentre outras), a solidariedade entre
povos e nacdes; e assegurar a todas as pessoas 0 acesso a par-
ticipacao efetiva em uma sociedade livre.

Herrera Flores (2009a, p. 33. 76), a esse respeito, na
obra Teoria Critica dos Direitos Humanos: os Direitos
Humanos como produtos culturais, afirma que, perante
a maior “consolidacdo e proliferacdo de textos inter-
nacionais em Direitos Humanos, ha o aprofundamento
das desigualdades e injusticas que amplia a separacao
entre os polos, ndo sé geograficos, mas também eco-
noémicos e sociais, do Sul e do Norte”, ja que os Direitos
Humanos sao produtos culturais, resultados concretos
de lutas politicas e sociais.

As contribuicdes da Teoria Critica dos Direitos Hu-
manos para a Educacdo em Direitos Humanos, conforme
Sousa Junior (2016, p. 87), referenciam os Direitos Huma-
nos na esfera “das relacdes sociais de opressao e liberta-
¢do que se realizam no cotidiano dos individuos na socie-
dade” em "processos histéricos de lutas por direitos”.

A esse respeito, a professora, sociéloga e pesquisa-
dora social, Nair Heloisa Bicalho de Sousa (2016, p. 87)
no estudo: “Retrospectiva histdrica e concepcdes da
educacdo em e para os direitos humanos” destaca 0s
autores de perspectiva Critica de Direitos Humanos, no
qual essa teoria disporia as contribuicdes para (trans)
formacéo de individuos em sujeito de direitos, “no com-
promisso com a luta pela defesa, promocdo e combate
as violacoes dos direitos humanos”, conforme Quadro 1.

Portanto, a perspectiva critica e reflexiva dos Direitos
Humanos, conforme Herrera Flores (2009, p. 91), pro-
pde que “os direitos humanos devem ser considerados
como a colocacdo em préatica de disposicdes criticas em
relacdo ao conjunto de posicdes desiguais que as pessoas
e grupos ocupam tanto em nivel local quanto em nivel
global”. Para tanto, para que os Direitos Humanos “nao
sejam utilizados para eternizar as desigualdades e os obs-
taculos que o modo de relagbes sociais baseado na acu-
mulacao de capital impde”, é necessario desenvolver uma
pratica de estratégias e politicas antagonistas que conve-
nham de direcdo ou método de uma acdo emancipadora.

A respeito da perspectiva critica dos Direitos Huma-
nos, Herrera Flores (2009, p. 31) afirma que: “a luta ju-
ridica é muito importante para uma efetiva implemen-
tacdo dos direitos”. O que reitera o autor (idem, p. 31) é
rechacar as "pretensdes intelectuais que se apresentam
como neutras em relacdo as condicdes reais nas quais
as pessoas vivem”, visto que as condicoes materiais e
imateriais de acesso aos Direitos Humanos como bens
para a dignidade humana permanecem como discursos
de ideais abstratos para a maior parte da humanidade.
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Rubio (2014, p. 107)

Quadro 1. Autores da Teoria Critica dos Direitos Humanos

conceitua Direitos Huma-
nos, nesta perspectiva cri-
tica dos Direitos Humanos, [?
como “instancias de reivin-

Joaquim Herrera Flores (2008)

A ideia da reinvengdo dos Direitos Humanos esté assentada na concepgéo de
processos (de Direitos Humanos) com resultados provisdrios configurados através
de lutas histéricas para alcangar os bens necessarios a vida. Tem como ponto de
partida os Direitos Humanos como convengao cultural, que introduz “uma tentativa
entre os direitos reconhecidos e as pratica sociais” (SOUSA, 2016, p. 88).

dicacbes e em demandas
mais ou menos institucio-
nalizadas que surgem de
processos de abertura e

b) David Sanchez Rubio (2015)

Trata dos direitos instituintes e dos processos de luta que atribuem a sociedade civil
o papel de implementar um sistema de garantias plurais, fora do marco legal que
defende e protege os direitos conquistados e avanga em dire¢do a conquista de
novos direitos a serem reconhecidos pela ordem econdmica, social e politica
(SOUSA, 2016, p. 88).

consolidacao de espacos de
luta pela dignidade huma-
na”. Esse conceito se apro-
xima da perspectiva critica

c) Boaventura de Sousa Santos (2006)

Propde a interculturalidade dos Direitos Humanos . Apresenta a tese da
incompletude cultural, na qual as culturas sdo problematicas e incompletas em suas
concepgdes de dignidade humana, tendo em vista as diferentes versdes sobre a
mesma. Propde o didlogo intercultural que permita a troca entre saberes distintos,
envolvendo diversas culturas com seus universos de sentido diferentes (SOUSA,
2016, . 90).

de Herrera Flores (2009, p.
21) na qual os Direitos Hu- |4
manos sao “processos de

Roberto Lyra Filho (1984)

Sugere uma perspectiva humanista que se realiza na proposta "O direito achado na
rua”, que entende o direito como processo histérico de libertagdo que se realiza
pela mediagdo dos Direitos Humanos, na “enunciagdo de uma legitima organizagao
social da liberdade” (SOUSA, 2016, p.89).

abertura e consolidacao de
espacos de luta social pela e
dignidade humana”. Assim

José Geraldo Sousa Junior (2015)

Propde pensar em Direitos Humanos como projeto de sociedade dentro de um
programa que dd contetdo ao protagonismo humanista, conquanto orienta projetos
de vida e percursos emancipatorios que levam a formulagéo de projetos de
sociedade para instaurar espagos recriados pelas lutas sociais pela dignidade
(SOUSA, 2016, p. 89).

como para Gallardo (2014),
em que os Direitos Huma- |
nos fazem referéncia, ao

Vera Candau (2007)

No campo da diversidade cultural, a necessidade de combater todas as formas de
preconceito e discriminagdo na relagdo dialética entre igualdade e diferenca,
especialmente, na perspectiva de formagao de sujeito de direitos (SOUSA, 2016, p.
94).

menos, a cinco elementos:
a) luta social; b) reflexao fi-
losofica (dimensdo tedrica |[g
ou doutrinaria); ) reconhe-
cimento juridico-positivo e

Paulo César Carbonari (2008)

Reconhece a presenga de contradigdes e condigées que envolvem a dignidade humana
(sujeito de direitos), entendida como construgdo de conhecimento e, portanto, luta
permanente contra a exploragao, o dominio, a vitimizagdo e a excluso. E luta
permanente pela emancipagdo, profundamente ligada a todas as lutas libertarias
construidas ao longo dos séculos pelos oprimidos, para abrir caminhos e construir
pontes de maior humanidade (SOUSA, 2016, p.88-89).

institucional; d) eficacia e
efetividade juridica e f) sen-
sibilidade sociocultural.

A esse respeito, Rubio (2007, p. 9) critica a cultura
estatica e anestesiada de Direitos Humanos, em uma
“concepgao excessivamente juridico-positivista, estatal,
formalista, pos-violatéria, instituida e delegativa, uma
cultura atomista e individualista”. O autor (2007, p. 21)
propde uma cultura de Direitos Humanos “instituinte,
multigarantista e interescalar”.

Segundo Herrera Flores (2009, p. 28 - 31), na pers-
pectiva critica dos Direitos Humanos, os direitos sao
particularizados por meio de trés niveis de trabalho:

a. Primeiro nivel — o qué dos direitos: os Direitos
Humanos sao processos; ou seja, o resultado provi-
sorio das lutas que os seres humanos pdem em pra-
tica para ter acesso aos bens materiais e imateriais
necessarios para a vida (HERRERA FLORES, 2009).
b. Segundo nivel — o porqué dos direitos: por que
lutamos pelos direitos? Devemos requerer proces-
sos de Direitos Humanos, primeiro, porque precisa-
mos ter acesso aos bens exigiveis para viver e, se-
gundo, porque eles sdo conquistas em um processo
permanente (HERRERA FLORES, 2009).

c. Terceiro nivel — o para qué dos direitos: os di-
reitos sao processos de luta pelo acesso aos bens,
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Fonte: Sousa, 2016, pp.88-94. Quadro elaborado pelo autor (2019)

materiais e imateriais, porque vivemos imersos em
processos hierarquicos e desiguais que facilitam ou
impedem sua obtencao. Os Direitos Humanos se-
riam os resultados sempre provisorios das lutas so-
ciais pela dignidade (HERRERA FLORES, 2009).

Neste contexto, Fajardo (2004) expde a questao dos
Direitos Humanos a partir das questoes que envolvem a
diversidade cultural e humana, principalmente, em pai-
ses miscigenados. O direito em ter direito a constituicdo
de uma dignidade humana concreta se faz pela vivéncia
intercultural, em diadlogos relacionais com o outro. Os
Direitos Humanos necessitam de uma base no didlogo
intercultural (GALLARDO, 20009).

Herrera Flores (2009, p. 32-33) propde as bases para
uma Teoria Critica dos Direitos Humanos em sua obra
"A (re)invencao dos Direitos Humanos”, afirmando que

[...] devemos principiar reconhecendo que nascemos e convive-
mos com a necessidade de satisfazer conjuntos culturalmente
assentados de bens materiais e imateriais. Segundo o entorno
de relagdes nas quais vivamos, serdo os bens a que tentaremos
ter acesso. Mas em primeiro lugar nao sdo os direitos, sdo os
bens, e os beneficios desses.

Nesse sentido, Rubio (2014, p.126) propde uma
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politica de Direitos Humanos ampliada e complexa,
frente “a concepcéo juridico-positivista, estatal, forma-
lista, pos-violatéria e delegatéria”, ja que, perante o
universalismo abstrato dos Direitos Humanos, avilta-se
um ethos moral de dignidade humana. Para o autor
(2014), Direitos Humanos é construcdo processual,
relacional e dinamica de um sujeito social em praticas
sociais de permanente empoderamento de conscién-
Cia critico-emancipatoria.

Gallardo (2014), nesse sentido, observa que a ques-
tdo pos-violatdria de Direitos Humanos faz referéncia
aos direitos violados de forma sistematizada e naturali-
zada nos contextos sociais e politicos, inclusive em esta-
dos democraticos tradicionais, inferindo-se que o que é
legal e universal pode nao ter o carater moral e ético da
substantivacao da dignidade humana. “Direitos Huma-
nos (por definicdo, universais) continuam a ser proposta
ou exigéncia, nao algo que se tem, mas que se deveria
ter” (GALLARDO, 2014, p. 19).

Gallardo (2014, p. 30. 31), além disso, observa Direi-
tos Humanos sob a perspectiva tradicional, como de
alcance limitado as exigéncias particulares de deter-
minados grupos sociais; e propde uma visdo critica,
inclusiva e dialética:

a. Direitos Humanos costumam figurar nas consti-
tuicdes e programas de diversas comunidades de-
mocraticas, mas nao sao exercidos de modo pleno
(GALLARDO, 2014); e

b. A vivéncia moral de Direitos Humanos, do mes-
mo modo, ndo parece ser um dado das sociedades
latino-americanas ou de sua cultura politica mun-
dial, e talvez necessite se estender e se consolidar
como ética as sociedades modernas. Ndo existe,
nesse sentido, um ethos sociocultural de direitos
humanos (GALLARDO, 2014).

Neste contexto, Lyra Filho (1982) afirma que o legal
ndo necessariamente carrega em si uma moral da digni-
dade humana em face a verdadeira natureza dos Direi-
tos Humanos como justica social. Por isso, a experiéncia
com a cidadania é distinta a determinada comunidade
democratica, j& que, o alcance de direitos é uma cons-
trucao social e politica.

Benevides (2002, p. 5) citando Chaui (1984) informa
gue “a cidadania, diferentemente da nocdo de Direitos
Humanos naturais e universais, se define pelos princi-
pios da democracia, conquista e consolidacdo social e
politica”. Historicamente, essas mediagdes politicas e
criaces de espacos de reivindicacées consolidaram-se
por meio dos sindicatos, movimentos sociais e popu-
lares da sociedade civil organizada (BENEVIDES, 2002).

A Teoria Critica dos Direitos Humanos pée o humano
nos direitos e consolida-se como uma cultura ética de
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dignidade humana (HERRERA FLORES, 2009b). Nesse
campo, os didlogos interculturais, a afirmacao de va-
lores e identidade cultural como expressao de ethos
sociocultural de direitos se ressignifica na experiéncia
com um novo sentido em ser cidaddo ativo, partici-
pativo, solidario. E um constructo de cidadania para
a diversidade (CANDAU, 2002).

A esse respeito, sequndo Gallardo (2014, p. 32, 33),
"0 que se diz e o que se faz: discursos éticos”, revela,
sob a perspectiva critica de Direitos Humanos, que:

[...] A acumulacao de capital ndo pode ser a matriz de direi-
tos humanos universais por diversos motivos, dos quais indi-
camos trés; contém uma /dgica de discriminacdo que produz
ganhadores e perdedores; reifica mercantilmente a experiéncia
humana, reduzindo a plenitude possivel dessa experiéncia ao
consumo ou a opuléncia; propée uma ordem absoluta, a partir
da qual se pode agredir a diversidade humana ou suas experi-
éncias individuais diversas.

Gallardo (2014, p. 56, 57) exemplifica “essa matriz
ideoldgica de direitos na qual o individuo se constitui
como sujeito de direitos em um contexto no qual o eco-
némico e o politico tendem a se sobrepor ao humano
e ao social”. Ha, nesse sentido, o preenchimento dos Di-
reitos Humanos, de forma critica, do vazio deixado pelo
Socialismo frente as perspectivas de exclusdo e opressao
do sistema neoliberal em economia de mercado globali-
zada, que hierarquiza, invisibiliza, subalterniza e atomiza o
individuo (SANTOS, 2009; GALLARDO, 2014).

Neste contexto, a teoria critica dos Direitos Humanos
proposta em “O Direito achado na Rua?" contribui para
a percepcao de um novo olhar sobre o Direito de forma
critica. De maneira geral, os pesquisadores sociais dessa
teoria: Lyra Filho, José Geraldo de Sousa Junior, Nair Heloi-
sa Bicalho de Sousa e Escrivao Filho, propdem uma teoria
pluralista e transdisciplinar em Direito e Direitos Humanos
para praticas sociais de igualdade e justica emancipatorias,
em uma perspectiva de direito humanista. Sado antagonis-
tas, portanto, ao monismo juridico, ou a exclusividade do
direito de forma normativo-juridico-politica. Essa teoria cri-
tica dos Direitos Humanos tem nos desvelados e oprimidos
seu foco para a experiéncia com um direito plural e critico,
como método histérico-dialético, em uma teoria para a
praxis, principalmente, no direito achado na rua, na acéo
coletiva e politica, na praxis de militancia.

Roberto Lyra Filho (1982, p. 2-5) expde sua visdo
acerca do Direito, que fundamenta a concepcao critica
de Direitos Humanos:

a. O Direito como justica tem estreita relacdo com o
Estado: se ele (o Estado) é imperial ou democratico; se
reveste uma estrutura social espoliativa ou predispos-
ta a justica social efetiva e ndo apenas demagdgica
e palavrosa; se a classe social que nele prevalece é a
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trabalhadora ou a capitalista; se as bases dominam
0 processo politico ou a burocracia e a tecnocracia
servem ao poder incontrolado; se os grupos mino-
ritarios tém garantido o seu “direito a diferenca”
(LYRA FILHO, 1982);

b. O Direito e a dialética: a grande inversdo que se
produz no pensamento juridico tradicional é tomar as
normas (regras) como Direito e, depois, definir o Direi-
to pelas normas, limitando estas as normas do Estado
e da classe e grupos que o dominam, subtraindo toda
dialética (LYRA FILHO, 1982);

C. A questdo do Direito, da Justica e Justica Social:
justica é Justica Social, antes de tudo, é atualizacdo
dos principios condutores, emergindo nas lutas sociais
(LYRA FILHO, 1982); e

d. A questdo do Direito, da Dignidade Humana e
Poder Econbémico: a dignidade é impraticavel, sem a
libertacdo econémica, mas a libertacdo econémica é
impossivel, também, se esvanece a causa dos Direitos
do Homem (LYRA FILHO, 1982).

Nesse sentido, o Direito que insurge das ruas — que
disputa os espacos, as linguagens e as possibilidades
de reconhecimento das contradicdes explicitadas pelos
conflitos e se traduz na voz do povo, sujeito histérico
dotado de capacidade criativa, criadora e instituinte de
direitos deve ser uma construcdo permanente de eman-
cipacdo (SOUSA JUNIOR, 2011).

O Direito achado na rua, além do esforco em desmitifi-
car a neutralidade cientifica e aproximar o conhecimento
da esfera da acao social, objetiva tornar o Direito um ins-
trumento de emancipacdo de sujeitos sociais oprimidos
ou aqueles que ndo se reconhecem na sociedade bra-
sileira como sujeito de direitos. Em face, sobretudo, da
tese da pedagogia do oprimido na qual se desenvolve
um sistema social excludente, que se estabelece e se
desenvolve na manutencdo de inconsciéncia de seus
oprimidos, conforme Freire (1987, p. 19):

[...] os oprimidos, contudo, acomodados e adaptados, “imer-
s0s” na prépria engrenagem da estrutura dominadora, temem
a liberdade, enquanto nédo se sentem capazes de correr o risco
de assumi-la. E a temem, também, na medida em que, lutar
por ela, significa uma ameaca, ndo sé aos que a usam para
oprimir, como seus “proprietarios” exclusivos, mas aos com-
panheiros oprimidos, que se assustam com maiores repressoes.

A concepgao de Direitos Humanos de Lyra Filho
(1982, p. 4) é, portanto, do resultado de conscientiza-
cao de sujeitos historicos de direitos “nas lutas sociais e
dentro da Histéria para transformar-se em opcao juridi-
ca indeclindvel”. Sujeitos sociais histéricos e em proces-
so de emancipacdo que se opde a qualquer Estado ou
legislacdo que cumpra paralisar ou negar um processo
de progresso (LYRA FILHO, 1982, p. 4).
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Percepcao discente acerca da Educacao em
Direitos Humanos

A primeira questao objetiva da Pesquisa Diagnéstica
de percepcédo discente acerca da Inclusdo, em face a
orientacdo sexual, questionou: “vocé sabe o que signifi-
ca inclusdo na educagdo?” Dos cem jovens, 90% disse-
ram “sim” e, apenas, 10% nao sabiam, confirmando,
nesse sentido, que a informacao formativa na educacao
corrobora para a experiéncia da juventude com o direito
e os Direitos Humanos. A educacao inclusiva (institucional
e formal-legal) é uma realidade no EMTI com a presen-
ca de alunos com deficiéncias diversas. A unidade escolar
possui monitores de apoio e equipe de profissionais es-
pecializados (orientadores educacionais, psicopedagogos
e psicologa escolar). Neste contexto de esforco em acolher
e cuidar de todos os alunos em face a diversidade de ne-
cessidades, ha de se ter uma atencéo para a inclusao que
faz referéncia a diversidade cultural e humana e as neces-
sidades de um sujeito multidimensional.

A multidimensionalidade da Educacdo deve garan-
tir o atendimento dos aspectos formativos humanos
multi e pluridimensionais, especialmente, o politico
para a formacdo cidada, visto que um pais que se
propde a construcdo de uma cultura de igualdade de
oportunidades em Direitos Humanos necessita fun-
damentar suas politicas publicas em um ensino liber-
tador e emancipatorio (FREIRE, 1987).

Em referéncia a investigacdo sobre a identidade se-
xual, perante a pergunta objetiva sobre a orientacao se-
xual: como “vocé se autodeclara?”, dos cem estudan-
tes de Direitos Humanos, 75% responderam: “heteros-
sexual”; 7%, "homossexual” e 2%, bissexual. Ainda,
foram registrados 16% de respostas em branco. A he-
teronormalidade, discurso conservador presente tanto
na cultura machista brasileira, quanto religiosa crista,
aparentemente, ndo é consenso nos dados revelados,
haja visto que os meninos homossexuais ndo escondem
sua orientacdo no cotidiano escolar e todos sao trata-
dos com igualdade de respeito frente a sua orientacao
sexual. Nas aulas de Direitos Humanos, um dos objeti-
vos da disciplina, assim como da Sociologia Critica, é
desnaturalizar conceitos sociais tidos como definitivos
e prontos. Também, nas ciéncias sociais e humanas, a
epistemologia ndo possui verdades absolutas e neutras.
O universo social é feito da simbdlica, da representacao
e, nos Direitos Humanos, do direito de ser, em razdo
da identidade cultural construida (CARBONARI, 2006).

Perante a terceira questdao objetiva: “em razdo da
sua orientacao sexual, vocé ja sofreu algum tipo de vio-
léncia ou discriminacdo na escola?”, dos cem estudan-
tes, 15%, responderam “sim”; 80%, “ndo” e 5% de
pesquisas com respostas em branco. Neste contexto, é
notdrio o crescente numero de alunos que, conhecendo
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seus direitos, passam a argumentar a favor da justica de
igualdade. Infere-se esta constatacao do percentual de
alunos que nao sofreram discriminacdo, mas também,
dos relatos em sala de aula. Embora se deva ressaltar
gue esta pesquisa diagnoéstica tenha captado dados da
trajetéria dos estudantes na qual se incluem suas expe-
riéncias na educacao anterior ao ensino médio.

Na quarta questao (subjetiva), “se sim, qual teria sido
a violéncia ou discriminacao?"”, dos cem alunos pes-
quisados, 12% responderam. Sete alunos declarados
homossexuais descreveram a discriminagcdo por causa
de sua orientacao sexual: “humilhacdes publicas, xin-
gamentos, apelidos pejorativos, isolamento do grupo”;
cinco alunas heterossexuais “declaram ofensas por se-
rem meninas”. Esses dados demonstram que, ainda, é
muito forte e intensa a discriminacdo e a perseguicao
ao jovem em face de sua identidade sexual homosse-
xual nas escolas e sociedade brasileira, assim como, é
recorrente a presenca do discurso e comportamentos
machistas que pretendem subalternizar a mulher.

Na quinta questao, subjetiva, acerca de “quem teria
sido o ator do ato de violéncia ou discriminacdo? Dos
cem alunos entrevistados, 20% “declararam um alu-
no"; 7%, “um professor” e 3%, “um gestor escolar”.
Neste contexto, é papel da educacdo como instrumen-
to de emancipacdo de individuos em (trans)formacao
de sujeito de direitos, a geracdo da cultura do respei-
to, principalmente, pela empatia, pela capacidade de
se enxergar no outro, gerando uma cultura de Direitos
Humanos e, de igual modo, de tolerancia e paz. Paulo
Freire (1987) lembra-nos que uma educacao que nao é
libertadora, o sonho do oprimido é ser o opressor. Por
isso, a alteridade como processo de reconhecimento e
fortalecimento do outro, deve-se realizar por meio dos
didlogos interculturais, segundo os quais, ha a intera-
cao dos diferentes, como direito tacito e cultural, além
do respeito mutuo de que cada cultura é completa em
sua incompletude (CANDAU, 2002).

Em referéncia “a disciplina de Direitos Humanos
contribuir para a aquisicdo de direitos na escola”, na
sexta questdo (objetiva), dos cem alunos, 89%, “apro-
varam a disciplina”; 5%, “nao aprovaram” e 6%, “nao
responderam”. Os dados revelam que a disciplina de
Educacdo em Direitos Humanos mais do que uma dis-
ciplina curricular ¢ uma fonte de informacao formativa
capaz de gerar autoconhecimento para as autorrespon-
sabilidades nas praticas sociais. Essa contribui para a
geracdo de um projeto de vida cidaddo na perspectiva
de desenvolvimento humano e social. Por isso, Direitos
Humanos “sdo lutas sociais concretas da experiéncia da
humanizacado. Sdo, em sintese, o ensaio de positivacao
da liberdade conscientizada e conquistada no processo
de criacao das sociedades, na trajetéria emancipadora
do homem” (SOUSA JUNIOR, 2000, p. 183).

Na ultima questao (subjetiva), os alunos deveriam re-
latar “em sua opinido, o que a disciplina de Direitos Hu-
manos pode proporcionar aos estudantes na escola?".
Dos cem alunos de Direitos Humanos, 70%, afirmaram
“maior respeito entre os pares aluno-aluno e aluno-pro-
fessor”; 29%, “mais conhecimento sobre direitos hu-
manos” e 1%, em branco. Esses dados colaboram para
a percepcdo de que, contrariando o senso comum, a
juventude é interessada por assuntos de formacao poli-
tica. Nesse sentido, a voz da juventude pode revelar, em
diferentes contextos, a racionalidade necessaria para a
vivéncia da justica e igualdade (CARBONARI 2006).

Neste contexto, é manifesto que a escola, instrumen-
to de socializacdo e de formacdo de sujeitos sociais,
tanto pode colaborar para a manutencao das ideologias
hegeménicas de grupos historicamente favorecidos pelo
modelo econémico e politico brasileiro, quanto pode ser
instrumento concreto de constituicao de sujeitos histéricos
de direitos capazes de perceber a realidade social de forma
critica, dialética e dialégica e propor transformacdes que
impactem em uma sociedade para a democracia e justica
social, em razdo das rigidas estruturas que sustentam a
pedagogia do oprimido (FREIRE, 1982).

Portanto, a respeito da interculturalidade e da pers-
pectiva critica de Direitos Humanos, Walsh (2012) in-
forma que as atencdes se voltam para uma consciéncia
planetaria do direito em face a diferenca, a diversidade
e a pluralidade. Nesse sentido, dois aspectos sdo fun-
damentais para a consolidacdo do processo de didlogo
intercultural: o reconhecimento juridico de direitos poli-
valentes frente a concretude da dignidade humana e a
reafirmacao e validacdo de direitos dos grupos culturais
especificos como legitimos (WALSH, 2012).

Consideracoes finais

O objetivo deste estudo em compreender a efetivida-
de da disciplina de Direitos Humanos no Ensino Médio
em Tempo Integral (EMTI) como instrumento da Educa-
¢do na constituicao de sujeito de direitos cumpriu, parcial-
mente, 0 seu propdsito, uma vez que a técnica de coleta
de dados, Pesquisa Diagndstica Escolar (com questionario
semiestruturado), é substancialmente limitada e limitante,
principalmente, em face a andlise da voz da juventude e
da visdo de mundo dos investigados. Portanto, em uma
pesquisa qualitativa interpretativa outros instrumentos de
averiguacao se fazem mais apropriados como a pesquisa
narrativa aberta e os grupos de discussao.

Os sujeitos de pesquisa, no entanto, demonstraram
em suas respostas haver sélida presenca dos precei-
tos tedricos da Educacdo em Direitos Humanos, espe-
cialmente, nas respostas subjetivas, que descrevem o
aprendizado de convivéncia cidadd com os pares, alu-
no-aluno e aluno-professores, consolidando os valores
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da dignidade humana que constitui o sujeito de direitos.
De igual modo, em face limitacdo da pesquisa, nao foi
possivel verificar o alcance da disciplina de Direitos Huma-
nos nas praticas sociais dos estudantes no convivio fami-
liar e social. Referéncia fundamental para uma disciplina
que reflete valores para (novos) comportamentos em face
a igualdade, a diversidade, a pluralidade e valorizacdo do

Contudo, a construcao do referencial tedrico sobre a Teo-
ria Critica dos Direitos Humanos na reflexdo acerca da educa-
¢do integral e em tempo integral e, sobretudo, em razéo da vi-
sibilidade da voz da juventude de ensino médio colaboram para
a compreensdo de uma Educacdo que se faz necesséria ser
transformadora, libertéria e emancipatéria. A cultura da paz
se faz, sobretudo, pelo acesso aos bens materiais e imateriais

outro, em uma cultura para a paz global. do direito que se consolidam na dignidade humana. [ |

Notas

! A Sociedade Disciplinar é a que conhecemos desde o século XVIIl. Nela se organizam grandes meios nos quais se reinem: a familia,
a escola, a fabrica, o exército, a prisao e os hospitais. Nesse tipo de sociedade, os individuos passam de um recinto para o outro nos
quais sdo vigiados, pois devem aprender alguma coisa para produzirem em escala fabril. S&o uma massa sem resisténcia, homogéneos
e déceis, segundo Tomazi (2013, p. 151).

2 Tendo como marco inicial 0 ano de 1987 como um curso a distancia conduzido pelo Nucleo de Estudos para a Paz e os Direitos Humanos
(NEP) e pelo Centro de Educacéo a Distancia (CEAD) da Universidade de Brasilia (UnB), o Direito Achado na Rua tem sua base na con-
cepcao da Nova Escola Juridica Brasileira (NAIR), proposta por Roberto Lyra Filho. O projeto nasce no contexto da abertura democratica
e no marco do processo da Constituinte no Brasil, propiciando “um transito de didlogos interinstitucionais e académicos” (SOUSA JU-
NIOR, 2011) necessario para o reconhecimento das reivindicacdes dos sujeitos coletivos de direito em uma dimensao classista, popular
e concreta, dando continuidade a concepcoes de enfrentamento para a derrubada dos muros da Universidade e a abertura da mesma
para o mundo real dos novos movimentos sociais (SOUSA JUNIOR; PAULA; RAMPIN, 2016, p.9).

Referéncias bibliograficas

ARROYO, Miguel G. O direito a tempos-espacos de um justo e digno viver (2012). In: Caminhos da Educagdo
Integral no Brasil (MOLL, Jaqueline). Porto Alegre: Penso, 2012.

BENEVIDES, Maria Victoria. Educacao em direitos humanos: de que se trata? Convenit Internacional/USP, v. 6, p.
43-50, 2007.

BRANDAO, Carlos R. O que é educacido. 20° ed. Sao Paulo: Brasiliense, 2012.

BRASIL. Plano Nacional da Educacao (2014-2024). Presidéncia da Republica. Ministério da Educacdo. Secretaria de
Articulacdo com os Sistemas de Ensino. - Brasilia, 2014.

. Plano Nacional da Educacao em Direitos Humanos - PNEDH. Secretaria Especial dos Direitos Humanos
/ Presidéncia da Republica. Ministério da Educacao. Ministério da Justica. UNESCO. Brasilia — SEDH, 2007.

. Portaria N° 727 de 13/06/2017 - Instituicao do EMTI. MEC. Disponivel em: www.fnde.gov.br/aces-
so-a-informacao/institucional/legislacao/item/10931-portaria-mec-n°-727,-de-13-de-m. Acessado em: 30 out 2018.

. MEC — Diretrizes Curriculares Nacionais da Educa¢do Basica. Ministério da Educacao. Secretaria de
Educacao Basica. Diretoria de Curriculos e Educacao Integral. — Brasilia: MEC, SEB, DICEI, 2017 (versao impressa).

CANDAU, Vera Maria (org). Sociedade, educacao e cultura(s): questdes e propostas. Petropolis, RJ: Vozes, 2002.

. Educacdo em direitos humanos: desafios para a formacao de professores. Novamérica, n. 78, p
36-39, 2002b.

CARBONARI, Paulo César. Educagao em Direitos Humanos - Esboco de Reflexao Conceitual. (2006) Disponivel em:
www.dhnet.org.br/direitos/militantes/carbonari/carbonari_edh_reflexao_conceitual.pdf. Acessado em: 05 mar. 2019.

CAVALIERE, Ana Maria Villela. Tempo de escola e qualidade na educacao publica. Educacdo & Sociedade.
NUmero especial - Educacao escolar: os desafios da qualidade, Revista Educ. Soc., Campinas, vol. 23, n. 81, p. 247-
270, dez. 2002. Disponivel em: www.cedes.unicamp.br. Acesso: 12 abr. 2019.

DISTRITO FEDERAL. Secretaria de Estado de Educacao / Subsecretaria de Educacao Basica. Diretrizes Pedagodgicas da
Secretaria de Estado de Educa¢ao para a Educacao Integral. Brasilia, 2017.

. Diretrizes Pedagdgicas e Operacionais para a Educacao em Tempo Integral nas Unidades Escola-
res da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal. Brasilia, 2018.

Revista Com Censo #18 - volume 6 - nimero 3 - agosto 2019 81




. Portaria n° 01 de 27 de novembro de 2009, das Diretrizes da Educacao Integral do Distrito Fede-
ral. Governo do Distrito Federal — Secretaria Extraordinaria para a Educacao Integral. Brasilia, GDF — 2009.

FAJARDO, Raquel Y. Pluralismo juridico, derecho indigena y jurisdiccion especial em los paises andinos. El outro
derecho, nimero 30, junio de 2004. llsa, Bogota DC, Colémbia (impresso).

FONSECA, Sérgio C. Repercussoes das ideias de Anisio Teixeira na obra de Paulo Freire. Rev. Educacao, Cultura,
Linguagem e Arte, 2006. Disponivel em: www. Unioeste.br/traves. Acesso em: 21 abr. 2019.

FOUCAULT, Michel. Vigiar e punir: nascimento da prisao. Tradugdo de Raquel Ramalhete. Petrépolis:Vozes, 1987. 288p.
FREIRE, Paulo. A pedagogia do Oprimido. 23° edicao, Ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1994.

. A pedagogia do Oprimido. Ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1982.

. Educacao e atualidade brasileira. 212 edicdo. Recife: Universidade Federal do Recife, 1987.

GALLARDO, Helio. Teoria critica: matriz e possibilidade de direitos humanos. Traducao de Patricia Fernandes. Sao
Paulo: Ed. Unesp, 2014.

GAUTHIER, Clermont. et al. Por uma teoria da Pedagogia. Pesquisas contemporaneas sobre o saber docente. ljui-RS:
Editora INIJUI, 2013.

GUIMARAES, Keila; SOUZA, Maria. Educacdo integral em tempo integral no Brasil: algumas licdes do passado
refletidas no presente (2018). Revista Exitus, Santarém/PA, Vol. 8, N° 3, p. 143 - 169, SET/DEZ 2018.

HALL, Stuart. A identidade cultural na pés-modernidade. Traducao: Tomaz Tadeu da Silva e Guacira Lopes Louro.
Rio de Janeiro: Dp&a editora, 2001.

HERRERA FLORES, Joaquin. A reinvencao dos direitos humanos. Florianépolis: Boiteux, 2009a.

. Teoria critica dos direitos humanos: os direitos humanos como produtos culturais. Rio de Janeiro: Lu-
men Juris, 2009b.

. A reinvencao dos direitos humanos. Traducao de Carlos Roberto Diogo Garcia, Anténio Henrigue Gra-
ciano Suxberger e Jefferson Aparecido Dias Florianépolis: Fundacao Boiteux, 2009.

LYRA FILHO, Roberto. O que é direito. 17a ed., 14a reimp. Sao Paulo: Brasiliense, 1982.

MACIEL, Karen de Fatima. O pensamento de Paulo Freire na trajetdria da educacao popular. Educacdo em Pers-
pectiva, Vigosa, v. 2, n. 2, p. 326-344, jul./dez. 2011.

MOLL, Jaqueline. Caminhos da Educacao Integral no Brasil — direito a outros tempos e espacos educativos. (Jague-
line Moll et al.) Porto Alegre: Penso, 2012. 504p.

ONU. Declara¢ao Universal dos Direitos Humanos (1948). Organizacao das Nacoes Unidas (ONU). Disponivel em:
www.dhnet.org.br/direitos/deconu/textos/integra.htm. Acesso em: 06 jun. 2019.

RUBIO, David Sanchez. Encantos e desencantos dos Direitos Humanos. De emancipacoes, libertacoes e domi-
nacgoes. Traducao: lvone Fernandes Morcilho Lixa e Helena Helkin. Porto Alegre: Livraria do Advogado Editora, 2014.

SANTOS, Boaventura de Sousa. Direitos humanos: o desafio da interculturalidade. Revista Direitos Humanos. n. 2.
Brasilia: Secretaria de Direitos Humanos, 2009.

SOUSA, Ivonete Ferreira de. A Gestao da Educacao Integral: o caso de uma escola publica do Distrito Federal.
(2016). Dissertacao de Mestrado. Programa de Pés Graduacao Stricto Sensu em Educacdo da Universidade Catolica
de Brasilia. Orientadora: Dra.Guimaraes- Losif. Coorientadora: Dra. Sinara Zardo. Brasilia-DF, 2016, 167f.

SOUSA, Nair H. Bicalho. Retrospectiva historica e concep¢oes da educa¢do em e para os direitos humanos
(2016) in: Educacdo em e para os direitos humanos. SOUSA, Junior; ZANETI, Isabel; PULINO, Lucia; SOUSA, Nair.
Brasilia: Paralelo 15, 2016.

SOUSA, Junior. Algumas questoes relevantes para a compreensao dos direitos humanos: problemas histori-
cos, conceituais e de aplicagdo (2016). in: Educacdo em e para os direitos humanos. SOUSA, Junior; ZANETI, Isabel;
PULINO, Lucia; SOUSA, Nair. Brasilia: Paralelo 15, 2016.

TOMAZINI, Nelson D. Sociologia. 32 edicdo. Sao Paulo: Saraiva, 2013.

WALSH, Catherine. Interculturalidad y (de)colonialidad: Perspectivas criticas y politicas. Visao Global, Joacaba, v. 15,
n. 1-2, p. 61-74, jan./dez. 2012.

82 Revista Com Censo #18 - volume 6 - nimero 3 - agosto 2019




B ARTIGOS

"= Educacao para as sexualidades: Apontamentos a
partir da perspectiva histérico-cultural de Vigotski

/ Samuel Brito de Gusmao *
Fabricio Santos Dias de Abreu **
Patricia Lima Martins Pederiva ***

Resumo: Este trabalho tem por objetivo analisar criticamente a construcao ideoldgica e histoérica do precon-
ceito contra homossexuais e seus impactos na constituicao desses sujeitos, principalmente aqueles atrelados
a vivéncia da sexualidade e do afeto nos espacos escolares. Por meio de uma revisao critica de literatura que
se articula entre os estudos de género e sexualidade e a perspectiva histérico-cultural de Vigotski, fomos
capazes de perceber as marcas subjetivas que a escola imprime na vida de sujeitos homossexuais, como um
ambiente circunscrito pela heteronormatividade, heterossexismo e homofobia. Com isso, para assumir uma
nova postura, a escola necessita viabilizar a existéncia plena de sujeitos homossexuais, nao negligenciando
sofrimentos, advindos dos preconceitos inerentes a este publico. Além disso, a escola deve incluir em seus
projetos politico-pedagdgicos o combate a homofobia e oportunizar uma educacado para as sexualidades
nao normatizadora — que se organize para além dos aspectos biolégicos. Essas acdes, quando orquestradas
a partir de principios democraticos e vinculados aos direitos humanos, sao capazes de propiciar um ambiente
acolhedor de respeito e de celebracao da diferenca.

Palavras-chave: Perspectiva Historico-Cultural. Homossexualidade. Educacdo em Sexualidades.

* Samuel Brito de Gusmdo é graduando em Pedagogia pela Universidade de Brasilia (UnB). Membro do Grupo de Estudos e Pesquisas
em Préticas Educativas (GEPPE - UnB). Contato: saamuel.bg@gmail.com.

** Fabricio Santos Dias de Abreu é formado em Pedagia pela Faculdade de Educacéo da Universidade de Brasilia (UnB), especialista em
Planejamento, Implementagdo e Gestéo da Educacéo a Distancia (UFF), em Género e Sexualidade (UERJ) e em Género e Diversidade na Escola
(UFG), mestre em Processos de Desenvolvimento Humano e Saude (Instituto de Psicologia/UnB), e doutorando em Educacéo (UnB). Professor
da Secretaria de Estado de Educacéo do Distrito Federal (SEEDF). Membro do Grupo de Estudos e Pesquisas em Praticas Educativas (GEPPE -
UnB) e fundador do Grupo de Estudos em Psicologia Histdrico-Cultural (SEEDF-UnB). Contato: fabra201@hotmail.com.

*** Patricia Lima Martins Pederiva é licenciada em Musica pela Universidade de Brasilia-UnB (1987); especialista em Execucdo Musical pela
UnB (2000); mestre em Educacao (Ensino-aprendizagem) pela Universidade Catdlica de Brasilia (2005); doutora em Educacao pela UnB (2009);
pds-doutorado no Departamiento de Psicologia Evolutiva y Educacion de la Universidad Auténoma de Madrid, Espaia. Professora do Departa-
mento de Métodos e Técnicas da Faculdade de Educacdo da Universidade de Brasilia. Contato: pat.pederiva@gmail.com.

Revista Com Censo #18 - volume 6 - nimero 3 - agosto 2019 83




Introducao

As normas sociais que estabelecem o comportamen-
to heterossexual como natural e hierarquicamente su-
perior, marcam a existéncia de pessoas homossexuais,
bissexuais, transgénero, etc. com inUmeros preconcei-
tos e cerceamento de direitos que impactam direta-
mente a construcdo de suas identidades. A escola en-
guanto instituicdo - tdo presente na vida dos sujeitos
- se apresenta como um mecanismo fundamental no
controle dos corpos, sexualidades e comportamentos.
Marcada pelo heterossexismo, heteronormatividade e
homofobia, esse espaco acaba potencializando sofri-
mentos e exclusdes para aqueles que se narram a partir
de identidades sexuais e de género minoritarias.

Por acreditarmos em uma educacao emancipadora,
progressista, democratica — para todas e todos — e ca-
paz de abracar e celebrar a diversidade enquanto ca-
racteristica inerente de composicdao do humano, esse
trabalho faz uma revisao critica de literatura buscando
o didlogo e interseccbes entre autores e autoras que
tematizam questdes de género e sexualidade na esco-
la e a perspectiva histérico-cultural de Lev Semenovitch
Vigotski - em sua forma revoluciondria de pensar edu-
cacdo e o humano. Nosso intuito foi investigar o pro-
cesso de construcdo do preconceito que marca a vivén-
cia escolar de homossexuais na tentativa de construir
acdes pedagogicas que contribuam para reconfigurar
esse meio social pautado tipicamente em mecanismos
normatizadores e repressores.

A escola e a construcao do preconceito

A escola foi culturalmente reconhecida como insti-
tuicdo fundamental na emergéncia dos processos de
ensino e aprendizagem. Esta se estabeleceu como uma
organizacdo social capaz de dirigir a vida dos sujeitos,
formar suas visdes de mundo e de definir o que é ou
ndo conhecimento legitimo a partir de suas diretrizes e
curriculos. Mas, além disto, tem sido utilizada como me-
canismo no enraizamento de fracassos, desigualdades e
preconceitos (TUNES e PEDROZA, 2011; ILLICH, 1985).

Samilo Takara (2017) retrata que existe uma espécie
de pedagogia com procedimentos e técnicas utilizadas
na regulacdo de praticas sociais, controlando os mo-
dos de ser e agir no mundo, de acordo com o tipo de
sociedade em que se esta inserido. Com isso a escola,
em nosso contexto cultural, torna-se espaco de norma-
tizacdo, reforcando o esteredtipo burgués, masculino,
cisgénero’, cristao, heterossexual, branco, considerado
o padrao de certa “normalidade” e hierarquicamente
superior. E, para esse perfil especifico de sujeito, que
a escola organiza seus espacos, tempos e curriculos
colocando a margem todos aqueles que, mesmo que
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minimamente, fujam deste padrdo hegemonico. Ne-
gros, quilombolas, pessoas com deficiéncia, homosse-
Xuais e etc. historicamente sofreram os efeitos perversos
de um modelo educacional pautado na excluséo e na
homogeneizacao, espaco no qual a diversidade huma-
na é, majoritariamente, desvalorizada e impulsionam os
sujeitos a se aproximarem da narrativa do hegemdnico.

No campo das diversas manifestacoes de expressao
da sexualidade e do género que marcam a experiéncia
humana, as acbes de heteronormatividade, homofobia
e heterossexismo se manifestam no espaco escolar para
além de meras herancas trazidas dos demais meios so-
ciais. A escola se estabelece como ambiente fundamental
e decisivo para a legitimacdo da sequéncia sexo-género-
-sexualidade, que estabelece o sexo (admitido enquanto
natural) como superior ao género (constructo cultural),
deslegitimando a forma de pensar o prazer e os corpos de
sujeitos que se identificam como homossexuais, transgé-
neros, travestis e etc. JUNQUEIRA, 2009/2010).

O que vemos, entao, é um sistema binario, disciplinador, nor-
matizador e normalizador gracas ao qual a heterossexualidade
s6 poderia ganhar expressao social mediante o género con-
siderado naturalmente correspondente a determinado sexo
(genitalizado, tido como “natural”, “dado”, “pré-discursivo”
e, portanto, “evidente” e anterior a cultura) [...]. Desta feita, o
género acaba por ser ndo s6 o mediador: é o responsavel mais
do que por possibilitar, mas por revelar as supostas coeréncia e
unidade entre anatomia, comportamento, sexualidade e iden-
tidade. Em outras palavras: tal sequéncia tem sua eficacia ga-
rantida por mecanismos de introjecdo e controle (sexualmente
diferenciados e sexualmente diferenciantes) ligados a crenca
de que a determinado sexo deva corresponder, de modo bi-
-univoco, um determinado género, o qual, por sua vez, impli-
caria um determinado direcionamento do desejo sexual (JUN-
QUEIRA, 2012, p. 9/10).

O conhecimento enraizado no curriculo esta central-
mente envolvido no desenvolvimento das identidades e
subjetividades de cada sujeito. Nosso sistema educacio-
nal é alicercado em uma transmissao de conhecimento
gue acontece de forma hierarquizada e vertical, centrado
na relacdo assimétrica de poder entre professor e aluno.
Este processo guiado pela relacdo tensa entre curriculo
real e oculto? acaba legitimando e censurando o que pode
ou nao ser ensinado dentro de sala de aula, pautado no
tipo de sujeito que se deseja formar (SILVA, 2010).

Os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs — (Bra-
sil, 1997) possibilitam que se trabalhe, em suas diversas
areas do conhecimento e componentes curriculares,
temas transversais, numa perspectiva integrada, princi-
palmente aqueles relacionados aos direitos humanos e
a cidadania. De acordo com os PCNs, viabilizar a discus-
sdo de questdes como orientacdo sexual e pluralidade
cultural é uma forma de garantir um desenvolvimento
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amplo para os estudantes, dada a funcdo social que a
escola assume numa perspectiva critica.

Porém, ao nos depararmos com a realidade, encon-
tramos escolas que em sua grande maioria ndo assu-
mem o compromisso com a diversidade afetivo e sexual
presente na sociedade. Muitas delas, ao tratarem sobre
a sexualidade, partem de um pressuposto bioldgico, he-
terossexual e cisgénero, que aborda a tematica de for-
ma simplista, tendo suas referéncias e representacoes
pautadas exclusivamente em modelos Unicos e binarios
de viver as masculinidades ou as feminilidades.

A escola, ao negar elementos que permeiam as ques-
tées da sexualidade como o afeto, o prazer, a diversida-
de e a construcdo cultural que perpassa as construcoes
de género, revela sua postura coercitiva e normatiza-
dora, através do silenciamento perante as diferentes
formas de vivé-la e experiencia-la. Parafraseando Taka-
ra (2017) em didlogo com Foucault, a escola assume o
siléncio, atravessando e apoiando o discurso de interdi-
cdo da sexualidade. Ainda sobre isso, comenta Guacira
Lopes Louro (2011):

Provavelmente nada é mais exemplar disso do que o ocultamento
ou a negacao dos/as homossexuais — e da homossexualidade —
pela escola. Ao ndo se falar a respeito deles e delas, talvez se
pretenda “eliminé-los/as”, ou pelo menos se pretenda evitar que
os alunos e as alunas “normais” os/as conhecam e possam dese-
ja-los. Aqui o silenciamento — a auséncia da fala — aparece como
uma espécie de garantia da “norma” (LOURO, 2011, p. 71,72).

Porém o cotidiano escolar, ndo é marcado exclusiva-
mente pela transmissao formal de contetdos curricula-
rizados, Vigotski (2003) nos leva a pensar no ambiente
e nas relacdes sociais como decisivas para o desenvol-
vimento e a constituicdo do comportamento humano.
Com isso, além do processo de aprendizagem de ensi-
no formal, guiada pelo curriculo, as relacées que ocor-
rem no interior da escola entre alunos, professores e
toda a comunidade escolar, sao educativas. O siléncio
discursivo da escola ¢ associado a praticas homofdbicas
e heterossexistas, que educam de forma violenta e as-
sistematica 0s corpos presentes nesse espaco.

Takara (2017) afirma que a homofobia desenvolve
dois sujeitos. O primeiro é o homofdbico, aquele que
tomado por discursos e praticas, assume a aversao e a
violéncia por aquilo que ndo deve ser imitado e viven-
ciado, representado na imagem do segundo que, por
sua vez, viola a heterossexualidade hegemonica pau-
tada nas normas de género. Ambos, “aprendem sobre
sexualidade ouvindo injurias com relacao a si préprias
ou com relacdo aos outros” (MISKOLCI, 2012, p. 33).
Construindo, entéo, socialmente o perfil de quem pra-
tica e de quem é vitima da violéncia.

Mesmo que a escola seja permeada pelas dife-
rentes formas de performar a sexualidade e o género,

Revista Com Censo #18 - volume 6 - nimero 3 - agosto 2019

este ambiente se assume como excludente, colocando
todos aqueles que péem em questdao a normalidade,
no local da abjecéo. O considerado abjeto sai do con-
ceito hegemonico de normalidade e fragmenta a he-
gemonia. Para esses sujeitos restam a clandestinidade
e estranheza de uma experiéncia escolar marcada pela
exclusao, pela discriminacgao, pela invisibilizacao e pelo
silenciamento (BRANCALEONI e AMORIM, 2017).

O sujeito abjeto, nesse caso, ndo necessariamente ad-
mite determinada identidade, ele apenas representa o lo-
cal da diferenca e do considerado nao natural, que por
ser vista como uma ameaga ao padrdo comportamental
heteronormativo deve ser afastada. E nesse sentido que
a violéncia se materializa e é marcada principalmente por
meio da linguagem. Palavras como “veado”, “bicha” e
“maria macho” atravessam a consciéncia humana junto
de sua carga pejorativa e negativa, circunscrevendo a exis-
téncia desses sujeitos na escola. Louro (2011) ressalta que
a linguagem, além de expressar as relacoes de poder e as
diferencas, as institui. A linguagem organiza muitas das
praticas sociais marcadas pelos simbolos que se consti-
tuem em produtores de identidades e diferencas.

E muito comum que meninos se utilizem da lingua-
gem, por meio de “piadas” e “brincadeiras”, para re-
afirmarem suas masculinidades hegemonicas, pautadas
na virilidade e no distanciamento da homossexualidade.
Autores classicos como Platdo e Hobbes reconhecem a
utilizacdo do cémico na ridicularizacdo e na desvalori-
zacao simbdlica que estabelece as relacdes de pertenci-
mento e de exclusdo. As piadas sao utilizadas como um
dos meios no distinto arsenal de regulacdo e vigilancia
gue a heteronormatividade detém. “Isto porque ser ob-
jeto de risadas alheias constitui frequentemente uma
fonte de dores e sofrimentos psiquicos, ja que violam
expectativas existenciais de reconhecimento coletivo da
dignidade pessoal” (GODOI, 2013, p. 70).

A linguagem entado produz e significa preconceitos
por meio de injurias e insultos, que associados aos dis-
cursos do “nado dito” sao utilizados, dentro do ambiente
escolar para deslegitimar e amedrontar comportamen-
tos contrarios as normas binarias de género e sexuali-
dade. Para além dos alunos, professores e gestores
acabam por reforcar a normatizacdo e o preconcei-
to. A falta de preparo, associada as suas crencas que
foram culturalmente construidas, os fazem acreditar
gue nao tém responsabilidades no combate a essas
violéncias, negligenciando um dos objetivos gerais da
educacao previsto no PCN:

Conhecer e valorizar a pluralidade do patriménio sociocultu-
ral brasileiro, bem como aspectos socioculturais de outros po-
vos e nacdes, posicionando-se contra qualquer discriminacdo
baseada em diferencas culturais, de classe social, de crencas,
de sexo, de etnia ou outras caracteristicas individuais e sociais
(BRASIL, 1997, p. 69).
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Além de ndo proporcionarem, em suas aulas e pro-
jetos extracurriculares, acdes que combatam as discri-
minacOes, professores e gestores se sentem, inimeras
vezes, autorizados a corrigirem comportamentos “nao
heterossexuais”, agindo “na certeza da impunidade,
em nome do esforco corretivo e normatizador” (JUN-
QUEIRA, 2009/2010 p. 219). E diante desse cenario
que a “Pedagogia do Armario” surge, regulando o
comportamento de sujeitos homossexuais, bissexuais
e transgénero e etc., submetendo-os ao segredo e ao
siléncio, dentro de uma escola que age impossibilitando
a expressdo da diversidade humana na tentativa de
hegemonizacdo as diferencas pela via do considerado
natural ou majoritario (JUNQUEIRA, 2009/2010).

As marcas deixadas nos sujeitos LGBTQI+® por estes
processos sao mecanismos que, através da exclusao e do
silenciamento os mantém “dentro do armario”4. Os que
escapam disso tém suas identidades sexuais e de género
deslegitimadas, restando a esses sujeitos, como bem afir-
ma Rogério Diniz Junqueira (2009/2010), a marginaliza-
¢ao dentro de uma educacdo que se intitula para todos
e se diz apoiada em principios democraticos e inclusivos:

Uma marginalizacdo que, entre outras coisas, serve para cir-
cunscrever o dominio do sujeito “normal”, pois, como ensina
Mary Douglas (1976), a medida que se procura consubstanciar
e legitimar a marginalizacdo do individuo “diferente”, “an6-
malo”, termina-se por conferir ulterior nitidez as fronteiras do
conjunto dos “normais”. A existéncia de um “nds-normais”
ndo depende apenas da existéncia de uma “alteridade néo-
-normal”: é indispensavel legitimar a condicdo de marginaliza-
do vivida pelo “outro” para afirmar, confirmar e aprofundar o
fosso entre os “normais” e os “diferentes” — nas palavras do
vice-diretor, "aquela coisa” (JUNQUEIRA, 2009/2010, p. 214).

Esse processo de normatizacéo e legitimacao da he-
terossexualidade atravessa de forma violenta a existén-
cia de sujeitos homossexuais dentro do espaco educa-
tivo, moldando seus comportamentos e influenciando
de forma direta seus desenvolvimentos e construcao
de suas identidades. Muitos educadores afirmam que a
identidade sexual pertence a vida privada e apoiam-se
nesse pretexto para ndo se tratar da diversidade sexual
na escola. Essa crenca se baseia na afirmacao de que o
gue se faz privadamente ndo tem muitas consequén-
cias na vida publica, porém se mostra falacioso quando
se percebe que as identidades nao faladas sao exclu-
sivamente aquelas que nao estdo dentro das normas
heterossexuais. O que temos na realidade é uma hierar-
quizacao de identidades, que reforca os silenciamentos
e o0s sofrimentos presentes na escola.

O pressuposto da heterossexualidade encontra-se explicita-
mente exposto nas aulas de Ciéncia que abordam a sexualida-
de apenas pelo viés reprodutivo, pelos livros de literatura que

abordam apenas o amor romantico heterossexual, e também
pelo modelo da familia nuclear que é constantemente repro-
duzido nos livros didaticos (DINIS, 2011, p. 48).

Ainda que deslegitimadas, essas identidades existem
e devem ser reconhecidas através das experiéncias que
as diferem. A partir do conceito sociolégico de inter-
seccionalidade®, podemos compreender a consequén-
cia da interacdo entres diversas estruturas de poder, de
dominacéo e de subordinacdo, que ao se relacionarem
na vida de um Unico sujeito ndo podem ser analisados
separadamente, visto que as experiéncias e as relacoes
sociais constituem um sujeito indivisivel. A identidade
homossexual ndo é algo estatico e Unico. Ela se associa
as experiéncias pessoais de cada um, possibilitando a
ressignificacdo continua do que é se relacionar afetivo e
sexualmente com pessoas do mesmo sexo.

A identidade ndo é tao transparente ou tdo sem problemas
com nds pensamos. Ao invés de tomar a identidade por um
fato que, uma vez consumado, passa, em seguida, a ser re-
presentado pelas novas préaticas culturais, deveriamos pensa-la,
talvez, como uma “producao” que nunca se completa, que
esta sempre em processo e é sempre constituida interna e nao
externamente a representacao. Esta visdo problematiza a pro-
pria autoridade e a autenticidade que a expressao “identidade
cultural” reivindica como suas (HALL, 1996, p. 68).

Fatores sociais como raga, etnia, classe social e o pro-
prio género diferenciam a vivéncia homossexual para
esses grupos. As experiéncias de um homem, gay, bran-
co sdo diferentes de uma mulher, Iésbica, negra. Ainda
gue permeada de imposicao e de normatizacdo, essas
identidades sdo capazes de re(existir) dentro da esco-
la para construirmos conjuntamente, o que Vigotski
(2003) denomina de novas formas do ambiente social,
que pela plasticidade do conjunto de relacbes humanas
e se utilizando dos elementos presentes no meio social,
possibilitam novas configuracdes deste ambiente social.

Conforme afirma Deborah Britzman (1996), as iden-
tidades sdo formas complexas e historicamente fundadas,
como fluidas, contraditérias e ndo unitarias, que nao sao
dadas, mas sao negociadas social, politica e historicamen-
te. E que ainda, por meio do desejo, do prazer, do amor
e da afetividade sdo capazes de se rearticular e criar novas
formas de identificacdo que vao contra os discursos domi-
nantes e imposicoes de normas. Que na relagao social en-
tre 0s outros e o eu, é rearranjada através das experiéncias
da vida, dentro da cultura.

Ainda que estruturalmente a escola reforce a hete-
ronormatividade, legitimando violéncias que se mate-
rializam na linguagem, na pedagogia do armario e em
agressoes fisicas e psicoldgicas, esses sujeitos tém re
(existido) neste ambiente. Logo, devemos assumir uma
nova postura, de fato democratica, que nao negligencie
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suas existéncias e seus sofrimentos e assegure a coexis-
téncia das mais diversas manifestacoes da sexualidade,
do género e do afeto na escola.

Para além de institucionalizacbes e reformas curri-
culares, a construcdo de uma escola nao-normatiza-
dora, requer que novas e diferentes abordagens das
sexualidades na prética educativa. E preciso que nos
debrucemos sobre a concepcdo de educacdo e como
a educacao para as sexualidades podera estar inserida.
Para isso, apresentamos, em seguida, algumas reflexdes
a partir dos incobmodos citados e de analises dos estu-
dos na perspectiva histérico-cultural de Vigotski. Em-
bora este ndo tenha tido, em sua agenda, uma educa-
cao para as sexualidades®, tal qual entendemos neste
momento histérico e, em alguns pontos, apresente
inconsisténcias na abordagem da homossexualidade,
ainda assim, consideramos revolucionaria e a frente
do seu tempo sua forma de pensar a educacdo e o
desenvolvimento humano.

Por uma educacao das sexualidades de or-
dem histérico-cultural

O problema sexual foi oficialmente desterrado da vida escolar e
considerado inexistente. Essa ignorancia do problema fez com
que se lutasse contra todas as manifestacées do sentimento
sexual e se declarasse que todo esse campo era sujo e ruim;
a isso os educandos responderam com neuroses, com graves
dramas ou colocaram na clandestinidade essa magnifica forca
do corpo humano (VIGOTSKI, 2003, p. 93).

Conforme discutido no tépico anterior, a escola ao
se anular e reforcar uma suposta neutralidade sobre as
formas que tem trabalhado as sexualidades tem invi-
sibilizado e silenciado as experiéncias de sujeitos que
fogem da heteronormatividade e compdem suas expe-
riéncias das sexualidades, do género e do afeto a partir
de outras referéncias. Isso é grave, pois além de se omi-
tir diante das violéncias fisicas e simbolicas que esses
alunos sofrem, ela é capaz de negar o direito a educa-
¢ao para as sexualidades desses sujeitos.

O mais forte exemplo desse tipo de comportamen-
to em nosso pais é o Movimento que se intitula Escola
Sem Partido’ e que se esconde detrds de uma supos-
ta “neutralidade politica, ideoldgica e religiosa do Es-
tado”, afirmando o que esta explicitado em paragrafo
Unico de um de seus projetos de lei (PLS 193/2016)8,
que atualmente encontra-se arquivado®, para que seja in-
cluido na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional:

O Poder Publico nao se imiscuird na opcao sexual dos alunos
nem permitird qualquer pratica capaz de comprometer, pre-
cipitar ou direcionar o natural amadurecimento e desenvolvi-
mento de sua personalidade, em harmonia com a respectiva
identidade bioldgica de sexo (BRASIL, 2016, p. 1).1°

Porém, é impossivel conceber um aprendizado que
nao parta primordialmente das vivéncias' de cada um.
Sobre isso Vigotski (2003, p. 75) explica que “o Uni-
co educador capaz de formar novas reacdes no orga-
nismo é a propria experiéncia” ou ainda que “o saber
gue nao passa pela experiéncia pessoal ndo é saber”
(p. 76). A partir das palavras do autor podemos afirmar
gue a base principal do trabalho pedagoégico deve ser
as experiéncias do aluno que atravessam e se dao na
vida, pois s6 mediante destas é possivel se desenvolver
e proporcionar novas reagdes no organismo. Com isso,
ao pensarmos uma educacao que parta dessa integrali-
dade de experiéncias que compdem o0s sujeitos, torna-
-se impossivel construirmos uma educacao que nao leve
em conta as identidades sexuais que o0s constituem.

Vigotski (2003) em seu livro Psicologia Pedagdgica,
publicado em 1924, nos retrata que o siléncio diante
das manifestacoes das sexualidades dentro da escola foi
capaz de gerar nos alunos neuroses, dramas e clan-
destinidade perante este instinto que organiza seus
impulsos psiquicos e que por isso nao se falar sobre
as sexualidades e negligenciar essa tematica é uma
péssima saida ao se tratar de educacao. Ou seja, ne-
gar as sexualidades é negar o proprio humano, pois
defendemos que essa experiéncia o constitui enquan-
to sujeito e forja a sua personalidade.

O autor continua seu pensamento afirmando que as
sexualidades, como muitos acreditam, nao esta presen-
te apenas na fase da adolescéncia, mas surge ainda na
infancia'?, assumindo formas difusas. Depois, passa pelo
inicio da puberdade até que, de fato, chegue no periodo
de amadurecimento sexual, onde este instinto torna-se
uma questao mais complexa a partir da sua culturalizacéo.

Em todos estes periodos, é preciso que pensemos
uma educacdo para as sexualidades que permita aos
alunos acolhimento diante da diversidade de vivéncias
culturais possiveis em relacdo as sexualidades e as expe-
riéncias com o proprio corpo. Que encontrem na escola
um ambiente propicio para que sejam capazes de en-
tender a integralidade e a poténcia de seus corpos, seus
desejos e as mudancas corporais, psiquicas e afetivas
gue experienciam diariamente.

Devemos partir de uma analise do comportamento
humano que va além do determinismo biolégico, de-
fendido pelo Escola Sem Partido. E necessaria a com-
preensdo do seu carater cultural, onde o desenvolvi-
mento do sujeito se d& a partir de suas experiéncias
pessoais dentro do ambiente em que esta inserido e das
relacées que ali sdo criadas, isso inclui a forma como
cada um performa e experiencia sua sexualidade. Com
isso, uma educacao para as sexualidades precisa neces-
sariamente se ater as questoes culturais, de construcao
e de interdicdo e controle dessas.

Embora, Vigotski (2003) em um dos momentos
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declare que "o instinto sexual do animal e do ser hu-
mano esta orientado para todos os seres do sexo opos-
10" (p.94), isso pode ser explicado pela carga cultural
de uma época, em que a heterossexualidade ainda nao
havia sido entendida como padrdao normatizador de
controle dos corpos, inviabilizando a compreensao do
carater heteronormarizador e heterossexista da educa-
cdo. Afinal, o autor é fruto de seu tempo histérico e de
determinado contexto. Ainda assim, ele nos possibilitou
inUmeros avancos, que nao podem deixar de ser pon-
tuados ao criticar as formas ignorantes e penosas em
que as sexualidades eram tratadas, apoiada na moral
burguesa que interditava e classificava como imoral os
impulsos sexuais. Seu olhar progressista foi capaz de
guiar uma nova forma de se pensar educacdo em se-
xualidades, nao repressiva, e que para além do carater
biolégico levasse em consideracdo seu carater social.

Como objeto da educacao, o instinto sexual exige adaptacoes
a estrutura social da vida ndo contraria as formas estabelecidas
da mesma, e a tarefa em geral ndo consiste em reprimir ou en-
fraquecer o instinto sexual. Ao contrario, o educador deve ser
preocupar com sua preservacao plena e seu desenvolvimento
normal (VIGOTSKI, 2003, p. 94).

Principalmente na fase da puberdade, quando os
sentimentos e desejos se manifestam de forma mais
latente, geralmente de maneira conflituosa, torna-se
necessario uma educacdo para as sexualidades mais
clara, ampla e acolhedora, que nao se estabeleca como
forma de repressdo ou unicamente biolégica, mas que
a preserve e entenda a sua importancia no desenvolvi-
mento fisico e psicolégico de cada sujeito. E necessario
que a escola seja capaz de abordar o critério cientifico
biolégico que cerca a tematica, visto sua necessidade
para uma vida sexual saudavel, mas que se atenha a
construcao cultural-social que a envolve, de forma ndo
preconceituosa, homofébica e sexista, que se paute
mais nas vivéncias do que no carater bioldgico infor-
mativo-repressor. Como bem ressalta Vigotski (2003), a
educacao sexual além de necessaria, deve partir primor-
dialmente dos interesses dos proprios alunos:

[...] temos de rejeitar a valorizacdo exagerada da instrucao se-
xual, pois seu significado é limitado e, com frequéncia, con-
vencional. Acima de tudo é impossivel considerar instrucdo
sexual como um recurso fundamental da educacéo sexual. Os
instintos sao demasiados complexos e sutis para que possam
ser combatidos e submetidos apenas com conhecimentos. A
instrucao sexual, assim como toda norma moral, é totalmente
impotente com relacdo as tendéncias reais, ndo pode lhes dar
a direcdo necessaria. O fato de compreender como se deve agir
nao significa, de forma alguma, que alguém vai agir da forma
correta. Ao contrdrio isso determina colisdes muito dolorosas
na conduta infantil [...] A parte fundamental do dano surgiu
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de uma instrucdo inepta, porque a intimidade da crianca criou
um penoso conflito entre uma tendéncia invencivel que ndo
encontra outra safda e a consciéncia atormentadora da culpa,
do temor e da vergonha. Incapaz de superar esse conflito, a
crianca sofre muito mais por causa de perigos imaginarios que
reais. Além disso, nem sempre a instrucdo sexual leva em con-
sideracao a psicologia dos interesses da crianca (p. 95).

O que o Escola Sem Partido nos apresenta hoje é uma
reacao diante dos avancos no que tange a compreensao
das questdes de género e sexualidade e da necessidade
de uma educacdo para as sexualidades que converse
com a realidade social. £ a forca de uma classe politica
conservadora e fundamentalista, que desde 2011 toma
para si a pauta de grupos religiosos no combate e edu-
cacao para as sexualidades, quando a implantacao do
Programa Brasil Sem Homofobia'® gera bastante revolta
e passa a ser conhecido como “kit-gay”, por afirmarem
que seu objetivo era “transformar” criancas em ho-
mossexuais. Apoiado no discurso biologizante, o movi-
mento tem barganhado o desmonte de uma educacao
dentro de sua integralidade, que visa o pleno desenvol-
vimento de seus alunos, como garantido pela propria
Constituicao Federal de 1988, em troca do siléncio dis-
cursivo, que reforca o heterossexismo e que marca os
espacos educativos formais como locais de sofrimento
para estudantes LGBTQI+.

E importante ressaltar, que para além de um ato
instintivo, as questdes sexuais estdao intimamente
ligadas a construcdo cultural dos sentimentos. Vigotski
(2003) nos alerta que: “A diferenca essencial que a
cultura introduz na conduta sexual radica do carater
pessoal eletivo que o sentimento sexual adota no ser
humano” (p.94). O autor afirma que o amor é capaz
de orientar o instinto, criando relacdes humanas excep-
cionais, carregadas de significados profundos. E ainda,
que “o amor na juventude é a forma mais natural e
inevitavel de sublimacao do instinto sexual. E o objetivo
final, o fim ultimo dessa educacao consiste apenas em
ensinar o amor a pessoa” (p.94)'.

Nesse entendimento, a escola, que deve ser capaz de
se ater ndo unicamente ao intelecto, é responsavel tam-
bém pelo desenvolvimento afetivo, que é parte consti-
tuinte da existéncia humana e é potencializado através
das sexualidades por meio do amor romantico culturali-
zado. Ao se negar uma educacgao para as sexualidades,
nega-se entdo, seu fim Ultimo de potencializacdo do
afeto caracterizado nas relacdes culturais e sentimen-
tais com o outro e consigo.

Ainda sobre a proposta do Escola sem Partido, ex-
plicitada no projeto de lei anteriormente citado (PLS
193/2016), propbe-se que seja “vedada, especialmen-
te, a aplicacdo dos postulados da teoria ou ideologia de
género”. Neves (2016) ao realizar andlise de denuncias,
presentes no site da Escola Sem Partido, nos mostra
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gue os simpatizantes do movimento acreditam que as
abordagens sobre género dentro da escola tém funcdo
doutrinadora, de influenciar algo que é naturalmente
dado e por isso o tema nao deveria ser tratado dentro
da escola. Porém a autora se apoia em Chaui (1984)
e afirma que s6 podemos falar sobre ideologia, quan-
do a ideia apresentada ndo tem fundamento historico
e social e é dada como verdade absoluta e de forma
descontextualizada, logo, o conceito de “ideologia de
género” ¢ falacioso visto que no significado da palavra
género como a temos pensado, estdo colados sentidos
de uma realidade socialmente construida.

A tentativa de proibicao das questboes de género é
entdo assumir formalmente a posicdo, que desde quan-
do instituida, a escola tem tomado para si, ha manu-
tencao de formas Unicas de performances de género e
sexualidade. E mostrar sua omissdo diante do trabalho
de inUmeros estudiosos e ativistas que, desde os anos
1960, nos tem mostrado que estar no mundo nao se
resume as formas Unicas impostas pelas normas bina-
rias de género. E deslegitimar as diversas formas de ser
homem, de ser mulher e de ser pessoa para além do
binarismo. £ assumir compromisso com um viés de nor-
malizador e de disciplinamento dos corpos.

Vigotski (2003) sai em defesa de uma educacao mis-
ta, entre meninos e meninas, e ressalta que essa relacao
é capaz de criar no ambiente uma quantidade maior
de combinagdes para um meio social mais complexo.
Para ele, esse tipo de separacao destacaria a diferenca
entre 0s géneros e excluiria a comunicacao entre eles,
focando toda a atencao dos estudantes nas diferencas
sexuais. Ainda que dentro de outro contexto, onde a
visdo sobre a temética género fosse bastante limitada,
essa afirmacao de Vigotski pode ser contemporanei-
zada demonstrado uma das necessidades atuais de se
tratar as questoes de género a partir das diferencas cul-
turalmente construidas entre meninos e meninas e da
violéncia que esse tipo de imaginéario social tem fomen-
tado contra as mulheres através do machismo.

Indo muito a frente de seu tempo, ele ressaltada
gue embora existam diferencas comportamentais entre
meninos e meninas, nao é facil a compreensdo de até
onde estes comportamentos estao relacionados com os
instintos ou com a imitacdo das criancas baseadas em
Seus meios sociais.

Por exemplo, quando brinca de bonecas e evidenciam outras
manifestacdes do instinto paterno ou materno, sem duvidas
encontraremos uma copia mais ou menos exata das relacoes
que a crianca enxerga em casa. Sem duvida, ha uma diferenca
psicolégica essencial entre meninos e meninas, mas essa dife-
renca é de tal indole que ndo pode ser levada em conta nos
manuais e programas educativos (VIGOSTSKI, 2003, p. 98).

Com isso, limitar o papel da crianga, seja com o tipo

de brinquedo que podera brincar ou 0 comportamento
gue devera desempenhar, baseado na divisdo binaria de
género que se apoia no determinismo bioldgico é negar
o carater cultural na construcdo das varias formas de se
comportar, de performar o género e de estar no mundo.
Ao estudar a teoria de Darwin, Vigotski nos permite
uma interpretacdo menos simplificada, do que aquela
em que o mais forte se sobressai sobre o mais fraco. O
gue Darwin nos traz de primordial é a nocao de diver-
sidade das espécies, em que essa se da como principio
fundamental para constituicdo da humanidade.

Em geral, quando se estuda a teoria de Darwin, é comum que
olhemos para o principio que diz, colocando de forma bastante
simplificada, que o mais forte se sobressaira sobre o mais fraco.
Vigotski nos convida a pensar diferente, ele desloca a centralida-
de desse principio e afirma que a grande colaboracao de Darwin
nao é a lei onde afirma que o mais forte sobrevivera, mas sim
a nocao de diversidade embutida nessa afirmacdo. E necessario
para a constituicdo da humanidade que exista uma diversidade de
espécies, ja que se existisse apenas uma espécie sobre a terra, ela
certamente nao sobreviveria (GUSMAQ, 2017, p. 19).

A diversidade é o fio condutor da existéncia da hu-
manidade na terra e esta na centralidade dos processos
de desenvolvimento. Com isso, ao pensar uma educa-
cdo em seu sentido amplo e puro, a escola precisa as-
sumir seu papel no combate as hierarquizacdes pre-
sentes no ambiente educativo, sejam elas comporta-
mentais, sejam elas na relacdo professor-aluno, para
que aquele (professor) seja capaz de estruturar um
meio social complexo e diverso, guiando o processo
de aprendizado nao pela transmissao horizontal de
contetdo, mas através da diversidade e da experién-
cia socialmente nesse espaco.

Isso significa dizer, que a funcdo do professor deve
ser Unica e exclusivamente de organizacdo do espaco
social escola, de forma que as relacdes sociais ocorram
nesse ambiente da maneira mais diversificada possivel.
Para Vigotski (2003, p.77) “[...] o professor é o organi-
zador e o diretor do meio educativo social, assim como
parte desse meio”. Ainda sobre isso diz o autor:

[...] o professor tem um novo e importante papel. Ele tem de
se transformar em organizador do ambiente social, que é o Uni-
co fator educativo. Sempre que ele age como um propulsor que
lota os alunos de conhecimento, pode ser substituido com éxito
por um manual, um dicionério, um mapa, uma excursao. Quan-
do o professor faz uma conferéncia ou explica uma aula, apenas
em parte esta o papel de professor (VIGOTSKI, 2003, p. 296).

As naturezas dos processos educativos e de desen-
volvimento sdo Unicas, o que se diverge nas diferen-
tes formas de pensar educacao sdo os objetivos que se
deseja alcancar por meio dela e logo, a forma como
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0s elementos serao estruturados no ambiente em que
esta ocorre. Sendo a diversidade ser tao primordial
para a constituicao humana do sujeito, o modelo de
escola defendido pelo Escola Sem Partido, que assu-
me a postura de negligéncia e apagamento perante
a diferenca nas formas de ser e estar no mundo e
ndo organiza seus espac¢os tendo-as como centro, é
anti-educativo e anti-humano.

Historicamente, nossa sociedade tem transformado a
diferenca em desigualdade. Para pensarmos uma edu-
cacao progressista e emancipadora, é preciso que traba-
lhemos incessantemente para por fim aos preconceitos
e as exclusdes engendradas pelos marcadores sociais da
diferenca tais como raca, género, classe social, sexuali-
dade e etc. por meio de projetos pedagoégicos capazes
de formas sujeitos mais solidarios e acolhedores. Vigo-
tski (2003) nos propde uma escola que possibilite aos
sujeitos que, ocupam esse espaco, uma visdo para além
do seu meio e distante de influéncias nocivas presentes
na sociedade, que nesse caso pode ser entendido como
0 processo normatizador que visa apagar as diferencas
constitutivas da experiéncia humana.

O primeiro passo rumo a mudanca deve ser entao
o de reconhecer a existéncia dos sujeitos socialmente
marginalizados, entendendo suas experiéncias como
formas legitimas de se estar no mundo. O segundo
deve ser assumir uma postura ndo hegemonica, anti-
-homofébica, anti-racista, anti-machista e etc. Para que
por fim possamos organizar um espaco totalmente de-
mocratico de celebracdo das diferencas, entendendo
estas como principios basicos da constituicao individual
do sujeito a partir do outro no meio social.

No que tange as imposicoes de género e sexualida-
de, devemos comecar por repensar a posicao universal
e neutra que a heterossexualidade tem assumido e sua
funcdo na construcdo da homofobia, do heterossexis-
mo, da heterossexualidade compulséria e de todas es-
sas violéncias. Porém, mais que isso, devemos repensar
e combater a propria sequéncia sexo-género-sexualida-
de ou a triade hetero-homo-bi, por ambas nao abarca-
rem as variedades e a fluidez das expressdes e identi-
dades humanas (MISKOLCI, 2012). Esse tipo de educa-
cao oportunizaria um reconhecimento identitario mais
amplo para todos os sujeitos (inclusive os heterossexuais
cisgénero), que nao precisardo se adequar a um tipo Unico
de masculinidade ou feminilidade hegeménicas e que po-
deréo ser pensados também pela interseccionalidade.

N&o existe apenas este modelo (o da masculinidade hegemo-
nica), mas uma gama de possibilidades de construcdo e de ex-
pressao de masculinidades, que representam distintas posicoes
de poder nas relacées quer entre homens e mulheres, quer
entre os préprios homens [...], fortemente influenciados por fa-
tores como classe social, etnicidade, entre outros, apresentan-
do diferentes resultados. As escolas incidem nesse processo de

construcdo na medida em que lidam com diferentes masculi-
nidades, especialmente ao classificarem seus estudantes como
“bons” e “maus”, reforcando hierarquias de classe, raca/etnia
e género (JUNQUEIRA, 2009/2010, p. 215).

Assumir essa postura nao é tarefa facil, visto que nao
existem férmulas prontas e colocar o aluno no centro do
processo educativo por si s6 é anti-hegemonico e anti-
-normatizador. E revoluciondrio, pois inverte as bases
ideoldgicas que sustentam a escola enquanto institui-
¢do. Mas é primordial que gestores, professores e toda
comunidade escolar se disponham a uma desconstru-
¢do continua de preconceitos e concepgdes de educa-
¢do socialmente construidas, para que conjuntamente
sejam capazes de repensar suas atuacdes de forma mais
coerente, democratica e acolhedora. Ao manifestar a
ficticia posicao de neutralidade, que a escola historica-
mente assume e o Escola Sem Partido legitima silencia-
-se e violenta-se sujeitos, ndo reconhecendo as diversas
formas de vivenciar o género e as sexualidades. Mais
que isso, impossibilita-se a centralidade da diversidade no
processo de desenvolvimento para alunos de todo o pais,
em troca de uma postura anti-educativa e anti-democra-
tica. Ao contrario, assumir a diversidade dentro de sala de
aula, é se colocar diante do combate a preconceitos, a
hierarquias, a normatizaces e a hegemonias, e a favor de
um desenvolvimento dentro de sua integralidade em um
meio social complexo, amplo, diversos e respeitoso.

Consideracoes finais

O intuito desse texto foi o de trazer reflexdes sobre o
papel da escola na construcao do preconceito e como se
tem marcado a experiéncia de sujeitos homossexuais den-
tro deste espaco. Nossa tentativa foi ir a radicalidade do
problema e apontar a necessidade de uma nova postu-
ra de pratica educativa em sala de aula, ancorada em
principios democraticos e na filiagdo, sem reservas, aos
principios apregoados pelos direitos humanos, visando
o respeito e a celebracao das diferencas.

Demonstramos que 0s processos de normatizacao dos
corpos generificados e sexuados foram culturalmente
construidos em torno de um padrdo que enxergava na he-
terossexualidade o modelo Unico de vivéncia dos afetos
e das sexualidades, ao qual todos deveriam se pautar.
A escola, nesse contexto, assumiu papel relevante na ma-
nutencdo de corpos inexpressivos na tentativa de validar a
heterossexualidade como natural e como Unica a condu-
tora dos comportamentos sexuais e afetivos.

A identidade homossexual tem sido ameacada em
nosso pais pela legitimacdo da neutralidade que mar-
ca e constroi socialmente a identidade desses sujei-
tos, colocando-0s mais uma vez a margem da preo-
cupacao social, baseado na forma como vivenciam e
expressam suas sexualidades.
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Porém devemos encarar a normatizacdo e o silencia-
mento perante a diversidade como inconcebivel ao ser
pensar uma educacdo que parta da experiéncia do su-
jeito e que vise o seu desenvolvimento integral. Como
bem ressalta Vigotski (2003), resumindo de forma fan-
tastica o que tentamos trazer nesse trabalho: “A tare-
fa da escola ndo reside em medir todos com a mesma
régua; pelo contrario, um dos objetivos da estruturacao
do meio social escolar consiste em obter a organizacao
mais complexa, diversa e flexivel possivel de seus ele-
mentos” (p. 98).

Devemos trazer as mais diversas identidades, as mais
diferentes experiéncias, as consideradas anormalida-
des formas de ser e estar no mundo para a centrali-
dade da sala de aula, para que estas sejam capazes de
guiar o processo de desenvolvimento da maneira mais

Notas

esplendida que a natureza social é capaz de nos apre-
sentar, onde o outro que me constitui socialmente, seja
tao participante e central nesse processo como eu; para
que o respeito nos guie democraticamente e a funcao
principal da educacao seja de nos potencializar para a
liberdade de sermos o que desejarmos ser.

Encerramos esse texto com uma citacdo emblematica
de Vigotski (2000. p. 24) que sintetiza os principios da
sua teoria: “através dos outros constituimo-nos”. Que
nas pegadas deixadas pelo autor, possamos caminhar
em busca de uma nocdo de desenvolvimento humano,
e consequentemente educacional, que coloque as rela-
¢bes sociais (as mais diversas, as consideradas menores
e abjetas) na centralidade da constituicdo humana que
se baseia, na perspectiva histérico-cultural, em princi-
pios solidarios e de responsabilidade com o outro. M

' Termo utilizado para fazer referéncia a pessoas cujo a identidade de género corresponde ao sexo que, culturalmente, Ihe foi de-

signado como natural.

20 curriculo oculto é constituido por todos aqueles aspectos do ambiente escolar que, sem fazer parte do curriculo oficial, explicito, con-
tribuem, de forma implicita, para aprendizagens sociais relevantes (Silva, 2010, p. 78).

3 A sigla faz referéncia as identidades sexuais e de género que fogem da heterossexualidade.

40 "armario” pode ser tido como um “dispositivo de regulacdo da vida de gays e lésbicas que concerne, também, aos heterossexuais e
seus privilégios de visibilidade e hegemonia de valores” (SEDGWICK, 2007, p. 19). Sair do armdrio faz referéncia entao ao ato de se

assumir e identificar-se como gay, lésbica ou bissexual.

>Essa nocao surge na década de 70, indo contrario ao engessamento do feminismo, mas é aprimorado no inicio da década de 1990 por
Kimberlé Crenshaw, ao retratar a violéncia sofrida por mulheres negra (LUEDY, 2018).

SE possivel encontrar na literatura cientifica diversos termos para se referir a préticas pedagdgicas relacionadas as sexualidades, tais como
educacao sexual, orientacdo sexual, educacao em sexualidade e educacdo para a sexualidade. Neste texto, optamos pelo uso deste
ultimo, porém, ao entendermos as sexualidades enquanto mdltiplas, a pluralizamos. Concordamos com Jane Felipe (2008) quando
aponta que o termo educacao para a sexualidade diz respeito a uma abordagem mais ampla da problematica, que leva em considera-
¢do aspectos histéricos, sociais e culturais, que estao para além de uma proposta puramente biologica e preventiva.

70 Movimento Escola Sem Partido teve infcio em Brasilia no ano de 2004, quando Miguel Nagib, idealizador do ESP, se indigna com a
analogia feita pelo professor de sua filha, entre duas pessoas que abriram mao de tudo em nome de suas ideologias: “Che Guevara,
revoluciondrio socialista, e Sdo Francisco de Assis, santo catélico que renunciou a riqueza de sua familia para servir a igreja”. Ele redige
uma carta ao professor e em uma das partes diz que “[...] Afirmar a existéncia de uma semelhanca entre um dos santos mais amados
da Igreja e um assassino frio e calculista, um apologista do 6dio (...) é abusar do direito, que o senhor decerto acha que tem, de mentir
para os alunos a pretexto de forjar neles uma “consciéncia critica” — que é como vocés, militantes, se referem ao processo de envene-
namento das almas desses jovens mediante a inoculacdo do marxismo mais grosseiro — e contribuir, desse modo, para a tal “construcao
de uma sociedade mais justa”. Porém a carta ndo gerou a reacao esperada, pois para ele a escola ndo deu a devida importancia e alguns
alunos sairam na defesa do professor. Com isso surge, o movimento Escola Sem Partido como “uma iniciativa conjunta de estudantes
e pais preocupados com o grau de contaminacao politico-ideoldgica das escolas brasileiras, em todos os niveis: do ensino basico ao
superior”, que por meio de um site e de uma comunidade da antiga rede social Orkut, se organizaram para que se fizesse denuincias a
professores, baseado na moral e da religido dos pais e estudantes, e no artigo 12 da Convencao Americana de Direitos Humanos, que
afirma que “os pais tém direito a que seus filhos recebam educacéo religiosa e moral que esteja de acordo com suas préprias convic-
¢des”. Hoje funcionando em link fixo de website, o Movimento deu forca a iniUmeros anteprojetos de lei (NEVES, 2016).

8Inclui entre as diretrizes e bases da educacao nacional, de que trata a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, o Programa Escola sem Partido.

20 projeto foi arquivado em dezembro de 2019, porém, a proposta pode ser desarquivada a qualguer momento a pedido de um qualquer
parlamentar. Para mais informacoes: https://www25.senado.leg.br/web/atividade/materias/-/materia/125666

1°Disponivel em: https://legis.senado.leg.br/sdleg-getter/documento?dm=3410752&ts=1559243289700&disposition=inline

MO conceito de vivéncia é caro entre os pesquisadores da perspectiva histérico-cultural. Vigotski (2018) explica que “a vivéncia é uma
unidade na qual se representa, de modo indivisivel, por um lado, o meio, o que se vivencia — a vivéncia estd sempre relacionada a algo
que esta fora da pessoa — e, por outro lado, como eu vivencio isso” (p.78).
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120 novo ponto de vista nos obriga a admitir que o estado infantil ndo deve ser concebido como totalmente assexuado até o periodo de
amadurecimento sexual. Ao contrario, a pesquisa psicoldgica mostra que até na infancia existe uma sexualidade infantil e diferentes
manifestacoes patoldgicas e normais referentes a ela [...]. Em primeiro lugar, na infancia existe uma forma de erotismo amplamente
distribuido, ndo vinculados ao funcionamento dos 6rgaos sexuais, ndo localizado em lugares rigorosamente delimitados, mas estimu-
lados pelas aferéncias dos mais diversos érgaos e ligado, sobretudo, as membranas mucosas do corpo e as zonas erégenas. O carater
desse erotismo diferencia-se do erotismo adulto: adota a forma do autoerotismo, isto é, um erotismo dirigido para si mesmo, e de um
narcisismo psicologicamente normal [...]. No periodo imediato posterior [...] costuma estar orientado para as pessoas mais proximas da
crianca e introduz um componente complexo em sua atitude em relacao a mae e a outra pessoa (VIGOTSKI, 2003, p. 94).

13Redigido pelo Plano Plurianual, na parte do Programa de Direitos Humanos, Direitos de Todos, para a Elaboracao do Plano de Combate
a Discriminacdo contra Homossexuais.

40 amor nesse caso pode ser entendido como os contornos afetivos.
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B ARTIGOS

"= Reflexoes sobre a cultura de paz na escola

/ Adeir Ferreira Alves *

Resumo: Inicialmente, essa publicacdo seria um relato de experiéncia, mas a sua dimensao abarcou um
meio termo entre artigo e relato de experiéncia, que pode fundar um didlogo elementar em termos de saude
mental e ambiente de trabalho, a partir das reflexdes filosofico-meditativas. Sem necessariamente detalhar
alguma forma de violéncia especifica, porém sem negar os efeitos dela no cotidiano da escola, procuro uma
compreensao estrutural da dinamica que envolve a escola e aponte praticas para uma cultura de paz. Muita
coisa ha que se considerar em termos de politicas publicas, de educacdo, de direitos humanos, de Estado
para se falar de uma cultura de paz na escola, mas faco aqui algumas reflexdes preliminares dos fundamen-
tos dos direitos e dos direitos humanos. Intercalando experiéncias e leituras diversas, apresento uma porta
de didlogo e de implementacao de uma cultura de paz. Assim como um agricultor que antes de plantar suas
sementes procura preparar o solo, mapear as condicoes climéaticas, as precariedades e virtudes do solo, tam-
bém eu procuro compreender os contextos que desenham as dimensdes que envolvem a escola.

Palavras-chave: Cultura de paz. Escola. Dignidade humana. Meditacao.
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Consideracoes iniciais

No dia 13 de marco, do ano de 2019, juntamente
com a psicéloga Neusa Maria, eu conduzia um momen-
to de meditacdo para o grupo de professores da Esco-
la Classe 501 de Samambaia. O evento com a nossa
participacao foi a culminancia de uma semana especial
em comemoracao ao dia internacional da mulher. A re-
flexdo marcante na atividade do dia 13 de marco foi
sobre as diversas formas de violéncia que acometem
as mulheres, especialmente, as violéncias domésticas.
Coincidentemente, nessa mesma data do nosso even-
to, o Brasil foi marcado pela chacina na Escola Estadual
Professor Raul Brasil, no Municipio de Suzano-SP.

Na ocasido da nossa roda de conversa com a psico-
loga, as professoras e os professores relataram como as
violéncias diretas e indiretas sofridas pelos seus alunos
também afetam psicologicamente o corpo docente,
pois os/as profissionais da educacdo testemunham no
comportamento das criancas e adolescentes o sofri-
mento. E através da meditacao realizada com o grupo,
pude constatar como os processos de violéncias alheias
reverberam no campo mental, a partir da assimilacao
das informacoes pelas emocoes.

Antes de iniciar a meditacdo com os professores,
como praxe, expus um quadro estatistico sobre a sau-
de dos servidores distritais, formulado pelo SindSaude' —a
partir de informacdes obtidas pelo sindicato na Diretoria
de Epidemiologia em Saude do Servidor/Subsatde/Seplag
do Distrito Federal. Conforme o sindicato, a estatistica de
2017 mostrou que 90% dos atestados médicos do qua-
dro de servidores distritais eram provenientes da Secretaria
de Educacéo e também informava que a grande maioria
dos CIDs enquadravam o adoecimento mental como a
principal causa dos afastamentos do trabalho.

Na Regido Administrativa de Samambaia, alguns te-
rapeutas voluntarios se articulam em modelo de rede
de atendimentos gratuitos a comunidade, no qual pres-
tamos servicos terapéuticos voltados a atencao primaria
em saude mental: psicologia, psicanalise, constelacao
familiar e meditacdo. Devido a demanda, atendemos,
em geral, grupos de pessoas, dentre eles o de professo-
res. Os espacos de atendimento também sao contribui-
¢6es de voluntarios para o trabalho terapéutico. E em
alguns momentos realizamos as atividades em institui-
¢6es que solicitam nosso apoio, especialmente, escolas.

A meditacao que conduzo apresenta um carater pe-
culiar na sua aplicabilidade em que chamo de “Medita-
cao Cromoterapica”. Essa modalidade meditativa sur-
giu da minha pratica pessoal de meditacao, aprendida
nos cinco anos de convivéncia com os educadores e re-
ligiosos Salesianos, e também da minha pratica docente
— em que apliquei a meditacdo em clubes de filosofia,
criados para alunos e professores do Ensino Médio. Nos

clubes de filosofia, a sabedoria estudada vai além do
carater tradicional unicamente racional da filosofia oci-
dental, empregada no curriculo escolar.

A préatica meditativa que iniciei articula conhecimen-
tos da filosofia grega, africana e oriental, com o cara-
ter contemplativo da meditacao tradicional. Através da
conducdo da meditacdo, utilizo as capacidades fisicas
das luzes — assimiladas mentalmente — e a consciéncia
dos elementos da natureza, em seus processos curati-
vos e depurativos para limpezas energéticas das memo-
rias, em que estdo alojados registros das experiéncias
desequilibradoras das emocoes vividas?.

A partir do aperfeicoamento coletivo da pratica me-
ditativa em anos anteriores, e com a colaboracdo de
outros voluntdrios, em abril de 2018, levei o grupo de
meditacdo do Centro de Ensino Médio-CEM 304 de
Samambaia para o exercicio quinzenal, em um local
aberto a todo o publico interessado. Foi a partir dessa
iniciativa que conheci outros terapeutas que ofereciam
servicos voluntarios, gratuitos, como j& apresentados
anteriormente. Portanto, firmei as atividades em uma
floricultura, atualmente, realocada para o espaco do Si-
tio, em Samambaia-DF.

Reflexoes sobre a escola como um ambiente
vocacionado a cultura de violéncia e de paz

As reflexdes atinentes ao ambiente escolar sao, an-
tes de tudo, fruto de observacdo da minha experiéncia
docente no magistério publico do Distrito Federal, ba-
lizado por leituras fundantes das reflexdes. Porém, nao
¢é palavra final sobre o assunto, mas antes de tudo um
convite filoséfico a uma reflexao atenciosa as dimen-
soes das questdes humanas em prol da paz na escola e
da saude mental.

A escola, especialmente a publica, enquanto am-
biente multi-identitario em termos de género, de raca,
de classe e de saberes, soma a reboque situacdes de
conflitos de diversas ordens. E, por vezes, culminam
em processos de violéncias, nos quais as pessoas da co-
munidade escolar sdo expostas e ou condicionadas as
multiplas vulnerabilidades.

Os conflitos entre membros da comunidade esco-
lar, em geral, frutos de divergéncias culturais, intole-
rancias (religiosa, sexual), sociais, raciais, ideopoliticos,
de género, bem como os de rotina da dinamica insti-
tucional, sdo classificados no plano simbdlico de “pro-
blemas”. Dos problemas divulgados nos corredores do
senso comum, sdo ignorados os processos de sociali-
zacao, a riqueza da convivéncia articulada pela escola,
as inteligéncias pedagodgicas na lida com a resolucao
de conflitos. Ganham destaque nos holofotes apenas
mencoes de resultados alardeadores. E, assim, a escola
publica é marginalizada. Com efeito, a complexidade
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das situacoes é generalizada em um Unico postulado do
discurso hegemonico que vulgariza as multiplas dimen-
sOes multilaterais das relacoes interpessoais.

De outra forma, lisonjeiros discursos panfletarios,
aparentemente simplorios, sacralizam a educacao, ve-
neram o educador e enaltecem a escola, em geral, com
uma prosddia e sentido muito genéricos, bem folcléricos
e romantizados no plano simbdlico e cultural. Porém, sob
0 mesmo rogo escalpelam as escolas, os educadores e a
educacao quando o interesse dos vocativos atende aos in-
teresses de dominacao, sobretudo quando o veio é o de
exploracao dos bens publicos para fins privados.

Na minha experiéncia de dois anos como supervi-
sor pedagogico do CEM 414 de Samambaia, percebi
que diversas formas de compreensao de uma situacao
conflituosa sdo igualmente ignoradas por um discurso
predominante do senso comum. Alguns dos préprios
operadores da educacdo, com sua vasta experiéncia,
bem como a maioria dos envolvidos em conflitos fo-
cam apenas na funcionalidade pratica de mediacdo de
conflitos. No fundo, aspiram a garantia de paz, mas,
imediatamente, se entregam a inseguranca, pois a
sensacdo contingente de provisoriedade situacional de
resolucdo de conflitos parece parcos arranjos, cabiveis
apenas para este caso especifico.

Na eterna rotina de “matar um ledo por dia”, nao
se pode gozar da esperanca de paz da cacada para
o dia seguinte, pois nao se sabe se havera forcas ou
capacidade de elaboracdo de novas técnicas para os
desconhecidos desafios futuros. Interessante observar
também que essa postura ndo é de todo negativa, ela
é ambigua. O aluno da escola publica assimila essa di-
namica e por ela desenvolve estratégias de manuten-
cao das condicoes de aprendizagens com bastante
autonomia, desenvoltura e superacdo. Em muitos casos
observei que alunos oriundos de escolas particulares,
guando matriculados nas escolas publicas, sofrem gran-
des estresses com o dinamismo do processo de ensino
e de aprendizagem, pois 0 aspecto marcante da escola
publica é o de lidar com a autonomia.

Esse fator apresentado exige mais estudos detalha-
dos, mas observa-se também nas universidades publi-
cas que os egressos das escolas publicas, acumuladores
de multiplas vulnerabilidades, conseguem um desem-
penho performatico que vai além do desempenho aca-
démico. A performance é uma articulacdo de ligacao
entre grandes lacunas de precariedades, preenchidas
com solugbes de superacao entre a distancia do percur-
so de casa para a universidade, o enfrentamento diario
do transito, os parcos recursos pessoais de estudos e
alimentacao, a conciliagdo dos estudos com o trabalho
(estagios, compromissos pessoais). Todo esse transito en-
tre multiplas vulnerabilidades faz com que seu horizonte
de consciéncia académica seja ampliado para multiplas

dimensbes do saber, sobretudo, o senso politico, em que
o aluno multi-identitario se reconhece como sujeito de di-
reitos — destinatario de politicas publicas de inclusdo e de
acesso aos bens publicos e coletivos.

O que sim conhecemos é a forca e criatividade daqueles que ali
habitam, que fazem da Estrutural ndo uma, mas varias cidades.
Foram as histérias de resisténcia ativa, mais que o papel esta-
tico que a denuncia muitas vezes atribui a quem esta na base
da piramide do poder, que nos mobilizaram nesse processo. As
solucées inventadas e dilemas diante de grandes problemas es-
tdo estampados nas diversas vozes presentes nesta publicagdo,
gue procura mapear mais que numeros frios gerados a partir
de férmulas gestadas entre as quatro paredes da burocracia
do Estado. £ a sensacdo e agéncia de quem vive e resiste em
seus cotidianos a grandes desigualdades que nos importam. E
ali que residem as sementes da transformacao. (INESC, 2016,
p. 3).2 (Grifo meu).

E no mesmo instante em que as forcas da escola e
da comunidade escolar se voltam para o presente, o
futuro é pouco planejado. Sobretudo, no Ensino Mé-
dio, a contingéncia e a provisoriedade condicionam as
expectativas para as oportunidades que batem a porta
na ultima hora. Na conclusdo do Ensino Médio, quem
estd de mala pronta se arrisca a novos horizontes. A
propria definicdo da finalidade do Ensino Médio pela
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Basica (LDB), Lei
n° 9394/96, que preconiza que o Ensino Médio tem
multiplas finalidades, faz com que a provisoriedade
“prepare” o egresso para o mundo nao somente de
muitas possibilidades, mas de grandes encruzilhadas,
cujas escolhas dos egressos sao pautadas por neces-
sidades, por vezes, imediatas e possiveis — e nao por
aquelas planejadas e estruturadas previamente:

Art. 35. O ensino médio, etapa final da educacéo basica, com
duracdo minima de trés anos, tera como finalidades: | — a con-
solidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos
no ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de
estudos; Il — a preparagdo basica para o trabalho e a cidadania
do educando, para continuar aprendendo, de modo a ser ca-
paz de se adaptar com flexibilidade a novas condicdes de ocu-
pacao ou aperfeicoamento posteriores; Ill — o aprimoramento
do educando como pessoa humana, incluindo a formacao éti-
ca e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensa-
mento critico; IV — a compreensdo dos fundamentos cientifico-
-tecnoldgicos dos processos produtivos, relacionando a teoria
com a pratica, no ensino de cada disciplina. (BRASIL, 1996).

O foco situacional e localizado individualiza a violén-
cia, o violador, e a vitima, afastando, portanto, o con-
texto macro, gerador e ou catalizador desses processos
de violéncia multifacetados. H& casos em que se recorre
imediatamente a instancias secundarias, embora fun-
damentais, porém terceirizadas para a resolucdo de
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conflitos ndo necessariamente graves, tais como judi-
cializacdo, policia, Conselho Tutelar. Por isso, pouco se
discute nos momentos formativos da comunidade esco-
lar os processos que desencadearam as violéncias.

O Servico de Orientacdo Educacional (SOE) da SEEDF
¢ altamente qualificado em atendimento desta ordem,
porém poucas escolas contam com o profissional
disponivel para atender todas as demandas, e acaba que
tais profissionais também se tornam funcionalmente
“mediadores de conflitos” e genericamente desviados
de funcdes centrais para dimensdes secundarias, cujo
remédio é paliativo e situacional. Penso que o ideal para
0 SOE, em parceria e articulagdo com todos os segmen-
tos da escola, seria um trabalho constante e gradual na
prevencdo e no cultivo de paz, através de campanhas,
de etapas formativas, de reunides esporadicas para tra-
tar de assuntos estanques, conceitos e medidas preven-
tivas contra doencas, violéncias, atencdo de inclusdo e
adaptacdo focada aos alunos especiais, e também de
orientacdes de estudos.

As pessoas mediadoras, envolvidas em conflitos esco-
lares, compreendem apenas a dimensao particularizada
e individualizada de um conflito e ndo o seu contexto
macro, e ignoram, com efeito, o quadro sociopolitico
da violéncia. O patriménio cultural e o conhecimento
sobre politicas publicas, humanidades, ciéncias sociais
e inteligéncias psicoafetivas seriam pré-requisitos ele-
mentares para a lida com as demandas de conflitos.

Pela experiéncia nessa funcao de supervisor pedagé-
gico, inferi que a escola publica é um local privilegiado
ndo apenas em cultura de violéncia, mas exponencial-
mente de paz — pois, diante das situacdes de violéncias,
de negacao de direitos, de conflitos, de exposicdo de
vulneréveis e de vulnerabilidades, é possivel fazer uma
intervencdo que seja a da convivéncia harmonica e res-
peitosa com as diferencas.

Algumas iniciativas positivas sdo transformadas em
projetos de grande destaque, distrital e nacional,
em que apenas a titulo de exemplo refiro o projeto
Mulheres Inspiradoras. Porém, na maioria dos casos,
opera no siléncio e no anonimato os grandes feitos
das escolas que, mesmo driblando inumeras dificul-
dades, conseguem excelentes resultados, tanto em
termos pedagdgicos quanto na promocao da popula-
cao discente nos exames externos.

Nesse sentido, ndo se pode negar a existéncia e o
efeito do discurso pejorativo acerca da escola publica.
Sobre esse discurso, operam-se sistemas econémicos
e politicos da administracao publica com as ideias de
privatizacdo da escola publica (PERONI, 2011)*. A dita
Reforma do Ensino Médio reverberou em processos que
ainda estdao em andamento com as diversas formula-
¢6es da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), mas
se pode perceber de antemao a finalidade politica de

retrocessos para as massas, pois a educacao, enquan-
to politica publica de promocado educacional, cultural e
social, esta sendo cerceada enquanto direito basilar do
acesso aos bens culturais e econdbmicos.

Como cortina de fumaca que encobre as reais in-
tencbes de sucateamento da escola publica, o discurso
hegemonico compreende a escola como um ambien-
te violento e que, portanto, precisa ser disciplinado. A
proposito de formar um consenso da opinido publica,
pensa-se logo numa pseudo solucdo, cujo carater é
igualmente impositivo e unilateralista. E dessa maneira
que, em 2019, a gestdo compartilhada das escolas com
a Policia Militar do Distrito Federal (PMDF) vem a calhar
para o senso comum como uma solucéo final para a
situacdo da violéncia das escolas.

As escolas escolhidas pela SEEDF para essa modalida-
de de gestao tém realizado reuniées com a comunidade
escolar para apresentar a proposta a ser votada, porém
o foco das discussbes é o carater unicamente discipli-
nar. Nega-se a negligéncia do governo na assisténcia
as escolas em estado calamitoso e violento. Nega-se os
diversos processos que levam os profissionais da educa-
¢do ao alto indice de adoecimentos, sobretudo, o men-
tal. Por mais que o processo de escolha de gestao seja
formalmente democrético, ele é, em geral, consenso
de férceps por esta mentalidade da escola como um
ambiente violento, e igualmente inferem que a presen-
ca da PMDF significa paz.

Longe de desmerecer a capacidade operacional do
corpo de seguranca publica para prevencao de violén-
cias, antes de tudo, refiro-me ao espaco escolar como
um ambiente privilegiado de conflitos e que, portanto,
antes de a situacao ser reduzida apenas a figuracao sim-
bolica da violéncia, as situagdes conflituosas precisam
ser analisadas, contextualizadas e tratadas com educa-
¢ao e ndo apenas e somente como discursos, esvazia-
dos por termos figurativos de violéncia e de indisciplina.

A disciplina, em termos gerais, nada mais é do que
um condicionamento psicoldgico de postura compor-
tamental incutido por uma instituicdo autoritaria (GO-
FFMAN, 1974). As instituicoes, especialmente as cor-
poracdes militares, sdo especializadas nesses processos,
sobretudo, para o emprego objetivo, técnico, irreflexivo
e incontestavel da forca, em que sdo castradas parcial-
mente ou integralmente a liberdade, o didlogo, a refle-
xdo, o desejo, a espontaneidade da pessoa. Em amplo
sentido, nessas condicbes descritas, a disciplina é o nao
reconhecimento integral e ou a suspensao da condicao
da pessoa como sujeito de direitos — em que, em nome
da disciplina e da sujeicdo a ordem imposta, viola-se
direitos, sobretudo, da liberdade de expressao, de pen-
samento, de posicionamento politico.

A autodisciplina é um padrdo comportamental ajus-
tado pelo préprio individuo, fundado em principios,

Revista Com Censo #18 - volume 6 - nimero 3 - agosto 2019 97




crencas e virtudes proprios, mas também reconhecidos
publicamente. J4 a disciplina comportamental exdgena,
advinda de instituicdes autoritarias, pressupde essencial-
mente uma relacdo hierarquica, em que o subalterniza-
do é classificado como disciplinado quando é imponde-
ravel as ordens a ele impostas. A disciplina institucional
é, antes de tudo, habilidade de imponderabilidade e
de inquestionabilidade das ordens impostas. Longe de
desqualificar a disciplina. Porém ela é um remédio alta-
mente eficaz para situacdes que requerem proatividade
para o zelo, para o respeito, para a pontualidade e para
as relacbes de compromissos. Porém, pouco aproveita-
da para um espaco multi-identitario e dinamico como a
escola, que exige mais do que compromisso administra-
tivo com as demandas, mas empatia.

A escola é um ambiente que ndo apenas preza pela
cidadania, pela liberdade, pela espontaneidade, pelo
humanismo, mas também pela liberdade de expressao.
A escola é essencialmente ensaio para a paz. O quartel
é tecnicamente treino para a guerra. Embora em um
quartel possa existir uma escola e numa escola possa
existir um quartel, as suas atividades podem funcio-
nar harmonicamente quando o objetivo elementar de
ambas é o aprendizado, e nao simplesmente a repro-
ducao limitante de sistemas de dominacao autorita-
ria e castradora. Dessa compreensao podemos inferir
gue para uma escola ser militarizada ela nem precisa
de uma gestdo compartilhada, pois as prerrogativas
de disciplinaridade atuam em performances de auto-
ritarismos na atuacao de liderancas, de gestores e de
operadores da educacdo em instancias administrati-
vas e pedagogicas, quando eles se transvestem dessa
roupagem unicamente disciplinadora.

Na minha percepcdo e experiéncia de quatro anos
e meio como militar e como professor do Ensino Mé-
dio no Colégio Militar de Brasilia (CMB), percebi que a
indisciplina nesse espaco ndo é o foco da atuacdo do
magistério do Exército Brasileiro, mas sim a promocao
do publico para os exames externos, inclusive os mais
cobicados nas universidades publicas e universidades do
exterior, tais como, cursos de graduacao em medicina, en-
genharias e direito, além das escolas militares para as quais
boa parte do publico discente do CMB é vocacionada (ITA,
IME, AMAN). Sem muito esforco, podemos perceber a di-
ferenca dos publicos discentes das escolas publicas do Dis-
trito Federal e do CMB, o fator determinante da diferenca
imediata entre eles é o econdmico. Este é quase isento das
vulnerabilidades sociais que acometem os alunos daquela,
especialmente, das regides periféricas escolhidas para a
dita gestao compartilhada.

Nenhuma comparacdo pode ser fundamentalmente
categorica sem preciséo e detalhamento meticuloso,
porém, a titulo de reflexdo, percebemos como operam
os discursos no plano simbdlico. Através do discurso de

uma pseudocultura de paz nas escolas com a gestao
compartilhada, encobrem-se os reais motivos geradores
das violéncias que acometem a comunidade escolar.

As formas de violéncia

As formas de violéncia que acometem as escolas sdo
inimeras, mas o senso comum obtém das midias e da
imprensa apenas aquelas que responsabilizam indivi-
duos e ndo as instituicdes. E quando as instituicdes sao
responsabilizadas essa atitude opera apenas no sentido de
justificar a precariedade da educacao para fins de valoriza-
cdo do setor privado, bem como para justificar as arbitra-
riedades administrativas com o servico publico de educa-
cdo, especialmente, em se tratando de privatizacdes.

A grosso modo, se fizermos um mapeamento das
formas de violéncia que rondam as escolas podemos
relatar aquelas provenientes dos agressores, tais como:
o racismo, a homofobia, o bullying, a intolerancia reli-
giosa e sexual, o machismo e outros. As violéncias que
acometem muitos individuos sao multidimensionadas,
em que o quadro de vulnerabilidades surge de fatores
diversos que forma um perfil multi-identitario da pessoa
exposta a diversas vulnerabilidades (BOTELHO e NAS-
CIMENTO, 2016), tais como pobreza, diagndsticos de
deficiéncias (cognitivas/intelectivas e fisicas), questdes
de raca, de género e de classe. E existem outras for-
mas de violéncias que sdo institucionais ou institucio-
nalizadas pelo consenso do discurso de dominacéo, por
exemplo, o racismo institucional, o favorecimento de
narrativas sexistas, o posicionamento politico e religioso
de segmentos ditos “sem partido”®, porém com ideo-
logias marcadamente reaciondrias, intolerantes, sepa-
ratistas, puritanistas, alienadoras. Ainda pode-se pensar
em outras formas camufladas e indiretas de violéncias
articuladas entre a administracdo publica e os meios de
comunicacao, em que sobressai a prevaléncia do inte-
resse econémico e politico da gestdo, em prejuizo da
populacdo em geral, adquirida por imposicdo do “con-
senso” (SANTOS, 2006).

Na minha perspectiva ndo se pode falar simplesmen-
te de uma cultura de paz sem compreender detalha-
damente os graves e multidimensionados processos de
violéncia que envolvem a escola e a comunidade esco-
lar como um todo. A simplificacdo da violéncia pelas
formas de discursos hegeménicos leva, com efeito, a
mediacao e a operacionalizacdo precaria dos conflitos.

No caso do Centro de Aperfeicoamento dos Profis-
sionais da Educacédo (EAPE) e do Sindicato dos Professo-
res (Sinpro-DF), tém sido ofertados diversos cursos e ati-
vidades que atendem a muitas demandas aqui coloca-
das, sobretudo de formacédo do corpo docente. Porém,
na minha percepcao, estas ainda sao iniciativas muito
externas as escolas, que por seu turno ndo conseguem
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se desvencilhar de seu dinamico jugo situacional incrus-
tado na dinamica da Unidade Escolar (UE). De forma
ambigua, a liberdade pedagdgica e administrativa da
UE, somada as multiplas precariedades institucionais,
a encarcera em seu proprio jugo de responsabilidade
diante da SEEDF e da sociedade, porque a UE foca —
justificadamente — na sua administracdo, preponde-
rantemente interna.

E parece ser também por este veio que, diante dos
inUmeros eventos de precariedade que desaguam na
escola, a educacdo enquanto politica publica essencial
nao |he resta alternativa sendo ser paliativa para as mas-
sas vulneraveis. Nao |he resta outra sina senao a de ser
o substitutivo de outras politicas publicas ausentes, pre-
carias e inexistentes para a populacdo. Por esta senda
também, o engessamento das suas estratégias se par-
ticularizam, se localizam com forte foco e atencao nas
situacoes estanques do presente, confinadas em seus
altos e fortes muros, de massa cinzenta. Ou seja, muros
de concreto e muros mentais.

Em hipdtese alguma posso justificar o timido didlogo
das escolas com o que lhes é externo, sob a justificativa
de que em seus muros elas foquem apenas a questdo
na propria Unidade Escolar. Obviamente que outros fa-
tores, de ordem pessoal e coletiva, imperam sobre este
fato assimétrico entre a formacao ofertada e a atuacéo
em campo, tais como, cursos realizados apenas para
fins de progressao de carreira, indisponibilidade e in-
compatibilidade de tempo, descompasso do local, do
horario da oferta dos cursos, entre outros. Nesse senti-
do, a EAPE entendeu e comecou a descentralizar seus
cursos para alguns polos em outras Regiées Administra-
tivas, além da sede no Plano Piloto (Brasilia).

Consideracoes finais: a fundacao da cultu-
ra de paz

A cultura de paz se inscreve na insignia das militan-
cias em direitos humanos, cuja expressao soa para o
simbolismo como um culto sagrado, respeitado, ritualiza-
do e, por vezes, folclorizado, sob um lema de embuste
para expurgo da violéncia. Em boa parte da perspectiva
académica e politica, a cultura de paz é apregoada como
um protocolo diplomatico entre nacdes, em que os direi-
tos humanos buscam se universalizar (LINDGREN-ALVES,
1995). Porém, também de uma perspectiva académica,
um fator que considero imprescindivel para a discussdo é a
contraposicao que secciona o ser humano do humanismo
(HABERMAS, 2010 [traducao proprial)®.

No entanto, contra o pressuposto de que atribui apenas uma
carga moral retrospectiva aos direitos humanos, gostaria de
defender a tese de que sempre houve - embora inicialmente ape-
nas implicitamente - uma ligacdo conceitual interna entre direitos
humanos e dignidade humana. Nossa intuicdo nos diz, em todo

caso, que os direitos humanos tém sido o produto da resisténcia
ao despotismo, a opressao e a humilhacéo. (Ibid., p. 6).

Em resumo, é contraditério — quem sabe, impossi-
vel — aspirar a uma cultura de paz sem antes admitir o
humanismo da pessoa humana. Com a criacdo da ONU,
na década de 40, por mais de 20 paises aliados, apés a
Il Guerra Mundial, normas internacionais foram criadas
com a finalidade de alianca para a garantia de paz e
da seguranca internacional entre as nacdes. Conforme
Habermas (2010), os documentos oficiais que normati-
zaram os direitos humanos foram, antes de tudo, uma
medida diplomatica para frear os efeitos das guerras e
do nazismo, mas a concepcao de dignidade humana
nao foi o fator fundante desses principios de paz e de
seguranca, mas, antes de tudo, um guarda-chuva con-
tra as atrocidades da guerra.

Nesse aspecto, infiro de Habermas que o seu ques-
tionamento é sobre o préprio fundamento juridico dos
direitos humanos — que nao se vincula a dignidade hu-
mana — mas sim a uma cultura diplomatica de “cessar
fogo”. E também dessa feita que as escolas, talvez, até
mesmo as instituicdes de um modo geral, incidam no ci-
clo vicioso de buscar apenas a suspensao das ocorréncias
de violéncia. A funcionalidade, a operacionalidade, a su-
perficialidade das relaces diplomaticas do “cessar fogo”
obstaculizam a compreensédo sobre a dignidade humana.

Dessa postura tenazmente diplomatica, produzem-se
regulamentos, protocolos, normas, regimentos institu-
cionais de adequacao de conduta civica, mas cujo espi-
rito de observancia de tais principios gravita em torno
de um simbolismo cultural, cujo nucleo é desconhecido.

Essa racionalidade perpassa pela histéria ocidental, alicercando
os codigos franceses do século XIX e os direitos posteriores que
dai derivaram. O sujeito de direito é elaborado como um ser
que deve ser justo ou receber justica no interior das relacoes
conflitivas; o ser humano é individual e sua participacao no
mundo se da pela concorréncia e pelo trabalho, que domina a
natureza e é dominado pelos poderosos. (...). O eu é a instan-
cia constituidora das imagens do outro e das normas ético-mo-
rais. (AGUIAR, 2017, p. 19).

Sobre esse principio normativo, preponderantemen-
te racionalista e pouco humanista, articulou-se um con-
texto cientifico em que o direito também foi fundado
— em especial por causa do seu alinhamento a crenca
positivista’ de que a ordem racionalizada seria suficien-
te para garantir o progresso. Sobre esse assunto, Aguiar
(2017) apresenta na histéria do pensamento ocidental a
heranca filoséfica da predilecdo pela razao® para fins de
fundacéo da ciéncia, cujos efeitos, em termos de direitos,
sdo profundamente assimétricos.

Nesse mesmo quesito racionalista é que o Estado Mo-
derno, enquanto instituicdo, é apresentado por Thomas
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Hobbes. Sob o mesmo dorso racionalista, as tradicionais po-
liticas publicas sdo desenhadas —embora novas abordagens e
perspectivas transversais, intersetoriais e multifocais acenem
num horizonte por didlogos de igualdade.

Os direitos humanos tiveram seu fundamento nos
processos historicos registrados na literatura romantica,
onde as pessoas humilhadas, em especial, as mulheres,
eram representadas com dignidade e empatia (HUNT,
2009). O humanismo ou a humanizacdo é, antes de
tudo, o reconhecimento incondicional do ser humano
como sujeito de direitos, inclusive para além dos con-
ceitos académicos ou juridicos. Portanto, uma cultura
de paz é antes de tudo a suspensao do juizo moralista,
racionalista, positivista, ortodoxo, assimétrico e estrati-
ficado, porque a cultura de paz é, em sua esséncia, o
reconhecimento de todas as pessoas da familia humana
como sujeitos de direitos, dimensionados pela dignida-
de humana. A cultura de paz é, ainda, o reconhecimen-
to das violéncias que acometem as pessoas, bem como
a justa correcao das assimetrias violadoras de direitos
— e nao simplesmente a auséncia de conflitos.

Sob o rogo de “paz” e para evitar possiveis confli-
tos, muitas violéncias sao institucionalizadas e muitos
direitos sao violados, pois alguns mediadores preferem
ocultar, omitir, contornar e camuflar as situacées confli-
tuosas. Dentre as situacdes conflituosas evitadas pelos
mediadores infiro que se devam aos seguintes motivos:
sdo direitos a que os mediadores ndo sao afetos, por
motivos politicos ou religiosos; ou sdo direitos que os
mediadores nao reconhecem como direitos; ou tam-
bém porque ndo possuem dominio tedrico e técnico
para a lida com situacbes conflituosas — ou devido a
natureza tematica do conflito.

Estratégias oriundas do consenso com a suspensao
dos conflitos nao sdo sinbnimo de paz, mas de omis-
sdo. Um justo tratamento seria, minimamente, o en-
caminhamento para instancias ou pessoas qualificadas
para a mediacdo correta, justa e necessaria. Portanto,
compreendo que uma cultura de paz é também uma
cultura de justica, de ensino, de respeito, de igualdade.

Praticas de uma cultura de paz

Como a pratica filoséfico-meditativa poderia evo-
car uma cultura de paz? Os fatores mais estruturan-
tes de uma mente filosofica é a compreensao holisti-
ca das relacdes epistemoldgicas. Ou seja, a filosofia,
em termos gerais, ndo se condiciona por principios
simplistas do saber, mas questiona os préprios fun-
damentos da capacidade de conhecer. Nesse sentido,
Gadamer (1999) fala do “horizonte de compreensao”
como um procedimento filoséfico de interpretar o
mundo para a formacdo de uma visdo em que é pos-
sivel a reunido das contraposicdes, diferentemente
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dos tradicionais postulados fechados em principios
univocos, unilateralistas e assimétricos.

A "cultura” de paz se relaciona com o verbo “culti-
var”. O cultivo é uma técnica agricola que envolve di-
versos fatores, e ndo somente o plantar. Mas também
o cuidado. O cuidado envolve o preparo do solo, a pro-
tecdo da planta contra os ataques de pestes, de pragas,
das drésticas alteracoes climéticas (secas, chuvas fortes,
granizo, erosdes, vogorocas, ventos fortes).

A filosofia ocidental, em geral, tem um caréter dis-
cursivo, especulativo, racional, conceitualista. Porém,
algumas escolas e linhas de pensamento filoséfico per-
cebem o mundo sob a ética humanista (subjetivismo,
existencialismo e outros). Gabriela Bal (2007) infere de
Plotino que a qualidade contemplativa da alma é um
atributo fundamental do conhecimento pleno.

O Homem Interior corresponde ao “homem separado”, ou
seja, aguele homem que conhece nao apenas através do ra-
ciocinio discursivo, mas sim através da parte mais alta da Alma,
aquela que ndo necessita de um 6rgdo especifico, mas que
permanece somente no inteligivel. Ao apontar para a existén-
cia do inteligivel, Plotino d& a conhecer aos homens as ferra-
mentas e os meios através dos quais estes podem nao apenas
conhecer a realidade inteligivel e sua imagem, a realidade sen-
sivel, mas, sobretudo, se reconhecerem fazendo parte dela. A
sensibilidade humana (aiesthesis) opera sempre nos dois sen-
tidos: da exterioridade e da interioridade. (...). S6 tomamos
consciéncia daquilo que perpassa toda a Alma e ndo apenas
uma parte dela. (Ibid., p. 59).

Compreendo que a meditacdo plotiniana — embora
nao traduza a pratica terapéutica de meditacdo — é ca-
paz de explorar essas capacidades humanas pela con-
templacao da alma, pois essa contemplacao sedimenta-
da da aiesthesis supera o carater unicamente racional,
a0 mesmo passo que abre outros campos da existencia-
lidade. Da mesma forma, a meditacdo enquanto tera-
pia pode ser uma via para o conhecimento e também
para a cura. A grosso modo, a concepcao holistica da
filosofia oriental é justamente essa em que a meditacao
abrange variadas dimensdes simultaneamente.

A filosofia africana (da cultura Bantu) apresenta tam-
bém uma perspectiva altamente humanista, em que
os cuidados humanos néo podem ser substituidos pela
tecnologia, pelos maquinarios ou pelo conhecimento
racional ocidental.

Na verdade, na cultura africana tradicional ndo existe a ami-
zade apenas entre duas pessoas. Os grupos de conversa eram
determinados de forma mais ou menos natural pela idade e
pela divisdo de trabalho. Assim, todos os meninos cuja tarefa
era cuidar do gado se encontravam periodicamente em locais
populares para conversar sobre o seu gado, as namoradas, 0s
parentes, os herdis, etc. Todos partilhavam seus segredos, ale-
grias e tristezas. Ninguém sentia que estava se intrometendo
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desnecessariamente nos assuntos de outra pessoa. A curiosi-
dade manifestada era bem-vinda. Ela brotava de um desejo de
compartilhar. O mesmo padrdo era encontrado em todos os
grupos etdrios. A visita a casa de outros sempre fez parte do
modo de vida das pessoas mais velhas. Nao havia necessidade
de um motivo para a visita. Tudo fazia parte do profundo inte-
resse que tinhamos um pelos outros.

Tais habitos ndo se veem na cultura do ocidental. Uma pessoa
que faz uma visita a casa de outra, a menos que se trate de
um amigo, é sempre recebida com a pergunta: “o que posso
fazer por vocé?"” Essa atitude de considerar as pessoas nao por
elas mesmas, mas como agentes com uma fungao especifica,
seja contra nds ou a nosso favor, é estranha para nosso povo.
Nao somos uma raca desconfiada. Creditamos na bondade
inerente ao homem. Gostamos das pessoas por elas mesmas.
Consideramos o fato de vivermos juntos néo como um aciden-
te infeliz que justifica uma intermindvel competicdo entre os
individuos, mas como um ato deliberado de Deus para fazer de
nés uma comunidade de irméos e irmas, envolvidos juntos na
busca de uma resposta abrangente para os vérios problemas
da vida. Portanto, em tudo aquilo que fazemos, colocamos o
homem em primeiro lugar e, por isso, nossa acdo em geral
¢ uma acao comum, mais orientada para a comunidade soli-
déria do que para o individualismo, que é a marca registrada
da abordagem capitalista. Sempre evitamos usar as pessoas
como degraus para subir. Em vez disso, estamos dispostos a
um progresso muito lento, num esforco de garantir que todos
caminhemos no mesmo ritmo (BIKO, 1990, p. 57).

Nesse sentido, penso a Meditacdo Cromoterapica®
como um caminho de reunido de saberes, de préticas que
podem levar a contemplagdo de si mesmo na relagdo com
outro, e nas dimensodes profundas da humanidade. Esse é
0 meu caminho, essas sdo as minhas bases filosdfico-exis-
tenciais que apontaram um caminho de cultura de paz.

Uma iniciativa de cultura de paz para a escola que
nao trate a questao humana com humanismo serd uma
iniciativa meramente utépica. O caminho que palmilho
para pensar uma cultura de paz na escola é sedimenta-
do nas multiplas filosofias paradidaticas ja expostas e na
pratica terapéutica individual e ou coletiva da meditacao.

O meu caminho é uma perspectiva, e ndo a Unica.
Muitas outras propostas de uma cultura de paz, mesmo
gue com outra legenda, tém alcancado elevados graus
de humanismo, de solidariedade, de respeito e de supe-
racdo de vulnerabilidades.

Em muitas escolas, projetos artisticos, culturais, lite-
rarios, programas de estudos preparatérios para exa-
mes externos tém sido ancoradouros de respeitaveis
mobilizagdes para uma cultura de paz, porque emanam
de uma compreensao da dignidade humana como pilar
de direitos — e ndo compreendem os direitos humanos
apenas como prerrogativas inclusivas dos principios
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legais. Na ocasido da minha visita a Escola Classe 501
de Samambaia, pude conhecer o projeto literario da es-
cola (Construlendo), no qual as criancas e também suas
familias reescrevem e desenham o aprendizado de uma
leitura feita em classe, e publica em livro as suas narra-
tivas. Dessas narrativas destaco especialmente o livro da
psicdloga Neusa Maria (A princesinha negra, 2017) e o
seu impacto na comunidade escolar. Os alunos leram o
livro e muitos deles descreveram as situacdes de violén-
cias sofridas, bem como as superacdes das situacdes de
diversas formas de violéncias.

Nesse aspecto ultimo — dos direitos enquanto meras
prerrogativas legais, e ndao como compreensao da dig-
nidade humana —, muitos operadores de direitos e de
politicas publicas tém se esquivado do seu compromis-
so com a humanidade sob a alegacdo de que sua fun-
gao-mecanizada consiste em previsao legal. Portanto, no
seu entendimento, o seu trabalho se resume em executar
“apenas isso ou aquilo”. Por exemplo: para muitos desses
operadores sectaristas, buscar compreender a situacdo hu-
mana e integral do aluno que apresenta fracasso escolar é
um atributo setorizado do SOE, do psicélogo, do Conselho
Tutelar e da familia, e ndo do professor.

Procedimentos de apatia, de “frieza emocional” e con-
duta de distanciamento afetivo de situagdes-problemas
ou de alunos problematicos. Estes exercicios sao argu-
mentos empregados por esses agentes no sentido de
preservarem sua salde mental. Por todas as razoes
ja apresentadas anteriormente, penso que essa pos-
tura seja ambigua, pois em sua esséncia ela é dupla
negacao de humanidade, a do aluno e a do professor.
Na logica do ndo-adoecimento pelo contato com o
doente, prefiro adoecer pelas minhas préprias doen-
cas adquiridas pelo nao-contato.

Légico que, em termos de procedimentos pedagdgicos
seguros e cabiveis, bem como em condicbes psicologica-
mente saudaveis, o olhar é que precisa ser terapéutico,
curativo, humano. A coisificacdo, o automatismo, o me-
canicismo, o afastamento humano da sua condicdo hu-
manista é um procedimento ocidental, conforme infiro de
Steve Biko. E, nesse aspecto, a filosofia africana pode nos
ensinar muito no nosso caminho filoséfico-meditativo a
sermos, essencialmente, e espontaneamente, humanos.

Por fim, numa perspectiva hermenéutica, compreen-
do que a dignidade humana seja um dado, porém o
olhar do humano, enquanto comportamento, é que
precisa ser tratado. O tratamento emerge como cultura
de paz quando a finalidade é a cessacado do sofrimento
de humilhacao, e ndo apenas a obediéncia as regras de
convivio humano para um desencargo de consciéncia —
politicamente correta. [ |
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Notas

' Sindicato dos Empregados em Estabelecimentos de Servicos de Saude de Brasilia — SindSaude-DF.

2 Sobre esse assunto ler Barbara Brennan (1987). Na obra intitulada “Maos de luz: um guia para a cura através do campo de energia
humana”, a autora — na sua experiéncia como cientista da area da fisica e como terapeuta na area cromoterapica — faz um didlogo
entre o conhecimento cientifico e as suas praticas de cura em que os registros de sofrimentos fisicos e/ou psiquicos sao observados no
campo aurico do paciente.

3 A citacao refere-se a apresentacdo de uma publicacdo do Inesc, intitulada “Uma cidade em crénicas: encarando nimeros na Estrutural”,
com relato de vérios jovens acerca das suas experiéncias de superacdo ou enfrentamento as multiplas vulnerabilidades numa regido
periférica do Distrito Federal — das quais se compreendem situacdes semelhantes em outras regioes.

4 Na perspectiva da autora, a gestdo da educacao é sempre administrada pela gestao publica, mas com intervencoes ideoldgicas e neoli-
berais do setor privado, bem como da Terceira Via. Essa opcao ideoldgica acaba privilegiando o terceiro setor na gestao da educacao
enquanto politica publica.

> Sobre esse assunto ver Andrea Dip. Em nome de quem? A bancada evangélica e o seu projeto de poder. Rio de Janeiro: Civilizagao
Brasileira, 2018.

6 Habermas compreende humanismo como “(...) posturas céticas e estratégias deflacionérias, sustenta que o conceito de dignidade hu-
mana nao é uma expressao classificatoria vazia, mas que, pelo contrario, é a fonte de que derivam todos os direitos fundamentais (na
experiéncia concreta das violacoes a dignidade humana), além de ser a chave para se sustentar a indivisibilidade de todas as categorias
(ou geracoes) dos direitos humanos. Através de uma reconstrucao histérica e conceitual de duas tradigoes diferentes, demonstra como
a ideia de dignidade humana serve como um “portal” através do qual a substancia igualitéria e universalizante da moral se traslada
para o direito”. (HABERMAS, 2010, p. 1).

7 "0 positivismo, no afa de eliminar os mitos, dando curso ao projeto iluminista de iluminar as trevas, pretendendo que tudo fossem luzes,
criou 0 maior dos mitos, o mito da ciéncia, do saber absoluto, como se féssemos capazes de produzir algo eterno, imutavel, perfeito,
enfim, divino” (CARVALHO NETO e SCOTTI, 2011, p. 11).

8 “As culturas classicas marcaram nossa sociedade, tanto em nivel conceitual e principioldégico, quanto no ambito das praticas sociais. A
racionalidade grega iluminou as grandes linhas de nossa cosmovisdo, de nossa epistemologia e nossa ontologia e politica”. (AGUIAR,
2017, p. 18). “(...). Agora, com justificativas racionais e praticas, o outro passa a ser o adversdrio, o disputante; o direito é uma arte
de compor conflitos ou racionalizar a dominacao. A ética e o direito sao caudatarios de uma racionalidade anterior construida sobre o
dominio do outro e do mundo”. (lbid., p. 19).

9 A meditacao enquanto terapia abrange diversos formatos, técnicas, principios ou doutrinas, filosofias etc. Porém, a meditacao que apre-
sento como fruto das minhas praticas, dos saberes intuidos, aprendidos e estudados, agrega principios basicos dos conceitos fisicos das
energias das luzes (relacionadas as suas velocidades, vibracoes e frequéncias [BRENNAN, 1987 — e outros]), para ajudar os participantes
a refletirem sobre si mesmos bem como suas demandas, e assim tratar suas memarias, emocoes, situacoes, registros mentais. Uso nas
narrativas das meditacdes especialmente a cor branca (para fins de limpeza, alinhamento, ajustamentos, preparo), a cor verde (para
fins de cura, equilibrio e paz), a cor azul (protecdo). Portanto, por causa dessa relacdo estabelecida passei a chamar essa modalidade de
pratica terapéutica de Meditacao Cromoterapica, que significa “terapia mental através das luzes intuidas/narradas”.
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Resumo: O presente trabalho traz o relato do projeto “A violéncia doméstica e familiar contra
a mulher e as leis que promovem sua protecdo”, realizado no Centro de Ensino Médio 12
de Ceilandia, por estudantes do 2.° e 3.° ano, no periodo de 2018/2019, coordenado por
quatro docentes de dreas distintas: Filosofia, Espanhol, Sociologia e Lingua Portuguesa, bem
como contou com o auxilio de professores de outras disciplinas. O referido projeto originou-
-se a partir da participacdo de uma das professoras no curso “Maria da Penha Vai a Escola”,
ofertado pela Subsecretaria de Formacdo Continuada dos Profissionais da Educacdo (EAPE).
Posteriormente o projeto foi inscrito no | Prémio Maria da Penha Vai a Escola, no qual o CEM
12 foi um dos premiados. Com a iniciativa, a escola, em parceria com os estudantes, procurou
trazer ao conhecimento dos discentes ndo apenas a existéncia da Lei Maria da Penha e de
outros dispositivos legais de protecdo a mulher, mas também o enfrentamento das violéncias
no cotidiano familiar e social.
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Introducao

O Centro de Ensino Médio 12 (CEM 12), fundado em
1990, esta localizado na cidade satélite de Ceilandia-DF,
Setor P Norte, e atende cerca de 1.660 estudantes nos
trés turnos, oriundos do préprio setor e adjacéncias. O
colégio tem como missdo educar para o despertar do
senso critico, buscando formar cidadaos livres, cons-
cientes, solidarios, autbnomos e capazes de transpor
0s mais diversos obstaculos que a vida Ihes apresentar;
contribuindo, assim, para a solucdo de problemas reais
na escola, na comunidade e na vida social.

No tocante a cultura de paz, fundada em valores
como: o didlogo (critico, participativo e reflexivo), o res-
peito, a igualdade, a solidariedade, a generosidade, a
cooperacao, a coletividade, a justica social, o reconhe-
cimento e a valorizacdo das diferencas e diversidades, a
comunicacao ndo-violenta, o CEM 12 busca a desnatu-
ralizacdo, a rejeicao das violéncias.

A escola é participante do Projeto Vozes da Paz,
realizado pelo Programa Justica Comunitaria (PJC) do
Tribunal de Justica do Distrito Federal (TJDFT), do Pro-
grama Mulheres Inspiradoras e concebeu o Projeto
Guardides da Liberdade: acordos para o bem-estar
social. Ambas as iniciativas tém como fim fomentar
atividades pedagdgicas com os valores da cultura de
paz e contribuir, portanto, para a transformacao do
espaco escolar, social e democratico.

O que é a cultura de paz?

A temdtica voltada para a cultura de paz, essencial-
mente no contexto escolar, tem sido abordada com
grande veeméncia nas Ultimas duas décadas no Brasil
como um todo. O Distrito Federal é uma das unidades
da federacao a se debrucar tanto sobre os fendémenos
que provocam as violéncias no contexto escolar como
sobre as formas possiveis de prevencdo e combate na
direcdo de uma convivéncia harmoniosa e saudavel.

Em 1999, a Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU)
apresentou o conceito de cultura de paz na Declaracdo
e Programa de Acao sobre uma Cultura de Paz como:
“um conjunto de valores, atitudes, comportamentos
e modos de vida que rejeitam a violéncia e previnem
os conflitos, atacando suas causas para resolver os
problemas através do didlogo e negociacdo entre in-
dividuos, grupos e nagdes” (Resolucdes da ONU A/
RES/52/13 e A/RES/53/243). O artigo 4° do mesmo
documento ressalta a importancia da educacao para
a construcado da cultura de paz, sobretudo a educa-
cdo acerca dos direitos humanos.

Na mesma direcdo, Candau (2000) acrescenta que
a educacdo para a paz deve envolver, inicialmente, a
compreensao e a andalise da realidade, pois dessa forma
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pode-se observar e discutir sobre as contradicoes e in-
congruéncias do mundo onde se esta inserido, além de
dar vez e voz aos envolvidos, sobretudo, aos excluidos,
auxiliando-os a abrir os olhos para essa realidade, evi-
tando-se a protecdo exacerbada que impede a vivén-
cia de diversas realidades e controvérsias, lutando, em
conjunto, para o combate as desigualdades, pois sao
elas que produzem as violéncias comunitarias que “de-
saguam na escola”, por exemplo (grifo nosso).

Desse modo, a educacao para a paz pressupde a vi-
sibilidade das violéncias e o desenvolvimento de estra-
tégias ndo violentas para a resolucao de conflitos. Com
o projeto intitulado “A violéncia doméstica e familiar
contra a mulher e as leis que promovem a sua prote-
cao”, o CEM 12 percebe o grave problema social que
envolve a violéncia contra a mulher e promove acées
gue contribuam para mudar essa realidade.

Por outro lado, Branco e Lopes de Oliveira (2012)
acrescentam tanto a diversidade quanto a integracao
com a comunidade como complementares a “promo-
cao de uma cultura de respeito a diversidade e promo-
cdo da paz” (p. 12). A comunidade estd intrinsecamen-
te envolvida no contexto social, a qual é, em grande
medida, responsavel pela inclusao e exclusao social. Da-
-se, dessa forma, o desenvolvimento ético e moral dos
individuos, que, através de suas atividades humanas,
podem contribuir para a superacdo de preconceitos e
conflitos, inclusdo e nao exclusdo cidada, bem como a
promocao constante dos direitos humanos e da paz, e
ainda a oportunidade de transformacéo do sujeito e do
contexto envolvidos, afora a percepcao da importancia
da construcao e co-construcdo de significados prove-
nientes das relacdes e relacionamentos que se dao
nos contextos sociais.

Reflexoes sobre a condicao da mulher na his-
toria da humanidade

Entender e situar na histéria os contextos sociais
¢ uma tarefa dificil e complexa. Se, anteriormente,
tudo era entendido e justificado pelo divino (Igreja),
tendo o homem em segundo plano, no advento das
Luzes, do progresso, do direito e da razado, aparece
uma nova etapa na conquista da histéria da huma-
nidade: o humanismo. Volta-se para compreender
esse homem como participe do processo de ensino
e aprendizagem, como auténomo do seu préprio
conhecimento. Ocorre, na verdade, uma inversdo da
ideia de homem de pecado e condenado ao inferno
para uma ideia de ser e estar nele mesmo o poten-
cializar a sua prépria histéria sem a ajuda dos deuses.
Ferry (2013) situa o humanismo da Revolucao France-
sa e Industrial como sendo um humanismo preso em
si mesmo, nas Luzes e no progresso. Desse modo, é
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necessaria a busca de um humanismo que pensa no
ser humano como individuo subjetivo.

A subjetividade (emocao, fé, impressdes, modo
de ser e existir) é outra questdao que merece enfo-
que. Isto porgque o lluminismo é o direito da razao,
a crenca no potencial humano. Todas as decisdes e
acbes humanas deveriam ser pautadas e alcancadas
através do uso exclusivo da razado, do esclarecimen-
to, do racionalismo em oposicao a ignorancia. Neste
contexto de razao acima de tudo, o ser humano é
entendido como algo desprovido de subjetividade, o
que fez surgir uma reacdo ao movimento iluminista,
gue apresenta o ser humano como dotado de razdo
(razado esta colocada em xeque), mas também de sen-
timento, melhor dizendo, é apresentado um novo ca-
minho além da razao.

Por esta reflexdo, pode-se entender o que Ferry
(2013) chama de o segundo humanismo, o quinto ros-
to da histéria (Cosmo, Deus, homem do humanismo),
um retorno a esséncia humana: o amor; para ser mais
preciso, a Revolucdo do Amor, que é refletir as questoes
politicas, sociais, econdmicas, trabalhistas, familiares e
de género. Talvez esteja nesse entender o amor como
uma vertente atual humanistica e de reflexao, o abor-
dar a questao da violéncia contra a mulher e o enfrenta-
mento, utilizando medidas protetivas, a reflexdao do que
aconteceu com a mulher quando comecou a trabalhar
nas fabricas e ndo receber folgas, salarios justos e igual-
dade de direito. Instala-se uma politica de género nas
relacbes de trabalho e social. Politica esta que instaura,
ja na contemporaneidade, a violéncia.

A partir do século XX, sobretudo apds a Primei-
ra Guerra Mundial, observa-se a efetivacdo de alguns
avancos importantes no que diz respeito ao direito da
mulher em decorréncia do seu proprio protagonismo,
emancipacao e luta, tais como: direitos e conquistas
trabalhistas, direito ao voto, mudanca de costumes
(vestimenta, fumar, eventos sociais, estética, entre
outras). E notavel a presenca da mulher na politica,
nas esferas sociais, nas artes e na ciéncia até chegar
a conquista das ferramentas legais de protecdo que
resguardam a mulher das violéncias diversas que atu-
almente ainda estao submetidas.

O projeto

O projeto “A violéncia doméstica e familiar contra
a mulher e as leis que promovem a sua protecao” foi
desenvolvido em 2018/2019, apds uma das professo-
ras idealizadoras ter realizado o curso “Maria da Penha
vai a escola”, oferecido pela Subsecretaria de Formacao
Continuada dos Profissionais da Educacdo (EAPE).

Os principais objetivos do projeto foram: promover a
reflexdo sobre a mulher, sua valorizacao e protagonismo
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na sociedade; compreender como se da a construcao
do significado da violéncia; conhecer o papel da socie-
dade na elaboracao de leis de amparo a mulher; com-
preender a educacdo em e para os direitos humanos;
entender as acdes que promovem a reducdo da violén-
cia contra a mulher; discutir a Constituicdo Federal, a
Lei Maria da Penha, a Lei do Feminicidio, a Declaracao
Universal dos Direitos Humanos e o Manifesto Comunista
em Cordel; compreender a Lei Maria da Penha, a Declara-
¢ao Universal dos Direitos Humanos e o Manifesto Comu-
nista em Cordel como objeto do Programa de Avaliacao
Seriada da Universidade de Brasilia (PAS/UnB).

A metodologia, para a consecucdo das atividades
iniciadas em 2018, foi embasada no livreto “Vamos
Conversar?: cartilha para enfrentamento da violéncia
doméstica e familiar contra as mulheres”, lancado pela
ONU Mulheres Brasil, pelo Governo do Distrito Fede-
ral, Tribunal de Justica do Distrito Federal e Territorios,
Ministério Publico do Distrito Federal e Territorios e por
outras instituicoes parceiras. Inicialmente trabalhou-se
com nove turmas, as quais tiveram como trabalho a
apresentacao de seminario, a producao de slides, a ela-
boracao de cartazes e painéis e a representacdo teatral.

Em 2019 as atividades envolveram dezoito turmas
em rodas de leitura sobre a Constituicdo Federal, a Lei
Maria da Penha em Cordel (de Tido Simpatia), a Decla-
racdo Universal dos Direitos Humanos, o Manifesto Co-
munista em Cordel (de Antdnio Queiroz de Franca), traba-
lhados, também, em seminarios, escrita autoral de cordéis
e producao de videos.

Como subsidio para a construcao de videos e com o
objetivo de conhecer o universo feminino inspirador de re-
sisténcia, o silenciamento das mulheres no espaco publico
e o direito a voz, foi realizada pesquisa de campo, na qual
os estudantes visitaram a Geréncia de Educacdo em Direi-
tos Humanos e Diversidade (GDHD); a Cooperativa CATA-
MARE, que trabalha com o projeto Trilhos da Cidadania:
Prazer, eu sou Catador; e a oficina para mulheres Meu
Mecanico, dentre outros.

Cada turma foi dividida em sete grupos e cada uma re-
cebeu um roteiro de trabalho contendo todas as diretrizes
da tarefa: os subtemas que deveriam abordar, os objeti-
vos, as orientacoes gerais, os acordos firmados anterior-
mente, os critérios avaliativos, as datas de apresentacao
e os professores avaliadores. Além disso, os estudan-
tes receberam, por WhatsApp, o roteiro; alguns tuto-
riais para a producado de Literatura de Cordel, rimas
e estrofes e para a construcdo de videos de Cordel
Encantado; o Manifesto Comunista em Cordel; a fi-
cha com os critérios de avaliacao; e textos de apoio
as tematicas levantadas.

Para a realizacdo dos seminarios, ademais dos subte-
mas voltados para a legislacdo de protecdo a mulher, os
estudantes também abordaram aspectos sobre: a mulher
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ceilandense operaria; as mulheres inspiradoras no contex-
to familiar; a Marcha das Margaridas; as hortas comunita-
rias; a fabricacdo da multimistura; as mulheres de desta-
gue para a sociedade que merecem respeito, valorizacao e
reconhecimento; a representacdo feminina nos meios de
comunicacao e em letras de musicas; o universo feminino
inspirador de resisténcia e uniao pela igualdade de género;
o silenciamento da mulher no espaco publico; e o papel da
mulher, a existéncia de atos violentos e os tipos de violén-
cias presentes nos séculos XIX, XX e XXI.

Posteriormente, realizaram-se aulas expositivas sobre a
tipologia de cordel e o contexto histérico do Manifesto
Comunista em Cordel, que deram embasamento e supor-
te para o desenvolvimento das tarefas de apresentacao de
seminario e a producdo autoral do cordel.

A Literatura de Cordel, que tem origem Europeia e faz
parte da literatura popular, chegou ao Brasil no perio-
do da colonizacdo junto com os imigrantes europeus
e recebeu a influéncia dos povos indigenas que aqui
viviam e dos negros que chegaram ao pafs no periodo
da escraviddo. Cada etnia, com as suas especificidades,
contribuiu para nossa formagdo cultural. Em especial,
na literatura, a pratica da oralidade é determinante nes-
sa producao, pois é o fundamento da escrita para a ati-
vidade interdisciplinar desenvolvida.

Com a ajuda da coordenacao escolar, foi produ-
zido um material de apoio com as caracteristicas, os
esclarecimentos e os pormenores importantes para
o entendimento da Literatura de Cordel. Durante as
aulas de tipologia textual, os alunos demonstraram
conhecimentos adquiridos ao fazer a correspondén-
cia com os periodos literarios do Trovadorismo e Ro-
mantismo, pois todos haviam tido o primeiro contato
com versos cantados no estilo de cordel. Também
nao houve estranhamento quanto a tipologia porque
em Ceilandia ha um centro cultural conhecido como
a Casa do Cantador, que abre seu espaco para apre-
sentacdes culturais variadas.

O momento de criacdo e producao autoral do cordel
foi acompanhado durante as aulas. Houve verificacdo da
correcdo ortogréfica e gramatical, do desenvolvimento
correto das ideias, da estrutura textual e da fidelidade ao
tema proposto. Esse momento nos proporcionou uma
reflexdo muito importante sobre a pratica de ensino e
aprendizagem, pois ela vai muito além do processo de
leitura e escrita. O que realmente importa é o processo
de interacdo do aluno com a concepcao de ensino que
abrace uma percepcdo de mundo enquanto ser pen-
sante, critico e como agente transformador de sua rea-
lidade pessoal e social.

O mundo caminha para a era do dominio de novas
tecnologias, novas midias surgem a cada dia. Sob esse
contexto, o ensino deve também sofrer avancos, adap-
tar-se as novas linguagens e formas de conhecimento,
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assim como se tornar mais atraente, dindmico e que
facilite o processo da aprendizagem dos educandos.
Sob esse aspecto, novas midias educacionais ganham
destaques, ou ainda midias seculares ganham nova im-
portancia educacional, entre as quais esta o cinema, que
pode ser um poderoso instrumento de apoio ao magisté-
rio (ANACLETO, MICHEL e OTTO, 2007, p.22).

O pensamento de Anacleto, Michel e Otto retrata
exatamente a parte da producdo do video do Cordel
Encantado, posto que possibilitou para 0s nossos es-
tudantes o despertar da criatividade, o estimulo em
conhecimentos multiplos em conformidade com a ex-
ploracao da sensibilidade e das emocoes, além de con-
textualizar vérios contetdos, fomentando aprendizados
significativos e a pratica de principios de cidadania, éti-
ca e respeito. Foi incrivel assistir a cada video produzi-
do pelos estudantes e perceber aspectos fundamentais
para a formacdo integral deles, tais como: a inclusao
social, o desafio de vencer as adversidades e os pre-
conceitos, o respeito a diferencas sociais, de género e
a conscientizagao do protagonismo como educando do
CEM 12 e como cidadao sujeito de direitos.

Foram produzidos 56 videos, dos quais 15 foram ins-
critos no 5° Festival de Curtas das Escolas Publicas do DF
e também sera promovido o Festival de Curtas do CEM 12
para apresenta-los a comunidade escolar.

Resultados/Avaliacao

Ao finalizar o projeto, os estudantes produziram,
por escrito, um relato de experiéncias sobre o apren-
dizado adquirido e a sua aplicabilidade no dia a dia.
Por meio desses, ficaram evidentes o orgulho, a grati-
déo, a reflexdo sobre a situacdo da mulher no Brasil e
no mundo, refletindo valores e aprendizados histori-
cos, conhecimentos sobre o empoderamento da mu-
Iher e sua luta por emancipacao ao longo dos anos. O
impacto maior foi a conscientiza¢do da comunidade
escolar acerca da Lei Maria da Penha e outros disposi-
tivos legais que promovem a prevencdo e a protecdo
da violéncia contra a mulher.

No desenvolvimento do projeto, ficou evidente, por
parte dos atores, um estranhamento quanto ao trata-
mento que a mulher recebia quando lhe faltavam os
dispositivos legais e leis de protecdo, mas existia uma
valorizacdo presente em poemas, letras de musicas,
producdes cinematograficas, propagandas, entre ou-
tros. Percebe-se que, mesmo apos a constituicdo dessas
ferramentas legais, ainda sdo notados a desvalorizacao
e o preconceito com a figura feminina.

Consideracoes finais

A escola é um espaco de integracao social permeado
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pelas relacbes humanas que ali se estabelecem, além
de ser um direito garantido em bases legais. Ao mesmo
tempo, constitui-se um espaco que possibilita mudan-
cas sociais diversificadas, permite a percepcdo das ina-
ceitaveis desigualdades a que a humanidade esta sujei-
ta, como a miséria e a fome, disparidades intelectuais,
econdmicas, assim como as mais variadas expressoes de
preconceito e discriminacdo, como o caso da violéncia
contra a mulher, a crianca, o idoso e outras mais, cons-
truidas pela relacdo de um humano com o outro.

Ao propor um projeto que suscita o debate sobre
como a sociedade vé a mulher, seus modos de ser e
existir e, por causa disso, a agressao, a humilhacao e
o feminicidio, traz, para dentro de seus muros, a res-
ponsabilidade de tornar visivel a situacao da mulher no
Brasil e no mundo, além de provocar o empoderamento
dos atores que compdéem o ambiente escolar, ou seja,
mulheres e homens que, fora dos muros da escola, con-
vivem com as mais diversas formas de violéncias criadas
no contexto em que vivem.

Dessa forma, tal empoderamento concede aos que
participaram um lugar de fala, junto ao coro daqueles
gue lutam para que a mulher seja reconhecidamente
respeitada nos espagos que ocupa e, a0 mesmo tempo,
grite por mais justica social, mais humanidade, mais res-
peito, mais paz, para além do que as medidas protetivas
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Resumo: A articulacdo ao combate a violéncia contra a mulher permeou os trabalhos desen-
volvidos no Centro Educacional 310 de Santa Maria, DF. Os alunos optaram por estimular
o debate do tema “Violéncia contra a mulher” no espaco escolar, incentivando as vitimas a
denunciarem. Para atingir esse objetivo, eles realizaram pesquisas, prepararam videos e carta-
zes e, por fim, organizaram rodas de conversa com os representantes do Nucleo Judiciario da
Mulher do Tribunal de Justica do Distrito Federal e Territérios (TIDFT), e da Comissao Maria da
Penha. No decorrer de trés anos de discussdes sobre a violéncia contra a mulher na escola, foi
possivel constatar uma maior unido e solidariedade entre as meninas, além de uma mudanca
do discurso machista, principalmente por parte dos meninos
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Introducao

O espaco escolar é um componente de existéncia de
pessoas, é o produto e o produtor de significados em
acao educativa (SILVA, 2016). Ao valorizar o espaco dos
alunos, valoriza-se também a geografia, ao permitir que
o cotidiano das pessoas seja repensado em outra légica,
nao dominante. A articulacdo ao combate a violéncia
da mulher permeou os trabalhos desenvolvidos pelos
alunos do Centro Educacional 310 de Santa Maria, DF.
Este é um trabalho importante para amenizar a realidade
de alguns jovens que frequentam a escola e se situam em
um quadro de vulnerabilidade social alta, com relatos de
abuso fisico e sexual, casamentos precoces e gravidez na
adolescéncia — fatos que podem estar associados ao en-
volvimento dos jovens com as drogas e a criminalidade.

Descreveremos os diferentes momentos de desenvol-
vimento deste projeto na escola.

1. Inicio com o projeto N6s Propomos! nas
aulas de geografia, em 2017

O projeto N6s Propomos! tem, como objetivo princi-
pal, dinamizar o estudo de caso e promover a autono-
mia dos estudantes orientados por eixos de a¢des como
a identificacdo dos problemas locais, execucao de tra-
balho de campo e apresentacao de sugestdes de inter-
vencao. O projeto Nos propomos! surgiu em 2012, na
Universidade de Lisboa/IGOT — UL (CLAUDINO, 2017),
durante a disciplina de geografia para os alunos com
idades entre 16 e 17 anos, com énfase em atividades
praticas sobre a realidade local.

O projeto Nos Propomos! no CED 310 contou com
a participacado de 20 alunos do segundo ano do turno
vespertino do ensino médio. Nas aulas de geografia,
eles desenvolveram o projeto em dois encontros sema-
nais, durante os meses de marco a junho de 2017. Um
encontro extraordindrio ocorreu no segundo semestre
para a articulacdo da roda de conversas com a parti-
cipacdo de outros estudantes. O desenvolvimento do
projeto ocorreu com as acdes articuladas em trés eta-
pas: identificacdo do problema, intervencdes e articula-
¢do com 0s agentes externos.

2. Desenvolvimento do projeto

2.1 Escolha do tema

Etapa 1 — Sensibilizacao para os problemas lo-
cais, caracterizacao do problema

O primeiro momento com os alunos envolveu a
apresentacao e a estruturacao do projeto na escola. Os
alunos trabalhariam um tema Unico; iriam identificar
0 problema, investiga-lo e sugerir intervencoes. Dessa
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forma, as etapas foram construidas e direcionadas gra-
dualmente. A pergunta inicial foi: Qual é o problema da
sua quadra, local de moradia? As respostas indicaram,
majoritariamente, o tema de violéncia urbana em suas
diversas formas, como assalto, estupro, roubo, brigas
de gangues e violéncia doméstica. Mapas mentais fo-
ram realizados pelos alunos no sentido de descrever os
tipos de violéncia e locais de ocorréncia.

Em seguida, muitos debates ocorreram esclarecendo
definicoes de violéncia, tais como: o que é violéncia?
Quiais sao as causas da violéncia? Quais sdo os tipos de
violéncia urbana? Como evitar a violéncia?

Apds os estudos e debates, os alunos identificaram a
violéncia contra a mulher como a de maior ocorréncia
em locais proximos de sua casa. Delimitado o tema, os
objetivos da pesquisa foram estabelecidos:

e |dentificar e classificar os tipos de violéncia con-
tra a mulher presentes em sua vizinhanca.
e Organizar acdes para a reducdo da violéncia.

Foram realizados debates sobre a violéncia contra a
mulher, a qual foi trabalhada na perspectiva sociol6gi-
ca, ou seja, como aquela resultante de conflitos e au-
séncia de didlogo e civilidade. Tais debates foram com-
plementados com o enfoque nos direitos humanos, que
consideram a violéncia como violacdo aos direitos civis
(vida, propriedade, liberdade de ir e vir, consciéncia,
culto), politicos (direito de votar e ser votado, participa-
cao politica e social), econémicos e culturais.

Nesse momento, foram realizadas dinamicas com
o texto de Frei Betto sobre a Declaracdo dos Direitos
Humanos (BETTO, 2017). A Lei Maria da Penha, Lei
n° 11.340/2006 (BRASIL, 2006), nos artigos 20 a 30,
também reforca os direitos das mulheres. A Lei n°
13.104/2015 (BRASIL, 2015) — conhecida como a Lei
do Feminicidio — também foi trabalhada, j4 que torna
o homicidio da mulher um crime hediondo quando en-
volve violéncia doméstica e familiar que menospreza
ou discrimina a condicado da mulher. Tal lei é relevante
para a articulacdo de acdes que diminuam as elevadas
estatisticas de mortes de mulheres pelos maridos/com-
panheiros. Essas estatisticas revelaram que, em 2015,
4.621 mulheres foram assassinadas no Brasil — dados
alarmantes, considerando uma taxa de 4,5 mortes para
cada 100 mil habitantes (IPEA, 2017).

Compreende-se a violéncia de género como aquela
praticada contra a mulher, pelo fato de ser mulher, sem
distincdo de raca, classe social, religido, idade ou qual-
quer outra condicao. E um tipo de violéncia que resulta
de um sistema social que subordina o sexo feminino,
em uma visdo patriarcal de sociedade. E uma violéncia
gue acontece, principalmente, no ambiente doméstico
e muitas vezes ndo tem registro por ser considerada
“natural”. A Lei Maria da Penha classifica os tipos de
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violéncia de género como psicolégica, patrimonial, fisi-
ca e sexual. Esses tipos de violéncia foram amplamente
debatidos em sala.

A questao do preconceito se esconde nos estereo-
tipos comuns dos papéis masculino e feminino de
nossa sociedade. Para desvendar esses preconceitos,
foram utilizadas dinamicas de grupos com frases que
revelam as dificuldades em perceber essas regras so-
ciais brasileiras e a auséncia de estudo desse topi-
co nas escolas. Algumas categorias foram trabalha-
das, como: papel tradicional feminino e masculino;
privacidade da relacdo; modelo de familia intacta e
ideal; responsabilidade da vitima; ciime relacionado
ao amor; ciime relacionado a violéncia; justificativas
para a violéncia mesmo que o homem seja ciumento.

Duas reportagens subsidiaram os debates. A pri-
meira revela o cuidado que as mulheres devem ter no
diagnostico de uma relacao perigosa com o parceiro.
Segundo a pesquisadora Marcella Figueira (O GLOBO,
2018), a mulher brasileira ainda sofre de violéncia e
morte decorrente dos relacionamentos abusivos; des-
sa forma, ela deve saber como agir nessas situacoes.

Observou-se que a mulher tem se sentido segura
para denunciar, conforme mostra a segunda reporta-
gem, que indica o Distrito Federal com o maior nu-
mero de denuncias registradas (CORREIO, 2009). Se,
por um lado, a Lei Maria da Penha e a Lei do Femini-
cidio aumentam a punicao e ddo medidas protetivas;
por outro lado, essas sé tém efeito apds a agressao.
E necessério antecipar — as mulheres deveriam perce-
ber as relacdes abusivas e procurar 0s centros espe-
cializados para denunciar no Disque 180.

Nesse momento, é possivel perceber a importan-
cia de espacos de debates sobre o tema na escola. A
escola pode ser um local de informacoes, fazer parte
da rede de protecao da mulher e divulgar procedi-
mentos e locais que atendem as situacdes de risco.
A ampliacdo e o aprimoramento da rede de atendi-
mento a mulher sdo fundamentais ndo apenas para
o melhor acompanhamento das vitimas, mas também
como papel de prevencao a violéncia contra a mulher.
Participam dessa rede os sistemas de saude, da justica
criminal e a escola — e o seu fortalecimento contribuiria
para a construcdo de politicas publicas capazes de en-
frentar a violéncia contra a mulher e promover a igual-
dade de género.

Ao final dos debates sobre os preconceitos e as prati-
cas discriminatérias contra a mulher, algumas questoes
surgiram, por exemplo: Como aceitar estar presente
diante de uma situacdo em que um homem bate em
uma mulher e ndo se fazer nada? Serd que a maioria
dos colegas da escola percebe a existéncia dessa violén-
cia contra a mulher na sua quadra? A etapa 2 do pro-
jeto direcionou a busca das respostas a estas questoes.
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2.2 Intervencao

Etapa 2 — Elaboracao de proposta de intervencao

Ap6s a delimitacdo do problema, os alunos opta-
ram por estimular o debate do tema “Violéncia contra
a mulher” no espaco escolar, incentivando as vitimas
a denunciarem. Para atingir esse objetivo, eles decidiram
pesquisar as percepcdes dos colegas sobre a violéncia con-
tra a mulher e, para isso, aplicaram um questionario.

As perguntas principais do questionario foram:

1. Onde vocé mora (quadra residencial); vocé pre-
senciou algum tipo de violéncia contra a mulher?
2. Quais dos itens abaixo vocé identifica como cau-
sa da violéncia? A.Diferenca de cultura/religido.
B.Desigualdade social. C.Racismo. D.Machismo. E.
Drogas. F.Disturbios psicologicos.

3. Vocé acredita que a violéncia atinge mais as mu-
lheres? Por qué?

4. Como evitar a violéncia contra a mulher?

Resultados dos questionarios

Os questionérios foram respondidos por 120 alunos
de diferentes séries do ensino médio do turno vesperti-
no do CED 310.

1. 92% responderam que presenciaram algum tipo
de violéncia contra a mulher em seu bairro.

2. Os temas racismo, desigualdade social, machis-
mo e religido aparecem em porcentagens proximas
guanto as causas da violéncia, o que indica que va-
rios fatores podem levar as situacdes de violéncia
contra a mulher (Figura 1). Tal constatacao reforca
a necessidade de promover na escola debates in-
terdisciplinares envolvendo outros professores para
melhor compreender a tematica de prevencao.
3.86% acreditam que a violéncia atinge mais as
mulheres. A principal razdo apontada é porque a
mulher é considerada fragil. Essa resposta reforca
a visao patriarcal de dependéncia e invisibilidade
da mulher que, em muitos casos, nao corresponde

Figura 1. Causas da violéncia. Resultado dos questionarios

Causas da Violéncia contra a mulher

55%
53% 50%

33%

distirbios
psicoldgicos

racismo desigusldade machismo religido

social

drogas

Fonte: Autora

111




a atual situacdo econdémica e social das mulhe-
res, que sustentam muitas familias no Brasil,
mas nao tém o reconhecimento da sociedade.
Lanca também a duvida: a mulher apanha porque é
fragil? Entdo todos os seres frageis devem apanhar?
4. A maioria acredita que a melhor forma de evi-
tar a violéncia é a denuncia. A pesquisa mostrou
que muitos denunciariam o fato a policia, con-
fiando nas autoridades e leis a responsabilidade da
diminuicao da violéncia e punicdo dos responsaveis.

Posteriormente, os alunos decidiram que a melhor
forma para combater a violéncia contra a mulher
na escola seria incentivar as pessoas a denunciar os
maus-tratos e o agressor, assim como buscar apoio
psicolégico para compreender os problemas de seus
relacionamentos abusivos. Dessa forma, eles organi-
zaram dois videos retratando dois tipos de violéncia
e como evita-las. A intencdo é divulgar a necessidade
da denuncia em casos de violéncia contra a mulher'.

2.3. Articulacao com os agentes externos

Etapa 3 - Construcdo de pareceres entre os
atores escolares e nao escolares

Os alunos perceberam a auséncia do debate desse
tema na escola e procuraram os representantes do NU-
cleo Judiciario da Mulher do Tribunal de Justica do Dis-
trito Federal e Territorios (TIDFT), e da Comissdo Maria
da Penha, que foram a escola para participar de debates
no CED 310. Essa visita ocorreu no dia 17 de outubro
de 2017, com a presenca dos alunos de duas turmas do
vespertino (60 alunos), em rodas de conversa.

A equipe organizadora da roda pesquisou 0s to-
picos relevantes aos alunos e professores da escola.
Dessa forma, dois debates sobre a violéncia contra a
mulher ocorreram no mesmo dia.

Pela manha, durante a coordenacao pedagogica com
os professores, foram abordados os seguintes tépicos:
significados da violéncia doméstica; Lei Maria da Penha;
atitudes do professor diante das situacdes de violéncia do-
méstica; preparo da escola diante dessas problematicas.

Na roda de conversa da tarde, os alunos do proje-
to selecionaram os topicos: significados da violéncia
domeéstica; atitudes e encaminhamento das pessoas
diante das situacdes de violéncia: o que fazer e o
que nao fazer; relato de casos recorrentes e sangoes
penais; descricdo das medidas protetivas da mulher;
descricao dos casos de violéncia comuns em nossa
cidade e encaminhamentos legais.

3. Ampliacao do Projeto em 2018

Em 2018, o trabalho sobre a violéncia contra a
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mulher sai do Projeto Nés Propomos! e se insere nas
discussdes, ocorridas nas aulas de geografia, sobre as
desigualdades sociais no Brasil: a questao de género.
Com a ajuda do professor de geografia do outro turno,
as etapas desenvolvidas no ano anterior passam a acon-
tecer em cinco turmas: duas de 1° ano, duas de 2° ano
e uma de 3° ano, nos dois turnos (120 alunos).

Etapa 1 — Sensibilizacado para os problemas lo-
cais, caracterizacao do problema

e |dentificar e classificar os tipos de violéncia con-
tra a mulher, presentes em sua vizinhanca.
e Organizar acoes para a reducdo da violéncia.

Etapa 2 - Elaboracao de proposta de intervencao

Debates em sala trouxeram novas questdes para
serem estudadas. Cartazes e videos foram elaborados
para a exposicao dos grupos sobre o tema.

3.1 Articulacao com os agentes externos

Etapa 3 - Construcao de pareceres entre os ato-
res escolares e ndo escolares

A segunda roda de conversa sobre a violéncia con-
tra a mulher, com os alunos do CED 310 trouxe novos
temas que foram trabalhados nos dois turnos, com a
separacao dos grupos por sexo, a pedido dos alunos.

1. Temas para os meninos: Como desconstruir os
papéis de sexo fragil da mulher e o de sexo forte do
homem? Por que os homens reagem de forma vio-
lenta ao término do relacionamento? Qual é a pro-
tecdo para quem é denunciado pela Lei Maria da
Penha? Existe apoio psicolégico para os homens?
2. Temas para as meninas: A Lei Maria da Penha
atende apenas as casadas? Qual é a protecdo para
guem denuncia? Como identificar relacionamentos
abusivos (namoro, casamento)? Como evitar assé-
dios (varios tipos) em locais publicos?

4. Definitivamente Penha esta na escola! 2019

O projeto sobre a violéncia contra a mulher se
mantém na escola a pedido das alunas, e recebe
novo nome, sendo desenvolvido com parcerias de
professores que trabalham em projetos de melhoria
da autoestima dos alunos. Penha estéd na escola! tem a
participacao de cinco turmas: duas de 1° ano, duas de
2° ano e duas de 3° ano, nos dois turnos (150 alunos).

As trés etapas foram desenvolvidas com os alunos
em uma nova abordagem sobre os relacionamentos
no mundo virtual.
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Etapa 1 — Sensibilizacao para os problemas lo-
cais, caracterizacao do problema

- Identificar e classificar os tipos de violéncia contra a
mulher, presentes em sua vizinhanca.

- Organizar acoes para a reducao da violéncia.

- Debater os problemas relacionados aos namoros
virtuais e cyberbullying.

Etapa 2 - Elaboracao de proposta de intervencao

Os debates em sala trouxeram outras questdes para
serem estudadas. Muitos cartazes e videos foram ela-
borados para a exposicdo dos grupos sobre o tema.
Destacamos o video Confianca que relata o feminicidio
resultante de relacionamentos virtuais?.

4.1 Articulacao com os agentes externos

Etapa 3 - Construcao de pareceres entre os ato-
res escolares e ndo escolares

A terceira roda de conversa sobre a violéncia contra
a mulher, com os alunos do CED 310, foi organizada da
seguinte forma:

Debate com os meninos: Como construir um relacio-
namento respeitador, menos machista? Como evitar o
cyberstalking/ assédio cibernético?

Debates com as meninas: Quando o assédio ciber-
nético se transforma em feminicidio? Como identifi-
car os futuros agressores? Como evitar os relaciona-
mentos abusivos?

Consideracoes finais

O projeto contou com um grande envolvimento dos
alunos nas diferentes etapas. A articulacdo das acoes,
baseadas em relatos de casos de violéncia na realidade
do aluno, foi importante no desenvolvimento do traba-
lho. A primeira etapa foi realizada com inimeros de-
safios, como, por exemplo, a falta de preparacdo dos
alunos em encaminhar os debates sobre preconceitos.
Estudos sobre as questdes de género na sociedade in-
dicam que o professor pode superar essa dificuldade a

Notas

partir de exemplos concretos em estudos interdiscipli-
nares (MADUREIRA E BRANCO, 2015), como, no nosso
caso, com a abordagem em direitos humanos.

Na segunda etapa, a intervencao foi adaptada as ne-
cessidades dos professores e alunos. O depoimento de
uma aluna no questionario menciona que é muito dificil
mudar a ocorréncia da violéncia em nossa sociedade,
pois ela esta presente em todo lugar. Entdo, a melhor
maneira seria mudar os seres humanos. A educacdo e o
acesso as informacdes podem oferecer oportunidades
as pessoas de quebrar o ciclo da violéncia. A violéncia
contra a mulher é um tema muito complexo e impor-
tante, e ndo deve ficar ausente das discussdes na esco-
la. A prevencdo da violéncia contra a mulher pode ter
uma possivel resolucdo coletiva a longo prazo: educar
para denunciar e proteger a mulher.

Dada a complexidade do tema, é imperativa a acao
conjugada da escola com os agentes externos de apoio
a mulher, em um trabalho a ser realizado a longo prazo.
Os alunos participantes concordaram com a continuida-
de do trabalho em outros anos escolares.

Os principais desafios encontrados se referem a co-
ordenacdo das discussdes em sala, de forma a incluir
0 maior numero de turmas; a organizacao de maior
tempo para as rodas de conversas, com maior interacao
com as alunas; o envolvimento dos familiares nas dis-
cussdes sobre a violéncia contra a mulher e a necessida-
de de uma escuta continua de casos de violéncia contra
a mulher para o devido encaminhamento.

No decorrer de trés anos de discussoes sobre a
violéncia contra a mulher no CED 310, foi possivel cons-
tatar uma maior unido e solidariedade entre as meni-
nas, além de uma mudanca do discurso machista, prin-
cipalmente dos meninos. E possivel verificar narrativas
sobre os encaminhamentos legais de conhecidos para
0s casos de violéncia contra a mulher e a importancia
da denuncia. Este resultado nos deixa muito felizes e
motivados a continuar este trabalho, principalmente
quando observamos o interesse por parte das meninas
que, no inicio do ano letivo, sempre estdo a perguntar
guando que o projeto sera desenvolvido. [ |

! Os videos estao disponiveis nos links: Violéncia contra a mulher <https://www.youtube.com/watch?v=Z0uXaFgoaXY>; Um siléncio por

amor <https://www.youtube.com/watch?v=IIG_t-8KLh0>

2 <https://www.youtube.com/watch?v=00il0MpI3K0&t=3 15>
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Resumo: Este relato apresenta o projeto intitulado “Pelo fim da violéncia contra mulheres e
meninas”, realizado com 150 estudantes matriculados no 7° ano do Ensino Fundamental,
durante as aulas de Lingua Portuguesa, ministradas por mim, no Centro de Ensino Fun-
damental Polivalente, no primeiro semestre do ano letivo de 2019. Este projeto foi con-
cebido como um desdobramento do Projeto Pedagdgico Institucional desta unidade de
ensino que este ano se refere ao tema: Promocao da Paz. O objetivo geral do mesmo foi
propiciar aos estudantes a experiéncia de uma educacao transformadora, no sentido
de promover a igualdade de género, a valorizacdo do papel e dos direitos da mulher
e das meninas na sociedade e a cultura da paz.

Palavras-chave: Violéncia contra mulheres. Conto de fadas. Habito de leitura. Cultura da paz.
Producao de textos.
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No primeiro bimestre do ano letivo de 2019, ainda
no més de fevereiro, propus aos meus alunos estudar
o papel de inimeras mulheres ao redor do mundo
gue contribuiram para o desenvolvimento de acoes
gue promoviam a valorizacao de mulheres e meninas,
a salvaguarda dos seus direitos humanos e a diminui-
cao dos indices de violéncia em suas comunidades, tais
como Maria da Penha, Malala Yousafzai, Angelina Jolie,
Nicole Kidman, Juliana Paes, Michele Obama e Emma
Watson. A diversidade de origens das personalidades
estudadas levaram os alunos a perceberem que a vio-
léncia contra mulheres ocorre nas mais diversas classes
sociais e origens econdémicas. A partir deste tema, co-
mecamos entao, a adentrar o topico da paz versus a
pratica da violéncia.

Em minhas aulas de Lingua Portuguesa, investiguei
junto as meninas se elas se sentem confortaveis para
realizar tudo o que desejam frente aos meninos e a
figura masculina da sua sala de aula, da sua escola,
da sua familia. No inicio do ano letivo, as meninas se
mostravam muito timidas ainda para falar a respeito
de qualquer coisa, quanto mais sobre este tépico. De
fato, era uma tematica que lhes exigiria muita coragem
para realizar exposicoes, ja na primeira semana de aula,
qguando ainda estavam se adaptando a nova turma e,
algumas, a nova escola. Aborda-la Ihes levaria para lon-
ge do confortavel lugar de espectador e Ihes obrigariam
a quebrar um obstaculo secular: o siléncio, o mesmo
siléncio que fez com que tantas mulheres dos mais di-
versos lugares do mundo, nos mais diferentes tempos
historicos, se calassem diante das diversas formas de
violéncia que contra elas foram cometidas.

Entdo, partimos para a reflexdo literdria, artistica e
escrita. A principio, levei para a sala de aula os contos
“Para que ninguém a quisesse” e “A moca teceld”, am-
bos da autora Marina Colasanti, os quais representam a
violéncia cotidiana e muitas vezes, abaixo do nivel de cons-
ciéncia de suas vitimas, tais como, nao poder usar maquia-
gem, ndo poder usar roupas curtas, nao poder usar joias,
itens atrativos, ndo poder sair de casa a partir de determi-
nados horarios da noite. Sugeri uma interpretacao escrita
do texto e uma ilustracdo do mesmo, como tarefa de casa.

Apos isso, sugeri aos alunos que léssemos contos
de fadas, um género ao qual estdo bastante familiari-
zados, em virtude de consistir em contetdo curricular
obrigatorio do 6° ano do Ensino Fundamental, na rede
publica distrital de Educacado, bem como pelo fato de
fazer parte do imaginario infantil coletivo em que todos
estavam imersos. Afinal, todos ali conheciam os contos
classicos. Na sala de aula, lemos “A bela adormecida”,
“Abela e afera”, “Branca de neve”, “Cinderela” e “O
coracao peludo do mago”, este ultimo de J.K. Rowling,
do livro de contos de fadas, “Beedle, o bardo”.

A partir da leitura destes textos, comecei a orienta-los
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a Observacdo da repre-
sentacao da mulher nes-
tas narrativas. Questio-
nei-lhes se j& haviam se
atentado para a posicao
que ocupavam as mu-
lheres nas narrativas com
as quais tinham contato
desde a primeira infan-
cia. Muitos relataram que
nunca haviam observado
nada de mais na constru-
cao de tais personagens, contudo, mostraram muita
curiosidade quanto ao assunto e comegaram a obser-
var que nestes textos nem tudo sdo flores, de modo
a perceber que as personagens femininas, por diversas
vezes, sao vitimas de algum tipo de violéncia, seja fisica,
emocional ou simbdlica (Figura 1).

A partir dai os alunos expressavam muitas inquieta-
¢bes quanto a violéncia contra os personagens femini-
nos, sobretudo, quanto as tradicionais princesas, com
guem as estudantes tanto se identificam. Entdo, fomos
discutindo como esta mesma violéncia esta presente na
sociedade ao nosso redor, com todas as mulheres.

Solicitei-lhes que assistissem aos jornais daquela se-
mana e observassem as noticias que surgiam na midia
sobre a mulher, de um modo geral. Sugeri que perce-
bessem quantas noticias havia sobre casos de violéncia
doméstica, onde ocorriam e quem os cometiam.

Entdo, os trabalhos caminharam para perceber como
a violéncia contra as mulheres se faz presente em todos
os lugares por onde vao, como o lar de tantas mulheres
tornou-se o lugar menos seguro para estarem e como
os homens de suas préprias familias tornaram-se as
principais ameacas a suas vidas (Figura 2).

Até mesmo para lerem os textos as criancas tinham
dificuldades imensas. Era necessério realizar a mesma
leitura diversas vezes para que a0 menos um estudan-
te conseguisse contar aquilo que tinha entendido, com
suas proprias palavras. Esse processo de desinibicao e
elaboracao de sintese levou cerca de dois meses para
dar resultados. Aos poucos fui introduzindo textos de
diversos outros géneros,
tanto ficcionais quanto
ndo ficcionais que abor-
dassem a tematica, bem
como videos, trailers de
filmes, musicas, poesias
que abordavam algum
tipo de coercdo a que as
mulheres eram submeti-
das. Enquanto liamos os
textos, fomentei as refle-
x0es orais e escritas.

Fonte: autora

Figura 2.

Fonte: autora
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E, aos poucos, as opinides, os relatos de casos de vio-
|éncia que presenciaram ou que conheceram por meios
diversos foram adentrando o espaco da sala de aula.
A exemplo da maneira como se sentiram confortaveis
para participar dos debates diante dos trabalhos de-
senvolvidos, uma estudante de 12 anos de idade levou
para a sala de aula um objeto pessoal que lhe era de
extremo valor: o seu diario particular, escrito aos nove
anos, em que ela escrevia poesias retratando o sofri-
mento vivido por sua tia que, a época, estava em um
relacionamento abusivo.

Apds as reflexdes, solicitei aos alunos que realizas-
sem ilustracoes dos textos lidos. Com a producao dos
alunos, realizei uma exposicao de desenhos no patio da
escola, para que todos pudessem apreciar os trabalhos.

Na segunda etapa, os alunos escreveram seus pro-
prios contos de fadas, em que a personagem principal
sofria algum tipo de violéncia, em virtude de sua con-
dicdo de género. Para facilitar a escrita por parte do
aluno, elaborei um roteiro contendo os principais ele-
mentos do género textual e a forma como tais elemen-
tos deveriam estar presentes nas narrativas produzidas
pelos alunos. A elaboracdo de roteiro é uma pratica
pedagégica que sempre utilizo ao solicitar redacoes,
haja vista a imensa dificuldade sentida pelos alunos
para a producao. Solicitei a eles que se guiassem pelo
roteiro e fizessem uma primeira escrita do conto de
fadas, em papel rascunho. Tratava-se de uma tarefa
de casa. Contudo, muito haviam chegado a escola
sem realizar tal tarefa.

Diante disso, dei-lhes mais algumas aulas para rea-
lizarem a escrita do texto, bem como a reescrita, apos
a correcao do roteiro. Houve estudantes que necessi-
taram até mesmo de quatro reescritas para deixar seu
texto mais polido. No inicio, tiveram muita resisténcia
guanto a esta tarefa, sobretudo, quanto a reescrita,
mas aos poucos puderam perceber que se tratava de
um processo ao qual todos os alunos estavam sujeitos,
bem como todos os escritores estavam sujeitos, a fim
de conseguir uma qualidade maior do produto final.

Na terceira etapa, uma vez que os resultados dos
trabalhos foram muito proveitosos, realizei o | Con-
curso de Redacdo e Desenho do CEF Polivalente, que
contou com uma tarde de culminancia do projeto no
patio da escola. Reuni todas as redacbes e desenhos
confeccionados no decorrer do bimestre e pedi a Sala
de Recursos da escola, na pessoa da professora Erika,
para que apreciasse as redacoes e elegesse aquelas
quatro producdes que seriam premiadas, por ocasido
do concurso (Figuras 3 a 6).

Solicitei a uma empresa local a confeccdo de meda-
lhas e troféus, para a premiacao, e providenciei certifi-
cados para as redacdes que mais se destacaram, mas
ndo foram contempladas com os primeiros lugares.

Revista Com Censo #18 -

Figura 3. 1° Lugar - Eduardo Einstein
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Fonté: autora

Figura 4. 2° Lugar - Hudson Jefferson
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Figura 5. 3° Lugar - Tais Aratjo da Silva
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Figura 6. 3° Lugar - Maria Eduarda Rabelo do Vale

F
T
—

Fonte: autora

volume 6 - ndmero 3 - agosto 2019

117




Convidei o diretor da escola para estar a frente da ceri-
monia, realizamos neste dia um momento de hora civi-
ca e, apos este momento, procedemos a premiacao dos
alunos (Figuras 7 e 8).

A quarta etapa foi a montagem do grupo de canto
e danca Gold Girls: em busca de um sonho, composto
por 24 meninas, do 6° e 7° anos, matriculadas no turno

Figura 7. Culminancia do | Concurso de redacao e Desenho do Cef Polivalente
com o Tema “Pelo fim da violéncia contra mulheres e meninas”

Fonte: autora

Figura 8. Culminancia do | Concurso de redacdo e Desenho do Cef Polivalente
com o Tema “Pelo fim da violéncia contra mulheres e meninas”

Fonte: autora

Figura 9.

Fonte: autora

118

vespertino. Observei durante o primeiro bimestre um
interesse muito grande de algumas das minhas alunas
pelas artes e, logo, coloquei-as para realizarem peque-
nas apresentacoes nas salas de aula, em que puderam
cantar cancdes representativas para o inicio de uma
nova etapa do projeto. Aos poucos as meninas foram
interagindo melhor entre elas e consolidando lacos de
amizade, respeito e sororidade (Figura 9).

A cada dia que se passava, maior era o protagonismo
das meninas no ambiente escolar, tornando-se referén-
cias de valorizacdo das meninas na escola, tornando-se
modelos para outras estudantes quanto a capacidade
gue as meninas podem ter para conquistarem seus
sonhos, tornando-se bons exemplos a serem segui-
dos, em virtude da lideranca positiva que exerciam
no contexto escolar.

As alunas realizaram diversas apresentacdes ar-
tisticas nos diversos eventos realizados na escola
durante o primeiro semestre letivo, e relatam esta-
rem mais motivadas para os estudos, mais felizes,
mais confiantes e menos inibidas para falar em pu-
blico, sendo a primeira apresentacdo na culminan-
cia do concurso de redacao.

A culminancia desta unidade didatica ocorreu no
dia 15 de marco. O evento foi muito emocionante.
Muitos participavam pela primeira vez de um concurso
de redacdo. Houve envolvimento de varios colegas pro-
fessores, da direcdo e de 300 estudantes matriculados
no 7° ano do Ensino Fundamental. Isto é, o dobro do
publico inicial. A ideia era que todos os colegas vissem
a empolgacao dos novos escritores que ali nasciam e
todos puderam ver coisas maravilhosas acontecerem
naquela tarde de marco.

Muitos professores se emocionaram ao ver 0s es-
tudantes tdo empenhados na escrita e na reflexao so-
bre um assunto tdo importante, analisando com seus
olhinhos de crianca, ainda, um assunto tao sério.
Muitos estudantes se emocionaram ao receberem
pela primeira vez um certificado de honra ao mérito,
uma medalha de ouro, prata e bronze ou um troféu,
por conquistarem um prémio que foi tdo cobicado
por tantos colegas.

Na quinta etapa deste projeto, a qualidade dos
produtos finais foi tdo grande que motivou a inscri-
cao dos estudantes no X Concurso de Redacao e De-
senho do Sindicato dos Professores do Distrito Fede-
ral, cuja tematica foi “Feminicidio: ato final da violéncia
domeéstica”, no contexto do programa “Quem bate na
escola maltrata muita gente”. Solicitei aos estudantes
que passassem os trabalhos ja prontos para a folha ofi-
cial do concurso e levei-as a sede do Sindicato.

Muitos estudantes nao tinham habilidades necessa-
rias para realizar a inscricdo on-line no concurso. Levei,
entdo, meu notebook para a sala de aula, coloquei-o
sobre a carteira e encarreguei, em cada turma, um
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dos estudantes para auxiliar os interessados em re-
alizar a inscricdo. O numero de inscritos triplicou a
partir deste simples ato.

O resultado desta inscricao foi muito surpreen-
dente, pois este era o concurso mais disputado da
histéria do Sindicato, que contou com 4.028 traba-
lhos inscritos de todas as regides administrativas do
Distrito Federal.

Sendo assim, qual ndo foi a nossa surpresa quando
recebemos a noticia de que a nossa estudante Maria
Gouveia Lopes de Azevedo, de 12 anos, que havia
conquistado o 1° lugar do concurso que realizamos
na escola, havia também conquistado o 1° lugar no
concurso do Sindicato dos Professores, com o conto
de fadas intitulado “Um final feliz” (Figura 10).

Essa premiacdo nos encheu de orgulho, pois era
o resultado de um trabalho gigantesco realizado em
dois meses de trabalho duro, com pouquissimos re-
cursos, com prémios comprados pela prépria profes-
sora, para doacao aos alunos, com certificados de
honra ao mérito, impressos em casa, tarde da noite e
madrugada adentro em plena sexta-feira.

A sexta etapa consistiu numa homenagem as
maes, feita pelos alunos na semana anterior ao dia
das maes. Sugeri aos alunos que escrevessem uma pa-
gina de um blog em seus cadernos, ja que muitos deles
ndo possuem computador e a escola ndo conta com
aparelhos funcionais no laboratério de informatica.

Apos isso, fotografei os 150 cadernos dos meus
alunos e formatei a pagina do blog intitulado “ma-
triarcasfantasticas.blogspot.com” com todas as foto-
grafias feitas. O objetivo era que contassem as his-
torias de superacdo de suas maes, historias que as
faziam serem vistas por seus filhos como mulheres
batalhadoras (Figuras 11 e 12).

Com esta etapa, visava-se a valorizacao da mulher
no seio das familias da nossa comunidade e consis-
tia também em uma medida preventiva de violéncia
contra mulher, haja vista que a admiracdo por uma
mulher, em virtude da sua trajetoria de vida, tende a
desmontar um sistema de opressao e violéncia con-
tra a mesma. Foram diversas as histérias fantasticas
gue pudemos conhecer a partir desta simples atividade,
pude conhecer um pouco mais a vida familiar dos meus
alunos e pude perceber como estavam evoluindo no
gue diz respeito ao reconhecimento da importancia das
mulheres a sua volta, em suas préprias vidas.

A sétima etapa do projeto foi a realizacdo da ins-
cricdo dos meus alunos nas Olimpiadas de Lingua
Portuguesa, onde foram convidados a escreverem so-
bre as matriarcas de suas familias: suas avos.

O género literario destinado ao 7° ano do Ensino
Fundamental, pelos organizadores das Olimpfadas,
foi 0 género memoria. Neste trabalho, os estudantes
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Figura 10.

Fonte: autora

Figura 11. Algumas paginas de Blog construidas no caderno de Lingua Portuguesa
pelos alunos, outras paginas disponiveis em “matriarcasfantasticas.blogspot.com”
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gravaram uma entrevista com suas avés, por meio de
aplicativos de celular. Foram muitos os relatos de es-
tudantes que diziam ser a primeira vez em dois anos,
em um ano, em meses que falavam com suas avos.
Relataram que a atividade contribuiu para que apren-
dessem histérias nem imaginadas sobre suas matriar-
cas e para que os lacos familiares se estreitassem.
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Posteriormente, fizeram a retextualizacdo desta en-
trevista, escrevendo a historia em primeira pessoa. Isto
é, como se estivessem sentindo na pele, todas as emo-
coes e experiéncias que tornaram suas avés mulheres
fantasticas. Além disso, realizamos dois encontros com
duas das avés de estudantes da escola.

O primeiro foi realizado com a avé da aluna Sophia
Makigussa, cuja avé nascera em Hiroshima, provincia
japonesa, e era sobrevivente dos ataques americanos
de bombas atémicas, por ocasido da Segunda Guerra
Mundial, tendo vindo para o Brasil ainda muito crianca,
na companha da sua familia. No dia deste evento, que
intitulamos “A rosa de Hiroshima”, a senhora Etsuko
Makigussa, acompanhada por varias outras mulheres
de sua familia, pdde nos contar diversas histérias so-
bre como foi a sua experiéncia como mulher em uma
terra estrangeira e quais as partes mais importantes
da sua histéria que a tornava uma mulher batalhado-
ra, capaz de formar uma nova familia em um ambien-
te totalmente desconhecido.

O segundo encontro com as matriarcas aconteceu no
segundo bimestre, quando convidamos a avé do aluno
Maifh, do 6° ano, para vir a escola e relatar-nos a sua tra-
jetdria de imigrante vindo da Siria, no ano de 2013, por
ocasiao do inicio da Guerra da Siria. A avd da crianca foi
acompanhada pela tia do mesmo, que exercia a profissdo
de professora de Inglés, na Siria. Ambas nos presentearam
com uma tarde maravilhosa em que pudemos conhecer
muitos aspectos da cultura drabe e de um dos maiores
conflitos humanitarios da contemporaneidade.

O evento ilustrou a leitura do livro “Querido mundo:
a histéria de guerra de uma menina siria e sua luta pela
paz”, escrito pela menina de sete anos Bana Alabed,
que junto a sua familia viveu toda a questdo de vio-
léncia e privacao de direitos humanos, no contexto da
Siria, no inicio da guerra e lutou pela salvacdo de seu
povo, por meio de publicacdes no Twitter. Bana Alabed
e sua mae também foram consideradas pelos alunos
mulheres fantasticas, haja vista a historia de ambas para
a manutencao da paz em sua familia e em seu pais.

A tia e a av6 do aluno Maifh contaram a historia de
ambas como mulheres na sociedade siria e na socieda-
de brasileira e falou aos estudantes sobre a importancia
das criancas para o futuro do pais. Ao lembrar que na
Siria a perseguicdo as criancas se da pelo fato de to-
dos saberem que elas sdo o futuro, o futuro promis-
SOr que nao interessa aos grupos beligerantes. Lem-
brou ainda da necessidade de posicionamento critico
diante das noticias que obtemos, por meio da midia,
sobre a regido do Oriente Médio, haja vista que a
versao da histéria que nos chega é sempre aquela
desejada pelo Ocidente, que tenta dominar a regiao
cobicada pelo petroleo, conhecida como o coracao
do mundo (Figura 13).
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Figura 13.

Fonte: autora

A oitava etapa foi a inscricdo do projeto no “Prémio
Maria da Penha vai a escola”, organizado pelo Tribunal
de Justica do Distrito Federal e Territérios e a conquista
da classificacdo na 12 fase do concurso. Sendo o Unico
projeto escolhido de toda a Regional de Ensino do Pla-
no Piloto e Cruzeiro.

A equipe de promotoras do projeto realizou visita
técnica a escola no dia 02 de julho para averiguar as
condi¢cdes em que se deram a realizacdo do mesmo.
Neste dia, organizei uma bela apresentacdo do pro-
jeto para a comissao do concurso, que contou com
a presenta da diretora do colégio, apresentacdes de
slides, apresentacdes artisticas e depoimentos muito
comoventes das alunas sobre o impacto do projeto
em suas vidas.

No dia 12 de julho de 2019 - enquanto eu partici-
pava da reunido do Grupo de Pesquisas Mayombe, de
leitura e analise das literaturas africanas, com queridos
colegas pesquisadores, mestres e doutores da Univer-
sidade de Brasilia, e discutiamos sobre a autora negra
feminista e nigeriana Chimamanda Adichie, conhecida
internacionalmente por sua luta pelo fim da violéncia
contra mulheres - recebi o e-mail que informava sobre
a conquista de terceira colocada no prémio Maria da
Penha vai a escola.

Foi uma surpresa muito feliz e me fez acreditar na
forca do nosso trabalho como educadores, bem como
na forca da bondade, da empatia e da valorizacdo do
ser humano, que uma educacdo transformadora é ca-
paz de desencadear.

Neste trabalho percebi a importancia de valorizacdo
dos meus alunos, mesmo diante de suas resisténcias
para o aprendizado e disse a eles mesmos: ndo vou
desistir de vocés. Comecei a me questionar porque
adolescentes, em varios lugares do pais e do mundo,
tornam-se apaticos, agressivos, violentos, capazes de
atos cruéis e até mesmo barbaros, como temos visto
nos ultimos dias.

Este questionamento levou-me a estudar o tema
com maior interesse e a perceber que, em sua maioria,
0s jovens respondem assim, pois ndo foram treinados a
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responderem de outra maneira. Nao foram treinados a
gerenciar suas emocdes, ndo lhes foi ensinado o con-
trole de temperamentos impulsivos, certamente nao
foram treinados no exaustivo treino, mesmo para nés
adultos, a pensar antes de reagir e, possivelmente, este
jovem sequer teve uma oportunidade de, um dia, falar
sobre suas emogdes.

Afinal, quantos deles sequer foram sonhados? Se
ndo foram sonhados, como aprenderdo a sonhar?
Se ndo foram amados, como aprenderdo a amar?
Se nado sao ouvidos, como cobrar-lhes atencdo? Se
a sociedade ndo se preocupa com o lugar que eles
ocupam, o lugar que muitas vezes é o do desampa-
ro, como cobrar-lhes empatia, alteridade? Se sempre
foram esmagados com discursos autoritarios, se ndo
foram treinados a falar sobre si mesmos, como espe-
rar que compartilhem suas experiéncias, emocdes e
sentimentos com seus pais ou professores?

O projeto me deu ainda mais entusiasmo para vencer
as dificuldades que estava enfrentando na escola, em re-
lacdo a aceitacdo dos estudantes para a realizacdo das
atividades propostas, para ajuda-los no enfrentamento da
baixa autoestima e oferecer-lhe uma educacdo capaz de
leva-los a assumirem papéis de lideranca. Adquiri alguns
materiais determinantes para este trabalho, tais como o
Caderno de exercicios para aumentar a autoestima da
psicoterapeuta suica Rosette Poletti e de Barbara Dobbs,
e 0 Caderno de exercicios de inteligéncia emocional do
pesquisador da area de psicologia llios Kotsou. Realizei
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Resumo: Apesar dos numeros alarmantes de violéncia contra mulheres na atualidade,
é sabido que tal fato faz parte de uma questao histérico-cultural e a escola, enquanto
instituicdo social, ndo pode estar alheia a essa questdo. Com o objetivo de trabalhar a pre-
vencao da violéncia contra a mulher a Escola Classe 22 do Gama desenvolveu o projeto
“Forca: Substantivo feminino” . Foram aplicadas sequéncias didaticas variadas a partir dos
conteudos propostos pelo curriculo em movimento para 4° e 5° anos, tais como leitura e
producao escrita de géneros textuais. Além disso, foram trabalhados os nimeros da vio-
léncia e os ambientes que ocorrem, a fim de alertar as criancas a respeito de tal realidade.
Por se tratarem de criancas, o tema foi apresentado de maneira a preservar a integridade
emocional das mesmas, trazendo obras do publico infantil e discussdes a partir de perio-
dicos e demandas apresentadas por elas numa linguagem apropriada. O projeto, apesar
de ainda n&o estar concluido, evidenciou a transformacado no modo de pensar e agir dos
estudantes envolvidos, estudantes estes que poderdo ser autores de uma histéria mais
proxima de um ideal de igualdade.

Palavras-chave: Violéncia contra a mulher. Publico infantil. Transformacao social.
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Introducao

O projeto “Forca: Substantivo feminino” foi ideali-
zado tendo como objetivo principal a formacéo de alu-
nos que contribuam para a desconstrucao da cultura
brasileira atual, baseada na hegemonia do homem em
relacdo a mulher. Cultura essa que a partir da desvalori-
zacao do sexo feminino, oprime, silencia e vitimiza me-
ninas e mulheres, negando a estas direitos basicos de
equidade profissional, social e econdmica em relacéo a
meninos e homens.

A Escola Classe 22 do Gama se constitui em um am-
biente fértil para aplicacdo do projeto, uma vez que
atende estudantes cujas familias possuem histérico de
separacao conjugal, onde a mulher exerce todas as res-
ponsabilidades para cuidar e criar os filhos, instabilida-
de econ6mica e nUmero majoritario entre as criangas.

Elegeu-se os estudantes de 4° e 5° anos (dez turmas
nos dois turnos, matutino e vespertino) considerando a
idade e o conteudo a ser abordado. Foram propostas
sequéncias didaticas aplicadas a partir dos contetdos
elencados para esses anos, e ainda de diferentes areas
de conhecimento, conforme orienta o Curriculo em
Movimento da Educacdo Basica (DISTRITO FEDERAL,
2014), que afirma:

A proposta de trabalho no Ensino Fundamental, com as dife-
rentes areas do conhecimento, requer acao didatica e pedago-
gica sustentada em eixos transversais do Curriculo da Educagao
Basica da Secretaria de Estado de Educacao do Distrito Federal
(SEEDF): Educacao para a Diversidade, Cidadania e Educacao
em e para os Direitos Humanos (...). (p. 9)

Ainda com relacdo ao curriculo, o trabalho desen-
volvido com esses estudantes pretende promover uma
sociedade mais justa e menos perigosa para mulheres e
meninas. Esse projeto reverbera na prevencao de outros
tipos de violéncias causadas por questdes de género.

O nome do projeto, “Forca: Substantivo feminino”,
faz referéncia a luta que as mulheres enfrentaram e en-
frentam pelos seus direitos, refletindo que “forca” faz
parte do que é ser mulher e identifica-se claramente
com a realidade vivida por boa parte desta comunidade.

Organizacao e aplicacdao do projeto

Foi realizada uma reunido com o grupo de profes-
sores para apresentar a proposta de trabalho a par-
tir do projeto “Forca: Substantivo feminino”. Apés a
sensibilizacdo dos professores para adesdao ao projeto
e apresentacdo da organizacdo pedagdgica para im-
plementacdo do mesmo, foi percebido que professores
ainda consideram assuntos relacionados a educacdo de
género como um tabu, fato que trouxe um vislumbre
para um programa de formacdo para professoras e
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professores das séries iniciais em relacdo ao assunto.
Houve entdo uma necessidade de criar um drive com
sugestoes bibliograficas e encontros semanais para
troca de experiéncias.

Considera-se, ainda, a relevancia da proximidade
do professor as questdes dos estudantes e a compre-
ensao de que as questdes sociais estao presentes no
ambiente escolar. Tacca (2006) chama atencédo para
essa compreensao:

Assim, a producao de sentido na aprendizagem nao pode ser
um retrato de apenas um momento da sala de aula, mas confi-
gura-se como sentidos subjetivos que representam uma sintese
complexa de diferentes espacos da vida do estudante, no que
esta implicada a vida dentro e fora da escola. (p. 69).

Realizou-se entdo, uma sondagem com os estudan-
tes das dez turmas participantes a fim de extrapolar as
paredes da escola. Esta sondagem consistia em conhe-
cer a experiéncia literaria dos alunos, o conhecimento a
respeito da violéncia contra as mulheres e toda a pro-
blematica que a envolve, entre outros...

Pesquisas e estudos de biografias de mulheres, que
através de suas acbes marcaram a histoéria, foram reali-
zadas para desmistificar a relacdo entre mulheres bem-
-sucedidas e admiradas, com mulheres consideradas
fisicamente bonitas e sensuais. Nomes como Maria da
Penha, Frida Khalo, Tarsila Amaral, Joana D’arc Felix,
Gina Pontes, entre outras que sdo icones femininos e
merecem ser reverenciados e seguidos (Figura 1).

Com o objetivo de informar e promover o debate e a
reflexdo em sala de aula, foram analisados os nimeros
da violéncia de género no Brasil e associados objetivos
pedagdgicos ao tema transversal que inspira o projeto.
Dessa forma, priorizou-se a leitura e a escrita autoral.
Também foram utilizadas a pratica e o desenvolvimento
da escrita, a expressdo de ideias e a producao de textos

Figura 1. Estudos sobre Joana D'arc Felix
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Figura 2. Conversa com a comunidade local
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autorais por meio do Diario de Bordo, aplicado pelas
professoras regentes.
Buscando o desenvolvimento do pensamento critico
e a oralidade dos estudantes, foram trazidos para as au-
las revistas e artigos com informacdes sobre as recentes
leis de combate a violéncia contra mulheres no pais. A
partir de tais informacdes, as alunas confeccionaram fol-
ders que foram entregues a comunidade local (Figura 2).
Oportunamente, os estudantes puderam participar
da mostra fotografica cultural: Diego e Frida, um sorriso
no meio do caminho para complementar os estudos a
respeito da artista e simbolo do feminismo, Frida Khalo.
Para finalizar a primeira etapa do projeto, foi reali-
zada a Festa Junina cultural da Escola Classe 22, cujo
tema “Mulheres Arretadas” - que segundo o dicionario
informal significa forte, corajosa - homenageou mulhe-
res nordestinas protagonistas no género musical forré.
Mulheres guerreiras como Anastacia do Forrd, Marinés
do Xaxado, Elba Ramalho, Lucy Alves e Amelinha, que
enfrentaram o preconceito para seguir o sonho de se-
rem cantoras de um ritmo até pouco tempo atras domi-
nado pelo homem. Na ocasido foram homenageadas as
“Mulheres Arretadas” da comunidade escolar (Figura 3).
As acoes pedagdgicas propostas pelo Projeto “Forca:
Substantivo feminino” sdao permeadas pela pedagogia
de projetos, que segundo Hernandez (1998) prioriza
a acao e a autonomia dos estudantes. Dessa forma,
propbem-se a pratica de debates, a escrita de textos
autorais, a producao de material artistico e literario, e
pesquisas e acdes comunitarias.

Consideracoes finais

Ao iniciar o projeto foi perceptivel a oportuni-
dade de atuar preventivamente em campos co-
muns a cultura patriarcal. Dessa maneira, houve a
preocupacdo com o comportamento dos pais dos
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Figura 3. Fotos trazidas pelos estudantes de mulheres importantes para sua historia

Fonte: Autoras

estudantes atendidos ao perceberem a mudanca nas
falas, nas pesquisas e nas tarefas realizadas ou propos-
tas aos seus filhos. No entanto, houve envolvimento
dessas familias nessas atividades e relatos positivos que
encorajou a ampliagdo da discussao.

A leitura das obras, a discussdo dos numeros da vio-
léncia e, principalmente, o estudo da Lei Maria da Pe-
nha proporcionou ndo sé conhecimento da realidade
acerca da situacao da violéncia contra a mulher, mas
também a possibilidade de reversdo desse quadro por
meio da mudanca de postura.

O projeto ainda estd em curso e planeja-se realizar
debates, baseados nas respostas de questionarios e mo-
tivados por reportagens, por relatos dos proprios alunos
sobre a relacdo da violéncia contra as mulheres e pela
imagem projetada pela midia e redes sociais.

Ressalta-se que toda a producdo literaria serd ex-
posta na Feira Literaria da Escola Classe 22 do Gama,
momento em que serdo apresentados textos e livros es-
critos pelas turmas, bem como apresentacdes artisticas.

Mesmo antes do término do projeto é possivel obser-
var desenvolvimento de habilidades, mudanca de com-
portamento, ampliacdo do repertério de leitura, bem
como incremento na capacidade de interpretacdo de
textos. E possivel notar também melhora em relacédo a
escrita de textos autorais; entusiasmo e participacdo nas
atividades propostas em sala de aula; envolvimento da
comunidade escolar nas atividades relacionadas a es-
cola; questionamento da imagem da mulher projetada
pela midia e redes sociais; debate embasado em pensa-
mentos criticos; reflexdo acerca de atitudes convencio-
nais e desconstrucao de padrdes pré-estabelecidos.

No decorrer da execucao do projeto foram promo-
vidas atividades que ndo sé permitiram como estimu-
laram a participacdo dos estudantes protagonistas
no processo ensino/aprendizagem. Os varios géne-
ros textuais abordados em sala de aula dinamizaram
a pratica da escrita, e ampliaram o vocabulario dos
mesmos. A forma como os temas foram abordados
possibilitou o desenvolvimento do pensamento criti-
co e a manifestacdo das ideias.
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Por meio de relatos dos pais, percebeu-se que que promoviam o silenciamento e a opressao femi-
a temdtica do projeto chegou aos lares da maioria nina. Por fim, podemos dizer que o projeto “Forca:
dos alunos, promovendo a reflexdo e até mesmo Substantivo feminino” reverbera em toda a comu-
a mudanca nas atitudes que antes reproduziam e nidade escolar. [ |
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fissionais do Sistema Socioeducativo. O estudo indicou que a escolarizacdo na Unidade esta
estruturada para seguir a mesma organizacao da escola fora da Unidade, havendo, contudo,
implicacdes internas que nao permitem o cumprimento da carga-hordria determinada pela
Secretaria de Educacdo do Distrito Federal, pois a retirada e o deslocamento do adolescente
do quarto para a escola, s6 sao feitos pelos agentes responsaveis pela seguranca. Uma ques-
tdo recorrente é justamente a queixa da reducao de agentes socioeducativos para fazerem a
supervisdo dos adolescentes no momento das aulas.

Palavras-chave: Escolarizacdo. Socioeducacao. Adolescente.

* Rosangela Laurentino Alves é licenciada em Letras Portugués e Espanhol pela Faculdade Michelangelo e em Pedagogia pelo Instituto Nossa
Senhora Maria de Lourdes; especialista em Letramento e Alfabetizacéo Orientacdo Pedagodgica pela Faculdade do Meio Ambiente e de Tec-
nologia de Negdcios (FAMATEC). Professora da Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal. Contato: rosahhela_310@hotmail.com.
** Darliane Silva do Amaral é graduada em Ciéncias da Religido (2003) pela Universidade Estadual Vale do Acarad-UVA, especialista em
Gestdo Educacional (2006) pela Faculdade de Selviria-FAZ, mestre em Ciéncias da Educacdo, pela Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da
Educacdo-FPCE, da Universidade de Coimbra-UG, e doutoranda em Educagdo, no Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo, da Universidade
de Brasilia-UnB. Contato: darliane.amaral@gmail.com.

(X5 Revista Com Censo #18 - volume 6 - nimero 3 - agosto 2019




Introducao

O presente texto é um relato de pesquisa resultante
do Trabalho de Conclusao de Curso-TCC da especiali-
zacao em Politicas Publicas e Socioeducacdo pela Escola
Nacional de Socioeducacdo e Universidade de Brasilia.
O curso foi finalizado em 2018 e o TCC teve como
orientadora a Professora Darliane Amaral.

Sou formada em Licenciatura Plena em Letras - Por-
tugués com Habilitagdo em Espanhol; e Pedagoga, Es-
pecialista em Orientacdo Pedagdgica e Letramento e
Alfabetizacdo. Ingressei no Sistema Socioeducativo em
2015 na Unidade de Internacdo de Santa Maria-UISM
para desempenhar a funcdo de professora, pois sou
servidora da Secretaria de Educacao. Considero ser um
desafio a cada dia trabalhar como professora dentro do
Sistema, pois tem sido uma experiéncia impactante o
contexto de privacdo de liberdade. Ha diferencas e se-
melhancas entre a escolarizacdo dentro e fora do Sistema
Socioeducativo. As diretrizes pedagdgicas sao as mesmas,
mas a rotina da escola ndo é tdo regular como as demais
de fora do sistema. Os alunos geralmente ja evadiram de
escola ha bastante tempo quando estavam na rua e, de
modo geral, todos que estdo cumprindo medida socioe-
ducativa de internacao j& passaram pela escola.

Quanto a metodologia adotada em sala de aula é
sempre necessaria uma adequacao, exigindo uma maior
flexibilidade do professor a cada aula e encontro com
os adolescentes. O grupo de docentes e profissionais da
educacao tem buscado adequar-se com métodos e pra-
ticas dentro desse ambiente desafiador. Muitas vezes
eles encontram obstaculos, pois ha implicacbes impos-
tas pela dindmica de funcionamento da Unidade que
por vezes dificultam o processo de escolarizacdo. Uma
das questbes bem presentes para os adolescentes em
cumprimento da medida de internacdo é a nao conti-
nuidade regular das aulas. E comum o adolescente n&o
sair do modulo (local onde passa a maior parte do tempo,
em que se tem os dormitérios) por diversos motivos, como
exemplo a falta de profissionais da seguranca gue facam
a conducao e o acompanhamento dos adolescentes a sala
de aula. Assim, os adolescentes nao frequentem a escola
com a regularidade prevista nos documentos e na legisla-
¢ao gue regem o Sistema Socioeducativo.

A Unidade de Internacdo de Santa Maria (UISM) foi
inaugurada pela Secretaria da Crianca no dia 20 de
marco de 2014 no Nucleo Rural Alagados, RA 8, Santa
Maria. Um dos principais motivos da criacdo dessa Uni-
dade foi com o objetivo de concluir o processo de deso-
cupacao do Centro de Atendimento Especializado (CAJE).
O CAIJE foi uma instituicdo do Distrito federal que aco-
lheu por 38 anos adolescentes que cumpriam medida de
internacdo. Essa instituicdo ficou marcada por rebelides,
superlotacdes, maus tratos com os internos, e o proposta
de atuacdo era mais coercitiva do que de ressocializacao
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e al entende-se que com a transferéncia dos adolescentes
para a Unidade de Internacéo de Santa Maria dentre ou-
tras Unidades, o atendimento seria humanizado, uma vez
que a infraestrutura seria um prédio novo, comportando
espacos fisicos desde biblioteca, quadra de esporte, salas
de aula e espacos dos modulos com estruturas apropria-
das em que se acaba com a superlotacao.

No periodo da inauguracdo da Unidade de Santa
Maria as autoridades politicas que estavam a frente
da gestao do Distrito Federal e das pastas responsaveis
pelo Sistema Socioeducativo afirmaram que os espacos
foram planejados para oferecer educacao em tempo in-
tegral, com escola e cursos profissionalizantes, ativida-
des esportivas e culturais. A Unidade tem 6,2 mil metros
guadrados de area construida, com 10 moédulos, area de
salde, espacos para oficinas profissionalizantes, escola,
area para visitantes, teatro de arena ecuménico, ginasio
coberto, campo de futebol, lavanderia e horta, capacidade
para receber 90 adolescentes e uma ala feminina.

Dois anos antes da inauguracdo da Unidade de Santa
Maria é promulgada no Brasil a Lei n® 12.594/2012, que
institui o Sistema Nacional de Atendimento Socioedu-
cativo (SINASE). Assim, a Secretaria da Crianca, 6rgao
responsavel pela Socioeducacao no DF, estava seguindo
0 que determina o Sistema Nacional de Atendimento
Socioeducativo (SINASE), sobre o cumprimento da me-
dida de internacdo dentro de um perfil dos adolescen-
tes por faixa etéria, sexo, tipo de ato infracional.

O SINASE considera que a Unidade de acolhimento
do adolescente privado de liberdade deva ser um espaco
arquiteténico que unifica, integra, visando um programa
de atendimento e um projeto pedagdgico especifico que
valorize o adolescente, focado em uma politica de direi-
tos humanos. O SINASE previa que a partir da mudanca
institucional, modificando a estrutura fisica baseada num
projeto pedagdgico e com profissionais capacitados, seria
possivel humanizar o atendimento e transformar as Unida-
des em ambientes efetivamente socioeducativos.

O objetivo geral da pesquisa foi analisar a escolari-
zacao realizada na Unidade e perceber como ela pode
colaborar com a mudanca dos comportamentos infra-
tores dos adolescentes que cumprem a medida socioe-
ducativa de internacao.

Conforme o Projeto Politico das Medidas Socioe-
ducativas no Distrito Federal a missdo da internacao é
“promover a reintegracdo social do adolescente (...)
preparando-os para o convivio social” (2013, p.23).
Refere ainda, que a medida de internacéo deve desen-
volver autonomia e aprendizado que colabore para a
construcao do projeto de vida do adolescente.

Caracterizacao da instituicao

A pesquisa foi realizada na Unidade de Internacao
de Santa Maria — DF, que possui aproximadamente 200
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socioeducandos, dentre eles adolescentes do sexo fe-
minino e masculino. A instituicdo conta com direcao
geral da Unidade e com equipe técnica formada por
psicologos, pedagogos, enfermeiros, apoio administra-
tivo e Atendentes de Reintegracao Social muitas vezes
conhecidos como agentes. A Unidade conta também
com profissionais de portaria, de limpeza, dentre ou-
tros. Estes profissionais estao ligados hierarquicamente
a SECRIA (Secretaria da Crianca e do Adolescente).

Ja na escola, a organizacdo é constituida por: dire-
cao, supervisao, coordenacao pedagdgica, apoio admi-
nistrativo e professores de séries iniciais até o 5° ano e
séries finais até o 9° ano, bem como também o ensino
médio. A modalidade de escolarizacdo oferecida aos
adolescentes é feita por ciclos, em que o aluno cursa
duas séries ao mesmo tempo, podendo avancar o nivel
de escolaridade e sanar suas dificuldades de distorcao
idade e série. A escola dentro da Unidade é hierarqui-
camente subordinada as orientacbes da Secretaria do
Estado de Educacdo do DF (SEEDF), como também os
profissionais que atuam na escola.

Medida socioeducativa de internacao

Nao é de hoje que o Brasil direciona tratamentos
para adolescentes que cometeram ato infracional, mas
a criacao e a promulgacao de leis especificas para o direito
deles é relativamente recente. Conforme o Projeto Politico
Pedagdgico das medidas socioeducativas do Distrito Fede-
ral (2013), os adolescentes j& passaram por politicas publi-
cas que direcionam atendimento por instituicbes como a
Fundacao do Servico Social - FSS, depois transformaram o
atendimento na Fundacdo Nacional de Apoio ao Menor
- FUNABEM, que depois passa a ser Fundacao Estadual
do Bem-Estar do Menor — FEBEM. Em seguida o sistema
para adolescente passou a chamar-se Centro de Triagem
e Atendimento ao Menor — CETRAM, que se subdividiu
em Centro de Triagem e Observacdo de Menores — CE-
TRO; Comunidade de Educacdo e de Integracdo e Apoio
de Menores de Familia — COMEIA e Comunidade de Te-
rapia e Educacdo de Menores — COTEME. Por fim, surge
o Centro de Atendimento Juvenil Especializado — CAJE e
posteriormente o que hoje conhecemos de Unidades de
Internacdo para a medida de internacao.

A primeira lei totalmente voltada para o adolescen-
te é promulgada na década de noventa sendo a Lei n°
8.069, de 13 de julho de 1990 que dispde sobre o
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA). Nela ja
é previsto no Art. 112.° as medidas para os adoles-
centes que forem encontrados cometendo ato in-
fracional, cabendo a autoridade competente aplicar
adverténcia; obrigacdo de reparar o dano; prestacao
de servico a comunidade; liberdade assistida; inser-
cao em regime de semiliberdade e internacdo em
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estabelecimento educacional. Assim, conforme pre-
vista no Art. 122.° do ECA,

(...) a medida de internacdo sé podera ser aplicada quando: | -
tratar-se de ato infracional cometido mediante grave ameaca
ou violéncia a pessoa; Il - por reiteracdo no cometimento de
outras infracdes graves; lll - por descumprimento reiterado e
injustificavel da medida anteriormente imposta (BRASIL, 1990).

A medida socioeducativa de internacao passa a ser
regulamentada pela Lei n® 12.594/2012, que institui o
Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo (SI-
NASE). Essa lei é:

(...) o conjunto ordenado de principios, regras e critérios que
envolvem a execucao de medidas socioeducativas, incluindo-se
nele, por adesdo, os sistemas estaduais, distrital e municipais,
bem como todos os planos, politicas e programas especificos de
atendimento a adolescente em conflito com a lei (BRASIL, 2012).

Aspectos metodolégicos

Essa pesquisa atende aos procedimentos de uma
metodologia qualitativa com aplicacdo de entrevista
semiestruturada. Participaram professores, em que um
deles é coordenador pedagdgico, que aceitaram ser
entrevistados por mim, com a aplicacao de algumas
perguntas feitas sobre o contexto escolar na Socioe-
ducacao na modalidade internacdo. Todos assinaram o
termo de consentimento da entrevista e da autorizacdo
dos dados serem publicados. Para preservar a identi-
dade das pessoas entrevistadas foram criados codigos,
quais sejam: Professor 1 que também assume a funcao
de coordenador pedagdgico, Professor 2 e Professor 3.
Quando as falas deles forem citadas no texto estardo
destacadas em italicos.

Assim, segue o roteiro de entrevista aplicado aos
professores e coordenador pedagdgico. Dentre os en-
trevistados, todos foram bem empenhados em respon-
der, e ficaram bem a vontade para expor sua opinido.

A entrevista semiestruturada foi utilizada por ser um
instrumento apropriado para ouvir os participantes e
reunir informacoes relevantes para a discussao do tema
da pesquisa. Conforme Trivifios (1987) uma das carac-
teristicas da entrevista é que “(...) favorece nao s6 a
descricdo dos fendmenos sociais, mas também sua ex-
plicacdo e a compreensao de sua totalidade (...)" (TRI-
VINOS, 1987, p. 152). A entrevista propicia uma maior
proximidade do pesquisador com o entrevistado, o que
também aumentam a possibilidade de conhecer maio-
res informacodes sobre a pesquisa.

Escolarizacao na Unidade de Internacao: re-
sultado e analise dos dados

Para a discussdao das informacdes obtidas nas
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entrevistas almeja compreender como se constitui a ro-
tina de escolarizacdo na Unidade de Internacao, desti-
nada a adolescentes autores de atos infracionais. Com
isso, parte-se das seguintes questdes: de que maneira
uma unidade de internacdo pode abrigar no seu interior
uma escola publica? Como o Distrito Federal-DF garan-
te 0 acesso ao direito a educacao aos adolescentes que
cumprem medidas socioeducativas de internagao?

O primeiro ponto da entrevista foi para conhecer o
perfil dos entrevistados. O Professor 1 é graduado em
Pedagogia e bacharel em Administracdo, com Especia-
lizacdo em Recursos Humanos. Trabalha no Sistema
Socioeducativo ha quatro anos e atualmente além de
professor é também coordenador pedagdgico. O Pro-
fessor 2 é graduado em Educacao Fisica e possui dois
anos de experiéncia com a Socioeducacdo. O Professor
3 é Pedagogo com especializacdo em Sistema do Ensi-
no Penitenciario e em Ciéncias Criminais e Investigagao.
Possui vinte anos de trabalho em Socioeducacao.

Perguntados se participaram de alguma formacao/ca-
pacitacao especifica para atuar no Sistema Socioeducativo
foi dito pelo Professor 1 que participou de dois cursos de
formacao continuada sobre o sistema; O Professor 2 fez
capacitacao sobre legislacdo do Estatuto da Crianca e do
Adolescente-ECA e SINASE. Ja o Professor 3 participou de
cursos relacionados com o Sistema Socioeducativo.

Para descrever um pouco da rotina de cada profis-
sional entrevistado seguem informacoes: o Professor 1
estd como coordenador pedagdégico da escola da Uni-
dade e sua rotina de trabalho é coordenar as atividades
dos professores, seja na supervisdo dos planos de aula,
como também de auxiliar os professores no planeja-
mento da aula e organizacao de turmas. O Professor 2
realiza uma jornada de trabalho como educador fisico
dos adolescentes que estudam de 3° a 5° ano, no ho-
rario das 8:00h as 18:00h com intervalo de duas horas
para almoco; O Professor 3 trabalha 40 horas semanais
distribuidas em aula no periodo matutino e vespertino.

Diante da experiéncia dos entrevistados com o Sis-
tema Socioeducativo, estes descreveram que a Socio-
educacdo consiste na preparacdo do adolescente que
cometeu ato infracional perante a sociedade, desrespei-
tando as regras sociais, sobretudo para o exercicio da
cidadania (Professor 1). Para o Professor 2 a Socioedu-
cacao é um conjunto articulado de propostas e servicos
desenvolvidas a partir de praticas educativas, deman-
das sociais e direitos humanos sem romper as regras
éticas e sociais vigentes no sentido de permitir a rees-
truturacdo de uma vida a partir de sancdes. Conforme
o Professor 3 ela é parte do pressuposto ressocializar,
integrar, trazer de volta para a sociedade o adolescente
gue cometeu ato infracional.

Uma questdo colocada aos entrevistados foi se eles
achavam que a pedagogia utilizada nas escolas no
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Sistema Socioeducativo deva ser diferenciada da esco-
larizacdo do ensino regular fora da Socioeducacéo.

A pedagogia e o método de ensino devem ser diferenciado,
deve estar mais voltado para as necessidades dos alunos, po-
rém o conteldo programatico e o curriculo devam ser seguidos
tal qual a escola fora da Unidade (Professor 1).

Sim. A pedagogia desenvolvida na Socioeducacao deve opor-
tunizar a ressignificacdo das trajetdrias infratoras, no sentido
de construir novos projetos de vida, através de uma educacao
diferenciada (Professor 2).

Em alguns aspectos, porque assim que o adolescente deixa o sistema
ele volta para a sociedade e ndo volta para os estudos (Professor 3).

Das falas dos entrevistados h& uma maior concor-
dancia para que o trabalho desenvolvido na escola
seja diferenciado, voltado para as necessidades dos
adolescentes. No entanto, como a escolarizacdo pode
contribuir com uma transformacao dos comportamen-
tos infratores, uma vez que por mais diferenciada que
seja a pedagogia, ainda assim, os adolescentes ndo de-
monstram muito interesse pela parte dos contetidos. A
escola segue uma rotina de contetdos que nao atrai o
aluno, pois este acha muito mais interessante as vivén-
cias sociais fora da escola.

Perguntados se ha uma disparidade de comporta-
mento entre os adolescentes internos que cumprem a
medida de internacao e os alunos que frequentam a
escola fora do Sistema, foi dito que: adolescentes sao
os mesmos adolescentes em quaisquer situacoes, no
entanto para os que estdo cumprindo medidas socioe-
ducativas, as perspectivas com relacdo aos estudos sao
diferentes. Continua o Professor: na Unidade de Inter-
nacdo, estudam porque ir a escola é mais interessante
do que ficar trancado no médulo (Professor 1). Ja na vi-
sdo do Professor 2, ele considera que ha uma diferenca
entre os adolescentes internos e os que estao frequen-
tando a escola fora da Unidade. Para ele os alunos da
Socioeducacao geralmente tém um histérico de vida de
ruptura, vulnerabilidade, abandono e violéncia, além da
auséncia familiar que muitos deixam de ter devido ao
abandono que vivem (Professor 2). Da fala do Professor
2 é possivel questionar a protecdo integral do Estado
prevista na Lei n°® 8.069, de 13 de julho de 1990 que
dispde sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente.
Conforme a opiniao do Professor 3: difere apenas por-
que cometeram atos infracionais e estdo em regime de
internacdo, no entanto, sdo adolescentes como os de-
mais (Professor 3).

Com vistas a avaliar qual o suporte do Estado para
a implementacdo das politicas publicas no processo de
escolarizacdo no Sistema Socioeducativo os entrevista-
dos se posicionaram da seguinte maneira:

Em se tratando de Socioeducacdo, o Estado tem sido ausente,
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percebe-se o descaso da Secretaria de Educacdo com esses alu-
nos, abordam sempre que nao tém verbas. Falta material para
os adolescentes e fala suporte e recursos para os professores
(Professor 1).

Acredito que temos excelentes politicas, nesse sentido, porém a
implementacdo devida é muito limitada. O Estado nao desenvolve
e nao implementa o que ja existe. Os profissionais acabam fican-
do restritos a fazerem o que Estado determina (Professor 2).

O Estado apenas cede os professores da Secretaria de Educacao..
N&o existe por parte do Estado nenhum comprometimento em
melhorar o Sistema Socioeducativo. N&o hé interesse dele quanto
a educacao (Professor 3).

Foi unanime entre os entrevistados uma critica ao
modo como o Estado implementa a politica publica da
escolarizacao na Socioeducacdo. Assim, é sugerido con-
cluir que pouco ou nada ela contribui na proposta de
ressocializar o adolescente. Vale ressaltar que no Art.
3.° do ECA é previsto a garantia que:

(...) a crianca e o adolescente gozam de todos os direitos funda-
mentais inerentes a pessoa humana, sem prejuizo da protecao
integral de que trata esta Lei, assegurando-lhes, por lei ou por
outros meios, todas as oportunidades e facilidades a fim de lhes
facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e so-
cial, em condicoes de liberdade e de dignidade” (BRASIL, 1990).

No que se refere ao processo de escolarizacdo e de
praticas pedagodgicas os entrevistados relataram sobre
as metodologias e técnicas educativas na educacao
escolar dentro da Unidade de Internacéo. Para o Pro-
fessor 1, deve-se buscar metodologias que se apro-
ximem cada vez mais da realidade dos alunos. Moti-
va-los de forma a tornar o processo de ensino mais
significativo. Continua: assim, utilizar a arte, o espor-
te e a cultura como uma ferramenta para atrair o in-
teresse do aluno. Na visao do Professor 2: através de
articulacdo entre as instancias superiores, pois como
educador vejo que somos vedados a criar. E muita
burocracia que ndo possibilita que o professor crie.
Segundo o Professor 3: com elaboracao de projetos,
visando os adolescentes. Refere ainda que os profis-
sionais devam estar participando constantemente de
formacao continuada.

Outro item abordado na entrevista era se os pro-
fessores tinham que trabalhar nas aulas varias areas
do conhecimento. Das respostas obtidas foi dito pelo
professor 1 que é importante que o professor uti-
lize todas as areas do conhecimento, bem como a
interdisciplinaridade dos conteudos, visando tornar o
ensino mais rico e prazeroso para os adolescentes.
Para o Professor 2, deve ser trabalhado varias areas.
Para ele, quando oportunizamos novas rotinas na So-
cioeducacdo estamos ofertando muitas vezes aquilo
que falta na vida dele. Na concepcao do Professor
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3 deve ser trabalhado varias areas do conhecimen-
to, mas com adaptacdes para o processo de ensino
aprendizagem dos adolescentes.

Como professora da Unidade de Internacdo de Santa
Maria testemunho o que os professores tém procura-
do fazer o processo de escolarizacdo da melhor forma,
mesmo que alguns obstaculos os impecam. Presencio
a aplicacdo de novas metodologias e tecnologias, em
que dao énfases aos projetos que tém sido realizados
na escola, como, por exemplo, o Projeto RAP. Com a
musica é trabalhado questdes disciplinares, de leitura
e interpretacdo e até mesmo producao textual. Ha pro-
jeto do ENEM, em que os alunos do Ensino Médio sao
atendidos com foco nas avaliacdes do Ensino Nacional
do Ensino Médio; projeto de leitura e producao realiza-
da por um Agente Socioeducativo, em que leva livros
para serem lidos nos modulos e depois é apresentada a
producao textual dessas leituras.

Ainda foi perguntado sobre a burocracia presente na
rotina escolar da Socioeducacdo. Todos os entrevista-
dos concordam que a burocracia é um fator presente
no trabalho da Unidade e também na escola e que por
vezes atrapalha o desempenho de um trabalho melhor.
Na visdo do Professor 1, ha burocracia da prépria Se-
cretaria de Educacdo com relacdo a documentacdo dos
alunos, além disso, existe a dificuldade em abrir novas
turmas (turmas ficam lotadas em salas pequenas), di-
ficuldades em receber recursos para compra de mate-
riais pedagogicos entre outros. Segundo o Professor 2:
como educador fisico, gostaria de desenvolver um tra-
balho mais profissional no sentido de incluir os adoles-
centes em modalidades esportivas e competicdes.

Por fim, acrescentam que: o sistema escolar na Unidade
esta em segundo plano, tendo em vista, que os critérios
de seguranca se sobrepdem aos critérios educativos (Pro-
fessor 1). Na Socioeducacao funciona para além da ressig-
nificacdo da vida dos adolescentes, tentamos qualifica-los
para inseri-los na sociedade (Professor 2). O trabalho na
Socioeducacao deve ser diferenciado; sempre proporcio-
nando condicbes de aprendizado ao socioeducando mes-
mo enfrentando diversos obstaculos (Professor 3).

Consideracoes finais

O presente estudo demonstrou que a escolarizacdo
no Sistema Socioeducativo se configura como mais um
desafio dentro da proposta de ressocializacdo do ado-
lescente. Os professores estao organizados pela Secre-
taria de Educacédo para cumprirem com a carga horaria
estabelecida para o ano letivo das escolas do Distrito
Federal. No entanto, a dificuldade do cumprimento da
carga hordrio se da pelas dificuldades internas do Siste-
ma Socioeducativo. Um dos fatores principais aponta-
dos pela equipe que trabalha no sistema de internacao
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¢ a falta de agentes para fazer a escolta e acompanhar
os adolescentes no periodo das atividades na escola.
Na visdo dos entrevistados enfatizou-se que a medida
socioeducativa de internacao para adolescentes que prati-
caram ato infracional poderia se orientar por objetivos que
buscassem promover praticas educacionais. Em muitas
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B RELATOS DE EXPERIENCIA

"= 0 enfrentamento da violéncia contra a mulher no
contexto da Educacao de Jovens e Adultos:
A experiéncia de uma escola da Cidade Estrutural

_i Maria Cristina Mesquita da Silva *
Luanna de Sousa Lacerda **
Maruska Fernandes Moreira Rios ***

Resumo: O presente relato de experiéncia descreve o desenvolvimento do projeto “Mulher:
uma maioria oprimida” em uma escola da rede publica do Distrito Federal, na modalidade de
Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), noturno, localizada na Cidade Estrutural, onde atuamos.
Pretende-se, com esse trabalho, trazer a baila a importancia do debate sobre o enfrentamento
das violéncias relacionadas as questdes de género, assim como a necessidade de empodera-
mento feminino no contexto social brasileiro, a fim de que possam ser superadas as situacdes
de risco e violéncia as quais estdo submetidas as mulheres na atualidade. A temética central
do projeto foi discutida a partir do estudo da Lei Maria da Penha, que em 2018 completou
12 anos de publicacdo. Destacou-se, com o desenvolvimento do projeto, a importancia de
envolvimento dos estudantes nas discussdes sobre a violéncia contra a mulher, de modo a
contribuir para a sua tomada de consciéncia e ressignificar o conhecimento adquirido no con-
texto escolar, possibilitando-lhes a transformacéo das realidades de seu meio social.
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Consideracoes Iniciais

O mundo ndo é. O mundo esta sendo.
Paulo Freire

O Centro de Ensino Fundamental 02 da Estrutural
funciona em meio a uma comunidade forjada histori-
camente no contexto de luta, seja pela sobrevivéncia
- garantida no trabalho arduo e insalubre do lixdo, seja
pelo reconhecimento enquanto comunidade/regido ad-
ministrativa legitima - a qual carece de servicos publicos
e atendimento tal quaisquer outras do Distrito Federal.

A Cidade Estrutural tem sua origem em uma inva-
sdo de catadores de lixo préximo ao aterro sanitario do
Distrito Federal existente na localidade. Durante muitos
anos, as pessoas foram atraidas para a regido em bus-
ca de meios de sobrevivéncia no lixdo. Com o passar
do tempo, foi-se formando ali a comunidade, a partir
da construcao de moradias por parte dos trabalhadores
gue dali retiravam seu sustento. De acordo com infor-
macoes constantes da pagina publica do Governo do
Distrito Federal (DISTRITO FEDERAL, 2018):

No inicio dos anos 90 aquele conjunto de barracos adjacentes
ao lixao foi-se ampliando e transformando na Invasao da Estru-
tural. No inicio pouco menos de 100 domicilios encontravam-
-se fincados no local. A conhecida invasao ampliou-se e mais
tarde foi transformada em Vila Estrutural pertencente a Regido
Administrativa do Guara.

Atualmente, conforme disposicdes da Lei n°
3.315/2004, a Cidade Estrutural compde a sede urbana
do Setor Complementar de Industria e Abastecimen-
to — SCIA. Sua populacdo, de acordo com a Pesquisa
Distrital por Amostra de Domicilios (PDAD 2018) é de
35.730 habitantes.

Os dados da PDAD 2018 desvelam ainda uma Ci-
dade Estrutural de populacdo jovem, da qual cerca de
63% possui entre 15 e 39 anos de idade. Essa popu-
lacdo tem entre suas principais fragilidades a taxa de
escolarizacao, apresentando 38,9% na categoria dos
gue nao concluiram o ensino fundamental. A figura 1

Figura 1. Distribuicdo da escolaridade da populacdo da Cidade Estrutural com
25 anos ou mais

38,9%
273%
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Fonte: Codeplan/DIEPS/GEREPS/PDAD 2018
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apresenta a distribuicdo da escolaridade da populacao
da Estrutural com 25 anos ou mais.

Para o atendimento dos servicos educacionais a po-
pulacdo que tanto deles necessita, localizam-se na Ci-
dade Estrutural seis escolas publicas de Educacao Basica.
Duas dessas escolas funcionam também no turno notur-
no, ofertando as trés modalidades da educacao basica na
EJA (primeiro, segundo e terceiro segmento) as quais cor-
respondem, respectivamente, as trés etapas da educacao
bésica (ensino fundamental I, Il e ensino médio).

No CEF 02 da Cidade Estrutural, contexto no qual se
desenvolveu o projeto abordado neste relato de experi-
éncia, a oferta noturna delimita-se ao primeiro e segun-
do segmento da EJA. Nosso publico alvo é, portanto,
formado basicamente, pelos mesmos 38,9% da popu-
lacdo daquela regidao que ainda nao possuem o Ensino
Fundamental completo. Possivelmente esse publico seja
ainda maior, considerando que a oferta da EJA abrange
estudantes a partir dos 15 anos (e ndo dos 25 anos,
como é o publico da pesquisa).

Neste contexto, temos a dimensao dos desafios in-
terpostos a Cidade Estrutural, a qual tem uma popula-
cao constituida em meio a fragilidade social e econémi-
ca e que conta com uma representativa parcela ainda
carente de escolarizacdo basica. Cabe as escolas, espe-
cialmente no tocante a oferta de EJA, garantir o atendi-
mento a esta populacdo, ndo somente com a oferta em
qguantidade adequada, mas principal e especialmente,
com a qualidade requerida, de modo a cumprir com
a sua funcéo social de garantir a escolarizacdo dos su-
jeitos que foram excluidos historicamente do direito a
educacao (DISTRITO FEDERAL, 2014).

1. Um breve retrato das mulheres da Cidade
e do CEF 02 da Cidade Estrutural

O sexo s6 nao explica tudo. A raca s6, também. A classe so,
igualmente (...) Além da cor da pele, da diferenciacdo sexual,
ha também a cor da ideologia.

Paulo Freire

As mulheres sdo a maioria da populacao da Cidade
Estrutural. De acordo com a PDAD 2018, elas corres-
pondem a 50,7% da populacdo. Sado as mulheres, tam-
bém, as responsaveis por um percentual significativo
dos lares na regido, visto que mais de 19% destes lares
sdo chefiados por elas, no que se denomina “arranjo
domiciliar monoparental feminino”. Isso significa que
dentre os arranjos familiares verificados, o que mais
se destacou numericamente na Cidade Estrutural foi
aquele comandado por mulheres.

O cendrio nos leva a refletir: serd que esta propor-
cao populacional se reproduz no contexto escolar? Ob-
servando os numeros de estudantes matriculados na
EJA, no CEF 02 da Cidade Estrutural, temos o total de
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532 alunos, dos quais 277 mulheres (52%) e 255 ho-
mens (48%). Estes dados consideram o escopo geral de
matriculados no primeiro semestre de 2019, e refletem
o padrao de matriculas da escola a cada semestre.

Verificando a distribuicdo dos géneros entre as tur-
mas do primeiro segmento notamos novamente a pre-
dominancia de estudantes do sexo feminino. Nesta
etapa da EJA, o CEF 02 conta com 93 mulheres (54%)
e 79 homens (46%), chegando-se, assim, ao total de
172 estudantes matriculados. Constatamos, portanto,
que mais uma vez a escola se mostra como um recor-
te quase que fidedigno de seu meio. Ocorre nela uma
distribuicdo populacional (no tocante ao género) muito
semelhante a da regiao em que se localiza.

Assim, sabendo maioria o género feminino, e reco-
nhecendo as histérias de violéncia e opressdo que cir-
cundam as mulheres tanto na sociedade em geral (de
todas as classes sociais), como dentro do nosso con-
texto, justifica-se a relevancia do projeto descrito neste
relato, o qual foi desenvolvido no CEF 02 da Cidade
Estrutural, no segundo semestre de 2018.

2. Mulher - uma maioria oprimida

A passividade ndo é uma caracteristica feminina, mas um sinal
e um sintoma de uma proibicdo que pode contaminar tanto
um homem quanto uma mulher.

Alicia Fernandez.

Inicialmente, cumpre esclarecer que o nome deste
projeto se baseou no curta metragem “Maioria Opri-
mida” - “Majorité Opprimée” produzido pela cineasta
francesa Eleanore Pourriat. O filme desvela as diversas
situacoes de submissao e abuso as quais sao submeti-
das as mulheres, propondo uma inversao dos papéis de
género, em gue homens é que sao os alvos dessas mes-
mas situagdes. Ao inverter os papéis, deixa ainda mais
evidente o quanto as situacoes desrespeitosas sofridas
no dia a dia pelas mulheres sdo absurdas e ofensivas.
Tomamos emprestado o termo “maioria oprimida” por
entendermos que ele se adequa perfeitamente a situa-
cdo a ser abordada e superada no contexto do desen-
volvimento do projeto.

Arroyo (2017, p. 93) assevera que: “A diversidade de
lutas por direitos humanos dos grupos sociais, raciais,
sexuais, negados do direito a ter direitos, sao lutas por
dignidade humana. Por justica.”. Nesse movimento de
conscientizacdo da luta por justica, especialmente pela
justica no tocante a equidade entre os géneros, e cien-
tes de constantes casos de violéncia doméstica e fami-
liar relatados pelas estudantes da EJA, e da reproducao
de conceitos machistas enraizados na cultura local, per-
cebeu-se a necessidade de discutir essa problematica
com a comunidade escolar.

Em pesquisa prévia ao desenrolar do projeto,
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observou-se que a Lei 11.340, de 07 de agosto de
2006 (Lei Maria da Penha), estava prestes a completar
12 anos de sua promulgacao e que diversas atividades
vinham sendo desenvolvidas, em ambito distrital, rela-
cionadas a celebracdo do aniversario de promulgacao
da Lei, incluindo-se ciclos de palestras nas escolas pu-
blicas, divulgacao de materiais impressos, entre outras.
Outrossim, naquele momento, casos de feminicidios e
graves agressoes contra mulheres vinham sendo no-
ticiados na midia, e despertavam acaloradas discus-
sbes entre o0s estudantes e demais integrantes da co-
munidade escolar.

O projeto foi iniciado na sequéncia (agosto de 2018),
sendo desenvolvido em sua maior parte, pelas turmas
do primeiro segmento. Ha que se ressaltar, ainda, que
algumas das atividades realizadas acabaram por envol-
ver toda a comunidade escolar da EJA.

Assumiu-se como objetivo principal desse projeto o
estabelecimento de uma relacdo de equidade entre os
géneros, com o reconhecimento e o respeito as suas
singularidades, de modo a reprimir as opressoes e si-
tuagbes de violéncia, em especial, de violéncia contra
as mulheres. Objetivou-se, igualmente, conhecer e
discutir a Lei Maria da Penha, compreendendo sua
relevancia histérico-social no contexto do combate a
violéncia contra a mulher.

Para o alcance dos grandes objetivos, definiu-se
como metas especificas: o reconhecimento das formas
de dominacdo masculina presentes no modelo de so-
ciedade patriarcal; a identificacdo e diferenciacdo dos
tipos de violéncia doméstica e familiar contra a mulher;
a desconstrucdo de conceitos que fomentam a cultu-
ra do estupro e naturalizacdo dos papéis de género; a
identificacdo de mecanismos para o rompimento dos
ciclos de violéncia contra a mulher (fatores de risco e de
protecdo, rede de apoio a mulher, medidas protetivas);
e a promocao de autoconhecimento, a fim de resgatar
a autoestima e favorecer o empoderamento feminino.

As atividades do projeto foram divididas em quatro
distintos momentos, cada um deles com um objetivo
especifico, que pretendiamos atingir ao fim de cada
etapa. Respectivamente, sao eles: sensibilizacdo, refle-
xao, ressignificacdo de conceitos por parte dos estudan-
tes e a producdo de materiais e agdes que expressassem
a citada ressignificacéo.

Na etapa da sensibilizacdo, as turmas do primeiro
segmento trabalharam em separado, cada uma desen-
volvendo as atividades com seus respectivos professo-
res. Foram realizadas neste momento: roda de conversa
com os estudantes, para apresentacao e discussao so-
bre a temética, a fim de sensibiliza-los e permitir que
apresentassem relatos e vivéncias relacionados; discus-
sdo a partir de textos e matérias jornalisticas, com a
proposicao de leituras, debates, e escritas relacionadas.
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Foi realizada também, nesta etapa, a audicdo, leitura
e interpretacdo da musica “Ciumento eu” (Matheus &
Kauan). A musica foi sugerida por ser elemento do re-
pertério cultural da comunidade e fazer alusdo, de ma-
neira naturalizada e romantizada, ao ciime e persegui-
cao a mulher, no contexto do relacionamento conjugal.
Em determinado trecho, versifica:

(...) Tem uma camera no canto do seu quarto
Um gravador de som dentro do carro

E ndo me leve a mal

Se eu destravar seu celular com sua digital

Eu ndo sei dividir o doce

Ninguém entende o meu descontrole

Eu sou assim nao é de hoje

E tudo por amor (...)

(Ciumento Eu - Matheus & Kauan)

Discutiu-se com os estudantes, a partir da letra da
musica e seu cotejamento com os textos ja estudados, a
guestdo da possessividade nos relacionamentos, espe-
cialmente do homem para com a mulher. Os estudantes
discutiram acerca do tema, apresentando diversos relatos
de seu meio social e familiar, em que tais situacdes des-
cambam para situagdes de violéncia, as vezes resultando
em tragédias. Os debates revelaram que as situagdes de
violéncia contra a mulher na comunidade sao ainda mais
numerosas do que inicialmente imaginavamos.

O gue mais se evidenciou nesta etapa, além do fato
de muitas de nossas estudantes serem vitimas de vio-
léncia domeéstica, foi a naturalizacdo de comportamen-
tos machistas que se enraizou na mentalidade desses
alunos. Muitas situacoes de abuso foram relatadas com
certa naturalidade, tanto por parte dos homens quanto
das mulheres. Houve, também, muita emocdo em al-
guns depoimentos de nossas alunas.

A etapa da sensibilizacdo foi concluida com uma pa-
lestra para todos os segmentos da escola, proferida por
uma profissional da Secretaria do Trabalho, Desenvol-
vimento Social, Mulheres, Igualdade Racial e Direitos
Humanos (SEDESTMIDH). Nessa palestra, foram abor-
dadas as questdes referentes a prevencao as situacdes de
violéncia, ao contexto de publicacdo, aos objetivos e as
principais questdes relacionadas a Lei Maria da Penha, e
0s servicos distritais e nacionais de apoio as mulheres em
situacdo de violéncia. Foi interessante perceber que este
foi um dos eventos de maior participacdo ja ocorrido na
escola, contando com o comparecimento massivo da co-
munidade da EJA. As fotos (Figura 2 e 3) mostram estu-
dantes e professores participando do momento.

No segundo momento do projeto, propusemos como
principal enfoque a promocao da reflexdo acerca da te-
matica. A primeira das atividades desenvolvidas foi a
apreciacdo de documentarios recentes que abordaram
o tema. Para isso, foram escolhidos: Profissdo Reporter,
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Figura 2. Palestra sobre o enfrentamento da violéncia contra a mulher - CEF
02 Estrutural

Fonte: autoras

Figura 3. Palestra sobre o enfrentamento da violéncia contra a mulher - CEF
02 Estrutural

Fonte: autoras

Cicatrizes, Siléncio das Inocentes e Majorité Opprimeé.
Para nao ficar muito cansativo, embora curtos, os docu-
mentarios foram passados em dois dias. Para esses mo-
mentos, as turmas foram agrupadas de duas em duas e
com esses grupos foram realizadas discussoes prévias, a
fim de recontextualizar o debate.

O momento de assistir aos filmes foi, também, muito
impactante para os estudantes. Um fato que se des-
tacou foi o de uma senhora que precisou se retirar da
atividade, por ndo consequir assistir as situacoes pelas
quais ela mesma ja havia passado. O ocorrido gerou
grande inquietagao na equipe docente, mas nos deu ain-
da mais certeza da relevancia de se discutir a tematica na-
quele meio. A estudante foi acolhida por sua professora,
que se retirou para permanecer com ela em outro ambien-
te. Dos documentarios assistidos, muitas novas questoes
foram acrescidas ao debate entre as turmas e, novamente,
mais relatos marcantes foram surgindo.

Um fato interessante, que ndo podemos deixar de
comentar, foi o desconforto que os alunos do sexo
masculino demonstraram durante a exibicdo do curta
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Figura 4. Mapa dos Feminicidios no Brasil

TR 1]

Fonte: http://especiais.g1.globo.com/monitor-da-violencia/2018/feminicidios-no-brasil/

metragem Majorité Opprimeé. Ficou bem claro que
eles ndo gostariam de trocar de papel com as mulhe-
res, numa sociedade tdo machista como a que vivemos.
Houve até quem citasse trechos da biblia para defender
0s proprios privilégios. Mas isso j& é outra questao...

Dando continuidade a etapa da reflexao, realizamos
com os alunos a atividade de verificacdo do mapa na-
cional dos feminicidios no Brasil. Nesta atividade, os es-
tudantes observaram os indices da violéncia contra a
mulher no pais, e em cada um dos estados. O momento
foi interessante, pois como temos estudantes de varias
partes do pafs (especialmente da regido Nordeste), cada
um deles teve a oportunidade de reconhecer (ou co-
nhecer, pois muitos ndo sabiam ainda localizar) seus
estados no mapa. Esta foi uma oportunidade impar de
promocdo de atividade interdisciplinar e integrada a
discussao proposta no projeto (Figura 4).

Na etapa da ressignificacdo, foram desenvolvidas ati-
vidades mais propriamente voltadas ao conhecimento
da Lei Maria da Penha. Para isso, trabalhamos com lei-
turas, andlises, interpretacao e escrita dirigida, a partir
das cartilhas tematicas e outros materiais informativos.
Neste momento, os estudantes tiveram a oportunidade
de, além de aprimorar as habilidades de leitura e escri-
ta, conhecer a estrutura de um texto legal, a lingua-
gem tipica deste género textual e, ainda, de discutir os
conceitos e tipificacdes trazidos pelo mesmo, acerca da
violéncia contra a mulher. Na sequéncia das discussoes
sobre o contexto e o texto da lei, foram desenvolvidas
com os estudantes, em suas respectivas turmas, dinami-
cas envolvendo o “Jogo da Mulher”, para a fixacao, de
maneira ludica, dos conceitos constantes da Lei (Figura 5).

Para o coroamento do projeto a equipe do primeiro seg-
mento do CEF 02 da Estrutural organizou dois momentos
distintos, um para as estudantes mulheres e outro para os
homens, os quais ocorreram concomitantemente.

Para as mulheres, as professoras se juntaram e, con-
tando com a parceria da professora Luziana Araujo
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Figura 5. Jogo da Mulher.

by, P

f-lanca-jogo-da-mulher

Figura 6. Oficina de Autoconhecimento e Empoderamento Feminino

Fonte: Cedido por Luziana Araujo

(professora de Ciéncias do segundo segmento e coach
profissional) promoveram uma oficina de autoconheci-
mento e empoderamento feminino. Na ocasido, além
de palestra motivacional, as alunas tiveram a oportu-
nidade de conhecer e fazer o preenchimento de sua
“roda da vida”, uma dindmica em que fizeram uma
autoandlise das diversas areas de suas vidas, a partir
dos aspectos: pessoal, qualidade de vida, relaciona-
mentos e profissional (Figura 6).

A partir dessa autoanélise e de uma profunda reflexao
pessoal, foram propostas outras dindmicas com o intuito
de favorecer a melhoria da autoestima e o fortalecimento
emocional das mulheres estudantes do primeiro segmen-
to. Tratou-se de um momento de muita emocao, tanto
para as estudantes, como para a equipe docente. Muitas
estudantes nos trouxeram relatos de superacao e de trans-
formacao pessoal, a partir de todo o trabalho realizado, e,
em especial, a partir dessa Ultima atividade desenvolvida.
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Os professores homens do primeiro segmento, em
parceria com o professor Eron Soares, que gentilmen-
te aceitou coordenar a dinamica, conduziram com 0s
estudantes do sexo masculino atividade numa propos-
ta semelhante, buscando enfatizar uma mensagem de
resgate da autoestima e busca do respeito por si e pelos
outros, sejam esses outros homens ou mulheres.

Foi encerrado, assim, o rico projeto “Mulher: uma
maioria oprimida”. Inicialmente, haviamos planejado
uma etapa adicional, com propostas de outras ativida-
des, mas com o desenrolar do mesmo, julgamos que
essa etapa ndo se fazia imprescindivel e que talvez
pudesse até ser cansativa para os estudantes. A par-
tir da autoavaliacdo com a equipe pedagogica envolvi-
da, considerou-se, de comum acordo, que ja haviamos
atingido nossos objetivos iniciais. Essa constatacdo se
fundamentou na avaliacdo continua do trabalho pro-
posto, assim como das producdes e devolutivas orais
dos estudantes e de toda a equipe docente.

Consideracoes Finais

O conhecimento escolar sera libertador se de um lado revelar,
aprofundar e desconstruir as causas estruturantes da histéria
de sua segregacao, repressao, exterminio: desvendar o racis-
mo, 0 sexismo, o machismo, o patriarcalismo.

Miguel Arroyo

O desenvolvimento do projeto “Mulher: uma maioria
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B RELATOS DE EXPERIENCIA

"= Cultura de paz: Um caminho em busca da
educacao de qualidade
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Resumo: O presente relato de experiéncia tem por objetivo descrever a trajetéria do CEF Jar-
dim Il a partir da atual gestdo, demonstrando as transformacdes ocorridas nesse periodo, rela-
tando experiéncias e resultados de um trabalho feito em equipe na busca por transformacoes
em todos os sentidos. Essas transformacdes se deram tanto na convivéncia quanto no campo
pedagdgico, passamos de um convivio extremamente dificil entre os estudantes e as vezes
até para com os professores, com episodios de pouco dialogo e muitas atitudes inadequadas
para um ambiente acolhedor e de respeito ao outro, legitimando assim a democracia, fazen-
do da nossa escola um ambiente onde todos tém seus direitos respeitados. Percebeu-se no
inicio desse periodo que, um dos maiores obstaculos para a aprendizagem estava diretamente
relacionado a disciplina, os estudantes apresentavam dificuldades em reconhecer limites fa-
vorecendo o pouco interesse pelos estudos, esquecendo o verdadeiro objetivo de estarem na
escola, depreciando a imagem do ambiente escolar. A partir do momento em que se iniciou
um trabalho focado na disciplina e no respeito observou-se mudancas significativas, tanto no
ambiente como na aprendizagem, os estudantes voltaram a se dedicar mais aos estudos e
desde entdo nota-se que a evolucao é constante. Nesse periodo a escola passou por grandes
melhorias, isso também foi um fator determinante na mudanca de atitudes pois ao oferecer
uma escola de melhor qualidade, com mais alternativas para alcancar as aprendizagens e o
reconhecimento do valor de cada membro da comunidade escolar houve em contrapartida
um esforco coletivo para continuar a caminhada em busca de uma escola cada vez melhor.
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Paz. Pertencimento.
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Introducao

Roberto Crema, no texto Educar a alma (CREMA,
2019), nos alerta quanto a necessidade de se adotar a
alfabetizacao psiquica nas escolas, desde ao pré-prima-
rio até as universidades, ou seja, independentemente
da idade ou fase de escolarizacdo, todos precisamos
desenvolver as funcdes basicas pesquisadas por Jung
(Cal Gustav Jung, psiquiatra e psicoterapeuta suico que
fundou a psicologia analitica); pensamento, sentimen-
to, sensacao e intuicdo. De acordo com Roberto Crema,
guando essa educacdo ndo acontece a pessoa adqui-
re um repertério emotivo substitutivo, ou seja, emocoes
distorcidas que camuflam as emocoes naturais. Dessas
emocdes as mais conhecidas sao: a ansiedade, depressao,
fobia, inadequacéo, culpa, vergonha, ressentimento, édio,
inveja, ciume, vinganca, triunfo maligno, entre outros.

De acordo com as afirmacoes de Roberto Crema e
dos estudos de Jung citados no texto compreendemos
gue a escola constitui espaco de grande relevancia na
formacao de funcdes imprescindiveis para a formacao
de pessoas psiquicamente saudaveis.

Cultura da paz

A cultura da paz comeca quando criancas e adultos
sdo dotados de uma compreensao dos principios basi-
cos como: liberdade, justica, democracia, direitos hu-
manos, tolerancia, igualdade e solidariedade; com rejei-
¢ao da violéncia seja ela individual ou coletiva.

Apenas discutir os valores humanos como respon-
sabilidade ou solidariedade, ou quem sabe “faca ao
outro o que queres, que facam para ti”; nao implicara
em combater a violéncia; é preciso mais; como o com-
prometimento sincero das pessoas. Cada um de nos,
independentemente da idade, sexo, condicao social,
crenca religiosa ou origem cultural, somos detentores
de condicoes para criarmos um ambiente pacificador,
com atitudes individuais ou coletivas. Nesse ambien-
te devemos preocupar-nos ndo sé com a auséncia de
conflitos, permissividade, falta de dinamismo, vazio de
discussdes e didlogos, postura frente a vida, mas com
nossos pensamentos e agdes para a promogdo da paz;
falando sobre a violéncia e como ela nos ronda no dia-
-a-dia, quais valores devem ser promovidos para que
essa violéncia seja interrompida.

Um passo a ser considerado é a prevencao de conflitos
e reconstrucao da paz e da confianca entre as pessoas, no
grupo. Estudar-se a origem dessa violéncia, seja na escola,
nos lares ou em qualquer lugar onde essa crianca ou jo-
vem estiver presenciando ou sofrendo a mesma.

Ha uma diferenca entre violéncia e conflito; enquan-
to na primeira ndo ha didlogos, mas agressdes verbais e
até fisicas; o conflito é um processo necessario em toda
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sociedade humana, pois motiva o didlogo, a mudanca so-
cial e ¢ um elemento criativo nas relacoes interpessoais.

Uma outra forma de violéncia é a desigualdade so-
cial; a orientacdo que alguns pais dao aos filhos, edu-
cando a menina e o menino com padrdes psicoldgicos e
morais totalmente diferentes, o que reflete no ambien-
te escolar e um empecilho da manifestacdo do amor em
sua versao mais simples.

No més de maio do ano de 2018 foi sancionada a Lei
n° 13.663, que incluiu a promocao da cultura de paz e
da nao-violéncia nas escolas, mas no Centro de Ensino
Fundamental Jardim I, situado no Nucleo Rural Jardim
I, Paranoa-DF, que hoje atende desde o maternal Il até
os anos finais do ensino fundamental, essa luta contra
a violéncia de todas as formas e a promocédo da cul-
tura da paz ja estava em estagio avancado, pois des-
de o inicio da atual gestdo, no ano de 2014, houve
uma preocupacao em enfrentar as situacdes de violén-
cia dentro da escola, visto que esse representava nao
apenas um fator de risco, mas também um empecilho
para a aprendizagem. Esse enfrentamento significava
também a busca por uma formacdo mais completa dos
estudantes, proporcionando uma educacao integral
onde nao sdo consideradas apenas as disciplinas, mas
também o crescimento pessoal. No momento em que a
lei foi sancionada para a rede de educacao da Secretaria
de Estado de Educacdo do Distrito Federal (SEEDF) ja
haviamos iniciado a tempos o trabalho neste sentido,
a lei veio embasar o trabalho que ja faziamos, com um
processo educativo e dinamico, continuo e permanente
em todos os momentos, intercalasse e extraclasse.

Participacao e conscientizacao

Com a participacao efetiva da familia e contando
muitas vezes com a autonomia dos estudantes, com
muito didlogo e algumas adverténcias orais, escritas
ou ambas, conduzimos os estudantes a compreensao
da necessidade de mudancas em relacdo ao quadro de
violéncia e conflitos que havia se instalado no ambiente
escolar, seria necessario a participacao de todos pois de
nada adiantaria a escola querer, os pais quererem, se
os estudantes nao quisessem e buscassem a mudanca.
Queriamos que eles entendessem que em vez de isolar
e de separar os grupos ou estudantes que incitavam a
desordem e a violéncia em todas as suas formas; todos
os envolvidos precisavam reconhecer os tracos singula-
res desse conjunto de conflitos e, em vez de ligarmos
as leis gerais, precisdvamos trabalhar em separado,
com individuos ou grupos de violéncia distintas, pois
haviam discussoes e até agressoes fisicas e verbais entre
estudantes, agressdes verbais de estudantes para com
funcionarios, pequenos furtos, motivo pelo qual os es-
tudantes nao se separavam de suas mochilas onde quer
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gue iam, depredacao de patrimoénio, consumo de bebi-
das dentro dos banheiros ou atras da escola.

Havia uma necessidade gritante de mudancas. Um
dos primeiros passos neste sentido era a gestao de confli-
tos. Ou seja, prevenir os conflitos potencialmente violentos
e ndo-violentos e a reconstrucao da paz e a confianca en-
tre todos fazendo-os entender que nem sempre haviamos
passado por essa situacdo. Tal missao deveria estender-se
a todos os envolvidos: estudantes, funcionéarios e familias.
Comecamos por fazé-los entender que o conflito é um
processo natural e necessario em toda sociedade huma-
na, ¢ uma forca motivadora da mudanca social e que nao
deve ser confundido com a violéncia.

Caminhando em busca da paz

Um outro passo foi a conversa individual e coletiva
com os estudantes para saber o que estava acontecen-
do, ouvindo suas gqueixas e valorizando-os como um
ser potencialmente capaz de expressar-se por palavras
e chamar a atencao para suas reivindicacoes, sem que
para isso transformassem a escola em praca de guerra.
Essa liberdade de expressao, deveria preservar a diversi-
dade cultural e o ambiente. Pois todos tinhamos um s6
objetivo a educacao para a vida.

Através de muito didlogo pudemos ver aos poucos as
manifestacdes de respeito, que estavam adormecidas, nos
ultimos tempos, aflorarem de novo. Todos entenderam
gual era a sua posicao diante da vida, daf a importancia do
respeito, aos pais, aos amigos e aos funcionarios.

As familias tiveram uma importancia fundamental
em todo esse processo. Comparecendo a escola para
juntos conversarmos sobre tudo que estava acontecendo.
Assim, o estudante sentia-se valorizado e respeitado.

Alguns responsaveis por esses estudantes haviam,
em outras épocas, estudado nessa mesma escola ou
conheciam alguém que ja& havia estudado e muitas
vezes ficavam surpresos com os relatos do que estava
acontecendo naquele momento. E prontificaram-se a
ajudar-nos no que lhes cabia. Sentiram-se valorizados
por serem chamados para fazer parte desse resgate.

E, foi assim no entrelacamento escola e familia que
pudemos ter de volta esse tdo sonhado respeito ao pro-
Ximo e com isso a paz, que necessitdvamos e mereciamos.

Com isso ficou claro a todos que tinhamos potencial
para crescermos, tanto é que ficamos tdo bem coloca-
dos em varias avaliacdes institucionais. Esses resultados
alcancados nas avaliacoes ndo eram o foco principal da
equipe pedagdgica, inicialmente pensava-se em me-
lhorar a disciplina e a aprendizagem, iniciou-se entao
a reflexdo sobre a importancia de organizar o trabalho
pedagdgico em projetos, analisando as propostas de
projetos da propria SEDF (Projeto Interventivo, Reagru-
pamentos intraclasse e interclasse, Semana Distrital de
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Conscientizacdo e Promocao da Educacao Inclusiva aos
Alunos com Necessidades Educacionais Especiais (Lei
Distrital n°®5.714/2016) — 04 a 08/03, Semana da Cons-
cientizacdo do Uso Sustentavel da Agua nas UE/SEEDF
(Lei Distrital n® 5.243/2013) — 18 a 22/03, Semana da
Educacéo Para a Vida (Lei Federal n° 11.998/2009) — 06
a 10/05, Dia Nacional da Educacdo Ambiental (Lei n°
12.633/2012) — 03/06, Semana da Prevencao ao Uso de
Drogas no DF (Lei Distrital n° 1.433 de 21/05/1997)- 16
a 20/09 e da cultura da paz e ndo violéncia nas escolas),
chegamos a conclusdo que dentro das mesmas estavam
a maioria das metas de aprendizagens que almejava-
mos alcancar naquele momento. A partir dai iniciou-se
um trabalho focado nos direitos de aprendizagem dos
estudantes priorizando os projetos da propria secreta-
ria, utilizando uma linguagem clara e dindmica de for-
ma que todos fossem capazes de participar.

Descrevendo alguns projetos

Semana da Conscientizacdo do Uso Sustentavel da
Agua nas UE/SEEDF, esse projeto, ao ser analisado pelo
grupo pedagdgico tornou-se um dos mais importantes
da escola, é uma oportunidade impar para se trabalhar
diversos temas, além da dgua em si aborda a importan-
cia principalmente do homem do campo no cuidado e
na preservacao do meio ambiente, nossa comunidade é
cercada por recursos naturais, temos, portanto, a obri-
gacdo de aprender a respeitar, valorizar e preservar. O
projeto também ¢é interdisciplinar por natureza ja que
nenhuma disciplina fica excluida quando se trata do
mesmo e ainda temos o privilégio de estudar algo que
faz parte da nossa realidade sendo parte integrante do
nosso dia a dia.

Semana da Prevencao ao Uso de Drogas no DF (Lei
Distrital n° 1.433 de 21/05/1997), este também é um
projeto de grande relevancia j& que o nosso publico é
exclusivamente do campo, mas infelizmente nao esta
livre das ofertas de drogas.

Sdo momentos de grande riqueza para a aprendiza-
gem, conscientizacdo e mudanca de postura para 0s
estudantes e para as familias, geralmente sdo trabalha-
das as drogas licitas e as ilicitas, sdo convidadas pessoas
que tem autoridade no assunto para conversar, explicar
e ouvir os estudantes sobre o tema.

Apds a adocado desses projetos foi possivel perceber
gue os estudantes bem como muitos familiares se torna-
ram mais atentos a situacao de uso de drogas, o trabalho
feito com projetos tem gerado muitas mudancas positivas.

Melhorias no ambiente: incentivo a mudan-
¢a de atitudes

Além dos projetos houve a preocupacdo em melhorar
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0 ambiente escolar, deixando esse espaco mais agra-
davel, tanto na questdo voltada para o ambiente fisico
guanto no aspecto das relacdes interpessoais. Muitas
novidades foram surgindo para incentivar a participa-
cdo dos estudantes, a Sala de leitura foi revitalizada
com a pareceria da Gasol, a escolha do nome dessa sala
se deu de forma democratica através de uma votacdo
onde se elegeu o nome de uma professora, a sala foi
entdo batizada com o nome dessa funcionaria ja faleci-
da que muito se dedicou a escola, e esta foi uma forma
de imortaliza-la. Foi feita uma parceria com o movi-
mento Maria Claudia pela Paz, que proporcionou uma
brinquedoteca oferecendo assim mais uma alternativa
para os professores da pré-escola e dos anos iniciais.
A escola conta com outras parcerias como Unidade de
Saude da Familia, EMATER e outros. Foram construidas
as coberturas da entrada da escola e do patio interno,
trazendo mais conforto e autonomia para a realizacdo
das recreacdes e até de reunides e festividades.

As salas de aula foram revitalizadas e equipadas com
televisdes a fim de tornar as aulas mais dinamicas e até
para entretenimento dos estudantes. Foi construido um
parquinho para as criancas menores, esse espaco tor-
nou-se um dos mais queridos da escola pelos estudan-
tes da Educacéo Infantil e anos iniciais.

A alimentacdo escolar também ganhou cara nova,
hoje temos refeicbes muito bem preparadas, a comi-
da bem-feita e dentro dos padroes da secretaria, temos
hoje uma bela horta onde os estudantes participam e
cuidam com carinho e muito entusiasmo, acompanhan-
do todas as etapas do desenvolvimento dos vegetais. Essa
mudanca foi possivel através da preocupacao de todos de
escola em promover uma reeducacao alimentar para que
os estudantes mudassem seus habitos e compreendessem
a importancia de consumir alimentos saudaveis.

O aspecto da escola mudou radicalmente também
em relacdo a higiene dos ambientes, a limpeza tor-
nou-se uma prioridade, neste sentido ha também a
preocupacdo da participacdo efetiva dos estudantes
no sentido de valorizar e preservar. Hoje é notério a
mudanca de postura de toda a comunidade escolar,
pouco se vé lixo espalhado.

A mudanca nos alunos e para os alunos: um
novo olhar, novas atitudes

A partir da priorizacdo dos estudantes, aos poucos
foram surgindo grandes mudancas. Aqueles estudantes
que se comportavam de maneira inadequada comecaram
a perceber que precisavam repensar suas atitudes, e como
consequéncia natural tudo comecou a funcionar de ma-
neira tranquila, comecaram entdo a gostar de estar na es-
cola e de cuidar dela, passaram a respeitar e valorizar, em
resposta ao cuidado que da escola para com eles.
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Quanto aos projetos da secretaria comecou-se a por
em pratica de forma flexivel de acordo com a nossa re-
alidade, iniciou-se o Projeto de Reagrupamento que an-
tes nao era trabalhado, esse projeto tem como objetivo
agrupar os estudantes de acordo com as suas fragilida-
des aplicando atividades diferenciadas de acordo com o
nivel do grupo, neste projeto contamos com a partici-
pacao de diferentes profissionais para o planejamento,
a execucao, avaliacao e redirecionamento.

Iniciou-se também o Projeto Interventivo que tem
por objetivo atender os estudantes de forma individua-
lizada e sempre que possivel em horario contrario visan-
do superar dificuldades apresentadas na aprendizagem.

Esses projetos fazem parte da proposta dos ciclos de
aprendizagem da SEEDF, embasados na Psicologia Histo-
rico-Cultural e na Pedagogia Histérico-Critica: “Organizar
a escola em ciclos implica, portanto, considerar as teorias
gue tratam da aprendizagem e do desenvolvimento hu-
mano, que resguardam a heterogeneidade de tempos, es-
pacos e modos de aprender” (DISTRITO FEDERAL, 2014).
“O conhecimento é construido a partir da interlocucao
sociocultural e intrapessoal” (VIGOTSKI, 2001).

Apobs analisar cada um deles concluimos que esses vi-
nham de encontro aos problemas relacionados a aprendi-
zagem e ainda ao comportamento dos nossos estudantes
e, portanto, valeria a pena adota-los em nossa escola.

Alguns outros projetos da SEEDF também sdo desen-
volvidos na escola por visar algumas formacoes espe-
cificas e importantes, o Projeto Plenarinha focado na
Educacéo Infantil tem objetivos especificos para os es-
tudantes dessa faixa etaria, dentro da proposta é possi-
vel verificar a importancia dada a formacéo integral dos
pequenos através de atividades voltadas especificamen-
te para esse momento da escolaridade, sdo sugeridas
no mesmo muitas atividades para desenvolver o tema
em questdo, de forma que as criancas participam ativa-
mente, as atividades sdo bem diversificadas e auxiliam
no desenvolvimento de diferentes habilidades.

O FESTIC (Festival de Tecnologia Inovacao e Ciéncia)
também se tornou um projeto de grande repercussao,
este enfatiza a ciéncia buscando despertar o espirito
cientifico nos estudantes, abre espaco para pesquisas e
construgdes incentivando a criacao.

No ano de 2018 a nossa escola participou na mostra
Regional do Paranoé&/ltapoa com dois projetos, um de-
les foi o de fabricacdo de sabao apresentado por estu-
dantes dos anos finais do Ensino Fundamental.

O outro projeto foi apresentado pelas turmas de 3°
ano e 5° ano dos anos iniciais do Ensino Fundamental,
foi um projeto que nasceu das indagacdes dos préprios
estudantes que ao brincarem na praca e percorrerem as
proximidades da escola perceberam que muitas garra-
fas de bebidas sdo abandonadas nesses locais publicos,
muitas ficam acumulando &gua, trazendo perigo de se
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tornarem criatérios de mosquito e outras sdo quebradas
e 0s cacos deixados a céu aberto oferecendo risco de aci-
dentes. A partir dessa reflexao resolvemos montar o proje-
to: Vidro, do lixo ao lucro. Este foi apresentado com louvor
no FESTIC regional e classificado em 3° lugar para o FESTIC
Distrital onde se classificou em 10° lugar, essa conquista
trouxe grande alegria e motivacdo para toda a escola, foi a
primeira vez que os estudantes dos anos iniciais do ensino
fundamental participaram da etapa distrital, ficaram bem
classificados e foram premiados com medalhas.

Além da premiacao, no decorrer do projeto os estudan-
tes aprenderam de forma interdisciplinar para defender
suas ideias, dessa forma compreenderam de maneira
global a importancia da retirada desses materiais da
natureza e ainda tiveram acesso a uma visao empreen-
dedora, pois descobriram que além de cuidar do meio
ambiente ainda é possivel gerar lucro com esse tipo de
iniciativa. O produto final confeccionado para a feira
foram garrafas pintadas e decoradas.

Trabalhamos ainda um projeto de datas comemorativas
gue nao sao ainda priorizadas por lei, mas que sao consi-
deradas de grande importancia para enriquecimento da
aprendizagem e para a formacado da cidadania, entre
elas estdo: dia Internacional da mulher, dia do circo,
dia mundial da agua, dia do livro infantil e Monteiro
Lobato, dia do indio, dia do trabalho, dia abolicdo da
dos escravos, dia das maes, semana mundial do meio
ambiente, festas juninas, dia do estudante, dia dos pais,
dia do folclore, semana da pétria, dia da crianca, dia
nacional da terceira idade, dia internacional do homem,
dia da bandeira e dia da familia.

Através da realizacdo desses projetos os estudantes
tiveram oportunidade de participar de atividades dife-
renciadas proporcionando uma formacdo mais com-
pleta, desenvolveram conceitos de ética e cidadania,
cuidados com o meio ambiente, respeito ao préximo,
cuidados consigo e com o outro, cuidados com a sau-
de, respeito a diversidade, valorizacao do patrimonio,
valorizacao da familia e da escola.

Houve ainda um salto na aprendizagem das disciplinas,
passaram a compreender melhor os contetdos e a colo-
ca-los em prética no dia-a-dia. Percebe-se ainda maior inte-
resse pela leitura e maior enriquecimento no vocabuldrio, nas
producdes escritas e no raciocinio légico. Além das praticas
observadas no dia a dia, é possivel perceber o interesse dos
estudantes pelas atividades, a vontade de participar e ainda o
crescimento pessoal dos mesmos.

O salto na qualidade do ensino ficou dlaro também nos resul-
tados das avaliacdes institucionais (figura 1). Analisando os da-
dos dafigura 1, podemos perceber a mudanca de desempenho
dos estudantes do segundo ciclo do ensino fundamental, houve
um salto na qualidade da aprendizagem, as mudancas de estra-
tégias, a inovacao e a persisténcia valeram a pena.

De 2005 a 2009 a escola ndo aparece no IDEB, em
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Figura 1.
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Figura 2.
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2015 o resultado ainda deixa um pouco a desejar, ja em
2017 é evidente a mudanca para melhor, o resultado ob-
servado neste ano é compativel com o resultado esperado
para 2021 (figura 2).

Quanto aos anos finais os resultados apreciam em
2009, mas nao temos a meta projetada para fazer a com-
paracdo, ja em 2011 o resultado aparece bem abaixo da
média projetada, em 2017 temos uma meta acima da
projetada para o presente ano e para 2019.

Esses resultados comprovam o quanto a nossa escola
cresceu pedagogicamente ao longo dessa gestdo.Ava-
liando ainda o comportamento dos estudantes percebemos
varios progressos que nao sao percebidos através de avalia-
¢Oes escritas, mas sim na convivéncia didria, os estudantes
mudaram de postura e internalizaram valores que antes ndo
reconheciam, essas mudancas com certeza se contribuiram
para sucesso pedagdgico.

Construindo uma identidade

A partir da gestao 2014 iniciou-se a construcao da
identidade da escola através do Projeto Politico-Pedago-
gico (PPP) e em seguida através do Inventario.

O CEF Jardim Il é hoje um exemplo real de que, com
esforco e dedicacdo coletiva é possivel fazer uma edu-
cacao publica de qualidade, temos a consciéncia de
gue encontramos o caminho para melhorar a cada dia,
que a luta é diaria e que embora sempre surjam novos
desafios com unido, dedicacdo e criatividade é possivel
alcancar os nossos objetivos.
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Recebemos um certificado de exceléncia da Secretaria
de Educacdo do DF em reconhecimento as boas praticas
e aos resultados alcancados nas avaliacdes da Educacdo
Basica: etapa Ensino Fundamental/Anos Finais, dentre as
Unidades Escolares da Rede Distrital de Educacao.

Palavras da gestao: um olhar da gestao atual
Sinto-me muito feliz em ter contribuido para as me-
lhorias desta Unidade de Ensino, uma vez que a mesma

é uma das escolas do Campo mais distante dos cen-
tros urbanos, que estava passando por momentos bem
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Figura 3. Resultado do IDEB — Anos iniciais

Ideb

Ano Meln Valor

Neta o i

2013 W Acima ou igual & mets

W Abaixo do meta
2015 57

w17 58 64

Fonte: Inep/Mec.

Apéndice

Figura 5. Atividades da turma de Educacéo Infantil 2° Periodo 2019
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Figura 4. Resultado IDEB — Anos Finais
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Figura 6. Plenarinha 2018 — Construcdo de brinquedos tradicionais com mate-
riais reciclados

Fonte: Autoras.
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Figura 7. Projeto horta escolar organica — 2019 Figura 8. Projeto horta escolar organica — 2019

Fonte: Autoras. . I Fonte: Autoras.

Figura 9. Projeto de leitura / 2019 - Habilidades no mundo da leitura Figura 10. VIl plenarinha 2019 — Ed. Infantil - brincando e encantando com histérias
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B RELATOS DE EXPERIENCIA

"= Intervalo: Processos de uma aluna professora

I Luciellen de Castro Costa *

Resumo: O presente relato de experiéncia busca entender e analisar o processo de criacdo do
curta metragem “Intervalo”, que teve como dispositivo de criacdo o tema bullying, produzido
por alunos do oitavo ano de uma escola publica do Riacho Fundo | com a minha orientacao
e, concomitantemente, fazer uma relagdo com a teoria e pratica vivenciada por mim durante
a disciplina no programa de poés-graduacdo em artes cénicas “Entre Realidades e Ficcoes:
Teatro, Cinema e suas Encenacdes” ministrada pelas doutoras Luciana Hartmann e Roberta
Matsumoto. Esse relato conta como se deu meu olhar como aluna e professora em um mer-
gulho de aproximadamente cinco meses no meio audiovisual.

Palavras-chave: Curta Metragem. Ensino de arte. Experiéncia audiovisual.

* Luciellen de Castro Costa é graduada em Servigo Social pela Universidade Estadual do Cearad (2014) e licenciada em Artes Cénicas pela Uni-
versidade de Brasilia (2017). Arte-educadora, atriz, diretora no Coletivo Engrenagem e professora de artes. Contato: luciellencastro@gmail.com.
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1. Os breves espacos entre os entres

Pensando no entrelacar da minha histéria com o ci-
nema vem, imediatamente, a cena de quando eu ainda
era crianca, entrando na locadora de fitas da minha tia.
Gostava de ler vérias sinopses de diversos filmes dife-
rentes, mas acabava escolhendo, geralmente, o mesmo
filme. Mesmo quando a locadora da minha tia fechou,
continuava o ritual de alugar filmes, praticamente, to-
dos os finais de semana com a minha mée. E isso se
prolongou por muitos anos.

Inicio esse texto falando sobre esse momento da
minha infancia, pois ndo recordo de me indagar sobre o
processo de construcdo de um filme. A sensacdo que eu
tinha era de que o filme ja nascia pronto. Eu conseguia
enxergar, por exemplo, uma cena ensaiada e ficticia em
uma novela, mas eu achava o filme tao proximo e magico
gue mesmo o mais fantasioso me tomava como realidade.

Cinema! Cinema para mim é bem como aquela cena
do filme “Lisbela e o Prisioneiro” (2003), onde a atriz
principal fala que “[...] a luz vai apagando devagarzi-
nho. O mundo 14 fora vai se apagando devagarzinho.
Os olhos da gente vao se abrindo. Daqui a pouco a gen-
te ndo vai nem mais lembrar que ta aqui”.

Retomando esse meu momento na infancia, lembro
gue durante o periodo escolar nao tive nenhum con-
tato com processo audiovisual. Pensando nisso, vem o
primeiro questionamento: se 0 cinema é uma arte que
engloba varias linguagens e toca, geralmente, de ma-
neira rapida em quem assiste e o roteiro pode ser feito
a partir de qualquer dispositivo, por que razdo o cinema
nunca ou quase nunca é estudado nas escolas?

Ao me referir a estudar cinema, quero dizer no sen-
tindo de entender seu processo e quem sabe até os
alunos produzirem seus proprios filmes. Pois sabemos
que filmes, na maioria das vezes, sdo passados para 0s
alunos como uma linguagem transversal para falar de
alguns assuntos abordados em sala de aula, mas nao
como uma praxis de conhecimento em si.

Santos e Meneses (2010, p.9) afirmam que “toda
experiéncia social produz e reproduz conhecimento e,
ao fazé-lo, pressupde uma ou varias epistemologias”.
Acreditando nessa afirmativa esse texto mergulhara na
triade: experiéncia pessoal com o cinema— pratica edu-
cacional com alunos do oitavo ano do ensino funda-
mental — e o que foi vivenciado na disciplina “Entre
Realidades e Ficcoes: Teatro, Cinema e suas Encena-
¢6es” ministrada pelas doutoras Luciana Hartmann e
Roberta Matsumoto no programa de poés-graduacao
em Artes Cénicas.

Esses dois Ultimos pontos ocorreram praticamen-
te juntos, principalmente quando durante a disciplina
debatemos o texto “O Discurso Cinematografico” de
Xavier (1984) e o texto “Epistemologias do Sul”, de
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Santos e Meneses (2010). O didlogo construido com
base nesses textos suscitou um encontro entre mim
enguanto aluna com eu professora, valendo-me de
uma abordagem mais acessivel para os meus alunos
do oitavo ano.

A partir dos conceitos de Xavier (1984), destaquei a
decupagem classica no que tange a decomposicdo da
cena e 0s possiveis planos a serem trabalhados, angulos
(médio, alto e baixo), montagem, narracao, as corre-
lacdes entre o desenvolvimento dramatico e o ritmo
da montagem e até mesmo a busca de uma interpre-
tacdo mais naturalista.

Ja no texto de Santos e Meneses (2010), apropriei-
-me da ideia de experiéncia social como produtora e
reprodutora de conhecimento, da pratica atrelada ao
conhecimento e a atores sociais, segundo a qual, ao se
propiciar diferentes relacdes sociais, diferentes episte-
mologias serdo estabelecidas; da importancia da valori-
zacao dos conhecimentos locais; da descolonizacdo do
saber e, para mim, o mais importante enquanto pro-
fessora de Arte da Rede Publica, do tornar visivel o que
permaneceu marginal.

E perceptivel que outros textos e falas somados com
inimeros exemplos cinematograficos contribuiram
até para eu entender o fio que liga 0 meu desejo em
trabalhar com cinema, embora minha pouca vivéncia
com a arte cinematogréfica ainda esteja bem mais
atrelada a intuicdo; minha praxis no ambito educa-
cional como docente e meu caminho de escuta en-
quanto aluna durante a disciplina.

2. O cinema em sala de aula aqui e la

Quando entrei como aluna especial em uma discipli-
na de mestrado, estava a procura de algumas respostas
que, confesso, ndo encontrei ao longo desse semestre.
Pelo contrério, encontrei ainda mais perguntas sobre
qual é a minha relacdo nesse entre, nesse entre da
ficcdo e realidade, desse entre do teatro e cinema,
desse entre da vivéncia do aluno e o registro, entre
0 que é possivel enxergar pela lente que ultrapassa o
meu olhar pela fala.

Novas perguntas sdo necessarias para instigar novos
caminhos. Uma coisa é certa, nessa disciplina foi plan-
tada a semente do audiovisual ndo sé em mim, mas
também nos meus alunos do oitavo ano.

Como previsto, no primeiro bimestre de 2019, no pla-
nejamento anual da escola, foi trabalhado com as turmas
do oitavo ano fotografia e cinema. Iniciei, no primeiro mo-
mento, falando sobre a histéria da fotografia, a comecar
por Joseph Nicéphore Niépce, inventor francés e respon-
savel por uma das primeiras fotografias.

Aprendemos juntos sobre a evolucdo da camera e
suas funcdes ao longo do tempo. Foi destacado com
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a turma o momento em que a fotografia passa a ser
arte e como utilizar dessa arte para trabalhar questdes
inerentes ao nosso cotidiano. Sendo assim, o primeiro
resultado com a turma foi uma exposicdo fotogréfica
gue tinha como dispositivo o que eles tinham vontade
de denunciar. Temas como a estrutura escolar, bullying,
machismo, homofobia, mau uso do lixo, desmatamen-
to, entre outros, foram denunciados e registrados atra-
vés da fotografia.

Partimos para o segundo momento: falar sobre a
histéria do cinema desde as primeiras producbes com
0s irmaos Lumiére, passando pela introducdo de efeitos
especiais, sonoplastia, cor, preocupacdo com um roteiro e
mudanca de atuacdo. Todas essas evolucoes foram exem-
plificadas através de videos projetados em sala de aula.

Esse mergulho na histéria do cinema foi vivenciado pelo
meu eu aluna e pelo meu eu professora. E foi interessante
perceber, principalmente, a reacdo e o olhar de quem esta
em uma disciplina dentro de uma academia e, a0 mesmo
tempo, em uma disciplina no Ensino Fundamental.

Quando foi passado, por exemplo, o filme “Viagem
a Lua” de Georges Mélies (1902) os alunos assistiam
e riam como se o filme fosse atual, mesmo repetindo
diversas vezes o ano de producao e que para época foi
um filme que rompeu, principalmente no quesito efei-
tos especiais, com 0 que estava acontecendo no pe-
riodo; ainda assim eles achavam aquela histéria muito
fantasiosa. Mas, ora, estamos falando de alunos que
nasceram entre 2006 e 2007, j& nasceram na era da
tecnologia, em que até a edicdo de um video cabe em
um aplicativo de celular. Mas o olhar académico assis-
tia ao filme como produzido a frente de seu tempo. E
eu acredito que a magica do cinema também acontece
nesses entres.

Depois desse mergulho na histéria do cinema, parti-
mos para a aula sobre como produzir de fato um curta
metragem. Foi ensinado, de maneira compreensivel,
para meus alunos, criacao de roteiro, direcdo de cena
e fotografia, operacdo de camera, edicdo, sonoplastia,
maquiagem e figurino.

Eu,aprendi como aluna na disciplina, além da teo-
ria ao longo de todo o semestre, um pouco da pratica
com o colega de classe Estevon Nagumo. Ele falou de
maneira sucinta sobre roteiro, producao, fotografia,
som, edicdo e, para mim, o mais importante, que é:
como enquadrar uma histéria. Além disso, Estevon deu
também dicas de aplicativos no celular que facilitam no
manuseio da edicdo do video.

Retomando as aulas, os estudantes do oitavo ano ja
conheciam os aplicativos de edicao de videos no celular
e alguns ja sabiam editar com facilidade os videos tanto
no celular como em programas no computador. Depois
de pincelar os processos de producdo de um curta me-
tragem, apresentei inumeros exemplos de curtas em
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diversos géneros como terror, suspense, comédia e dra-
ma para eles terem um leque de possibilidade para a
criacdo dos seus proprios videos.

Depois da teoria partimos para nossa segunda prati-
ca, agora na producao audiovisual. Foi pedido que eles
se dividissem em grupos e cada aluno ficasse responsa-
vel em ser diretor, operador de camera, ator, editor, so-
noplasta, figurinista, maquiador e roteirista. O objetivo
também era que se experimentassem na criacéo de um
curta de até cinco minutos.

Como aluna na disciplina “Entre Realidades e Fic-
¢oes” também mergulhamos em diversos exemplos
cinematograficos, principalmente documentarios,
acompanhados de textos que facilitavam o entendi-
mento e davam um novo sentido quando analisados
juntos de um video.

3. O dispositivo e a criacao do curta metra-
gem “Intervalo”

O Curriculo em Movimento do Distrito Federal do
Ensino Fundamental, na linguagem das artes, traz al-
guns objetivos a serem alcancados pelos alunos dos
anos finais como, por exemplo, desenvolver o potencial
criador, entender a producao visual como produto cul-
tural sujeito a analise e ao entendimento e identificar,
relacionar e compreender diferentes funcoes da arte,
trabalho e producao de artistas.

Como foi dito anteriormente, compreendemos jun-
tos desde o surgimento da fotografia até a producao
das primeiras filmagens. Trabalhamos como o olhar do
real pode ser refletido através do olhar da lente, ficcao
versus realidade. E foi pedido que eles se experimentas-
sem nesse lugar na producdo de um curta explorando
diversas areas do cinema.

Ainda na divisdo do grupo, percebi que a aluna com
multipla deficiéncia, o aluno que tem autismo e a aluna
com Sindrome de Down foram excluidos da formacao
dos grupos. Fiquei sem saber o que fazer nesse momen-
to, senti que se eu colocasse esses alunos de maneira
forcada nos grupos eles ficariam constrangidos.

Entdo, pedi que os trés fizessem o experimento jun-
tos e o resultado foi estimulante. Fizeram um video
onde cada um denunciava como se sentia frente ao
bullying. Nao somente eles, mas outros alunos aborda-
ram o tema bullying como norteador dos seus videos,
cada um a sua maneira, seja por conta da aparéncia
fisica ou por uma deficiéncia ou por conta da sua classe
social. Nascia ali um dispositivo a ser trabalhado com
toda a turma: o bullying.

Migliorin trata a nocdo de dispositivo como:

[...] estratégia narrativa capaz de produzir acontecimento na
imagem e no mundo. Pensar de que forma as novas tecnolo-
gias do audiovisual sdo organizadas em dispositivos de criacao
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é pensar também o estatuto da imagem contemporanea, a
possibilidade e o sentido da producdao de novas imagens (MI-
GLIORIN, 2005, p.1).

Diante desses materiais juntei toda a turma para
assistirmos aos resultados dos experimentos e juntos
criarmos um Unico curta com a tematica do bullying. O
roteiro do curta foi produzido de forma conjunta com
base em fatos que ja aconteciam com eles na escola.

Uma aluna, com a minha orientacao, fez a decupa-
gem. Escolhemos, a partir dos experimentos anteriores
com o celular, quem tinha mais afinidade com direcao,
operacao de camera e montagem e comegamos a gra-
var o curta metragem durante duas tardes inteiras. Re-
cebemos dicas valiosas de direcdo, decupagem e edicao
dos convidados Emanuel Lavor e Giovanni Altoé, que
conversaram sobre producao com os alunos.

Com uma camera filmadora e um celular gravamos
as cenas dentro da proépria sala de aula, onde os ato-
res principais foram justamente os que foram excluidos
no primeiro momento. Eu nunca tinha visto H, aluno
com autismo, tao feliz e inserido dentro de sala de aula
guanto naqueles dias. Ele ndo estava mais isolado dos
outros alunos, finalmente ele estava inserido e sendo
notado ali para além da sua condicao.

A edicdo/montagem nunca é um momento simples,
mas o que ajudou esse processo foi o roteiro muito bem
definido e a decomposicao das cenas bem detalhadas
com todos os planos. Depois de muito trabalho com
importante participacdo e envolvimento da turma, o
nosso curta “Intervalo” estava pronto.

O nome escolhido, embora pareca remeter ao

Referéncias bibliograficas

recreio, momento de descanso e/ou diversdo dos alu-
nos no ambiente escolar, remete, na verdade, ao tem-
po de respiro entre um episédio de bullying e outro. O
momento em que os alunos expurgam o sentimento de
basta através de uma guerra de bolinhas.

Nesse momento a realidade cresce com a ficcao.
Xavier diz que:

[...] o cinema, como discurso composto de imagens e sons é,
a rigor, sempre ficcional, em qualquer de suas modalidades;
sempre um fato de linguagem, um discurso produzido e con-
trolado, de diferentes formas, por uma fonte produtora. (XA-
VIER, 1984, p.14)

Vimos e revimos o resultado do curta juntos. Foi ana-
lisado o processo e o tema trabalhado. A turma estava
mais unificada, fluida, homogénea, embora eu soubes-
se da importancia da heterogeneidade para a criticida-
de e a provocacdo do debate.

Por fim, retomo ao inicio, quando falava da minha
infancia e um pouco sobre a minha relacdo com o cine-
ma ainda crianca. Até chegar a graduacado, cinema para
mim era algo a ser sentido, apreciado, mas nao passa-
va pela minha cabeca como algo a ser estudado, ana-
lisado, esmiucado. Demorei a ter esse entendimento,
COMegou ans Poucos, quase sem querer, junto a meus
alunos e fomentado agora com a disciplina. Mesmo du-
rante o curso de artes cénicas e tendo participado como
atriz de alguns curtas, o despertar da producao cine-
matografica s6 comecou em 2018. Fico extremamente
feliz de ter comecado essa jornada, ainda que tardia
para alguns, mas no tempo certo para mim. |

DISTRITO FEDERAL. Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal. Curriculo em Movimento da Educacao
Basica da Secretaria de Estado de Educacao do Distrito Federal. SEEDF: Brasilia, 2014.

LISBELA e o Prisioneiro. Direcao de Guel Arraes. Brasil: Paula Lavigne; Fox Film do Brasil, 2003. 1 DVD (110 min); son.

MIGLIORIN, Cezar. O dispositivo como estratégia narrativa. Digitagrama. N° 3, 2005. http://Awww.estacio.br/graduacao/

cinema/digitagrama/numero3/cmigliorin.asp.

SANTOS, Boaventura de Sousa. Introducao. In: SANTOS, Boaventura de Sousa; MENESES, Maria Paula. (Orgs.) Episte-

mologias do Sul. Sao Paulo: Editora Cortez, 2010.

VIAGEM a Lua. Producao, Direcao e Roteiro: Georges Méliés. Intérpretes: BleuetteBernon, Francois Lallement, Georges
Meélies, Henri Delannoy e outros. Franca, Georges Mélies, 1902, 13 min, mudo, preto e branco. Disponivel em: <ht-

tps:/Avww.youtube.com/watch?v=rtt/C8B1aMM>

XAVIER, Ismail. O Discurso Cinematografico: a opacidade e a transparéncia. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1984.

148

Revista Com Censo #18 - volume 6 - nimero 3 - agosto 2019



Anotacoes

Revista Com Censo #18 - volume 6 - nGmero 3 - agosto 2019  WiKe)




150

Revista Com Censo #18 - volume 6 - nlimero 3 - agosto 2019

ﬂl\,\\ O = -~

J7/ NN 2

NSNS NN






GOVERNO DO DISTRITO FEDERAL
Ibaneis Rocha - GOVERNADOR
Paco Britto - Vice-GOVERNADOR

SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAQ
Jodo Pedro Ferraz dos Passos - SECRETARIO

SUBSECRETARIA DE INOVAGCAO E
TECNOLOGIAS PEDAGOGICAS E DE GESTAO
Moisés Alencar Batista Silva - SUBSECRETARIO

DIRETORIA DE INFORMACOES EDUCACIONAIS
Flavio Cireno Fernandes - DIRETOR

EDITOR-CHEFE
Danilo Luiz Silva Maia

EDITORAS ADJUNTAS
Ana Claudia Nogueira Veloso
Keyla Gongalves de Lima Lacerda
Raquel Oliveira Moreira

EDITORES CONVIDADOS
Ana Carolina Oliveira (Detran/DF)
Andréa Alves da Costa (Detran/DF)
Débora Longuinho de Morais (SEEDF)
Flavia Maria Alves Lopes (Detran/DF)
Renato Domingos Bertolino (SEEDF)
Vanessa Olinto (Detran/DF)
Veronica Jacomini de Abreu (Detran/DF)

COMITE GESTOR
Adriana Almeida Sales de Melo (UnB)
Danilo Luiz Silva Maia (SEEDF)
Flavio Cireno Fernandes (SEEDF)
Remi Castioni (UnB)

CONSELHO EDITORIAL
Adriana Almeida Sales de Melo (UnB)
Célio da Cunha (UCB)

Girlene Ribeiro de Jesus (UnB)
Gustavo Henrigue Moraes (INEP)
Jaqueline Moll (UFRGS)

Léda Gongalves de Freitas (UCB)
Odorico Ferreira Cardoso Neto (UFMT)
Ormezinda Maria Ribeiro (UnB)
Raquel Nery Lima Bezerra (UFBA)
Remi Castioni (UnB)
Rosemary Dore Heijmans (UFMG)

FOTO DA CAPA
Verdnica Jacomini de Abreu (Detran/DF)

ISSN 2359-2494

A Revista Com Censo (RCC) é um periodico cientifico, de acesso
livre, que adota o processo de avaliacdo por pares (peer review),
fundado em 2014 e publicado trimestralmente desde 2016.

O periddico é vinculado a Secretaria de Estado de Educacdo do
Distrito Federal (SEEDF), Brasil.

As opinides veiculadas nos trabalhos publicados em edi¢bes da
RCC sao de responsabilidade exclusiva de seus (suas) autores(as) e nao
representam necessariamente a posicao da revista ou da SEEDF.

A revista promove o uso de estatisticas educacionais, especialmente
dos dados censitdrios relativos ao desenvolvimento de politicas
publicas na area de educacao.

As edicdes publicadas e a lista do corpo de pareceristas da revista
encontram-se em:

www. periodicos.se.df.gov.br/index.php/comcenso




PROLOGO

A Revista Com Censo (RCC) se coloca a disposicdo como instrumento de divulgacdo cientifica,
alinhado as expectativas e exigéncias éticas de um veiculo formal para a disseminacao e socializacdo
de novos conhecimentos, trabalhos, boas praticas e pesquisas desenvolvidas no ambito da Secretaria
de Educacao do Distrito Federal e das demais instituicdes parceiras.

Pensando na comodidade do leitor e na perspectiva de melhorar a apresentacao das experiéncias
dos autores, a RCC organiza os Cadernos RCC, onde sao publicados Dossiés Tematicos e trazem de
forma exclusiva trabalhos sobre assuntos multidisciplinares na érea de educacado. Esta secao da revis-
ta, Cadernos RCC, se constitui como uma importante parte da Revista Com Censo, tendo alcancado
uma funcao impar e uma posicao sélida dentro do periddico. Neles sdo publicados, a cada edicao, os
Dossiés Tematicos, e sdo trazidas ao debate tematicas multidisciplinares na area de educacao.

A estrutura dos Dossiés Tematicos assemelha-se a da edigao regular, onde o contetido é o principal
determinante da qualidade, estando presente uma subsecao de entrevistas, outra de artigos cientifi-
cos e outra de relatos de experiéncias.
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dos em parceria entre a Secretaria de Educacdo e o Detran, e em suas abordagens no ambito escolar
e de sala de aula. Enfim, este ¢ um assunto importantissimo, quanto mais veiculado este assunto,
mais educacao e paz no transito nés poderemos alcancar.

Boa leitura!
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B INTRODUCAO AO DOSSIE TEMATICO

Educacao para o trénsito
A educacdo é a melhor direcao

Respeito e cidadania definem o que
esperamos encontrar no transito do
dia a dia. E por isso é fundamental a
conscientizacdo de todos os atores nele
envolvidos: condutores e pedestres,
inclusive desde a infancia. Programas
educativos para os pequenos podem
contribuir, e muito, para adultos mais
responsaveis, atentos e cordiais no
transito. Assim atuamos em parceria
com escolas e demais instituicoes, pu-
blicas e privadas, reforcando o conceito
de que a educacao é a melhor direcéo.
Sé ela é capaz de promover um novo
comportamento das pessoas nas vias.

Estamos empenhados em preservar
vidas e reduzir o numero de acidentes
no Distrito Federal. De janeiro a ju-
nho de 2019, tivemos uma reducao de
12,5% no numero de vitimas fatais em
comparacao com o mesmo periodo do
ano passado, quando foram registradas
168 mortes no transito. Apesar da gran-
de diferenca, ainda ndo ha o que se co-
memorar, mas ha muito trabalho a fa-
zer em busca do indice de zero mortes.

Diante disso, estamos dando o pri-
meiro passo, trazendo um olhar ino-
vador ao Departamento de Transito,
buscando valorizar o bom condutor.
Devemos nao ser apenas punitivos, se-
remos firmes ao cobrar o cumprimento
da legislacdo, mas também queremos
beneficiar, na forma da lei, o condutor
que respeita as normas de circulacao.
E um dos projetos é converter em ad-
verténcia, as infracoes de natureza leve
ou média, quando o infrator ndo for
reincidente. E nés faremos isso de for-
ma automatica, via sistema, sem que o
condutor precise requerer esse direito
em um posto do atendimento.
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Outro projeto criado com o intuito
de facilitar a vida do cidadao e apro-
ximar o Departamento da populacao é
o Detran nas Cidades. Ele consiste em
levar atendimento 4gqil, rapido e eficien-
te para as localidades onde nao possuem
unidades da Autarquia. Chamado de
#DetranMovel, no posto de atendimento
itinerante é possivel consultar débitos,
imprimir documentos e emitir o Certi-
ficado de Registro e Licenciamento do
Veiculo (CRLV). O projeto foi lancado
em julho desse ano e j& passou pelas re-
gides do Guara, Ceilandia, Taguatinga,
Aguas Claras e Riacho Fundo I. Nesses
locais foram atendidos 3.144 usuérios
e emitidos 1.979 licenciamentos 2019.

Além disso, no Detran, estamos
priorizando também a inclusdo social
das pessoas com deficiéncia, buscando
uma solucdo para atender aqueles que
necessitam passar por pericia médica,
sem que haja o deslocamento. No caso
dos idosos, por exemplo, eles ja podem
emitir a credencial de estacionamento
de forma online por meio do Portal de
Servicos. Ainda dentro dessa proposta
de um Detran/DF mais humanizado, no
processo educativo, a Diretoria de Edu-
cacao estd realizando a reformulacao
pedagdgica inicialmente no processo de
obtencdo da CNH, atualizando o manu-
al usado nos cursos, de forma a tornar
0 processo de ensino mais participativo.

Neste dossié temdtico da Revista
Com Censo, realizado em parceria en-
tre nés do Detran/DF e a Secretaria de
Educacao do Distrito Federal (SEEDF),
apresentamos diversos trabalhos sobre
a tematica da Educacao para o Transi-
to, bem como sobre as acdes do De-
tran voltadas para essa area. De inicio,
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trazemos duas entrevistas. A primeira
é com a Gilmara Vieira Gusmao, pro-
fessora de Educacédo Béasica na SEEDF e
coordenadora pedagogica do progra-
ma Detran nas Escolas, que fala sobre
a abordagem inclusiva no ambito da
educacao para o transito. A segunda é
com o Marcelo Vinicius Granja, diretor
de Educacao de Transito do Detran/DF,
e que fala sobre a experiéncia da Dire-
toria de Educacao de Transito do De-
tran/DF na busca por agdes educativas
plenamente eficientes.

Em seguida, hd a secao de artigos.
O primeiro artigo, Psicologia do tran-
sito e direcdo de adolescentes nao
habilitados, de Graciela Alves, Sidel-
mar Alves da Silva Kunz e Daniel Alves
Boeira, Analisa, por intermédio da Psi-
cologia do Transito, os aspectos sociais
e psicolégicos da prética de direcdo de
veiculos automotivos por adolescentes
ndo habilitados. A presente investiga-
cdo, constituida de analise bibliografica
em uma abordagem qualitativa, conclui
apontando que é preciso ter mais edu-
cacao e conscientizacdo, bem como um
Estado mais atuante no quesito gestao
do transito, em que desenvolva no ado-
lescente um somatério de habilidades
e comportamentos para que saiba lidar
na sociedade e no mundo do transito.

O segundo artigo, A formacdo de
condutores na area metropolitana
de Brasilia: Uma abordagem da pers-
pectiva espacial, de Joesley Dourado,
investiga a distribuicao de instituicoes
de educacdo para o transito na Area
Metropolitana de Brasilia. Conclui-se
que, apesar da relevancia econdémica
e politica protagonizada pelo Distri-
to Federal - partindo da perspectiva



populacional -, h& uma distribuicao
equitativa dos Centros de Formacéo de
Condutores, o que pode contribuir para
0 acesso igualitario aos servicos de edu-
cacao para o transito no territério da
Area Metropolitana de Brasilia.

Em seguida, temos a secdo de relatos
de experiéncia. O primeiro relato, A im-
portiancia da formacdo continuada
como fomento as acoes pedagdgicas
voltadas ao tema do trdnsito e da
mobilidade urbana, de Ellen Michelle
Barbosa de Moura, fala sobre as inter-
vencdes pedagodgicas realizadas junto
aos estudantes da educacdo béasica do
Distrito Federal, a partir de formacao
continuada oferecida pelo Departamen-
to de Transito (Detran), oportunizado
por meio de parceria com a Subsecretaria
de Formacao Continuada dos Profissio-
nais da Educacéo (Eape) acerca do transi-
to e mobilidade como cultura da paz, no
ambito do Programa Detran nas Escolas.

O segundo relato de experiéncia,
Mobilidade e transito: O papel de
cada um, de Sabrina Ribeiro de Sena,
Trata sobre a educacdo para o transito
no ambito da educacao infantil, mos-
trando qudo importante é ensinarmos
as criancas desde cedo que elas também
fazem parte desse contexto, seja como
pedestre, passageiro, ciclista, e que tudo
que elas vivenciam no trajeto casa/escola,
como sinalizacdo, faixa de pedestres, vias
de transito, também estdo inclusos.

O terceiro relato, Mobilidade e
transito na Educagdo Infantil: Eu
faco parte, de FErica Barros de Lira,
compartilha as experiéncias vivenciadas
no curso Detran nas Escolas ofertado
pela EAPE na CRE do Recanto das Emas/
Distrito Federal, e que buscou cons-
cientizar as criancas sobre um transito
seguro ensinando que somente a edu-
cacdo permite que os sujeitos facam um
mundo de paz, tendo a educacédo para
o transito como mote.

O quarto relato, Educar para o
transito: Valores éticos e morais
para a Educacdo no Transito, de Li-
lian Lima Santiago Chaves, apresenta

algumas reflexdes sobre o tema mobi-
lidade e transito, vislumbrando a ne-
cessidade de tratar a tematica sobre o
transito com maior atencdo, como uma
forma de levar os estudantes a refletir
sobre o seu papel dentro deste contexto
e sobre como a conduta de cada pessoa
que transita pode influenciar positiva-
mente ou negativamente a construcao
de uma cultura de paz no transito.

O quinto relato, Inser¢do da tema-
tica mobilidade e trdnsito na pro-
posta pedagdgica, de Marcia de Frei-
tas Rocha, analisa a importancia do pro-
grama Detran nas Escolas, cujo objetivo
é implantar a Educacao para o Transito
na rede publica de ensino.

O sexto relato, Trdnsito e mobili-
dade na educacao: A necessidade da
formacdao integral na educacao esco-
lar e familiar, de Mazenilde Muniz da
Silva, expbde a experiéncia de aplicar a
sala de aula o aprendizado em um cur-
so sobre o transito, no sentido de con-
tribuir para as discussoes e reflexoes, e
para repensar as atitudes de condutores
e pedestres nas vias.

O sétimo relato de experiéncia, Mo-
bilidade e transito: Relato descriti-
vo, de Claudia de Souza Silva, coloca a
questao: como sdo as estratégias apli-
cadas aos estudantes da educacao es-
pecial das escolas publicas a partir da te-
matica Transito, potencializando aprendi-
zagens e modificando comportamentos?

O oitavo relato, Transito: Eu faco
parte! Compartilhando experiéncias,
de Grazielly Albuquerque Montenegro,
apresenta o trabalho realizado sobre o
transito no Jardim de Infancia 603 do
Recanto das Emas e fala sobre como foi
feita uma mobilizacao, junto com as co-
ordenadoras, todos os professores da ins-
tituicdo para explorar o tema com todos
os alunos, de modo a conscientiza-los de
seu importante papel para a construcao
de um transito seguro e mais solidario.

O nono relato, Trdnsito e mobili-
dade como cultura de paz, de Juliana
Alves Lopes Santos, discorre acerca dos
estudos e das experiéncias vivenciadas

Alirio Neto
Diretor-geral

no curso “Mobilidade e Transito”, du-
rante o primeiro semestre de 2019.

O décimo relato, Mobilidade sus-
tentavel: E preciso educar para um
transito sem violéncia, de Vanilda
Costa Lopes, fala sobre o trabalho da
Escola Classe 604 de Samambaia em
relacdo ao tema mobilidade e transi-
to sem violéncia, que tem o objetivo de
conscientizar a comunidade escolar sobre
a importancia do didlogo e do respeito
para uma cultura de paz no transito.

O décimo primeiro, Relato das ati-
vidades pedagdgicas referentes ao
curso do Detran nas escolas, de Jés-
sica de Lima Medeiros, fala sobre como
0s estudantes ja possuem conhecimen-
tos prévios a respeito das regras que
norteiam o transito da cidade e que
muitos ja& presenciaram ilegalidades
cometidas por outras pessoas e pelos
proprios familiares no transito, além de
reconhecerem a importancia de obede-
cer as normas para um transito seguro
e responsavel, corroborando para o be-
neficio dos cidadaos e bem estar social.

O décimo segundo, Relato de expe-
riéncia no curso Detran nas escolas:
Trénsito e mobilidade, de Pedro Alves
Lopes, faz um depoimento pessoal so-
bre a importancia que o curso Detran
nas Escolas, Transito e Mobilidade, teve
na pratica pedagogica no Ensino Médio.

O ultimo relato, com titulo: Trénsito
e mobilidade, de Michelle dos Santos
Brauna Lima Rubleski, traz um depoi-
mento pessoal em que a autora fala so-
bre sua experiéncia durante as primei-
ras atividades préaticas do curso Transito
e Mobilidade, oferecido pelo Detran/DF
em 2019, aplicadas a estudantes do 1°
Ano do Ensino Fundamental.

Apresentamos aqui muitos trabalhos
realizados sobre a tematica Educacao
para o Transito — e, certamente, ainda
h& muitos projetos em andamento. Des-
sa forma, esperamos contribuir para a
construcao de um Detran mais humano,
excelente no atendimento ao cidadao, e
um transito mais seguro para a popula-
cao do Distrito Federal.

Departamento de Transito do Distrito Federal -

DETRAN/DF
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Prof2. Gilmara Vieira Gusmao

Gilmara Vieira Gusmao é professora de Edu-
cacao Basica na Secretaria de Estado de Edu-
cacao do Distrito Federal (SEEDF). Graduada
em Ciéncias e Biologia pela Universidade Ca-
télica de Brasilia e pés-graduada em Direito
Publico pela Faculdade Processus. Atua no
atendimento educacional especializado aos
estudantes com deficiéncia ha 20 anos e na
maior parte deste tempo trabalhou em Sala
de Recursos para estudantes surdos. De 2015
a 2017 esteve como coordenadora pedagogi-
ca do programa Detran nas Escolas, parceria
entre o Detran e a SEEDF.
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A abordagem inclusiva
no ambito da educacao
para o transito

1. Revista Com Censo (RCC) - O que é a inclusdo do
ponto de vista educacional?

Gilmara Vieira Gusmao - De maneira simples, a inclusdo
pode ser entendida como a oferta de educacdo a todas as
criancas, em respeito as peculiaridades e independentemen-
te das condicbes que apresentam.

A inclusao acontece de forma gradual, envolvendo dis-
cussdes sobre os requisitos necessarios a sua realizacao e
0s recursos pedagogicos que viabilizem a aprendizagem do
estudante incluido. A utilizacdo adequada destes recursos
precisa levar em consideracdo a necessidade que a crianca
possui, seja ela fisica, sensorial ou cognitiva.

A histéria do processo inclusivo esta atrelada a garantia
legal dos direitos da pessoa com deficiéncia. A Convencdo
Internacional da Pessoa com Deficiéncia, resultante da Con-
feréncia de Salamanca de 1994 e recepcionada com status
de emenda constitucional pela Constituicdo Federal no ano de
2009, traz dentre os principios gerais a plena e efetiva partici-
pacao e inclusao da pessoa com deficiéncia na sociedade.

A Lei n® 13.146 de 2015, também chamada de a Lei Bra-
sileira de Inclusao, ¢ a referéncia mais atual na abordagem
deste tema. Ela considera a pessoa com deficiéncia como
aquela que tem impedimento de longo prazo de natureza
fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interacao
com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacao
plena e efetiva na sociedade em igualdade de condicoes
com as demais pessoas. Ou seja, traz a concepcdo de que a
dificuldade da inclusdo da pessoa nao esta na deficiéncia que
apresenta, mas sim nas barreiras sociais que ela enfrenta no
cotidiano, impedindo-a de exercer em plenitude a cidadania.

No DF, de acordo com a Lei n° 3.218, de 05 de novem-
bro de 2003, todas as escolas da rede publica sdo inclusivas.
E, progressivamente, as matriculas do publico da Educacdo



Especial em classes comuns vém aumentando a cada ano. De
acordo com o Censo Escolar, em 2014 por exemplo, havia
8.643 estudantes. J4 no ano de 2018, a rede publica do DF
contabilizou 9.892 estudantes, sendo 9.216 com Deficién-
cias e Transtorno do Espectro Autista, e 676 com Altas Habi-
lidades/Superdotacdo. Somados a este publico, estdo matri-
culados 4.881 estudantes das classes especiais e instituicoes
educacionais exclusivamente especializadas.

2. RCC - A Lei Brasileira de Inclusao (Lei Federal n°
13.146, de 6 de julho de 2015) trata no Capitulo X,
de questoes relativas ao transporte e a mobilidade.
Segundo essa norma, é assegurado, em igualdade de
oportunidades com as demais pessoas, o direito ao
transporte e a mobilidade da pessoa com deficiéncia
ou com mobilidade reduzida, por meio de identificacdo
e de eliminacdo de todos os obstaculos e barreiras ao
seu acesso. Neste sentido, qual desses métodos seria
mais adequado para a educacdo para o transito, consi-
derando tanto as pessoas deficientes que atuarao como
usuarios do transito, assim como aqueles que podem se
tornar condutores, tais como as pessoas surdas?

Gilmara - Considero o transito um espaco de oportunida-
des de convivéncia. Neste espaco, as pessoas com deficiéncia
estdo, como qualquer outra pessoa, vivenciando situacoes
comuns a todos quando atravessam uma faixa de pedestres
ou utilizam o transporte coletivo, ou mesmo obtém a cartei-
ra de habilitacdo. Numa perspectiva inclusiva, é importante
se pensar em oferecer condicdes de acesso a esta pessoa
a partir de estratégias que vao desde a criacdo de recursos
adequados dos materiais de divulgacao sobre a educacao
para o transito até a modernizacdo nos recursos de acesso
do usuario aos servicos publicos.

3. RCC - Estamos na era da explosao do desenvolvi-
mento tecnoldégico e da informacdo. De que forma
vocé acredita que a tecnologia assistiva, voltada para
o transito, poderia servir como instrumentos de aces-
sibilidade e melhorar a vida das pessoas com deficién-
cia? Considerando a experiéncia que vocé tem, pode-
ria apresentar sugestoes?

Gilmara - A tecnologia assistiva diz respeito a necessidade
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especifica da pessoa com necessidades educacionais. Por-
tanto, pode estar relacionada as novas tecnologias ou nao.
Até um lapis adaptado para a escrita de um estudante com
dificuldades neuromotoras é considerado tecnologia assis-
tiva. Ao tratar-se de um trabalho voltado para o alcance
da populacao em geral, como é o caso da educacgdo para
o transito, ha que se pensar em adequacdes mais abran-
gentes como informativos impressos em braille, audioli-
vros, videos legendados e audiodescritos. A modernizacao
trouxe a possibilidade de aplicativos com intérpretes vir-
tuais (avatars) em Lingua Brasileira de Sinais (Libras), que
podem estar presentes em aplicativos instalados nos smar-
tphones e em painéis de atendimento.

4. RCC - Vocé foi coordenadora pedagdgica do progra-
ma Detran nas Escolas por dois anos. Qual é a sua ava-
liacdo em relacdo a abordagem inclusiva nas questoes
voltadas para educacao de transito?

Gilmara - Foi gratificante participar desta parceria desde
o inicio. Tive a oportunidade de colaborar na construcdo das
formacoes e do material de apoio pedagdgico voltados aos es-
tudantes alcancados pelo Detran nas Escolas. Percebi o cuidado
do Detran ao buscar alinhar o conhecimento técnico e educati-
vo de transito a qualidade pedagdgica desejada pela SEEDF. As
discussdes junto a educacao especial para o aperfeicoamento
dos materiais j& existentes foram iniciadas e devem continuar
para que o programa alcance o publico da educacdo especial.

5. RCC - Vocé atua na area de educacao inclusiva ha
mais de 20 anos. O que a levou a trabalhar com a edu-
cacao inclusiva?

Gilmara - Costumo dizer que foi reciproco. Fiz uma esco-
lha que, apesar de muitas dificuldades da profissao, me realiza
como educadora e sei que os estudantes com quem convivi
ao longo desses anos também me escolheram para apoia-los
na superacao diaria dos desafios do aprender. Faz parte de
meu trabalho como docente mostrar aos estudantes a propria
capacidade de realizar o que almejam. E eles me surpreendem!
O sentimento é de gratidao pela oportunidade de conviver e,
tempos depois, reencontrar com muitos deles realizados pes-
soal e profissionalmente. B
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Marcelo Vinicius Granja

Marcelo Vinicius Granja é servidor publico dis-
trital, assistente de transito do Departamento
de Transito (Detran) do Distrito Federal, desde
1991. Atualmente, estd como Diretor de Edu-
cacao de Transito do Detran/DF e atua nesta
area ha mais de 25 anos. Ele é bacharel em
Administracao e tem especializacdo em Admi-
nistracao Publica, pela FGV, e especializacao
em Educacdo e Seguranca de Transito, pela
Fundacdo Candido Mendes. J& ministrou cur-
sos e palestras no DF e em outras regides do
pais. Foi membro da Camara Tematica de Edu-
cacao para o Transito e Cidadania, do Depar-
tamento Nacional de Transito (Denatran), de
out/2006 a out/2015.
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A experiéncia da Diretoria
de Educacao de Transito -
Detran/DF na busca por

acoes educativas eficientes

1. Revista Com Censo (RCC) - Ao todo, sdo 25 anos de
dedicacdo a Educacdo de Transito. Como vocé iniciou
essa trajetéria?

Marcelo Vinicius Granja - Quando eu ingressei no Departa-
mento de Transito do Distrito Federal, em 1991, comecei a traba-
Ihar na area de habilitacdo, voltado para o processo de formacao
do condutor. Logo depois, fui atuar na area de educacéo de tran-
sito para montar o primeiro grupo de teatro do departamento.
Nesse mesmo periodo, comecei a trabalhar também na implanta-
cdo da Escola Publica de Transito (EPT). Em 1994, assumi a coor-
denacao da EPT, onde fiquei até meados de 1998.

Ao assumir a Divisdo de Educacao de Transito, em 1998, eu
vislumbrei que poderiamos implementar muitas acdes educati-
vas que fomentassem a mudanca no perfil de comportamento
do condutor, a comecar pela prépria formacao do habilitado,
de forma que ele chegasse muito mais consciente nesse pro-
cesso de obtencao da Carteira Nacional de Habilitacdo (CNH) e
ndo simplesmente decorando as regras.

Além disso, percebi que, por outro lado, era necessario ir
além e abordar também os demais envolvidos no transito e
nado focar apenas no condutor. A vivéncia do proprio teatro me
trouxe essa visdo diferente.

Entdo, comegamos a trabalhar a tematica transito de uma
maneira diferenciada, voltada para as criancas. As acoes ja nao
focavam nelas como futuros condutores, mas traziam a vivén-
cia de pedestre e ciclista.

E Brasilia nessa época gerava muitas expectativas, pois 0s
indices de acidentes estavam muito altos. O ano de 1995 foi o
cume dos numeros negativos em relacdo ao transito.

Com isso, comecei a me envolver cada vez mais na busca
do que poderia ser feito para reduzir as estatisticas. A frente
da Educacéo de Transito do Detran, participei efetivamente das
acoes de paz no transito, na implantacao do respeito a faixa de



pedestre. E essa conquista se deu com as intensas campanhas
e acoes educativas, mas com certeza também foi fruto da mu-
danca no processo de obtencdo da CNH.

2. RCC - Como vocé disse anteriormente, a implanta-
cao da faixa de pedestres foi uma conquista e o Dis-
trito Federal tornou-se referéncia nacional quanto ao
respeito ao pedestre na faixa. Em 2018, por exemplo,
houve uma reducdo de 60% nos atropelamentos fa-
tais em faixas de pedestres ndo semaforizadas, em
relacdo a 2017. Como foi o processo de implantacao
da faixa de pedestres e como foi a sensibilizacdo dos
condutores do DF para o respeito a faixa?

Marcelo - O dia 1° de abril de 1997 foi um marco na obri-
gatoriedade do respeito a faixa de pedestre. O més que ante-
cedeu essa data, por exemplo, foi intenso e com muitas acoes
educativas e campanhas de conscientizacao.

No DF, a construcao dessa visdo do que é uma faixa de
pedestre ocorreu anos antes desse marco histérico de 1997,
gracas as acgdes educativas, como a implantacdo da primeira
peca teatral do Detran, que ja trazia essa referéncia da travessia
segura e do respeito ao pedestre na faixa. Assim, as criancas
eram sensibilizadas e levavam a informacao para os pais.

Outro fator preponderante foi a implantacao da Escola Pu-
blica de Transito (EPT) anos antes. Entre 1993 e 1997, todos os
condutores do DF foram formados pela EPT do Detran. Nessa
época, nés tinhamos, por semana, cerca de 2.000 alunos e ja
discutiamos sobre a faixa de pedestres e trabalhdvamos essa
conscientizacdo, preparando o cidadao para o transito, nao
apenas para passar na prova de obtencdo da CNH.

E quando comecamos a trabalhar voltados para a legisla-
¢ao, tanto na questao da infracdo, quanto na referéncia do
gue era uma faixa de pedestre, nés comecamos a motivar o
proprio departamento a pensar mais nas faixas e assim pro-
videnciar mais sinalizacoes.

3. RCC - As acdes educativas de transito sao voltadas
para todos os publicos, mas o publico infantil tem um
peso maior. Qual o papel da crianca na conscientiza-
¢ao sobre transito seguro?

Marcelo - Dentro desse processo de construcdo da Edu-
cacao de Transito, observamos que a crianca tem dois papéis
importantes bem definidos. O primeiro deles é ter a dimensao
dos riscos. E, nesse ponto, temos trabalhado intensamente,
mostrando para a crianca qual é o papel dela no transito, res-
gatando situacoes proprias da infancia, como se portar, onde
brincar, onde caminhar, onde pedalar, como atravessar a rua,
por exemplo, e quais sdo as sinalizacdes que efetivamente valo-
rizariam essa percepcao da crianca.

Durante muito tempo, trabalhou-se apenas mostrando
placas de transito, referéncias que as criancas sé teriam
na fase adulta. Atualmente quebramos esse paradigma de
que a crianca apenas é um futuro condutor, e passamos a
valorizar a percepcao delas.

Num contexto, podemos até trabalhar a simbologia das pla-
cas de transito, por exemplo, mas com base na referéncia da-
quilo que a crianca pode utilizar, como as sinalizacdes voltadas
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para os pedestres e ciclistas. Nas cores do semaforo, trabalha-
mos o verde e o vermelho que saos as caracteristicas do sema-
foro de pedestres.

Outro papel fundamental da crianca no processo educativo
é ser 0 nosso fiscal mirim justamente para a sensibilizacao dos
adultos. Na faixa etdria dos sete aos dez anos, os pais tendem
a ouvir e a atender a crianca.

A gente descobriu que fomentar na crianca essa percepcao
de ser um fiscal mirim é fantastico.

Hoje nds temos uma carteirinha que a caracteriza como fis-
cal mirim, temos um bloco de anotacdes onde ela pode fazer
algumas anotacdes sobre aquele que esta conduzindo o veiculo
e dentro dessa referéncia ela tem a percepcao dos riscos das
infracdes e também da postura que pode cobrar.

4. RCC - Com tanto peso na atuacao das criancas no
processo educativo, vocé pode explanar como utilizar
estratégias ludicas para transmitir a mensagem?

Marcelo - Ao longo desses anos, fomos criando algumas
referéncias de pecas teatrais. Ja tivemos quatro pecas, além do
teatro de fantoches. E ainda estamos introduzindo o contador
de historias, como estimulo a leitura da crianca, produzindo
materiais que possam contextualizar o transito de maneira
tranquila e facil de ler e entender.

A parte ludica atrai a atencdo nao sé da crianca, mas
também do adulto, que é outro viés que temos hoje nas acoes
educativas. Quando a gente constréi o conhecimento dentro
de uma visao ltdica, o publico pode participar e se envolver no
processo educativo na forma de brincadeira e adquire a percep-
cao do que é risco e do que nao é, do que se deve fazer para ser
um pedestre com a postura correta. E a peca teatral, além dos
nossos jogos educativos, da essa referéncia muito forte para a
crianca, por exemplo.

Outra grande importancia de se trabalhar a educacao de
transito de forma lGdica é se aproximar da sociedade e sair
daquela obrigatoriedade de uso dos recursos punitivos, do
Detran apenas focado em fiscalizacdo. Por meio das pales-
tras e das acbes educativas é mais facil de a sociedade en-
tender que o Detran ndo é um o6rgao arrecadador, mas sim
educador, preocupado com a seguranca viaria e com a pro-
tecdo da vida no transito.

Diante disso, nds observamos a necessidade de estarmos
nas escolas publicas e particulares. E, dentro dessa busca, nés
fizemos parcerias com a Secretaria de Educacdo, ao longo dos
anos. A primeira foi firmada em 1995, onde também traziamos
os professores para dentro do Departamento de Transito e esse
trabalho era bem efetivo.

Mas a gente observou que para trabalhar a educacdo desse
nosso publico-alvo, principalmente quanto a tematica transi-
to, ndo adianta o departamento tentar entrar com o viés dos
nossos educadores de transito, porque a escola tem toda uma
metodologia e uma dindmica proprias. A pedagogia da EPT ne-
cessita do aval do profissional que atua na escola, ou seja, do
proprio professor.

Por outro lado, nés descobrimos também que se o professor
nao vestir a camisa e ndo estiver sensivel a essa transversalida-
de, a esse novo conteldo, a parceria nao dara certo.
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Atualmente, estamos com um convénio com a Secretaria de
Educacao para o projeto Detran nas Escolas, em que a busca
¢ justamente levar a tematica transito para dentro das escolas,
de uma forma que o profissional conheca a importancia do
conteldo e possa trabalha-lo com a turma de uma forma mais
pedagdgica e mais didatica.

5. RCC - Em outubro deste ano, o projeto Detran nas Es-
colas completara cinco anos, e durante esse periodo fo-
ram cerca de 3.000 professores capacitados. Conte mais
sobre o projeto e como a experiéncia deste primeiro ter-
mo de parceria ira influenciar a renovacao do convénio.

Marcelo - Nesses Ultimos cinco anos de convénio com a
Secretaria de Educacao, a grande vantagem do programa foi
manter esse canal de parceria e conscientizar os educadores de
que o curso do Detran nas Escolas é realmente muito bom.

Com o projeto, nés conseguimos levar para a Secretaria de
Educacéo, a importancia do tema transito na formacao do aluno.
E a inclusdo dessa disciplina na programacdo pedagdgica tem a
percepcao do professor, ou seja, nao é um contetdo isolado.

Hoje nés temos uma Secretaria de Educacao que entende
e pensa a proposta do Detran como algo necessario no pro-
cesso educacional.

A grande defesa do programa é de que a estrutura escolar
como um todo - dos professores, coordenadores aos diretores
- compre a proposta que o transito hoje deve ser parte inte-
grante do processo de construcao de cidadania, até porque a
crianca vivencia isso todos os dias a caminho da escola.

No Detran nas Escolas, o professor é o meio para que a gente
consiga atingir o publico-alvo, que sao os estudantes. Entendemos
que nao adianta ir direto ao aluno. O professor, a coordenacéo e
o diretor também precisam estar envolvidos no processo, para que
todos tenham a percepcao da importancia da transversalidade do
transito. Se ndo, a atividade nao terd continuidade.

O Detran disponibiliza as ferramentas para a escola, como
os jogos educativos, por exemplo, para que o professor use
quando achar interessante.
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Como novidade na renovacao do termo de parceria, a ins-
tituicdo que implantar efetivamente a metodologia de ensino
proposta dentro da programacdo pedagdgica sera considera-
da escola parceira e recebera uma placa de identificacdo. Com
isso, ela serd atendida de forma mais efetiva nas acdes do De-
tran e na observacao das necessidades escolares relacionadas
ao transito, sejam de Educacdo, Engenharia ou Fiscalizacéo.
Por exemplo: uma solicitacdo de instalacdo de placa, de lom-
bada, ou na implantacdo de faixa de pedestre. A aprovacao
dos projetos sera mais rapida principalmente porque a ideia
¢é de que muitos desses projetos surjam inclusive da percep-
¢ao dos proprios alunos.

Neste novo termo, o foco sera principalmente a escola e a
integracao entre os professores e a coordenacao pedagogica.

6. RCC - No projeto Detran nas Escolas, acoes de En-
genharia e Fiscalizacdo de Transito serao a contrapar-
tida para as escolas parceiras. Como essas trés areas
podem trabalhar integradas e quais os ganhos para a
sociedade desse trabalho em conjunto?

Marcelo - Atualmente, ndo tem como essas areas atuarem
isoladas. A Diretoria de Educacdo esta construindo parce-
rias com a Engenharia e a Fiscalizacao de Transito. Atuando
juntos a fim de se aproximar da comunidade e desmistificar
o carater arrecadatério, e reforcar que o objetivo maior é
preservar vidas. Para isso, a programacado é de que as acoes
externas, tais como as blitze educativas, sejam organizadas
em conjunto com as demais areas.

A ideia é que antes de ocorrer uma acao efetiva de fiscaliza-
cdo, as equipes da educacao atuem primeiramente buscando
sensibilizar a comunidade por meio de acdes ludicas. A par-
ticipacdo dos agentes de transito nas acoes educativas é im-
prescindivel, para que as pessoas percebam que a fiscalizacdo
atua também num papel educativo, sem vincular apenas a um
processo punitivo. A educacdo é a melhor direcdo. ]
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Resumo: O presente artigo tem por objetivo analisar por intermédio da Psicologia do Transito, os aspectos sociais e psicold-
gicos da pratica de direcdo de veiculos automotivos por adolescentes ndo habilitados. Os adolescentes em sua maioria tém
sua iniciacao antes dos 18 anos, aprendem pela influéncia de pessoas proximas, sendo que a legislacao brasileira proibe este
tipo de conduta, mesmo assim, nosso pais € um dos “campedes” em mortes relacionadas ao transito. E, tem alto indice de
vitimas entre a populacao jovem. Ainda que com inUmeras estatisticas, estudos e campanhas feitas para mensurar e conse-
guentemente alertar acerca dos danos sociais resultantes de individuos que ainda estdo em processo de desenvolvimento,
mas apesar disso exercem a direcao veicular sem permissdo e consolidam uma forte tendéncia a apresentar desempenho
insatisfatério no transito. Cabe ressaltar também a importancia dos testes psicologicos para a obtencao da Carteira Nacional
de Habilitacdo, e o debate sobre a possivel imputabilidade do adolescente perante o delito cometido ao ato de dirigir sem
permissao. Esta investigacao constituida de analise bibliografica em uma abordagem qualitativa apontou que é preciso ter
mais educacao e conscientizacdo, bem como um Estado mais atuante no quesito gestdo do transito, em que desenvolva
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Introducao

O objetivo deste artigo é analisar os aspectos sociais e psico-
l6gicos da pratica de direcdo de automotivos, com recorte na
realizacao dessas atividades por adolescentes nao habilitados,
para tanto, serdo desenvolvidos argumentos relacionados ao
campo da Psicologia do Transito.

A Psicologia do Transito' originou-se no contexto interna-
cional na virada do século XIX para o XX, culminando na IV
Conferéncia Internacional de Psicotécnica, a qual solicitou a
adocao obrigatdria de exames psicotécnicos para os conduto-
res (BIANCHI, 2011). E com isso, se ampliou a necessidade de
se investigar os problemas de transito. Essa postura repercutiu
na implicacdo dos problemas de transito nos fatores de nature-
za humana. Assim, se tornou cada vez mais necessario desen-
volver estratégias de investigacdo que passam pela analise dos
comportamentos e pelo reconhecimento das responsabilidades
pelo cometimento de infracdes de transito, considerando as
condig¢bes psiquicas dos motoristas.

A Psicologia do Transito no Brasil se constitui em quatro eta-
pas: 1%) primeiras aplicacdes das técnicas psicoldgicas e regu-
lamentacao da Psicologia como uma profissao; 29) a Psicologia
do Transito como disciplina cientifica; 3%) desenvolvimento da
Psicologia do Transito no meio interdisciplinar; 4% aprovacao
do Cédigo de Transito Brasileiro, em 1997 (BIANCHI, 2011;
ROZESTRATEN, 1981 e 1988; SILVA; GUNTHER, 2009; HOF-
FMANN; CRUZ; ALCHIERI, 2003).

Entre os anos de 1996 a 2015, o Brasil registrou aproxima-
damente 39 mil mortes ao ano por Acidentes de Transporte de
Transito (ATT), nas quais 13.200 eram adolescentes e jovens
(MOREIRA et al., 2018). Esses dados divergem dos Objetivos do
Desenvolvimento Sustentavel (ODS) firmados pelo Brasil junto
a Organizacao das Nacoes Unidas (ONU) com previséo de re-
ducdo para 19.500 ao ano e, entre adolescentes e jovens, para
6.500 ao ano (MOREIRA et al., 2018, p. 2785).

Dada a postulacao de que a disseminacao de conhecimen-
tos acerca da implantacdo de politicas publicas voltadas a edu-
cacdo para o transito amplia o horizonte e pode impactar com
vistas a fomentar mudancas na realidade do transito brasileiro.

Salienta-se que a adolescéncia é um estagio de desenvol-
vimento que precisa considerar aspectos como a maturagao
biolégica, condicao psicolégica e contexto social. Esses fato-
res implicam em diferentes atitudes diante de uma tomada
de decisdo e também em relacao ao mundo do transito (HO-
FFMANN; LUZ FILHO, 2003).

Em termos metodolégicos esse trabalho explora autores e
conceitos relacionados a Psicologia do Transito e as considera-
¢oes relativas ao ato de dirigir, quanto ao comportamento e
as habilidades inerentes a esse processo. Considerando o mo-
mento de aprendizagem do ato de dirigir dos adolescentes, os
padrdes aos quais sao submetidos e suas consequéncias.

O atendimento e o acompanhamento em instituicoes es-
pecializadas voltadas para o trabalho com adolescentes em
cumprimento de medidas socioeducativas serviram de substra-
to para as consideracoes e posicoes aqui manifestadas pelos
autores. Pontua-se que nessas experiéncias, € significativo o
quantitativo de adolescentes em cumprimento destas medidas
por dirigir sem habilitacdo.
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Acidentes de transporte de transito: Psicologia do transi-
to e adolescéncia

Czerwonka (2014) assinala que as primeiras causas de mor-
tes no Brasil relacionam-se ao transito, em 2013, 43 mil pessoas
morreram nas ruas e estradas do pais. Nas estatisticas, somos o
quarto no mundo com mais mortes em acidentes de transito e
isso repercutiu na criacdo, pelo Observatério Nacional de Segu-
ranca Viaria, da campanha de prevencao “Maio Amarelo”. Essa
iniciativa visa conscientizar acerca dos altos indices de mortes e
feridos em acidentes de transito.

Nesse sentido, é preciso recuperar a ideia de que o transito
sendo constituido de varios subsistemas precisa centralizar a
relacdo entre o homem, a via e o veiculo, com prioridade para a
vida (ROZESTRATEN, 1988). O homem é a peca principal desses
subsistemas e que necessita de atencao especial. E, a Psicologia
que tem como foco compreender o homem, seu comporta-
mento, para facilitar a convivéncia consigo préprio e com o
outro, além de fornecer mecanismos para que saiba lidar com
as experiéncias da vida pode contribuir na relacdo entre com-
portamento humano e transito (TELES, 2003)

Para Rozestraten et al. (2005), a Psicologia do Transito es-
tuda o comportamento daqueles que estdo na via e dos feno-
menos/processos psicossociais implicitos ao comportamento.
Assim, o comportamento do sujeito passou a ser estudado em
varios aspectos como: procura visual, dependéncia de campo,
estilo de percepcao, atitudes, percepcao de risco, procura de
emocdes, atribuicdo, estilo de vida, e carga de trabalho/traba-
Iho penoso, estresse e representacdo social.

O comportamento no transito nao é algo facil de ser estu-
dado, pois envolve muitos fatores complexos e requer contatos
com éreas distintas como a fisica, ergonomia, direito, entre ou-
tras. A Psicologia do Transito serve para conhecer esses com-
portamentos e compreendé-los, tanto comportamentos indivi-
duais como sociais e que o estudo dos diversos fatores percep-
tivos, cognitivos e de reacdo, podem contribuir para evitar os
acidentes nas estradas do pais. Assim, a Psicologia do Transito
oferece mecanismos que visam garantir maior seguranca a fim
de diminuir o risco de perder a vida (ROZESTRATEN, 1981).

Para Forbes et al. (2009), a teoria da propensao aos aciden-
tes, teve forte influéncia no que refere ao transito no mundo
e também no Brasil, essa teoria trouxe a concepcdo de que al-
gumas pessoas sao mais suscetiveis a se envolver em acidentes
que outras, havia a necessidade de se avaliar e identificar quem
eram esses individuos, e desta forma, classificar em aptos ou
inaptos a dirigir e obter uma habilitacdo.

Hodiernamente, a falha humana ainda é considerada como
a principal causa dos acidentes de transito, mas ndo a Unica e
a psicologia do transito é fundamental na compreensao desse
contexto. De acordo com Observatério Nacional de Seguranca
Vidria (ONSV, 2018), as trés principais causas dos acidentes de
transito sdo: o fator humano, considerando a desatencdo dos
condutores até o desrespeito a legislacao de transito (90%),
o fator veiculo que em alguma medida guarda relacdo com o
fator humano uma vez que é o condutor responsavel por zelar
pela manutencdo de seu veiculo (5%) e o fator via (5%).

Segundo Monterde (2009), a avaliacdo de condutores foi
abandonada em quase todos os paises europeus, pois nao



acreditavam que para conduzir um veiculo era necessario ava-
liar psicologicamente seus condutores por meio de um exame
psicoldgico, ndo encontrando justificativa para tal e por isso
abandonaram esse tipo de avaliagao.

Atualmente, ndo sao todos os paises que utilizam a avalia-
¢ao psicolégica em seus condutores, de acordo com Bianchi
(2011), ao contrario dos paises europeus, a atividade mais dis-
putada entre os psicélogos no Brasil é justamente a avaliacdo
psicoldgica de condutores para a obtengao da Carteira Nacio-
nal de Habilitagdo, inclusive hd um mestrado em Psicologia na
Universidade do Parand com uma Linha de Pesquisa em Psico-
logia do Transito?.

A ONU proclamou que os anos entre 2011 a 2020 seria a
década de acdo para a seguranca no transito, a fim de salvar
vidas e reduzir o nimero de acidentes em todo o mundo, des-
ta forma, todos os paises membros deverao empenhar-se para
atingir os objetivos estabelecidos e o repensar do papel do psi-
c6logo se insere nesse momento em prol de melhor qualidade
e protecdo da vida.

A Organizacdo Mundial de Saude (OMS, 2015) coordena
as acoes dessa década a fim de mudar a realidade de paises
como a India, camped mundial em acidentes no transito, e o
Brasil, sequndo colocado em taxa de ébitos por habitantes em
acidentes de moto. Nesse cendrio, a Psicologia do Transito con-
tribui para instrumentalizar o profissional dessa 4rea que pode
compatibilizar o conhecimento desse campo com as resolugdes
do Conselho Nacional de Transito.

E, assim, é significativo considerar os aspectos relacionados
a adolescéncia dado que possui uma participacdo importante
na proporcao de acidentes de transito. Assinala-se que a adoles-
céncia é um periodo de grandes transformacoes, sua definicdo
envolve fatores complexos e controvérsias quanto ao seu inicio e
fim, o fato é que todos os adultos vivenciaram essa fase da vida.

Para Bee (1985), a adolescéncia tem inicio depois da pu-
berdade, evidenciada pelo amadurecimento biolégico do seu
aparelho de reproducdo e por transformacées psiquicas, cor-
porais, familiares e comunitarias, que mudam e ocasionam
muitos conflitos, o adolescente encontra-se fragil e procura ter
autonomia, liberdade, prazer e reconhecimento, podendo agir
de forma agressiva e impulsiva diante de determinados mo-
mentos de sua vida.

Os autores Peralva, Figeac e Paton (2017) entendem a ado-
lescéncia como uma fase de crescimento hierarquizada até che-
gar o adulto, sendo que, o adulto dita as regras sobre o mais
novo através da cultura, estabelecendo uma relagao entre jo-
vens e adultos, em que cada um tem o seu lugar de acordo com
sua idade, o jovem é visto como quem resiste a socializacdo e a
padrdes estabelecidos culturalmente, sua conduta passa a ser
considerada desviante.

Assim sendo, a adolescéncia é um periodo em que se defi-
ne a identidade, seu inicio é marcado pela puberdade, e suas
transformagdes corporais acontecem até chegar a uma matu-
ridade e responsabilidade que ultrapassam o individuo, como
é 0 caso da responsabilidade social (OUTEIRAL, 1994). Embora
existam diferentes concepcdes sobre a adolescéncia, principal-
mente quanto ao seu inicio e fim, ha um consenso de que se
trata de um periodo de transformacoes, que podem ser: fisicas,
emocionais e sociais.
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Para a Organizacao Mundial da Saude (2013), a adolescén-
cia também é marcada por transformacdes tendo seu inicio aos
10 anos e seu término aos 19 anos completos. Em relacdo a
Lei 8.069/90 que dispde sobre o Estatuto da Crianca e do ado-
lescente (ECA), em seu artigo 2°, a adolescéncia compreende
o periodo de 12 aos 18 anos de idade, também pode ser apli-
cada excepcionalmente a pessoa entre 18 e 21 anos de idade.
E importante ressaltar que a adolescéncia tem caracteristicas
diferentes da juventude, que tem um status social marcado
pela “independéncia relativa em relacdo ao nucleo familiar
original e por menor autonomia diante das instituicoes sociais
para além das familiais” (GROPPO, 2017, p. 13).

Quando devo dirigir? Reflexes sobre adolescentes nao
habilitados e seus aspectos sociais e psicolégicos

Os altos indices de acidentes de transito tém impacto dire-
tamente na sociedade, e nos cabe refletir sobre quando esses
acidentes envolvem adolescentes e 0 momento que este por
sua vez deve dirigir. De acordo com a OMS (2015), uma das
principais causas de mortes entre adolescentes de 10 a 19 anos
sao os acidentes de transito, no ano de 2015 foram quase 115
mil vitimas, a OMS considera que a maioria dos acidentes pode-
riam ter sido evitados. A lei que institui o Codigo de Transito
Brasileiro (CTB), dispoe em seu capitulo XIV - “Da Habilita-
¢ao”, em artigo 140:

A habilitacdo para conduzir veiculo automotor e elétrico serd apura-
da por meio de exames que deverdo ser realizados junto ao érgao ou
entidade executivos do Estado ou do Distrito Federal, do domicilio ou
residéncia do candidato, ou na sede estadual ou distrital do préprio
érgao, devendo o condutor preencher os seguintes requisitos: | - ser
penalmente imputavel; Il - saber ler e escrever; Ill - possuir Carteira de
Identidade ou equivalente. (CTB, 1997).

De acordo com a CTB (1997), existe um conjunto de regras
que a pessoa que pretende dirigir deve seguir, primeiramente
ser penalmente imputdvel, ou seja, atribuir a alguém a respon-
sabilidade. Desta maneira atribuir a alguém a responsabilidade
por uma infracdo, a imputabilidade no Brasil se da a partir dos
18 anos de idade.

Com base na Constituicdo Federal (1988), em seu artigo
228, sao penalmente inimputaveis os menores de dezoito anos,
sujeitos as normas da legislacao especial, em relacdo ao Cédigo
Penal Brasileiro (1940) em seu artigo 26 sao isentos de pena, a
pessoa que por doenga mental ou desenvolvimento mental in-
completo ou com retardo, era ao tempo da agdo ou da omissao,
totalmente incapaz de entender o teor ilicito do fato ou deter-
minar-se com esse entendimento. Assim, a legislacao especial
que contempla os chamados inimputaveis é o ECA (1990), que,
em seu artigo 6 revela a necessidade de ser levado em conta
a condicao peculiar da crianca e do adolescente como pessoas
em desenvolvimento. A partir do CTB (1997), para uma pessoa
ter acesso a habilitacdo é necessario ter 18 anos completos, e
poder ser responsavel pelos seus atos, ou seja, imputavel penal-
mente. Mas, afinal, de fato é assim que acontece? As pessoas
somente assumem a direcdo dos meios de transporte ao adqui-
rir sua habilitacdo e quando sao imputaveis?
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De acordo com o Cédigo de Transito Brasileiro (1997) em
seu artigo 309, a pessoa que dirige veiculo automotor sem a
devida permissao para dirigir ou sem habilitacdo, ou se é cassa-
do o direito de dirigir gerando perigo de dano, pode sofrer as
penalidades de detencdo, de seis meses a um ano, ou multa.
Na pratica sao flagrados pela fiscalizacdo de transito adultos e/
ou adolescentes dirigindo sem habilitacdo, e nesse caso ambos
poderao sofrer penalidades que podem ser administrativas e ci-
vis, bem como penais ou socioeducativas quando adolescentes,
dependendo da situagao, por exemplo, o caso de acidentes que
envolvem vitimas.

A Pesquisa Nacional de Saude do Escolar (Pense), realizada
pelo IBGE e Ministério da Saude em 2012, em que participa-
ram 3.000 escolas com alunos da 8° série/ 9°ano do ensino
fundamental de escolas publicas e privadas do pais (em 312
municipios), apontou como resultado que 27% dos adoles-
centes entre 13 e 15 anos dirigiram veiculos motorizados. Ao
considerar que s6 é possivel ter habilitacdo aos 18 anos, esses
adolescentes cometeram uma infracdo de transito. No entan-
t0, ndo se trata apenas de infracdes de transito, mas também,
das consequéncias que as mesmas podem causar, como por
exemplo, os acidentes de transito que podem até levar algum
envolvido a ébito.

Contudo, quando e como os adolescentes aprendem a di-
rigir? Dellatorre (1997) realizou uma pesquisa na qual obteve
como resultado que adolescentes de classe social alta aprende-
ram dirigir muito cedo, em idades de 8 a 13 anos de idade, e
que quem os ensinou foram os préprios membros da familia.
Outra pesquisa realizada por Benincasa et al. (2006), se consta-
tou que o ato do adolescente dirigir sem habilitacao destaca-se
entre os fatores de riscos aos acidentes de transito, considerou
que existe pouca conscientizacdo dos pais frente a essa ques-
td0, assim, como os varios riscos dessa atitude, nao tendo a
percepcao do perigo no qual estao expondo os seus filhos.

Para Cristo (2012), é muito comum que jovens aprendam a
dirigir através de instrucao ndo formal, ou seja, fora da autoes-
cola, sendo que quem ensina sao 0s amigos, o pai, 0 irmao ou
alguém proximo, esse tipo de aprendizagem é muito perigosa
uma vez que essas pessoas Nao sao devidamente capacitadas
para ajudar nas dificuldades e em ensinar da forma correta,
podem transmitir seus préprios vicios e valores que ndo sao
compativeis com o transito. De acordo com o autor, quando esses
alunos chegam a autoescola ndo querem mudar seus habitos, pois
acreditam que da forma como aprenderam é a mais correta.

Portanto, dirigir sem habilitacdo e aprender a dirigir antes
dos 18 anos sao praticas que acontecem na adolescéncia e po-
dem ser muito perigosas, conforme apontado pelos autores.
Uma pesquisa realizada por Castro et al. (2015), na cidade de
Vespasiano, estado de Minas Gerais, revelou que adolescentes
sem habilitacdo para conduzir veiculos possuem maior chance
de se envolverem em acidentes de transito e maior probabilida-
de de ter comportamentos de risco quando fazem uso de bebida
alcodlica; sendo que ao dirigem alcoolizados, ndo usam cinto de
seguranca, fazem uso de substancias psicoativas, portam armas e
se envolvem em brigas, do que aqueles que sao habilitados.

Duarte et al. (2014), também referem que alguns estudos
tém demonstrado que a falta de habilitacdo e a idade do con-
dutor sao fatores que aumentam o risco de uma pessoa se
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envolver em um acidente, por exemplo, uma pesquisa realizada
na Nova Zelandia mostrou que quando se trata de motoristas
sem habilitacdo o risco de lesdo em razdo do acidente chega a
ser onze vezes maior, e quando se trata de motoristas jovens,
estes estdo mais favoraveis a desenvolverem outros comporta-
mentos ndo seguros na direcdo, como consumir bebida alcoo-
lica, exceder a velocidade, dirigir de forma perigosa e nao fazer
a utilizacdo dos equipamentos de seguranca.

Sobrinho (2010) comenta em seu artigo sobre dados esta-
tisticos que revelam sobre as causas dos acidentes de transito
na adolescéncia, sendo as mais comuns, excesso de velocida-
de, manobras imprudentes, consumo de &lcool e drogas, falta
de experiéncia, ndo obediéncia as leis de transito, pressdo dos
amigos e comportamentos de risco por busca de desafios. A
autora se baseou também em uma pesquisa realizada pela em-
presa Volvo em seu Programa Volvo de Seguranca no Traba-
lho (PVST), em conjunto com as empresas Perkons, Ministério
da Saude e Sociedade Brasileira de Ortopedia e Traumatologia
(SBOT), com adolescentes e jovens de 16 a 25 anos em 2007,
os dados sdo alarmantes em funcdo do alto indice de adoles-
centes que dirigem sem serem habilitados, tendo completado a
maioridade ou nao. De acordo com a autora, o jovem brasileiro
reconhece os seus comportamentos de risco, e em sua analise,
0 mais importante que reconhecer é colocar em pratica.

Analisando as questdes apresentadas externamos 0s ques-
tionamentos, quais a(s) consequéncia(s) ou responsabilizacao
imputada ao adolescente que descumpre a legislacdo de transi-
to? As infracdes de transito sdo administrativas, e podem tam-
bém ser uma infracdo civil e penal, de acordo com o CTB (1997)
em seu artigo 161:

Constitui infragdo de transito a inobservancia de qualquer preceito
deste Codigo, da legislagdo complementar ou das resolucdes do CON-
TRAN, sendo o infrator sujeito as penalidades e medidas administrativas
indicadas em cada artigo, além das punicdes previstas no Capitulo XIX.

Como mencionado anteriormente na CF (1988) sobre os
inimputaveis, o ECA (1990) retrata em seu artigo 104 que, “sdo
penalmente inimputaveis os menores de dezoito anos, sujeitos
as medidas previstas nesta Lei. Paragrafo Unico. Para os efeitos
desta Lei, deve ser considerada a idade do adolescente a data
do fato”. Portanto, o ato infracional cometido pelo adolescente
esta sujeito ao ECA (1990), todavia, ser inimputavel ndo signi-
fica que o adolescente nao serd responsabilizado pelos seus
atos, pelo contrério, o adolescente esta sujeito a essa legislacao
especial. De acordo com o ECA (1990) em seu artigo 112:

Verificada a pratica de ato infracional, a autoridade competente podera
aplicar ao adolescente as seguintes medidas: | - adverténcia; I - obri-
gacao de reparar o dano; Il - prestacdo de servicos a comunidade; IV
- liberdade assistida; V - insercao em regime de semi-liberdade; VI - in-
ternagdo em estabelecimento educacional; VII - qualquer uma das pre-
vistas no art. 101, 'a VI. § 1° A medida aplicada ao adolescente levara
em conta a sua capacidade de cumpri-la, as circunstancias e a gravidade
da infragdo. 8 2° Em hipétese alguma e sob pretexto algum, serd ad-
mitida a prestacao de trabalho forcado. § 3° Os adolescentes portado-
res de doenca ou deficiéncia mental receberao tratamento individual e
especializado, em local adequado as suas condices. (BRASIL, 1990).



Desse modo, um adolescente ao dirigir sem habilitacdo
estd cometendo um ato infracional, ndo podendo apenas ser
responsabilizado administrativamente. De acordo com Araujo
(2007), o adolescente mesmo que inimputavel é responsabili-
zado administrativamente e civilmente por seus atos, quando
tratar-se de infracdo de transito cujo adolescente é condutor
do veiculo, é legal a autuacao e aplicacao de todas as medidas
do CTB, inclusive a responsabilidade subsididria dos pais ou res-
ponsdveis, corroborando com o apontamento no Cédigo Civil
(Lei n® 10.406/2002) em seu artigo 932, em que sao também
responsdveis pela reparacao civil: “I - os pais, pelos filhos meno-
res que estiverem sob sua autoridade e em sua companhia; ll- o
tutor e o curador, pelos pupilos e curatelados, que se acharem
nas mesmas condicdes” (BRASIL, 2002).

Os adolescentes sao responsabilizados de acordo com o
ECA (1990), porém, existe uma grande discussao em torno des-
sa questao, parte da sociedade acredita que se o adolescente
pode votar aos 16 anos, pode assumir responsabilidade de um
adulto, ou seja, arcar com a maioridade penal. Neste caso, o
adolescente passa a ser considerado imputéavel aos 16 anos,
sendo que o mesmo também poderd dirigir? Considerando
que o artigo140 do CTB (1997), retrata que para a obtencdo
da CNH é necessario ser penalmente imputavel, ao reduzir a
maioridade penal para 16 anos, o adolescente também podera
participar da avaliacao para a obtencao de sua CNH e ser um fu-
turo condutor habilitado, e para isso devera ter mudanca no CTB.

Em relacdo a maioridade penal, estd em tramitacdo um pro-
jeto de emenda constitucional (PEC171/93), que visa a reducao
da idade penal de 18 para 16 anos, o debate entre aqueles
gue defendem a reducédo da idade penal e daqueles que sdo
contra, ndo define (e ndo esgota) a questao. Os que sao contra
a reducdo da idade penal acreditam conforme Saraiva (2013),
gue existe um clamor social em relacdo a reducdo da idade pe-
nal dos 18 anos para os 16 anos, para o autor trata-se de uma
questdo totalmente equivocada, pois quem defende este ponto
de vista acredita que nada acontece com adolescente autor de
ato infracional, essa falsa conviccdo de impunidade dificulta a
efetivacao do ECA, “ranco histérico” herdado desde o Cédigo
de Menores de 1979, que nao via a crianca e o adolescente
como pessoa de direitos.

Quanto a reducao da idade penal (imputabilidade), Saraiva
(2013) acredita que essa medida seja desnecessaria, uma vez,
que as medidas impostas pelo ECA como socioeducativas sdo
de responsabilizacao, e muito mais severas e eficientes que as
medidas impostas aos adultos no atual sistema penal. A ONU
(2017) também se posiciona contra a reducao da maioridade
penal, refere que os adolescentes sao mais vitimas da violéncia
do que causadoras, que reduzir a maioridade nao resolvera o
problema da violéncia, pois criancas e adolescentes precisam
que seus direitos sejam garantidos e de medidas de protecdo
contra as medidas de punicao que sao para os adultos.

Os que apoiam a reducao da idade acreditam, conforme
Nucci (2016), que adolescentes de 16 e 17 anos tém plenas
condicbes de compreensdo de seus atos (infracionais), e que o
desenvolvimento mental dos adolescentes ndo é o mesmo de
antigamente, pois acompanharam a evolucao dos tempos. De
acordo com Lins et al (2016), os que defendem a reducdo da
maioridade no Brasil acreditam em uma visdo sécio-histérica,
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em que o amadurecimento dos adolescentes atualmente é
agil em razao do facil acesso a quantidade de informacoes. No
senso comum constatam que os adolescentes possuem matu-
ridade emocional e intelectual, podendo ser responsabilizados
pelas suas atitudes.

Se a reducao da idade penal vier a acontecer, podera trazer
mudancas para o mundo do transito, pensando nessa questao,
os adolescentes estdo prontos para dirigir na adolescéncia? De
acordo com Cristo (2012), existe a falsa crenca de que dirigir
é facil, isso o preocupa, porque pode levar a ideia de que é
facil, e ndo perigoso, portanto, ndo é necessario tomar alguns
cuidados. Cristo (2012) acredita que pensando desse modo é
possivel compreender porque muitos pais permitem que seus
filhos dirijam antes da idade permitida. De acordo com Jorge et
al. (2013), o comportamento de adolescentes contribui para o
aumento dos acidentes de transito, uma vez que eles transgri-
dem regras impostas pela sociedade, e as caracteristicas tipicas
como a imaturidade, pode ir ao encontro com os acidentes.
Conforme as autoras, os veiculos representam a “aventura”,
em que acabam desafiando seus préprios limites, arriscando a
si e a outros.

Para Duarte et al. (2014), o fato do adolescente dirigir pode
ter representacoes psicoldgicas e sociais, uma vez que pode
representar independéncia em relacdo aos pais e maior acei-
tacdo em seu meio social, o desejo de mostrar que j& nao é
mais crianca, consequentemente pode fazé-lo violar leis, e se
colocar em risco. Dirigir sem habilitacdo faz parte do processo
de maturidade, mesmo assim, pode representar e expor tanto o
adolescente como a sociedade a um risco iminente.

A pesquisa realizada por Benincasa et al. (2006), também
constatou que para os adolescentes existem ganhos sociais no
ato de dirigir sem habilitacdo, como ter independéncia, aproxi-
macao em relacionamentos amorosos, sentimento de poder e
de se sentirem superiores aqueles que ndo tém meios para diri-
gir, além do interesse em velocidade e a conviccdo baseada na
crenca de que nada de ruim ird lhe acontecer. De acordo com
Sobrinho (2010), falta aos jovens maturidade emocional para
dirigir com responsabilidade e ndo se deixar influenciar pelos
amigos ou pelo grupo que convive, pois quando ndo se tem
maturidade, passam a ter comportamentos de risco no transi-
to colocando sua vida em risco e da sociedade. E um periodo
conflituoso em que os adolescentes possuem muitas vezes ha-
bilidades para dirigir, mas ainda ndo tem maturidade suficiente
para enfrentar as dificuldades e o estresse do transito.

Para Bravo (2015), dirigir € um processo pertencente a so-
ciedade, que contribui com meio de locomogéo e favorece a
independéncia das pessoas em geral. Para o autor, ao conside-
rar o periodo da adolescéncia nesse contexto do transito, dirigir
pode ser o inicio ou 0 caminho ao rumo da destruicao, depen-
derd da individualidade do adolescente e os aspectos sociais
envolvidos. De acordo com o autor, o adolescente deve ser ca-
paz de assumir as consequéncias de suas atitudes no transito, a
dificuldade é que muitas vezes ele ndo estd apto, e é necessario
que os adolescentes aprendam comportamentos de cidadania,
deixando para tras atitudes e certos comportamentos, que po-
dem intervir na acao de dirigir. Para dirigir de forma segura, o
condutor precisa ter dominio sobre uma série de fatores (equi-
librio emocional, cuidados com o veiculo e ndo ter distragdes).
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Outro autor também cita sobre a importancia de se ter ma-
turidade no transito, Mariano (2016) afirma que ter 18 anos néo
significa que o jovem completou a maturidade, existe ainda ima-
turidade com adolescentes “rebeldes” no mundo do transito,
mesmo quando se trata dos habilitados ou entre os responsaveis
em criar leis e executa-las. Para Cristo (2012), dirigir envolve fato-
res complexos, ndo é uma atividade simples e por isso para que
o condutor possa dirigir de forma segura, precisara se apoiar e
ter desenvolvidas algumas competéncias psicoldgicas e compor-
tamentais, tais como, a tomada e processamento de dados, fazer
julgamento e decidir rapidamente nas mais variadas situacoes de
transito, conseguir responder agilmente a situacdo que esta diante
de si, bem como, diversos outros fatores que muitas vezes nao sao
perceptiveis ao condutor diante do volante e que ocorrem cotidia-
namente. Para o autor, ndo basta apenas guiar um automovel, é
necessario ser responsavel, pois sua atitude implicara na de tercei-
ros e para se ter um bom funcionamento no mundo do transito.

Cristo (2012) analisa sobre as emocdes e como estao presentes
no dia a dia do transito, de acordo com o mesmo, devem estar
controladas, porque se a pessoa age somente através das emo-
coes e esquece-se da razao, pode ser levada a cometer atitudes
equivocadas. De acordo com autor se alguém viver apoiado em
arriscar-se através de desafios e pela impulsividade, devera ser
guiada pela imaturidade e pela fragilidade psiquica podendo gerar
atitudes desastrosas. Jorge et al. (2013) retratam sobre a respon-
sabilidade da sociedade quanto a questdo da reducdo dos indices
de acidentes no que se refere a criancas e adolescentes no transito.
Para os autores, todos devem se empenhar nesse papel, pais, educa-
dores entre outros, pois, as medidas preventivas se apresentam com
uma necessidade urgente.

Para Cristo (2012), o transito é um espaco de convivéncia e
encontro social entre as pessoas, nem sempre se da da melhor for-
ma, ocasionando em certos momentos estresses, irritacdes e até
mesmo conflitos. De acordo com o autor, dentro desse sistema
muitos motivos contribuem para que se olhe de forma negativa
a um conjunto de fatores, como ruas esburacadas, falta de sinali-
zagdo, aspectos sociais, culturais e ambientes, considerados como
fatores externos. Além desses fatores existe também o fator indi-
vidual, ou seja, como cada um se comporta dentro desse sistema.

Conforme apontado por Rozestraten (1988), o homem tem
a maior probabilidade de desorganizar o sistema como um todo.
Assim, Cristo (2012), aponta que cada um tem suas préprias ne-
cessidades, desejos e anseios, opinides que podem ser diferentes
as das outras pessoas, no espaco social é preciso ter essa compre-
ensdo para conseguir lidar com essas pessoas em busca de minimi-
zar os danos que podem ser causados em razdo dessa diversidade.
O autor também alega que o transito ndo se trata apenas de sua
individualidade e sim de um coletivo, em que todos sao perten-
centes e tem 0s mesmos direitos, assim como, responsabilidades.
Quando alguém alega que o espaco do transito nao é bom, este
pode ter influéncia direta de si mesmo, por isso a necessidade de
pensar e analisar seus proéprios comportamentos.

Ter 18 anos representa poder legalmente dar entrada ao pro-
cesso de habilitacdo, porém, pensando nas questoes apresentadas,
ter a idade minima permitida pode nao ser suficiente para conduzir
um veiculo no atual mundo do transito. Destaca-se que temos como
requisitos minimos aos candidatos a habilitacdo se submeterem a
uma série de exames de acordo com o artigo 147 do CTB (1997):

168

Cadernos RCC#18 - volume 6 - nimero 3 - agosto 2019

O candidato a habilitacdo deverd submeter-se a exames realizados pelo
6rgao executivo de transito, na seguinte ordem: | - de aptidao fisica e men-
tal; Il - (VETADO), Ill - escrito, sobre legislacao de transito; IV - de nogdes de
primeiros socorros, conforme regulamentacao do CONTRAN; V - de dire-
céo veicular, realizado na via publica, em veiculo da categoria para a qual
estiver habilitando-se.

Nesse mesmo artigo, no que se refere a aptidao fisica e mental,
o cédigo de transito brasileiro inclui a avaliacdo psicoldgica, tanto
para candidatos submetidos a primeira habilitagdo, como também
para candidatos que fazem a renovacao e aqueles que exercem
atividade remunerada. Quanto a questao da avaliacdo psicoldgica,
a resolucdo do CONTRAN 425/12 retrata em seu artigo 5°, que
deverao ser verificados por meio da avaliacdo psicoldgica, através
de métodos e técnicas psicoldgicas, alguns processos psiquicos,
tais como: “I - tomada de informacao; Il - processamento de infor-
macao; Il - tomada de decisdo; IV - comportamento; V - auto-ava-
liacdo do comportamento e VI - tracos de personalidade”.

Em face disso, o que pode ser feito para reduzir o nimero de
acidentes de transito principalmente entre a populacao de adoles-
centes e jovens? Para Cristo (2012), é preciso buscar desenvolver
nas criangas e jovens um conjunto de habilidades e atitudes que
contribuam para que estes possam sobreviver no mundo do tran-
sito que se assemelha a uma selva, uma vez que criangas e jovens
buscam espelhar-se nos adultos e reproduzem suas falhas, en-
quanto, os adultos sdo aqueles que deveriam ensinar corretamen-
te acabam muitas vezes dando maus exemplos. O autor acredita,
que através da educacao para o transito, seja possivel chamar a
atencdo dos jovens que ainda ndo dirigem ou que estdo proxi-
mos a ter sua habilitacdo para que estes tenham uma formacéao
baseada na cidadania.

Com base na CTB (1997), em seu artigo 320, parte do di-
nheiro arrecadado com as multas de transito devera ser aplica-
do no fundo nacional a seguranca e educacao de transito, ou
seja, existem recursos que devem ser utilizados em prol da edu-
cacao para o transito. Conforme aponta Campos et al. (2012),
0 ser humano estd em constante processo de aprendizagem
desde que nasce até a sua morte, neste sentido, é possivel a
transformacao de um ambiente de locomocdo em um lugar
respeitoso através da educacdo, com o objetivo de alcancar a
cultura de seguranca no transito.

De acordo com Campos et al. (2012), o Brasil possui meca-
nismos para se promover a educagao para o transito através de
politicas publicas educacionais que tenham como meta a redu-
cao dos acidentes, o grande desafio sao os entraves burocrati-
cos e governamentais, que acabam por interferir e impedir que
essas politicas acontecam, salvo acdes pontuais. Campos et al.
(2012) esperam que acdes nas grades curriculares de criancas
e adolescentes sejam concretizadas e obrigatérias, através da
educacado para o transito sejam formados cidadaos preocupa-
dos com o coletivo e ndo somente consigo mesmo, porque
acoes individuais refletem diretamente no coletivo.

De acordo com Corréa (2013), é necessario estabelecer em
nosso pais uma cultura de educacédo para o transito, que avan-
ce e se desenvolva em seus varios aspectos, que sejam consoli-
dadas uma série de contingéncias, pois o fato do Brasil ser um
pais com baixos niveis de escolaridade, falta a populacdo maior
compreensao em relagdo a cidadania, civismo, entre outras,



pois tém influéncia direta na maneira como a pessoa se com-
porta no transito. Para o autor, o fato da educacdo nao ter qua-
lidade corrobora com a questdo da seguranca no transito ter
prioridade, sendo pouco valorizada; os desdobramentos vém
nos altos indices de acidentes. Para que o pais seja considerado
desenvolvido torna-se vidvel que tenhamos um transito civiliza-
do com baixos indices de acidentes, para que isso aconteca é
preciso que a cultura de seguranca no transito se espalhe pelo
pais e que traga uma mudanca radical no atual modelo, trans-
formando a todos.

Consideracées finais

Este trabalho teve como objetivo analisar sobre quando é a
“hora certa” para dirigir, compreender a pratica de dirigir por ado-
lescentes nao habilitados e analisar os aspectos sociais e psicolo-
gicos do ato de dirigir. Através desses objetivos buscamos refle-
tir sobre as consequéncias das infracoes de transito cometidas
por adolescentes e sobre a reducdo da imputabilidade penal
para os 16 anos. Caso seja aprovado em lei, permitird que ado-
lescentes possam dirigir. Frente ao exposto, refletiu-se sobre a
necessidade da educacao para o transito a fim de se prevenir e
reduzir os acidentes.

Sobre o momento certo de dirigir, consideramos que é ne-
cessario ser imputavel para iniciar o processo de habilitacao,
conforme rege o Cédigo de Transito Brasileiro. Contudo, atra-
vés de bibliografia existente, foi possivel perceber que muitos
adolescentes dirigem sem habilitacdo antes de completar 18
anos, sendo que na maioria das vezes aprendem a dirigir atra-
vés de instrutores nao formais, como, pais, familiares ou pes-
soas proximas. Nao é a forma ideal de aprendizagem, uma vez
que ndo se trata apenas de conduzir um veiculo, mas, de um
conjunto de regras, principios e valores que precisam conhecer
antes de assumir esta responsabilidade, os instrutores nao for-
mais acabam por contribuir para que a vida dos adolescentes e
de outras pessoas sejam colocadas em risco.

A literatura também apontou sobre as caracteristicas da
adolescéncia, que sao proprias, e que estdo em pleno desen-
volvimento e em contato com o seu meio social. Fase da vida que
busca por desafios, por construcéo e afirmacao de sua identidade,
neste somatorio que podem influenciar sua atuacao no transito.
Pois, quando um adolescente passa a dirigir e nao tem a devida
preocupacao com as consequéncias de sua atuacao (infringir as
regras de transito e se colocando em risco por excesso de veloci-
dade e dirigir sem habilitacao, por exemplo) e colocando também
a vida de outras pessoas em risco.

Outro aspecto encontrado na pesquisa apontou que nao basta
apenas ter 18 anos para que uma pessoa possa dirigir, em razao da
complexidade que a acao exige, dirigir pode parecer simples, con-
forme muitos acreditam, porém, uma pessoa que dirige enfrenta
muitos desafios no transito, exigindo nivel de maturidade que
muitos ndo tém, considerando a maturidade na sua dimensao
biopsicossocial. Quando se trata de adolescentes essa questdo
da imaturidade pode ser ainda maior. Portanto, além da idade
considerada legal para dirigir é necessario que o candidato seja
também aprovado em uma série de exames médicos, e tam-
bém psicoldgicos (realizada uma avaliagdo psicolégica). Através
da avaliacdo psicoldgica, selecionam-se os candidatos aptos
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para lidar com as mais diversas situacdes no transito. Conforme
a literatura pesquisada torna-se fundamental o controle das
emocdes nesse contexto, como também, um conjunto com-
peténcias psicolégicas e comportamentais.

Além dos aspectos psicoldgicos, a literatura apontou sobre
a necessidade de se pensar em aspectos de cidadania, ou seja,
de se pensar no transito como um espaco de convivéncia social,
em gue nao se trata apenas da individualidade e sim de um co-
letivo, as atitudes de uma pessoa podem ter influéncias diretas
na vida de outras pessoas e também consequéncias serissimas
e até mesmo desastrosas, pois no “mundo do transito” temos
necessidades e vontades que nem sempre vao ao encontro com
as necessidades de outras pessoas. E preciso ter esta compreen-
sdo para conseguir lidar e minimizar os danos que podem ser
causados em razao dessas adversidades.

As reflexdes apontam que existe interesse de certos seg-
mentos da sociedade em reduzir a maioridade penal, e estd em
tramitacdo projeto de lei que visa a reducdo da idade penal, ou
seja, da imputabilidade dos 18 anos para os 16 anos. Como ja
ressaltado, os que defendem a reducédo da idade penal acredi-
tam que os adolescentes tém maturidade para responder como
os adultos pelos crimes. Aos que sdo contra a reducao, o ar-
gumento principal é que os adolescentes ndo tém maturidade
suficiente para dirigir e nem mesmo para serem julgados como
adultos; uma vez que as medidas socioeducativas impostas aos
adolescentes podem ser ainda mais severas que as aplicadas aos
adultos. Nossa posicdo, enquanto pesquisadores/cidadaos é
contraria a reducdo da maioridade penal, acreditamos que a
reducao favorecerd ao aumento das estimativas em aciden-
tes de transito no pais.

Nosso entendimento nos altos indices de acidentes de
transito que envolve esta categoria “adolescéncia”, é que é
preciso maior conscientizacao da sociedade, e que o Estado
precisa ser mais atuante perante a esta questao, seja com in-
vestimentos em politicas publicas, seja com amplo processo
de gestdo e educacdo. Somos sabedores que nao sera facil e
nem sera um trabalho em curto prazo, pois sera preciso de-
senvolver nas criancas e jovens um conjunto de habilidades
e atitudes que contribuam para que estes possam sobreviver
no mundo do transito.

O investimento (macico) em educacdo para o transito é
capaz de mudar este cenario no Brasil, diminuindo os altos
indices de acidentes que envolvem principalmente as crian-
cas e adolescentes. Dirigir € um grande ato de responsabi-
lidade, que se desdobra em respeito as leis de transito, ao
préximo e a coletividade.

Ao constatarmos que ja existe a responsabilizacdo aos ado-
lescentes que cometem infracées de transito, levamos a crer
que nao é reduzindo a idade penal que se reduz os acidentes
de transito. Quanto a questao da responsabilizacao o Estatu-
to da Crianca e do Adolescente é um exemplo de protecao e
também de responsabilizacdo por considera-las como pessoas
em desenvolvimento, que tem seus direitos garantidos. Tratar
adolescentes como adultos pode trazer sérias consequéncias a
nossa sociedade, de modo provisério ao longo de nossa histéria
o Estado brasileiro atuou de forma que trouxeram consequén-
cias nefastas a criancas e adolescentes, cabe-nos fazer o alerta
e ajudar no trabalho de conscientizacdo perante o pafs. [ |

169




Notas

"Bianchi (2011) defende que a Psicologia do Transito é uma ciéncia. Essa posicao também é compartilhada por autores como Rozestraten
(1981 e 1988) e Silva e Gunther (2009), Hoffmann, Cruz e Alchieri (2003).

2 Coordenada pela Profa. Dra. Alessandra S. Bianchi, maiores informagdes no site da instituicao: http://www.humanas.ufpr.br/portal/
psicologiamestrado/linhas-de-pesquisa/iv-psicologia-do-transito-avaliacao-e-prevencao/
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Resumo: O objetivo geral deste trabalho é investigar a distribuicdo de instituicbes de educacdo para o transito na Area
Metropolitana de Brasilia. Como primeiro objetivo especifico busca-se definir Brasilia como uma metrépole que avanca
sobre o territério dos municipios goianos de sua periferia. O segundo objetivo especifico é analisar a distribuicao espacial
dos Centros de Formacdo de Condutores na Area Metropolitana de Brasilia. Por meio da contribuicio tedrica de Villaca
(2012) entendeu-se que a metrépole atual € uma cidade Unica, muitas vezes composta por diversos municipios. Ainda elencou-
-se as principais atividades educativas de transito previstas pelo Cédigo de Transito Brasileiro. Através da relacdo de Centros de
Formacao de Condutores disponibilizadas pelo Detran/DF e Detran/GO foi possivel analisar a distribuicao espacial destes centros
na Area Metropolitana de Brasilia. Por fim, observou-se que apesar da relevancia econdmica e politica protagonizada pelo Distrito
Federal partindo da perspectiva populacional ha a distribuicdo equitativa dos Centros de Formacéao de Condutores. Da perspectiva
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Introducao

O deslocamento de pessoas, veiculos e animais no o territo-
rio do Brasil é realizado sob a égide de um complexo aparato de
normas. Uma série de érgaos e entidades estdo organizadas no
Sistema Nacional de Transito, que tem como dever promover
o transito em condicdes seguras. O conjunto de atribuicdes e
competéncias desses 6rgdos e entidades foi concedido para re-
gular os deslocamentos nas vias terrestres abertas a circulagao.

O individuo é quem caminha, dirige, pilota, e, portanto, ele
é o principal ator do transito. Desta maneira, também deve
ser o foco das acoes de treinamento, do desenvolvimento da
habilidade e da educacdo para o transito. A educacao para o
transito contribui para a reducdo do nimero de acidentes, para
o aumento da fluidez das vias, para a convivéncia mais pacifica
que culmina no desenvolvimento de toda a sociedade.

Os individuos ndo ocupam lugar no espaco de maneira
uniforme. Tal qual a economia, a ordem juridica, a cultura, o
espaco é uma instancia da sociedade e assim ele influencia e
sofre influéncia de diversos fatores que constituem a complexa
dimensao social. O espaco urbano é um recorte que na con-
temporaneidade representa a maior parte da realidade brasi-
leira e por meio dele podemos analisar como os individuos e
instituicoes estdo organizadas. Ainda mais relevante é esta ana-
lise quando se considera a acentuacdo de processos espaciais
contemporaneos como a metropolizacdo, por exemplo.

No caso de Brasilia, observa-se que apesar de sua circunscri-
cao oficial esta limitada pelo quadrilatero do Distrito Federal, as
decisdes tomadas na capital federal avancam sobre o territério
do estado de Goias, inserindo municipios goianos em uma di-
namica metropolitana que tem ligacdo umbilical com Brasilia.

Neste contexto, o objetivo geral deste trabalho é investigar a
distribuicdo de instituicbes de educacio para o transito na Area
Metropolitana de Brasilia. Como primeiro objetivo especifico
busca-se definir Brasilia como uma metrépole que avanca sobre
o territério dos municipios goianos de sua periferia, enquanto
o segundo objetivo especifico é analisar a distribuicdo espacial
dos Centros de Formacao de Condutores na Area Metropolita-
na de Brasilia.

Passos metodoldgicos

A primeira etapa da pesquisa foi baseada na revisdo bi-
bliografica, onde ha destaque para a contribuicdo tedrica de
Villaca (2012) que colabora no sentido de elucidar o atual
arranjo espacial das metrépoles brasileiras. A partir disso,
entendeu-se que a Area Metropolitana de Brasilia ¢, na ver-
dade, uma cidade Unica, porém recortada administrativa-
mente por meio das Regides Administrativas e das figuras
institucionais dos municipios.

Com base no Cédigo de Transito Brasileiro!, foram relacio-
nadas as principais atividades educacionais previstas pela legis-
lacdo nacional, entre elas as de sentido amplo e as de sentido
estrito, com destaque neste Ultimo grupo para o processo de
formacao de condutores que engloba os candidatos a condu-
¢ao de veiculos automotores e elétricos. Conforme preconiza a
Lei, o processo de ensino-aprendizagem para este fim deve
obedecer a uma série de requisitos dentre os quais existe
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a necessidade que aconteca no ambiente dos Centros de
Formacéao de Condutores.

Neste contexto, mediante consulta ao site dos érgdos exe-
cutivos de transito do Distrito Federal? e do estado de Goias? foi
possivel obter a relacdo dos Centros de Formacdo de Conduto-
res credenciados pelos respectivos 6rgaos, assim por meio da
pesquisa documental foi possivel analisar a distribuicao espacial
destas instituicdes.

1. A formacao da metrépole de Brasilia

Segundo Santos o espaco é uma instancia social, assim
como a economia, a cultura, a ordem juridica e outras. Para o
autor, “a estrutura espacial, isto é, o espaco, organizado pelo
homem é, como as demais estruturas sociais, uma estrutura
subordinada-subordinante” (SANTQOS, 2012, p. 181). Conflitos
e desigualdades se manifestam no espaco e no caso especifico
do espaco urbano estas caracteristicas refletem a prépria socie-
dade. Logo uma investigacao que privilegie a perspectiva espa-
cial contribui para desvendar processos e relacdes responsaveis
pela estrutura da atualidade.

No caso da analise da metrépole, ela ndo pode ser encarada
numa perspectiva que abarque somente sua estrutura intra-ur-
bana, o que aqui é chamado de “nucleo metropolitano”, o
espaco circunscrito aos seus limites oficiais e administrativos.
Nem tampouco se pode desprezar sua influéncia espacial para
investigar processos que ocorrem fora da sua delimitacao insti-
tucional, mas que sdo em sua origem diretamente vinculadas a
ela. Uma maneira de entender essa dindmica parte da diferen-
ciacao entre as definicdes de cidade e municipio:

As cidades sdo dindmicas e se alteram continuamente no tempo. Os
municipios sao estaticos e se alteram em datas marcadas. As cidades
sao um fenémeno social, econémico e geografico; e, como tal, alta-
mente mutaveis. Sua existéncia e transformacdes nao podem ser deter-
minadas por lei. Sem entrar no mérito, o fato é que o processo de cria-
cao e extincdo de municipios é um processo “artificial”, em relacao a
realidade econdmica, social e geogréfica que é uma cidade. O municipio
é uma entidade estatica; a cidade, ndo. Nao ha qualquer relacdo entre a
cidade — como realidade geogréfica, econémica e social — e o municipio,
cuja existéncia decorre de outra légica (VILLACA, 2012, p. 234).

O autor ao continuar evidencia que nenhuma cidade para
de crescer no limite do municipio, porém politicamente a ci-
dade termina no recorte administrativo. Um obstéaculo natural,
uma avenida pode separar os municipios, de maneira de que de
um lado ha uma um conjunto de leis, uma camara de vereado-
res, um prefeito e do outro lado é outro conjunto institucional.
Para ele, “do ponto de vista social, econémico e geogréfico,
o limite municipal é uma linha totalmente artificial e ilégica”
(VILLACA, 2012, p. 234).

Ao tratar do caso das metrépoles brasileiras, Villaga destaca
que em um momento anterior cada cidade correspondia a um
municipio, todavia as conurbacdes metropolitanas constituem um
novo tipo de cidade, no sentido de que “a area urbana metropolita-
na continua (a que se vé de avido) é uma Unica cidade sob os pontos
de vista fisico-territorial, econébmico e social, por mais que ela esteja
retalhada em vérios municipios” (VILLACA, 2012, p. 233).
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A metrépole impacta diretamente os municipios que a cir-
cundam, de tal maneira que Villaca chega a afirmar que “a
metrépole é uma devoradora de cidades e uma criadora de
bairros. Ela transforma cidades em bairros” (VILLACA, 2012, p.
233). Ainda que “transformadas em bairros”, como os munici-
pios estao fora da circunscricao oficial, o reconhecimento, a ad-
ministracdo e o cotidiano destes espacos é repleto de conflitos.

Apesar dos imensos “vazios” que compunham a paisagem
urbana de Brasilia quando de sua construcao e inauguracao na
década de 1960, ndo houve interesse em abrigar as camadas
mais pobres da populagao nas proximidades do nucleo metro-
politano. Havia grande disponibilidade fisica de espacos para
alocacdo dos mais necessitados, porém também havia uma
barreira politica dificil de ser rompida. Na pratica, existia uma
indisponibilidade politica da terra (DOURADO, 2018). Essa in-
disponibilidade é caracterizada pela propriedade publica da
terra que estava sob a tutela do Governo do Distrito Federal
que mesmo com a farta existéncia de terrenos disponiveis, nao
promoveu uma politica habitacional, renegando de maneira
sistematica o acesso a terra urbana a populacdo mais pobre
que sem alternativa, acabou por estabelecer-se em invasoes e
favelas, a contragosto do poder publico. Em suma, havia gran-
de disponibilidade de espacos para acomodar a populacao mais
necessitada, mas também havia interesse politico em manté-los
longe da “Capital da Esperanca”.

Ainda vale destacar que o periodo de consolidacao de Brasi-
lia, nos anos de 1970 ¢ paralelo ao processo de metropolizacdo
do espaco no Brasil. Além disso, por ndo possuir tracos de uma
urbanizacéo fordista pretérita, sendo criada com o intuito de
sediar os érgaos com poder de comando e gestao da adminis-
tracao publica federal, além de funcionar como um no na rede
vidria recém-implantada no pafs, a nova capital federal é extre-
mamente receptiva ao processo de metropolizacdo do espaco.

Para Ferreira e Penna (1996) a metropole de Brasilia cresceu
socialmente fragmentada e espacialmente polarizada, gerando
um mosaico multinucleado, onde os residuos de inércia do de-
senvolvimento sdo muito preocupantes e passam a cumprir a
funcdo meramente residencial de populacdo pobre, dentro do
espaco da capital ou mesmo em sua periferia fora do DF.

Brasilia possuiu inicialmente uma “regiao geoeconémica”,
“municipios adjacentes”, um “entorno”, porém sempre ex-
cluiu a ideia de periferia. No atual estagio de metropolizacao
do seu espaco, é inevitavel entender as Regides Administrativas
e os municipios da sua Area Metropolitana como a periferia
distrital e a periferia goiana da capital federal, respectivamente.
A figura 1 representa a Area Metropolitana de Brasilia-AMB.

As Regides Administrativas devido a sua falta de autonomia
financeira e politica se assemelham ao que seriam os bairros de
outras metropoles nacionais, porém essa terminologia ndo foi
adotada. Para a area onde estdo os municipios goianos envol-
tos em sua espacialidade metropolitana foi atribuida a deno-
minacao de “Entorno”. Estes sim sdo municipios formalmente
constituidos, inclusive pertencentes a outro ente da federacao
(estado de Goids), porém suas caracteristicas espaciais também
Ihe assemelham a bairros da metrépole brasiliense.

Para Ferreira (1999) a ocupacdo da periferia goiana de Bra-
sflia estd diretamente ligada com a oferta de espacos para a
populacao de baixa renda no DF e se inicia com o parcelamento
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Figura 1. Area Metropolitana de Brasilia
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privado de terras, gerando uma grande oferta de lotes em lo-
cais sem infraestrutura, porém com uma maior facilidade no
pagamento das prestacoes que tinham precos menores, possi-
bilitando a oportunidade da compra do préprio terreno de ma-
neira que 0s mais pobres pudessem se livrar do pagamento dos
alugueis nos fundos de lote nas areas mais consolidadas do DF.

A falta de uma politica habitacional por parte do Governo
do Distrito Federal agiu como motor de exclusao social forcan-
do uma parcela da populacdo a migrar para os municipios goia-
nos que circundam Brasilia. Segundo Paviani

O Governo do Distrito Federal (GDF) tem uma acao indireta importante
na periferizacao, na medida em que “fechou” seu espaco urbanizado
ou mantém as construcdes de casas populares em ritmo lento. Assim,
como ja salientamos em outro trabalho, o GDF atua como uma forca de
empurrao: "o esquema relativamente fechado de terras publicas para
usos urbanos e o mecanismo imobilirio ensejaram um movimento de
‘empurrdo’ para além dos limites do Distrito Federal de consideravel con-
tingente de populacdo de baixa renda, seja em terrenos legalizados pelo
esquema especulativo, seja em terras invadidas (PAVIANI, 1987, p 38-39).

Segundo Oliveira (1987), a euforia dominava as classes do-
minantes dos municipios limitrofes ao DF durante a década de
1970. Estas aceleravam a transformacédo de terras rurais em
urbanas, loteando fazendas onde o preco da terra era barato
aumentando a proporcao do fendmeno. O municipio de Luzi-
ania foi o que realizou o loteamento com maior intensidade,
atingido o nivel dos conjuntos habitacionais que desenvolve-
ram-se ao ponto que culminou na emancipacao politica de cin-
co outros municipios, todos desmembrados de Luzidnia: Santo
Anténio do Descoberto (1982, que mais tarde em 1995 tam-
bém origina Aguas Lindas de Goias), Cidade Ocidental (1991),
Valparaiso de Goids (1995) e Novo Gama (1995).

Caiado destaca que a expansao e consolidacdo dos conjun-
tos habitacionais que posteriormente se tornaram municipios
no limite sul do DF séo de responsabilidade do GDF:

A atuacdo estatal do governo do Distrito Federal na restricdo a ocu-
pacao em regides centrais (por meio de controle das areas de posse
publica que seriam disponibilizadas para esta finalidade e de legislacoes



de protecao ambiental) e na repressao a ocupacao ilegal, com a remo-
cao de populagédo favelada, sem ddvida foi o principal condicionante da
ocupacao no entorno do DF (CAIADO, 2005, p. 63).

Se por um lado, a formacao das Regides Administrativas foi
impulsionada pelos precérios programas habitacionais que ba-
sicamente se resumiam a retirada compulséria de invasoes e
favelas do centro de Brasilia em direcdo as cidades-satélites, por
outro lado, a formacao do Entorno é guiada pelo duplo pro-
cesso expulsivo (FERREIRA, 1999) atrelada a acdo do mercado
imobilidrio. As caracteristicas espaciais dos municipios da AMB
apontam para a existéncia de uma espacialidade metropolitana
em relacdo a Brasilia e para a existéncia de uma cidade Unica,
uma sé Brasilia. Nas palavras de Ferreira, “uma cidade frag-
mentada espacialmente, que se espraia pelo territério além dos
limites do DF” (FERREIRA, 1999, p. 136).

2. A educacao para o transito na area metropolitana
de Brasilia

A educacdo é uma das principais acbes previstas pelo
Cddigo de Transito Brasileiro de tal maneira que ele estabelece
uma série de diretrizes para fomentar esta atividade. Entre elas
pode-se destacar a necessidade que todo érgao componen-
te do Sistema Nacional de Transito - SNT tem de possuir uma
coordenacao educacional, além de promover o funcionamento
de Escolas Publicas de Transito.

Outra acao é privativa da Uniao, por meio do Conselho Na-
cional de Transito - CONTRAN ao qual ficou reservada a com-
peténcia de estabelecer anualmente os temas e cronogramas de
campanhas de educacdo de transito para todo o pais que devem
ser implementadas pelos demais 6rgaos e entidades do SNT que
ainda contam com a faculdade de promover campanhas educa-
tivas voltadas ao atendimento das especificidades de cada lugar.
Também foi prevista a veiculacdo de campanhas de transito pelas
empresas concessiondrias dos servicos de radio e televisao.

O Coddigo de Transito Brasileiro - CTB ainda prevé que na
educacao regular, aquela que é realizada nas instituicbes de
Educacao bésica (educacao infantil, ensino fundamental e mé-
dio) deve haver planejamento e acdes coordenadas entre os
6rgdos do SNT e os de educagao de maneira que promova:

| - a adogédo, em todos os niveis de ensino, de um curriculo interdiscipli-
nar com contetido programatico sobre seguranca de transito;

Il - a adogdo de conteldos relativos a educacdo para o transito nas
escolas de formacdo para o magistério e o treinamento de professores
e multiplicadores;

Il - a criacao de corpos técnicos interprofissionais para levantamento e
andlise de dados estatisticos relativos ao transito;

IV - a elaboragdo de planos de redugdo de acidentes de transito junto
aos nucleos interdisciplinares universitarios de transito, com vistas a in-
tegracdo universidades-sociedade na area de transito (BRASIL, 1997).

Além das ac¢des ja relacionadas que podem ser entendidas
como aquelas que tratam da tematica de transito em sentido
amplo, o CTB trouxe mais quatro modalidades de a¢bes educa-
tivas que podem ser entendidas como especificas, ja que pos-
suem um publico alvo delimitado pela prépria Lei.
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O primeiro grupo diz respeito aos condutores de veiculos
que devem ser conduzidos profissionalmente, ou seja, de ma-
neira remunerada, pelos habilitados nas categorias C, D ou E
que no periodo de um ano, atinjam em seus prontudrios 14
pontosé. Para eles, é possivel realizar um curso preventivo de re-
ciclagem o qual garante o direito de ter a pontuacéo eliminada,
diminuindo a possibilidade de ter o direito de dirigir suspenso,
considerando que para isso aconteca a pontuacao limite é 19
pontos.

O segundo grupo é composto pelos condutores infratores
que devem ser submetidos a curso de reciclagem, conforme
as condutas previstas pelo Art. 268 do CTB e seus respectivos
incisos abaixo descritos:

| - quando, sendo contumaz, for necessario a sua reeducacao;

Il - quando suspenso do direito de dirigir;

Il - quando se envolver em acidente grave para o qual haja contribuido,
independentemente de processo judicial;

IV - quando condenado judicialmente por delito de transito;

V - a qualquer tempo, se for constatado que o condutor est4 colocando
em risco a seguranca do transito;

VI - em outras situacoes a serem definidas pelo CONTRAN (BRASIL, 1997).

O terceiro inclui os interessados em conduzir veiculo de
transporte coletivo de passageiros, de escolares, de emergéncia
ou de produto perigoso que devem ser aprovados em curso es-
pecializado de treinamento de pratica veicular em situacdo de
risco. No caso dos condutores de ambulancias o treinamento e
a reciclagem deste curso deve ser realizado a cada cinco anos.

O ultimo grupo diz respeito aqueles que sao candidatos a
habilitacdo para conduzir veiculo automotor ou elétrico, os
quais devem ser penalmente imputaveis, saber ler e escrever
e ainda possuir carteira de identidade ou equivalente. No pro-
cesso de habilitacdo, eles serdo submetidos a quatro exames:
de aptidao fisica e mental, de legislacdo de transito, de nocdes
de primeiros socorros e por fim, de direcdo veicular realizado
na via publica. Apesar de relacionar estes exames, o CTB ainda
inclui a obrigatoriedade de na formacao dos condutores haver
curso de direcdo defensiva e de protecdo ao meio ambiente
relacionado com o transito.

A educacdo para o transito com o fim de preparar os
candidatos para os exames, somente pode ser realizada por
instrutores autorizados pelo érgdo executivo de transito dos
estados ou do Distrito Federal que podem pertencer — ou
nao — a entidades credenciadas. As entidades credenciadas
para esta atividade de ensino sdo os Centros de Formacao de
Condutores - CFC’s.

A Resolucado do CONTRAN N° 358, de 13 de agosto de
2010, impde aos CFC’'s uma série de requisitos para seu cre-
denciamento que abrangem desde estrutura administrativa
a conformidade legal, que uma vez cumpridos, vinculam o 6r-
gao executivo de transito dos estados ou do Distrito Federal
que devem credenciar estas instituicdes. No que diz respeito
ao ambiente educacional, os requisitos que se destacam sao:

e Infraestrutura fisica: condicoes de acessibilidade, lo-
tacdo maxima da sala de aula, espacos destinados a Di-
retoria Geral, Diretoria de Ensino, Secretaria e Recepcéo,
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banheiros e estrutura tecnolégica para conexao ao siste-
ma informacional do 6rgao executivo de transito;

e Recursos pedagdgicos: quadro para exposicao, material
didatico, acervo bibliogréafico disponivel para candidatos e
instrutores, recursos audiovisuais; manuais e apostilas para
candidatos e condutores;

e Recursos humanos: um Diretor-Geral, um Diretor de
Ensino e dois instrutores de transito.

Aguela Resolucdo do CONTRAN ainda estabelece que cabe
aos 6rgaos executivos de transito dos estados e do Distrito
Federal elaborar e revisar periodicamente a distribuicdo geo-
gréfica dos credenciados® de forma que evidencia a dimensao
espacial da oferta destas instituicbes sobre o territério. Neste
sentido, parte-se para a analise da distribuicdo dos Centros de
Formacéo de Condutores na Area Metropolitana de Brasilia.

No Distrito Federal, existem 138 Centros de Formacdo de
Condutores, os quais estao distribuidos espacialmente nas Re-
gides Administrativas conforme disposto no Quadro 1.

Quadro 1. Distribuicao espacial dos Centros de Formacdo de Condutores no
Distrito Federal — 2019

Regido Administrativa Quantidade de CFC's
Ceilandia 23
Taguatinga 15
Asa Sul 12
Samambaia 10
Asa Norte
Gama
Planaltina
Sobradinho
Paranoa

S30 Sebastido
Recanto das Emas

Observa-se que somente na regido formada pelas Re-
gides Administrativas de Ceilandia, Taguatinga e Samam-
baia encontram-se 35% dos CFC’s do Distrito Federal. O
Gréfico 1 destaca o impacto percentual da distribuicao
espacial dos CFC's:

No que diz respeito a distribuicao espacial dos CFC’'s nos
municipios goianos da Area Metropolitana de Brasilia-AMB
foi possivel constatar que esta regido é atendida com 59
instituicoes que estdo distribuidas no territério dos sete mu-
nicipios goianos AMB de acordo com os dados relacionados
no Quadro 2.

Em relacdo ao impacto percentual da distribuicdo espa-
cial dos CFC’s na AMB, nota-se a tendéncia a aglomeracao
destas instituicées na Area Metropolitana de Brasilia Sul, re-
gido composta por Novo Gama, Valparaiso de Goias, Cidade
Ocidental e Luziania onde estdo localizados 65% dos CFC’s,
conforme o Grafico 2.

O Quadro 3 relaciona a estimativa de populacdo da AMB
e a distribuicdo espacial dos CFC’s, considerando que espa-
cialmente a Area Metropolitana de Brasilia é formada por
uma soé cidade — Brasilia — dividida em varios recortes admi-
nistrativos — Regiées Administrativas e Municipios.

Na relacao estabelecida pelo Quadro 3, é possivel notar a
proporcionalidade entre a estimativa de populacdo e a dis-
tribuicdo espacial dos CFC’'s na AMB. O DF possui cerca de
76% da populacao estimada da 4rea e detém em seu terri-
torio 70% das instituicbes de ensino. Apesar de percentual-
mente 0s municipios goianos contarem com 24% da popu-
lacdo estimada e 30% das instituicoes de ensino, entende-se
que ndo ha uma desproporcao significativa nesta relacao.
Ainda de acordo com o Quadro 3, é possivel afirmar que
da perspectiva municipal ha destaque para a condicao de
Luziania que apesar de conter 5% da populacao estimada da
AMB abriga em seu territorio 10% dos CFC’s.

8
8
8
6
5
5
4
Santa Maria 4 Quadro 2. Distribuicao espacial dos Centros de Formacdo de Condutores nos
Aguas Claras 3 municipios goianos da AMB - 2019
Sudoeste 3 Municipio Quantidade de CFC’s
- - Luziania 1
Vicente Pires 3 - ~ 3
; i i 1
G Valparaiso de Goias o
Uar? 2 Aguas Lindas 9
Guaralll 2 Planaltina 7
Lago Norte 2 Novo Gama 5
Nucleo Bandeirante 2 Santo Antonio do Descoberto 5
Riacho Fundo 2 Cidade Ocidental 4
Sobradinho Il > Total 59
Ao Fonte: Departamento Estadual de Transito de Goids-Detran/GO. Organizado pelo autor.
Brazlandia 1
Cruzeiro 1
Estrutural 1 Quadro 3. Estimativa de populacao e distribuicdo espacial dos Centros de For-
~ macéo de Condutores na Area Metropolitana de Brasflia
Itapda 1
_Jard|m Boténlco 1 Unidade da Federagao Habitantes %do;:::’ilt;ntes Ouar::t'i:d;:e e %do:;::‘s ca
1 Distrito Federal 2.974.703 76% 138 70%
ago Su
O | A ios goianos da AMB 923.141 24% 59 30%
uas Lindas 207.070 % %
ctogona 1 . : z
Riacho Fundo Il 1 Loz ey o o %
i3 Planalti 89.18: % %
Va r-J ao 1 S.aAn:térr::) do Descoberto 7;613; z% ; :%
Val iso de Goia 164. % 1 %
TOta I 138 e Teotaol = 3.8;7?24 1:0% 1907 120%

Fonte: Departamento de Transito do Distrito Federal-Detran/DF. Organizado pelo autor.
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Fonte: IBGE, 2019; Detran/DF;Detran/GO. Organizado pelo autor.



Gréfico 1. Impacto percentual da distribuicao espacial dos Centros de Formagao
de Condutores no Distrito Federal - 2019

Demais RA's

Sao Sebastido
5%

Paranoa

3%
Sobradinho _
4% Planaltina
6%

Samambaia

Fonte: Departamento de Transito do Distrito Federal-Detran/DF. Organizado pelo autor.

Grafico 2. Impacto percentual da distribuicao espacial dos Centros de Formagao
de Condutores nos municipios goianos da Area Metropolitana de Brasflia - 2019

y. :
/ Valparaiso de
Goias

17%

Cidade Ocidental
7%

Santo Antonio do
Descoberto
8%

Planaltina
12%

Fonte: Departamento Estadual de Transito de Goids-Detran/GO. Organizado pelo autor.

Notas

Conclusao

No contexto do processo de metropolizacdo do espaco,
cidades sao devoradas e passam a constituir uma extensdo —
ainda que informal — da prépria metropole. Cidades séo trans-
formadas em bairros e muitas vezes um municipio passa a ser
parte de outra cidade. A metrdpole atual, impulsionada pela
transformacado do solo urbano em mercadoria, tem sido expan-
dida de maneira que avanca sob territérios alheios a sua deli-
mitacéo oficial. £ neste sentido que, no caso brasileiro, pode-se
entender que existe a metropole, portanto uma cidade, todavia
composta por varios municipios.

A metrépole de Brasilia foi o recorte empirico pelo qual se
analisou o processo de metropolizacdo do espaco. A sua for-
ma é a Area Metropolitana de Brasilia que engloba municipios
goianos que tem sua dindmica diretamente influenciada pela
capital federal e mantém com ela lacos de interdependéncia.
Estes municipios foram desde sua génese, influenciados pelas
decisdes tomadas pelo Governo do Distrito Federal e atualmen-
te mantém estas caracteristicas.

Ndo se pode desprezar a existéncia dos nucleos urbanos
pretéritos a construcdo de Brasilia no Entorno, porém o pro-
cesso de implantacao da nova capital d& novos contetdos, no-
vas dinamicas a eles. Assim, apesar de sua existéncia prévia,
apreende-se que a construcdo de Brasilia e atuacdo do GDF
tem grande impacto na formacdo do Entorno com suas carac-
teristicas atuais.

Além disso, em relacdo a distribuicdo espacial dos Centros
de Formacao de Condutores na Area Metropolitana de Brasi-
lia observou-se que apesar da relevancia econémica e politica
protagonizada pelo DF partindo da perspectiva populacional ha
a distribuicdo equitativa dos CFC's. Da perspectiva municipal,
fora o caso de Luziania, a relacdo entre populacdo e as institui-
¢des de ensino de transito sdo equivalentes o que pode contri-
buir para o acesso igualitario aos servicos de educacdo para o
transito no territério da AMB. Entende-se que a educacédo para
o transito vai além dos CFCs, porém, para aqueles que sdo can-
didatos a conduzir veiculo automotor ou elétrico este ambiente
¢ o lugar privilegiado do processo de ensino-aprendizagem. [l

! Lei N° 9.503, de 23 de setembro de 1997. Institui o Cédigo de Transito Brasileiro.

2 [http://www.detran.df.gov.br/centro-de-formacao-de-condutores-cfc-html/]. Acesso em 5 de julho de 2019.
3 [http://inside.detran.go.gov.br/credenciado/index.htm]. Acesso em 5 de julho de 2019.

4 Art. 261, § 5°, da Lei N° 9.503, de 23 de setembro de 1997. Institui o Cédigo de Transito Brasileiro.

° Art. 3°, Inciso | da Resolucao CONTRAN N° 358, de 13 de agosto de 2010.
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B DOSSIE - RELATOS DE EXPERIENCIA

== A importancia da formacao continuada como
fomento as acoes pedagogicas voltadas ao tema
do transito e da mobilidade urbana

}/. Ellen Michelle Barbosa de Moura *

Resumo: Este relato de experiéncia tem como objetivo publicizar intervencdes pedagdgicas realizadas junto aos estudantes
da educacéo basica do Distrito Federal a partir de formacao continuada oferecida pelo Departamento de Transito (Detran),
oportunizado por meio de parceria com a Subsecretaria de Formacdo Continuada dos Profissionais da Educacao (Eape)
acerca do transito e mobilidade como cultura da paz, no dmbito do Programa Detran nas Escolas. Para isso, faz-se um texto
de carater descritivo-narrativo com exposicao sobre o curso, relacionando-o aos direitos humanos e cidadania, e com um
relato das aprendizagens e intervencdes pedagogicas feitas junto aos discentes. Conclui-se que a formacdo continuada
é uma ferramenta essencial para fomentar acoes pedagdgicas diferenciadas, baseadas na discussao teorico-pratica que
proporciona intervencao intencional e ampliacdo do conhecimento dos professores sobre uma tematica relevante e direta-
mente relacionada aos direitos humanos.

Palavras-chave: Transito. Mobilidade. Direitos Humanos. Cidadania. EAPE. Detran.

* Ellen Michelle Barbosa de Moura é graduada em Pedagogia UEMG (2002), pds-graduada em Psicopedagogia pela UNESA
(2005) e em Gestdo Escolar pela UNEB (2013), e mestre em Educacdo pela UFF(2007). Professora da Secretaria de Estado de
Educacao do Distrito Federal. Contato: ellenmou@gmail.com.

W4l Cadernos RCC#18 - volume 6 - nimero 3 - agosto 2019




Para inicio de conversa

A tematica do transito e da mobilidade é de extrema
importancia como tema transversal na educacao basica, pois a
ampliacao de conhecimentos sobre a mobilidade, que é vivida
por todos no dia a dia, pressupde possibilidades de criacdo ou
mudancas de comportamentos relativos ao transito e ao transi-
tar pelos espacos, sejam eles urbanos ou rurais. Outra discussao
indispensavel é a disseminacao em relacao a cultura da paz na
sociedade, como aporte a educacdo para os direitos humanos.

Diante do exposto, faz-se essencial um trabalho de interven-
¢ao pedagdgica em escolas que atendem ao publico da edu-
cacao basica em relacdo a tematica. O curso do Detran auxilia
sobremaneira ao possibilitar aumento dos conhecimentos dos
docentes sobre a tematica, promover discussdo tedrico-pratica
baseada em dados estatisticos, e acesso a material diversificado
e de qualidade, tanto para a leitura, quanto para a intervencao
junto aos estudantes.

Destarte, as experiéncias em sala de aula com os discentes
versaram sobre: debate sobre como eles vivem a mobilidade
no cotidiano, através de recursos variados, como videos, de-
senhos, representacdo via teatros; vivéncia de jogos disponibi-
lizados pelo Detran, que possibilitaram discussdes sobre faixa
de pedestres, uso de cadeirinha, respeito ao outro, respeito a
vida, sinalizacdo, entre outros; ampliacdo das discussdes sobre
a cultura da paz na escola e nas casas das criancas, com mu-
danca - ou criacdo - de habitos baseados no respeito as leis
de transito e as pessoas na perspectiva da educacao para os
direitos humanos.

Caminhos trilhados

Discorrer sobre as experiéncias no curso Transito e Mobilida-
de - como se deu a insercao do tema no trabalho pedagdgico
- e relatar como a educacao para o transito mudou o compor-
tamento dos estudantes é um desafio interessante e que pro-
porciona reflexdes e a certeza de que a formacédo continuada é
uma acao fundamental para o trabalho do professor. Segundo
Hoffmann e Filho (2003, p. 105).

(...) os estudos realizados no campo da educacdo para o transito confir-
mam a necessidade de incluir esse tema dentro do curriculo integral, en-
volvendo os conhecimentos da vida social por parte do aluno, a criacéo
e pratica de habitos, atitudes e comportamentos coerentes.

O curso Mobilidade e Transito do Programa Detran nas es-
colas' é disponibilizado através de parceria com a Subsecretaria
de Formacao Continuada dos Profissionais da Educacao (Eape)
da Secretaria de Estado de Educacao do Distrito Federal (SEEDF)
na modalidade a distancia. Durante o curso, faz-se a forma-
¢ao via plataforma on-line? e, além da parte na modalidade
a distancia, tem-se trés encontros presenciais. O objetivo é o
alcance de um transito cada vez mais seguro nas cidades via
formacao docente e ampliacdo dessa formacéo para os discen-
tes e consequentemente suas familias.

Para ter acesso a essa formacao, os docentes devem fazer
a inscricao no site da Eape, esperar a confirmacao da mesma e
cursar durante um semestre. A proposta da mesma é coadunar

Cadernos RCC#18 - volume 6 - nimero 3 - agosto 2019

teoria e pratica sobre a tematica. Ela é realizada nos horarios de
coordenacao pedagdgica e nos horarios de regéncia, por meio
de intervencao pedagdgica, proposta na plataforma, e realiza-
da pelos docentes nas salas de aula, com as devidas adapta-
¢oes. O que ancora as acoes dos docentes sdo textos, videos
e jogos disponibilizados na plataforma, féruns de discussao e
troca de experiéncias entre os cursistas, bem como os encon-
tros presenciais para compilacdo das discussdes da unidade
tematica e apresentacdo da proxima, além das experiéncias e
vivéncias culturais de cada professor participante. Para isso,
cada turma tem um tutor que organiza, instiga e motiva a
participacao e acao docente.

Na descricdo do Programa Detran nas escolas, eles afirmam
que “(...) é preciso capacitar em Educacdo para o Transito os
profissionais de magistério que atuam nas escolas, de manei-
ra a viabilizar as acdes educativas de transito nas unidades de
ensino. E também disponibilizar aos estudantes materiais dida-
ticos adequados para efetiva execucdo dos projetos educativos
para o transito”, pois, segundo dados da Organizacao Mundial
da Saude (OMS), a previsao é que até 2020 acontecam mais de
um milhdo de mortes por acidentes de transito. Ou seja, essa
temaética é urgente para garantir o direito a vida, algo funda-
mental aos direitos humanos.

Nesse caminho, Moreira e Manrique (2014) defendem a ne-
cessidade de que o docente reconheca a interagao social como
patriménio humano, que necessita ser desenvolvida de modo
intencional. Ou seja, um dos propdsitos da educacdo para os
direitos humanos é ampliar os conhecimentos sobre os direitos
e causar mudancas nas praticas educativas de modo a incluir
discussdes sobre a dignidade humana e sujeitos produtores de
histérias (VIEIRA; MOREIRA, 2018). Por isso, introduzir o tema
mobilidade no transito - na perspectiva da cultura da paz e
entendendo as criancas como sujeitos de direitos - possibilita a
efetivacdo de mudancas de acao e concepcao.

O curso é dividido em unidades e em cada parte o docen-
te tem material de estudo especifico. Como desafio, deve re-
alizar intervencdo sobre a tematica com os estudantes. Para
isso o Detran disponibiliza materiais diversos e de qualidade,
tais como caixas que contém quebra-cabeca com a imagem
do ciclista, quebra-cabeca com a imagem do pedestre, jogo do
alinhavo, jogo do lince, jogo da meméria. Esse material e os de-
mais possibilitam a intervencado através de jogos e brincadeiras,
permitindo um trabalho ludico, vivenciado de maneira alegre e
significativa. O trabalho final do curso é uma proposta de inser-
¢ao da tematica na Proposta Politico-Pedagdgica da escola, a
fim de garantir a continuidade das intervencoes.

Na unidade um, os textos disponibilizados versam sobre o
direito humano a locomocao, e os videos, sobre o transito e
como prevenir acidentes - como o video: Crianga, sujeito de
direitos - prioridade absoluta. Nela também sdo apresentadas e
abordadas as Diretrizes nacionais para a Educacdo no transito.
Esse material faz refletir sobre a questao dos direitos humanos.
Toma-se como conceito fundamental que o transito é direito de
todas as pessoas, e que compreende aspectos voltados a seguran-
¢a, a mobilidade humana, a qualidade de vida e ao universo das
relacdes sociais no espaco publico (ALVES; JUNIOR, 2009).

A unidade dois foca na discussao sobre importancia dos jo-
gos e brincadeiras na educacao para o transito. Nessa unidade
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temos o video: A Importancia do Brincar. Na unidade trés, o
assunto é Transito e Transitar: Diferentes Percepcoes e Reali-
dades. Nela a abordagem volta-se mais para a rotina e o dia
a dia das criancas, enfatizando os principios éticos, politicos e
estéticos, com énfase nas interacdes e atividades ludicas, como
jogos e brincadeiras.

Toda a fundamentacao tedrica proposta é baseada nos do-
cumentos nacionais acerca do transito e no Curriculo em Mo-
vimento da Educacdo Bésica da SEEDF, bem como as Diretrizes
Nacionais. O carater interdisciplinar é constantemente enfatiza-
do. Desse modo, as intervencoes devem ser interdisciplinares e
pautadas em aprendizagens significativas.

A intervencao com os estudantes

O trabalho de intervencdo com os estudantes acerca da
tematica mobilidade no transito na perspectiva da cultura da
paz foi realizado ao longo do primeiro semestre de 2019, de
maneira interdisciplinar e dialdgica. As a¢cdes foram continu-
as, diversificadas e tiveram como objetivo principal a amplia-
cao do conhecimento dos estudantes acerca da mobilidade,
e os direitos e deveres inerentes ao transito, bem como o
respeito ao proximo e a si mesmo. Por questdes de organiza-
cao, enfatizaremos duas intervencoes pontuais.

A primeira intervencdo aconteceu através de uma situ-
acao dialégica em que as criancas trocaram experiéncias
acerca da vivéncia da mobilidade do caminho da casa de-
las até a escola e as diversas acdes relacionadas aos direi-
tos humanos propostas nessas acoes.

Para fomentar a curiosidade e o aumento de conhecimen-
to, usamos como estratégia o jogo das placas com alinhavo,
que auxiliou a proporcionar discussdo sobre seguranca no
transito, capacidade de decisao, concentracao, respeito ao
proximo, desenvolvimento da coordenacdo motora fina, en-
tre outros. As criancas demonstraram varios conhecimentos
ja construidos e aconteceram muitas trocas entre os pares,
como defende Vigotski (1995), o professor - no papel de
mediador do desenvolvimento infantil - deve estar atento ao
desenvolvimento dos estudantes, pois 0 mesmo ndo aconte-
ce de forma linear e sim através de saltos qualitativos. Nas
palavras de Leontiev, os professores que desejam ter éxito
no seu trabalho educativo e de ensino devem observar como
ocorre o desenvolvimento da crianca (LONGAREZI, A. M.;
PUENTES, 2013). Importante destacar que, para Vigotski,
existe a importancia do biolégico no desenvolvimento hu-
mano, mas o que impulsiona esse desenvolvimento é o pro-
cesso de assimilacao dos sistemas de signos, pois, assim, as
funcées psiquicas bioldgicas transformam-se em novas fun-
¢bes (PRESTES, 2010). Dito isto, tem-se que a intervencao foi
pensada levando em consideracao as individualidades e as
vivéncias culturais das criancas.

As criancas contaram como fazem para chegar a escola e
cada uma relatou, a sua maneira, como era o trajeto, trazen-
do nesse relato vivéncias diversificadas e exemplos de cuida-
do consigo e com o outro, bem como situacdes de descaso
e perigo em relacdo a vida humana. No que tange ao jogo,
as criancas ja conheciam muitas placas ou disseram sobre os
possiveis significados a partir de tentativas. Foi interessante
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Figura 1. Atividade de intervengéo 1

Fonte: Arquivo pessoal

ouvi-las explicando as placas que j& conheciam e novamente
contaram experiéncias no transito e de mobilidade. Diante
de falas, problematizacdes e uso de material com placas de
transito de alinhavo aconteceu a construcao de conhecimen-
to cientifico inerente ao espaco escolar na perspectiva dos
direitos humanos e da educacdo para todos. Pois, as inter-
vencoes foram diversificadas considerando as possibilidades
de aprendizagem do todos os estudantes, inclusive os com
necessidades educacionais especificas (NEE), visto que a tur-
ma em questao é inclusiva e tem uma estudante que merece
respeito e atencao diferenciada, assim como os demais.
Apds momento discursivo em roda, cada estudante foi
desafiado a alinhavar a placa de transito e trocar com os
pares os conhecimentos sobre ela ou tentar entender a partir
da imagem sobre o que a sinalizacao significava (Figura 1).
A segunda intervencdo coadunou objetivos de educa-
¢ao para os direitos humanos, letramento e educacdo para
o transito. O elemento propulsor foi o jogo do lince, com
exploracdo de diversas discussdes e desenvolvimento das
funcoes psicolégicas superiores (atencao, percepcao, me-
moria, linguagem, raciocinio). Através do jogo aconteceu a
mediacdo de atividades em que as criancas tiveram vivéncias
culturais baseadas nas trocas e nos conhecimentos sobre o
transito e mobilidade, acumulados até entéo, e as experién-
cias sdo muitas e variadas. Oportunizamos desafios por meio
do jogo de atencdo e meméria, além de situagdes discursivas
em que os estudantes precisavam organizar o discurso para
se fazer entender, desenvolvendo, assim, o raciocinio. Toda
a vivéncia cultural em relacdo a mobilidade apareceu duran-
te 0 jogo e muitas foram as conclusdes das criancas sobre
a tematica e a importancia de valorizar os conhecimentos
dos amigos e a ampliacdo dos mesmos proporcionadas pela
escola. Outro aspecto importante é que as criangas trouxe-
ram relatos sobre suas familias e atitudes dos responsaveis
no transito, sejam como pedestres ou condutores de veicu-
los, e de como elas estavam alertando as familias sobre a
necessidade de mudancas de atitudes ou manutencao de
outras. Muitos relataram que antes das nossas discussoes
nao usavam cadeirinha ou cinto de seguranca e que, muitas
vezes, 0s condutores do veiculo desrespeitavam a faixa de
pedestre, mas que agora eles falam sobre esses fatores. Na
Figura 2, podemos ver criangas em situacdo de jogo com



Fiqqra 2. Atividade de intervencao 2

T

Fonte: Arquivo pessoal

foco no desenvolvimento das funcdes psicoldgicas supe-
riores e Educacdo para o transito. Jogando e dialogando,
com mediacao da docente.

As duas intervencoes foram baseadas na abordagem histé-
rico-cultural, defendida pelo Curriculo em Movimento da Edu-
cacao Basica do Distrito Federal (DISTRITO FEDERAL, 2018), o
qual considera que a internalizacdo dos conhecimentos parte
das relagdes interpessoais e sao gradativamente construidos e
transformados em um processo subjetivo e na direcédo da edu-
cacdo para os direitos humanos, que defende o respeito a di-
versidade e pluralidade de seres e saberes.

Consideracoes finais

Enfim, ter formacdo e material de qualidade, que favorecem
um trabalho pedagdgico diferenciado e baseado em premissas

Notas

freirianas - quando o autor defende que a leitura de mundo
precede a leitura da palavra (FREIRE, 1996) -, permite que o
trabalho sobre a tematica - transito e mobilidade - aos docentes
contribua para as questoes referentes ao exercicio da cidadania
e direitos humanos. Porquanto, as intervencoes educacionais
precisam estar pautadas no direito de todos em aprender.

Consentaneamente, dentro da escola, as relacdes devem
estar pautadas no respeito ao proximo, de forma a valorizar
atitudes de amizade, de harmonia, de integracdo das pessoas,
de educacdo para o transito e no entendimento da educacao
para os direitos humanos. Nesse sentido, Silveira (2014) afirma
que a educacdo em e para os direitos humanos deve ser pau-
ta do cotidiano escolar, com o intuito de garantir inclusao de
modo amplo e irrestrito. Desse modo, é ato de resisténcia lutar
por uma educacao pautada nos direitos humanos. E cada vez
que um professor participa de formacdo continuada ele tem a
oportunidade de entender e ampliar os conhecimentos sobre
tematicas diversas e ter mais condicoes de incluir a todos, cum-
prindo, assim, seu papel de agente de mudanca social.

Diante do exposto, a formacdo continuada proporcionada
através da parceria Detran/DF e Eape é muito proficua, pois
traz a tona discussao atual e que tem o potencial de salvar
vidas via educacédo para o transito, por meio de um trabalho de
intervencdo pedagdgica em escolas que atendem ao publico
da educacao bésica. O curso do Detran auxilia sobremaneira ao
possibilitar aumento dos conhecimentos dos docentes sobre a
temaética, discussao tedrico-pratica baseada em dados estatisti-
cos, acesso a material diversificado e de qualidade, tanto para a
estudo, quanto para a intervencao junto aos estudantes. |l

' O Programa Detran nas Escolas visa implantar a Educagdo para o Transito na rede publica de ensino, de maneira constante, no Projeto
Politico Pedagdgico das escolas, por meio da capacitacdo de profissionais de magistério da Secretaria de Estado de Educacao do Distrito
Federal, e da distribuicdo de material de apoio didatico com a tematica transito para os estudantes da Educacdo Basica e, também,
nas modalidades da Educacéo Especial, Educacdo de Jovens e Adultos — EJA e Educacéo Profissional. Disponivel em https://ead.detran.
df.gov.br/mod/resource/view.php?id=1681. Acesso: 20 de Julho de 2019.

2 Através do endereco https://ead.detran.df.gov.br
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B DOSSIE - RELATOS DE EXPERIENCIA

"= Mobilidade e transito: O papel de cada um

_i Sabrina Ribeiro de Sena *

Resumo: A cada dia a educacado para o transito tem se mostrado mais necessaria para que a sociedade entenda que é preci-
so trabalhar em conjunto para um transito seguro. Ao tratar desse assunto na educacao infantil ensinamos as criancas desde
cedo que elas também fazem parte desse contexto, seja como pedestre, passageiro, ciclista, e que tudo que elas vivenciam
no trajeto casa/escola, como sinalizacao, faixa de pedestres, vias de transito, também estao inclusos. Nota-se que ao traba-
lhar com o tema “mobilidade e transito” as criancas se tornam agentes multiplicadores dos conhecimentos adquiridos na
escola. A equipe pedagogica do Jardim de Infancia 603 do Recanto das Emas em parceria com o Detran, DER, Regional de
Ensino e Administracdo do Recanto das Emas realizaram muitas atividades em relacdo a educacdo para o transito, desde o
estudo das cores do semaforo e o que cada uma representa, até uma aula de cidadania ao realizar uma passeata por mais
seguranca nas proximidades da escola, além da visita da equipe da escola de transito do Detran, onde realizaram muitas
atividades educativas e recreativas.

Palavras-chave: Educacdo. Mobilidade. Transito. Seguranca.

* Sabrina Ribeiro de Sena é graduada em Comunicacdo Social pela Universidade Catdlica de Brasilia (2010), pos-graduanda
em Coordenacdo Pedagdgica pela Universidade de Brasilia - UnB. Professora de Educacdo Basica na Secretaria de Estado de
Educacdo do Distrito Federal. Contatos: sabrinasenasena@gmail.com, sabrina.sena@edu.se.df.qgov.br.
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O transito estad presente no dia a dia de todas as pessoas,
sejam elas pedestres, ciclistas, condutores, por isso trabalhar a
educacéo para o transito em sala de aula é muito importante,
visto que nossos alunos sao, agora, pedestres e passageiros e
futuramente condutores. Por isso a educacao para o transito,
na infancia, tem papel importante ao fazer parte das discus-
s6es de cidadania, cuidados consigo e com o préximo além do
respeito as regras. E preciso sempre lembrar que as criancas
da educacdo infantil ja estdo inseridas na mobilidade urbana e
é dever da escola ampliar os saberes em relacdo a esse tema.

Educacao para o Transito é um tema transversal muito im-
portante que nos permite a oportunidade de abordar muitos
assuntos presentes em nosso curriculo. Ao falarmos sobre
transito com as nossas criancas, também podemos trabalhar
as cores, formas geométricas, direitos e deveres, meios de
transporte, profissées, percepcao visual e auditiva, laterali-
dade, meios de transportes; exploracao dos meios de trans-
portes; uso do cinto de seguranca e outros dispositivos de
seguranca como: cadeirinhas e assentos de elevacdo; tra-
vessia correta da faixa de pedestre; placas de sinalizacao —
horizontal e vertical (Formas e Cores); exploracao das cores
do seméaforo; formas de acessibilidade para a mobilidade de
pessoas com necessidades especiais; entre outros, utilizados
por eles de uma forma ludica e prazerosa.

Entender que a crianca é sujeita de direitos, agente em to-
dos os espacos que ela participa é pressuposto fundamental
para educacdo. Por isso, é importante olhar para o transito
como um ambiente onde cada um tem o seu papel e espaco,
cujas regras devem ser seguidas e também respeitadas. Des-
ta perspectiva, a Escola é entdo um local de socializacdo onde
as criancas comecam a entender o seu papel na sociedade e
pelas caracteristicas que lhes sao préprias, sao excelentes ve-
tores para a disseminacao de informacoes. Assim, entendemos
gue conseguindo educa-las também alcancamos os adultos na
medida em que pela convivéncia hd mutua colaboracdo para
protecao de si mesma e dos outros.

E imprescindivel que nossas criancas aprendam desde muito
cedo sobre o transito, tanto a parte relacionada aos veiculos,
como também e sobretudo, sobre a importancia do pedestre
nesse meio. Nossas criancas sendo sensibilizadas de como fun-
ciona o transito e sobre qual o papel dos veiculos e pedestres,
podem ser potenciais multiplicadores da informacdo para os
adultos, principalmente seus pais e parentes mais proximos.
Vale ressaltar que na educacao infantil, as criancas precisam
muito de atividades ludicas e concretas para que possam cons-
truir seu conhecimento. Trabalhar essa tematica na educacao
infantil abre um leque de possibilidades, pois nossas criancas
levam o que aprendem por toda a vida e ainda ensinam e co-
bram todos aqueles que estao a sua volta.

E importante mostrar para as criancas que elas estdo
inseridas no transito como atores atuantes em distintos papéis:
seja como pedestres ou ciclistas, como também condutores
no futuro. Assim, instrui-las para uma consciéncia de seu
papel nestes contextos torna-se essencial no processo de sua
formacdo. Pedestres, ciclistas e condutores utilizam as ruas a
todo tempo e todos precisam compreender que para a boa
convivéncia no transito ha direitos e ha deveres.

Na Educacdo Infantil o trabalho é realizado de forma
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dinamica e ludica e a tematica transito pode e deve ser traba-
lhada em varios campos de experiéncia, de forma interdiscipli-
nar. De nada adianta conhecer se ndo colocamos em pratica e
a escola é mais um local onde as criancas conhecem as regras
da sociedade e compreendem a importancia destas para uma
convivéncia pacifica.

As criancas aprendem brincando, ao mesmo tempo em
que necessitam de elementos concretos para compreender o
mundo em que vivem e ampliar suas relacdes interpessoais
e sua visdo de cultura. Assim, até mesmo no caminho que
fazem de casa até a escola terdo ciéncia de que o que apren-
deram precisa ser seguido, compartilhando com as pessoas
ao seu redor. No transito, muitas vezes, s6 sao lembrados
automoveis e motoristas como Unicos responsaveis, daf a im-
portancia de se fazer a crianca se sentir sujeito pertencente
ao que acontece no transito dando-lhe o direito e dever de
participacao na vida cotidiana.

No Jardim de Infancia 603 do Recanto das Emas sempre
trabalhamos a temaética trénsito, porém nunca a fundo. En-
tretanto, o tema estd incluido no curriculo em movimento do
Distrito Federal e que contempla vérios campos de experiéncia.
Por isso, partiu do interesse da equipe pedagdgica o aperfeico-
amento, buscando parceria junto ao Departamento Nacional
de Transito - Detran, realizando o curso ofertado pela Escola
Publica de Transito (EPT) em parceria com o Centro de Aperfei-
¢oamento dos Profissionais da Educacao(EAPE) “Educacédo para
o Transito — Educacéo Infantil”. Assim, e em 2019 foi incluido
no Projeto Pedagdgico do Jardim de Infancia 603 do Recanto
das Emas (antigo PPP) com as seguintes caracteristicas:

Objetivo geral: Conscientizar toda a comunidade escolar
acerca da importancia da sua conduta para a constru¢cao de um
transito seguro e responsavel, bem como promover a mobilida-
de das pessoas com necessidades especiais.

Objetivo(s) especifico(s):

e Abordar a tematica com as criancas de formar a saber
0 que elas j& conhecem a respeito e como observam o
transito;

e |dentificar-se como parte atuante do transito mesmo
como pedestre;

e Promover a inclusao para a mobilidade das pessoas/
criancas com necessidades especiais, com uso de rampas
de acesso, barras, vagas de estacionamento preferenciais;
e Adquirir comportamentos que proporcionam uma
maior seguranca no transito;

¢ |dentificar o funcionamento da sinalizacdo de transito,
bem como sua fungdo como uma linguagem nao-verbal;
e OQOrientar acerca da utilizacdo correta da faixa de pedes-
tre e a importancia do cinto de seguranca, bem como de
outros dispositivos de seguranca;

e Sensibilizar as criancas acerca de seu papel fiscalizador
da conduta dos adultos com base nas aprendizagens vi-
venciadas na escola.

Contetdos curriculares:

e O eu, 0 outro e o nds: Identificacao da evolucdo dos
meios de transporte, alguns sinais de transito, bem como
os cuidados com estes e com o transito. Identificacdo e
esquiva de situacoes de risco nos diferentes espacos e
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ambientes que frequenta, reagindo com atitude de cui-
dados. Identificacdo de regras e limites relacionados aos
procedimentos de prevencédo de acidentes e auto cuidado.
e Linguagem corporal: Participacdo em circuito que en-
volvam habilidades de locomocao e as placas de sinaliza-
¢ao. Participacao em jogos.

e Escuta, fala, pensamento e imaginacéo: Identificacao e
reconhecimento das placas de transito, a fim de perceber
suas funcoes e diferencas.

e Tracos, sons, cores e formas: Exploracdo das formas das
placas de sinalizacdo e suas cores. Identificacdo de pontos de
referéncia para deslocar-se e situar-se no espaco. Teatro.

e Espacos, tempos, quantidades, relacoes e transforma-
¢oes: Passeio ao redor da escola para observar as sinali-
zacdes existentes ou a falta delas. Identificacdo de sinais de
transito, bem como os cuidados com estes e com o transito.
Percepcao da importancia de acoes de seguranca no transi-
to (uso da cadeirinha, cinto de seguranca, faixa de pedestres
etc.). Identificacdo da evolucdo dos meios de transporte.

A equipe pedagdgica decidiu, durante a semana de planeja-
mento, abordar a tematica transito como um dos temas gera-
dores do segundo bimestre.

Citando as varias acoes que foram realizadas na escola so-
bre o tema “Mobilidade e Transito” esta a aplicacdo de jogos
disponibilizados aos cursistas, circuito psicomotor, onde as
criancgas exerciam o papel de pedestres, ciclistas e condutores
a fim de perceberem os comportamentos adequados para se
ter um transito seguro. Além disso, conversamos sobre nocoes
iniciais de transito, por meio da escuta sensivel com os alu-
nos acerca do que eles j& sabiam a respeito. Também houve o
reconhecimento do transito no trajeto casa-escola e os meios
de transporte, além da exploracdo de todos os elementos do
transito, como por exemplos, as placas de sinalizacdo vertical e
horizontal (Figuras 1 e 2).

Foram também utilizados jogos como quebra-cabeca, ali-
nhavo, jogo da memoria, bingo, lince, entre outros. Foi dada
énfase no uso da faixa de pedestre; na maneira correta da
travessia e na importancia do uso do cinto de seguranca e os
outros dispositivos de protecdo e cuidado que devem ser utili-
zados no carro como a cadeirinha ou assento de elevacao, que
variam de acordo com o peso e altura da crianca (Figuras 3 a 5).

Outra acado relevante foi a parceria com o Detran para a
realizacdo “Programa Detran nas Escolas” com teatro e brin-
cadeiras com as criancas, sendo que para este evento as fami-
lias poderiam ser convidadas a participarem da vivéncia. Outra
acao importante foi propor um passeio ao redor da escola para
que as criancas observem como se da o transito neste local e
o que falta para garantir um transito mais seguro para todos.

Tivemos como acoes, também, a demonstracdo do uso da
cadeirinha, visto que é obrigatdério seu uso para criancas na
idade de nossos alunos. Recebemos suporte da Coordenacao
Regional de Ensino, e da Administracdo Regional do Recanto
das Emas. Entre as acdes de apoio estdo: o carro de som e a
presenca deles, para realizar uma caminhada junto a comuni-
dade escolar pra conscientizar os moradores das imediacoes da
escola para reforcarem o cuidado no transito nas proximidades
da escola e para pedir as autoridades a sinalizacao do trecho,
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Figura 2. Criangas realizando atividade

i

de alinhavo da caixa de jogos dos cursistas

Fonte: Autora

Fonte: Autora

Figura 4. Atividade realizada no pétio da
escola em que as criancas empregavam
de forma correta o uso do sinal de vida e
a travessia da faixa de pedestres.

B 2

Figura 1. Aluna em circuito psicomotor
simulando vias de transito sinalizadas
no patio da escola.

Fonte: Autora Fonte: Autora



Fonte: Autora

Figura 6. Passeata nas proximidades da escola.
T SSa o o — i

~ 4

Fonte: Autora

Figura 7. Passeata nas proximidades da escola.
>

Fonte: Autora

bem como uma faixa de pedestre proxima ao portao de entra-
da e saida dos alunos (Figuras 6 a 8).

Para finalizar o trabalho referente a tematica “Transito e
Mobilidade” recebemos a visita da equipe do Detran, que re-
alizou atividades educativas e recreativas em nossa escola, en-
tregando ao final um kit contendo materiais promocionais da
campanha educativa tais como: caderno, adesivos, mdscara

Figura 8. Passeata nas proximida-
des da escola.

Fonte: Autora

Figura 10. Bolsa do kit entregue pelo Detran
durante acdo no Jardim de Infancia 603

de transito, durante acdo na escola
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Figura 9. Aluno com a mascara do
Segurito

Fonte: Autora

Figura 11. Alunos realizando ativida-
de lince

Fonte: Autora

Fonte: Autora

Figura 12. Profissional do Detran conversando com as criangas sobre sinalizacao

Fonte: Autora

do “Segurito” um personagem criado para campanha (Fi-
guras 9 a 13).

Esta previsto para acontecer e fechar a tematica “com cha-
ve de ouro” uma saida de campo para que as criancas
visitem a “Transitolandia”, um espaco de atividades
ofertado pela Escola Vivencial de Transito do Depar-
tamento de Estradas e Rodagens (DER-DF) situada em
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Figura 13. Alunos recebendo a sacola Sobradinho/DF, onde as inclusivas, com 15 alunos e duas classes especiais (DMU)

entregue pela equipe do Detran. criancas passardo um tur- com 5 alunos no total, além de professores, pais, servidores

no desenvolvendo as ati- e equipe pedagdgica e gestora.

vidades ofertadas por l4. Por fim, o trabalho foi muito proveitoso, as criangas

Esse passeio estd agenda- aprenderam as regras de transito, o sinal de vida, como se

do para o més de agosto comportar perante os semaforos, e tudo isso com muita

de 2019. criatividade e diversdo. Agora os alunos do jardim de in-
Quanto aos resultados fancia 603 do Recanto Das Emas sdo criancas conscientes

desta iniciativa, alcancamos de seu papel para a paz no transito e pequenos agentes

o envolvimento de toda a fiscalizadores de novas atitudes de suas familias. [ |

comunidade escolar no de-

senvolvimento do projeto

de educacdo para o transi-

to, com cerca de 510 alu-

nos, das 16 turmas comuns,

com 28 alunos, 4 turmas

Fonte: Autora
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B DOSSIE - RELATOS DE EXPERIENCIA

= Mobilidade e transito na Educacao Infantil: Eu faco parte

~,

Erica Barros de Lira *

Resumo: O objetivo deste relato é compartilhar as experiéncias vivenciadas por esta professora no curso Detran nas Escolas
ofertado pela Subsecretaria de Formagdo Continuada dos Profissionais da Educacao - EAPE no perfodo de marco a junho
de 2019 na CRE do Recanto das Emas/Distrito Federal, paralelamente replicadas nas salas de aulas do Centro de Educacéo
Infantil 304 da mesma cidade com criancas do segundo periodo da etapa de Educacédo Infantil. Esta transposicao buscou
conscientizar as criancas sobre um transito seguro ensinando que somente a educacao permite que os sujeitos facam um
mundo de paz, tendo a educacao para o transito como mote. Agregado aos saberes e praticas sociais nas aulas, o tema
provocou reflexdes aos alunos e conviccoes a esta professora acerca do que podemos construir por meio desta natureza de
trabalho com as criancas, mudando paradigmas e atitudes. A insercdo desta tematica em nosso trabalho pedagdgico é de
grande relevancia, uma vez que a escola é um local de transformacao social. Este relato mostrara como a educacao para o
transito, como um avanco civilizatério, junto as criancas bem pequenas pode ser realizado com sucesso e que cabe a nés,
educadores, disseminar conhecimentos para que nossos pequenos cidaddos protagonistas crescam com a certeza de que as
acoes de seguranca fazem a diferenca na busca do bem de todos.
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* Erica Barros de Lira é licenciada em Pedagogia, com especializacdo em Gestdo e Orientacdo Educacional, Educacdo
Inclusiva e Psicopedagogia Institucional e Clinica. Professora da Secretaria de Estado de Educagdo do Distrito Federal.
Contato: erica.barros.lira@gmail.com.

Cadernos RCC#18 - volume 6 - nimero 3 - agosto 2019  §KWi




Pedestres, ciclistas e condutores utilizam as ruas o tempo
todo e precisam compreender que as pessoas tém direitos e
deveres a serem cumpridos.

E fundamental que cada um tenha nocdo de qual é o seu
espaco. As criancas fazem parte da sociedade e internalizam
muito do mundo em que vivem podendo contribuir bastante
com suas ideias. Contudo é importante que saibam o que é
certo para que possam difundir aquilo que aprenderam.

O Programa Detran nas Escolas permitiu que nés, professo-
res, e igualmente os estudantes da Educacao Infantil, tivésse-
mos acesso a um &étimo material para abordar um tema mui-
to importante dentro da escola: Mobilidade e Transito. Nossa
profissao esta cada vez mais desvalorizada e os recursos para a
area de educacao cada vez mais reduzidos, mas mesmo consi-
derando este contexto a proposta deste curso mostrou o muito
que se pode fazer na Educacao Infantil.

Além dos objetivos propostos para o trabalho com o mate-
rial distribuido pelo Programa, foi possivel interagir com muitos
colegas professores por meio de féruns em Ambiente Virtual de
Aprendizagem, debatendo temas relevantes que contribuiram
para a formacdo e compreensao de muitos pontos, intermedia-
dos por tutores bem preparados e acessiveis.

Com perguntas simples inserimos a tematica na rotina es-
colar: o que entendemos sobre transito? Além de carros, 6ni-
bus, bicicletas, motocicletas e pedestres, o que mais observa-
mos quando estamos na rua? O que observamos no caminho
de casa para a escola? Existem placas ou sinais que indicam
como devemos nos deslocar? O que podemos fazer para ter
mais seguranca? A Educacao Infantil permite a interacao e o
cuidado entre os pares, permitindo também a realizacdo das
atividades de forma dinamica, com jogos e brincadeiras, e as
criancas trazem muitas contribuicdes acerca do mundo em que
vivem e compreendem a importancia de determinadas praticas
no cotidiano, além de dissemina-las fora do ambiente escolar.

A Educacao Infantil, importantissima etapa da Educacdo Ba-
sica, permite que a crianca aprenda de forma divertida: brin-
cando. No brincar a crianca é motivada, entre muitas outras
coisas, a interagir, pensar e criar, desenvolvendo assim além da
imaginacao, o respeito ao préximo, bem como comportamen-
tos e oportunidades além das habituais.

Frequentemente exploro dindmicas e brincadeiras de forma
intencional, buscando ampliar as relacdes, incentivar a expres-
sdo oral e corporal através dos jogos, ensinando a importancia
das regras e do respeito, de como lidar com as frustracoes,
aprender sobre cuidados e assimilar contetdos. E com esta ex-
periéncia, nao foi diferente.

Diversos foram os objetivos tracados e atividades realizadas.
Destacam-se: a) como identificar os meios de transporte, pla-
cas e sinais de transito, bem como acbes de seguranca (uso
da cadeirinha, cinto de seguranca, faixa de pedestre etc) que
beneficiam a todos; b) vivenciar acdes de cuidados consigo e
com os outros; ¢) agir de maneira independente com confianca
em suas capacidades, reconhecendo suas conquistas e limita-
¢des, vivenciar situacdes que ampliem a coordenacdo visomo-
tora; d) desenvolver a imaginacao, a criatividade, o raciocinio
l6gico, nocoes espaciais, a percepcao visual e auditiva e as di-
versas formas de comunicacao; e) ampliar as relacoes interpes-
soais desenvolvendo afeto, limites e atitudes de participacao e
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cooperacao; f) descrever e interpretar imagens dispostas em
suportes variados (placas, fotografias, livros, imagens diversas,
videos etc); g) demonstrar controle e adequacao do uso de seu
corpo em brincadeiras e jogos, entre outros. Simultaneamente
aos objetivos tracados, foram desenvolvidos contetdos direcio-
nados as faixas etdrias previstas no Curriculo em Movimento da
Educacao Infantil do Distrito Federal'.

Muitos contetdos curriculares foram estudados durante o
curso: transito, valorizacdo do Eu, qualidade de vida, preser-
vacao do Meio Ambiente e Sustentabilidade, a importancia de
controlar emocdes e evitar conflitos, esquema corporal, 6rgaos
dos sentidos, Eu e minha cidade, valorizacdo da Pessoa com
Deficiéncia, linhas abertas e fechadas, musicas, figuras geo-
métricas, exploracdo de cores e formas do espaco, percepcao
de sons e ruidos, texturas, construcdo de graficos, meios de
comunicacao e transporte, exploracdo do espaco, agrupamen-
to, seriacao e classificacdo, nocoes de tempo: dia e noite, la-
teralidade, exploracdo da paisagem local, resolucao de situa-
cHes-problema, entre muitos outros. E importante citar, pois,
infelizmente, a Educacao Infantil ainda néo ¢ valorizada como
merece. Ainda é vista como um ambiente assistencial e os pro-
fessores, cuidadores. Na realidade é um trabalho desenvolvido
com muita seriedade e planejamento.

Ao planejar as atividades de acordo com os Campos de Ex-
periéncia, conforme apresentados na Base Nacional Comum
Curricular — BNCC (BRASIL, 2017) e também no Curriculo
em Movimento para a Educacado Infantil (DISTRITO FEDERAL,
2018), busca-se a formacao integral das criancas, que estao
cada vez mais se tornando protagonistas, crescendo como ci-
dadaos criticos e reflexivos.

No decorrer da realizacdo do curso diversas atividades foram
trabalhadas, observando sua intencionalidade e tendo ciéncia
de quais conhecimentos as mesmas deveriam agregar, uma vez
que o brincar proporciona a vivéncia de praticas sociais, provo-
cando reflexdes. Foram elas:

e Apresentacdo das Placas de Regulamentacdo, de Si-
nalizacdo, de Adverténcia e de Servicos Auxiliares para as
criancas, havendo também a realizacdo de passeios no pe-
rimetro escolar para que as criangas visualizassem como
estas placas estdo presentes na cidade. Assim como exis-
tem placas informativas no ambiente escolar (banheiros,
refeitorio, salas de aula etc), a ideia é de que as placas
de transito também sejam disponibilizadas em diversos
ambientes da escola, desenvolvendo assim as nocdes de
transito e transitar, sendo em circuitos psicomotores ou
no simples ato de andar pela escola, para que as criancas
se desloquem e, gradativamente, percebam que transitar
(ndo necessariamente dentro de um veiculo) representa
qualquer forma de locomocéo, independente de estarmos
em via publica ou ndo e que isto é uma forma de se re-
lacionar com o ambiente em que vivemos. Conversamos
sobre a importancia e a mensagem transmitida por cada
uma, as diferencas de formas e cores (em relacdo ao que
cada categoria significa), além da leitura de imagens, pois
mesmo sem palavras podemos compreender o que a pla-
ca quer nos dizer. As placas foram sendo apresentadas
gradativamente e, no geral, as criancas compreenderam e



interagiram positivamente, pois sempre exploramos a lin-
guagem pictérica no ambiente escolar;

e As criancas manusearam as placas de transito citadas
ao realizarem a atividade do Alinhavo, fixando assim seus
significados e explorando a coordenacdo motora fina, en-
tre outros aspectos;

e Quebra-cabecas também foram utilizados como uma im-
portante ferramenta sobre seguranca no Transito, exploran-
do assim quais medidas de seguranca os pedestres e ciclistas
devem tomar. Otima atividade também para ampliar a coor-
denacao visomotora e desenvolver o raciocinio 16gico;

e O Jogo do Lince foi explorado, um jogo que permitiu a
fixacdo dos conteldos trabalhados e exigiu dos participan-
tes atencao e rapidez; As criancas brincaram com o Jogo
da Memodria, necessitando assim fazer a relacdo entre as
imagens das pecas dispostas, por meio da memorizagao,
com o intuito de adquirir assim o par de cartas iguais;

e Brincaram e aprenderam com o Bingo, onde através
da leitura de imagens as criancas precisavam verificar se
a carta apresentada naquele momento encontrava-se em
sua cartela;

e Teatros com fantoches ou atores (as proprias criancas),
para que situagoes criadas promovessem o debate de cuida-
dos e acdes que devem ser observadas e seguidas por todos;
e (riacdo e compartilhamento de conhecimentos por
meio da expressdo gréfica e textos diversos (desenhos ou
cartazes coletivos), como forma de emitir opinides, suges-
tdes e pontos de vista;

e Construcao de graficos acerca de quais meios de trans-
porte sdo utilizados por todos para se chegar a escola;

e Registro dos acontecimentos e atividades, por meio do
desenho, de maneira a ativar a imagem mental de objetos
e imagens reais, desenvolvendo memaria e observacao.

Mesmo havendo planejamento, é necessario também ha-
ver avaliacdo. E importante ressaltar que na Educacao Infantil
a avaliacdo da-se no sentido de compreender os processos e
aprendizagens, podendo intervir sempre que necessario, € nao
dar énfase aos resultados (¢ uma avaliacdo formativa, ndo so-
mativa). Durante as experiéncias a avaliacdo ocorreu por meio
da participacao nas atividades, nas observacdes de condutas e
na resposta aos objetivos propostos, a fim de colaborar com o
desenvolvimento integral das criangas.

O curso permitiu a reflexdo da importancia da mudanca de
comportamentos, inclusive para mim enquanto cidada, e das
medidas de prevencao. O trabalho foi desenvolvido com mate-
riais simples, porém cuidadosamente elaborados, ideais para a
Educacao Infantil. Suportes que normalmente ja utilizamos em
sala de aula (como alinhavo, quebra-cabeca, jogo da memaria,
bingo, entre outros), no entanto de uma producédo e qualidade
singulares, adequados para estimular o raciocinio légico, a con-
centracdo, os conceitos matematicos, a oralidade, a linguagem
corporal e, mesmo que as criancas nao percebam, estimular tam-
bém a socializacdo, o senso de resiliéncia e o respeito ao préximo.

Ao longo dos meus 11 anos de profissao sempre explorei,
e exploro, o tema Transito com meus alunos, seja por meio
de livros, musicas ou videos. O material disponibilizado por este
curso contribuiu significativamente, pois quando temos recursos
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adequados o trabalho se desenvolve de forma muito mais objetiva
e divertida. Material este que continuarei utilizando!

Em minhas préaticas sempre procuro envolver as criancas:
seja em uma brincadeira, seja em uma contacao de histéria ou
roda de conversa, pois elas sdo cidadas com ideias e pontos
de vistas que devem ser ouvidos. Nao vivemos uma educacao
bancaria, vivemos em um meio que necessita da interacdo en-
tre todos, em sociedade, e todos podem contribuir de alguma
forma. Busco sempre envolver as familias no processo de ensi-
no e aprendizagem, pois as interagdes nao se limitam apenas
ao espaco escolar. Educar, cuidar e interagir ndo se limitam
somente aos muros da escola, é preciso que a familia esteja
na escola, seja em um projeto, em uma comemoracao ou em
uma reunido, pois nao ha sucesso escolar sem a parceria entre
escola e familia. Tudo isso é interacao.

Paulatinamente as criancas associavam o que estava sendo
abordado as realidades das quais fazem parte, relatando expe-
riéncias, compartilhando saberes e participando com entusias-
mo das atividades, nas quais foram inseridas a todo momento
nas situagdes hipotéticas, bem como em exemplos do convivio
social. Surgiram muitos relatos das infracdes por parte dos pais,
as criancas relatavam mais infracées do que cumprimento das
regras por parte das familias, o que nos faz refletir sobre o fato
de que muito trabalho ainda deve ser feito e com urgéncia.

Sabemos que aspectos como informacoes, campanhas e
propagandas sao relevantes. Porém educacdo é cultural. De
nada adianta conhecer os caminhos que devem ser seguidos
se nao temos o habito de nos conscientizar e seguir as normas.
Elas existem por um bom motivo.

Apesar das diversas campanhas educativas presentes na mi-
dia, o transito seguro como direito e dever de todos, também
pode ser exercido pelas criancas. Mesmo sabendo que lidamos
com criancas pequenas precisamos ter ciéncia de que elas fa-
zem parte do transito, uma vez que este nao se limita somente
aos automoveis. As criancas trazem para a escola os relatos de
que, segundo seus pais, Nao é necessario o uso da cadeira, por
exemplo, quando o trajeto é curto. Tais campanhas poderiam
estar também na linguagem infantil para maior compreensao
deste nosso publico, que cobraréd entdo da familia os procedi-
mentos de seguranca, pois saberao da importancia deles.

Acredito que a escola, enquanto local de transformacéo so-
cial, deve ter o tema Mobilidade e Transito inserido em sua
Proposta Pedagdgica. A importancia da percepcao de que o
transito ndo se restringe os automoveis fez muita diferenca no
trabalho desenvolvido, pois as criancas, gradativamente, foram
expandindo seus pontos de vista e construindo suas nocdes de
atitudes sociais responsaveis.

Até mesmo no caminho que fazem de casa até a escola te-
rdo ciéncia de que o que aprenderam precisa ser seguido. Com-
preendendo que também sdo sujeitos do transito, aprendem
que seguir as regras e acoes de seguranca garante uma mobili-
dade segura, ajuda a fixar habitos de cuidados e contribui para
uma cultura de paz.

Toda forma de locomocéo é transito, e quando as crian-
¢as transitam pela cidade percebem tudo a sua volta. As
criancas de hoje serdo os condutores do futuro.

Preparando o docente para atuar junto aos estudantes e
comunidade escolar, nas questées de cuidado ao transitar,
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ampliamos os conhecimentos e partimos rumo as mudan-
cas de atitude e de responsabilidade conosco e com o
préximo. O bom exemplo é a melhor forma de ensinar!
E fundamental envolver as familias nessa tematica, re-
forcando valores, respeito por si e pelo outro, prudéncia

Notas

e, principalmente, a importancia da seguranca para uma
mobilidade pacifica.

Espero que o curso Mobilidade e Transito continue sendo
ofertado para nos, profissionais da educacdo, contribuindo
assim com nossas praticas e atitudes sociais. Reflexao e dia-
logo mudam concepgdes, ideias, vidas!

10 Curriculo em Movimento do Distrito Federal, caderno da Educacao Infantil ¢ um documento que orienta concepcoes e praticas peda-
gdgicas voltadas a esta etapa de ensino, norteia e subsidia as escolas da primeira infancia “na elaboragdo, desenvolvimento e avaliacdo
de suas Propostas Pedagdgicas, com o objetivo de ofertar um atendimento educativo de qualidade aos bebés, as criancas bem peque-

nas e as criancas pequenas” (DISTRITO FEDERAL, 2018).
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B DOSSIE - RELATOS DE EXPERIENCIA

"= Educar para o transito: Valores éticos e morais
para a Educacao no Transito

_f Lilian Lima Santiago Chaves *

Resumo: Este trabalho, de carater descritivo e qualitativo, apresenta um relato de experiéncia e algumas reflexdes sobre o
tema mobilidade e transito, que foi desenvolvido a partir do curso “Transito e Mobilidade do Programa Detran nas Escolas”,
ofertado pelo Detran/DF em parceria com a Secretaria de Estado e Educacdo do Distrito Federal. Por meio deste trabalho,
¢ possivel vislumbrar a necessidade de tratar a temaética sobre o transito com maior atencdo, como uma forma de levar os
estudantes a refletir sobre o seu papel dentro deste contexto e sobre como a conduta de cada pessoa que transita pode
influenciar positivamente ou negativamente a construcao de uma cultura de paz no transito.
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Introducao

A mobilidade urbana, ou seja, a necessidade de movimen-
tacdo das pessoas em uma cidade, tem se tornado cada vez
mais critica devido a crescente dificuldade no deslocamento.
Seja por meio de veiculos de transporte ou por pedestres,
essa dificuldade implica em diferentes fatores, dentre eles
a seguranca e a qualidade de vida dos envolvidos neste am-
biente (REIS, 2014).

Todas as pessoas precisam se movimentar, precisam se loco-
mover de um lugar para outro, seja caminhando, seja usando
um meio de transporte. Assim, transitar faz parte do cotidiano
das pessoas, inclusive dos estudantes, que precisam se deslocar
para a escola e precisam estar sempre atentos ao que os rodeia.

Um dos direitos fundamentais garantidos a todos os indivi-
duos pela constituicdo é a mobilidade, que garante o desenvol-
vimento das cidades e a inclusao social. Segundo o Ministério
das cidades:

Mobilidade urbana é o resultado da interacdo dos deslocamentos de
pessoas e bens entre si e com a propria cidade. Isso significa que o
conceito de mobilidade urbana vai além do deslocamento de veiculos
ou do conjunto de servicos implantados para estes deslocamentos.
Pensar a mobilidade urbana é mais que tratar apenas de transporte e
transito (BRASIL, 2006, p. 6).

Nesse contexto da necessidade de locomocao, é possivel vi-
sualizar o papel dos estudantes como participantes do transito,
que tém direitos como cidadaos, porém, devem ser conscienti-
zados da importancia do seu protagonismo dentro desse cena-
rio. Essa conscientizacao parte da discussao de situacoes coti-
dianas vividas pelos estudantes até a interpretacao de imagens,
dados e situacdes ocorridas, como os acidentes de transito.

De acordo com o Plano Nacional pela 12 Infancia, é preci-
so diminuir o numero de acidentes por meio da conscientiza-
¢do. O plano também reforca a necessidade da reflexao sobre
diferentes formas de educar para a prevencao dos acidentes,
quando cita que “entre os anos 2000 e 2007, mais de 25 mil
meninos e meninas morreram antes de completar seis anos de
idade, vitimas de acidentes. Dentre as principais causas estdo
os acidentes de transito — pedestres, ocupantes de veiculos e
ciclistas —, afogamento, sufocacdo, queimadura, queda e into-
xicacao” (BRASIL, 2010, p.80).

O Plano Nacional pela 12 Infancia ainda prevé acdes que de-
vem ser tomadas para evitar acidentes na primeira infancia e
devem ocorrer nos diferentes ambientes que atendam a este
publico. Por isso, deve-se “(...) efetivar a Educacdo de Tran-
sito de acordo com o Cédigo de Transito Brasileiro, de forma
constante e nao pontual, na educacao infantil e nos cursos de
formacao inicial e continuada dos professores” (BRASIL, 2010,
p.82). Assim, a educacdo deve refletir sobre as concepcoes, o
papel e a atuacao nos mais variados ambitos e identificar as
tendéncias e novos paradigmas frente as questdes da mobilida-
de urbana. Essa reflexdo foi feita na elaboracdo dos objetivos
e atividades que foram realizadas durante o curso, que foram
posteriormente aplicadas no ambiente escolar, juntamente
com os estudantes.

Refletir sobre a mobilidade e o transito no ambiente escolar
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provoca a mudanca de comportamento, construcdo de co-
nhecimento e de identidade. A transformacdo pela educacdo
s6 ocorre com processos educativos que permitam significar
conteudos, compreender efetivamente seu uso no contexto, na
vida. Os processos educativos também podem contribuir para
a construcao de um senso critico sobre o tema e formar cida-
daos e profissionais, com novos valores e referéncias, engaja-
dos em construir uma mobilidade mais humana. Para garantir
comportamentos positivos no ambiente de transito é preciso
refletir sobre o papel de cada ator desse contexto, relatar suas
experiéncias e as formas de garantir a seguranca de todos, pois,
é necessario entender que a acao de um influencia diretamente
a reacao do outro (BRASIL, 2016).

E, pensando na conscientizacdo dos estudantes sobre o seu
protagonismo na mobilidade urbana e no reconhecimento da
importancia do transito na vida das pessoas, foi desenvolvido
um projeto de mobilidade e transito com criancas do 1° ano do
ensino fundamental, visando a promocdo de uma cultura de
paz, onde cada participante pode reconhecer seu papel, sua
importancia, as formas de circulacdo e as formas de garantir a
seguranca no transito.

Metodologia

Este trabalho é descritivo e qualitativo, cuja finalidade é inte-
grar conhecimentos tedricos e praticos na solidificacao de uma
aprendizagem cientifica adquirida no curso “Transito e Mobili-
dade do Programa Detran nas Escolas”, realizado em parceria
com a Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal.

Segundo Fraser e Godim (2004, p.8), “(...) na abordagem
qualitativa, o que se pretende, além de conhecer as opinides
das pessoas sobre determinado tema, é entender as motiva-
¢oes, os significados e os valores que sustentam as opinides e
as visdes de mundo. Em outras palavras, é dar voz ao outro e
compreender de que perspectiva ele fala”.

No contexto atual, é necessario que a educacao direcione
uma atencao especial para a formacdo ética dos alunos. No
espaco escolar, podemos provocar situacées que vao de en-
contro com a realidade de vida deles, e podemos trabalhar te-
mas transversais de uma maneira mais significativa e concreta,
estabelecendo vinculo com a realidade e, como resultado de
todo o trabalho desenvolvido, melhorar a qualidade de vida e
o protagonismo dos estudantes. Segundo os Pardmetros Cur-
riculares Nacionais:

A escola deve assumir-se como um espaco de vivéncia e de discussao
dos referenciais éticos, ndo uma instancia normativa e normatizadora,
mas um local social privilegiado de construcdo dos significados éticos
necessarios e constitutivos de toda e qualquer acdo de cidadania, pro-
movendo discussoes sobre a dignidade do ser humano, igualdade de
direitos, recusa categorica de formas de discriminagdo, importancia da
solidariedade e observancia das leis. (BRASIL, 1998, p. 16)

Dentro dessa perspectiva de trabalhar valores éticos e mo-
rais voltados para a educacdo de transito, desenvolvemos o
projeto “Transito e mobilidade como cultura da paz na escola”,
em uma escola da Ceilandia, que atende criancas da educacao
infantil ao 5° ano do ensino fundamental, na qual a maioria dos



estudantes utiliza transporte escolar publico ou sdo pedestres.

Com o trabalho desenvolvido, os participantes desse pro-
cesso puderam relatar suas experiéncias, por meio de rodas de
conversa; de exploracdo de imagens de meios de transporte
e do transito de sua cidade; da leitura de textos e resolucao
de atividades do livro de apoio do estudante sobre mobilidade
e transito; da realizacdo de jogos de tabuleiro com regras de
transito; da reflexdo sobre o transito ao redor da escola e na
rua, ou quadra onde moram; da confeccdo de maquete e da
montagem de um mini-circuito de transito, onde os estudantes
puderam assumir diferentes papéis dentro do contexto de mo-
bilidade urbana e compartilharam experiéncias de atitudes que
garantem a seguranca de todos ao transitar.

Uma das discussoes que eles demonstraram maior conhe-
cimento foi a necessidade de garantir a seguranca durante a
travessia na faixa de pedestre. Demonstraram saber realizar o
sinal de vida e atravessar somente quando estivesse completa a
parada dos meios de transporte. Relataram experiéncias vividas
e também alguns acidentes presenciados ou que ocorreram com
algum familiar, o que possibilitou a discussao sobre as formas de
garantir a seguranca dos pedestres, motoristas e passageiros.

A interdisciplinaridade e contextualizagao permeou todo o
trabalho desenvolvido. De acordo com o Curriculo em Movi-
mento da Educacao Bésica - pressupostos tedricos:

O professor que integra e contextualiza os conhecimentos de forma con-
tinua e sistematica contribui para o desenvolvimento de habilidades, atitu-
des, conceitos, agdes importantes para o estudante em contato real com
0s espagos sociais, profissionais e académicos em que ird intervir. A orga-
nizagdo do processo de ensino-aprendizagem em uma situacdo proxima
daquela na qual o conhecimento ser4 utilizado, facilita a compreenséo e fa-
vorece as aprendizagens dos estudantes. (DISTRITO FEDERAL, 2013, p.68)

A educacdo para a mobilidade é um tema transversal, que
problematiza assuntos de varias dreas ou disciplinas. Ao traba-
lhar com o tema transito e mobilidade, possibilitamos que o
estudante desenvolva sua autonomia, independéncia e segu-
ranca. Possibilita também fazer com que os estudantes e a fa-
milia obtenham um comportamento mais responsavel, porque
o estudante estende o conhecimento adquirido até a familia,
tendo por consequéncia a reducdo de acidentes e a promocao
de uma cultura de paz no transito.

Foram abordados temas durante o projeto como: espaco e
sociedade, meios e lugares para transitar; o ser humano e o
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ambiente, aquilo que ouvimos e vemos no transito, formas de
ser visto no transito; comunicacdo entre as pessoas, 0s codigos
e sinais de transito. Temas que foram relevantes e estavam de
acordo com a realidade dos estudantes. Foi realizada, também, a
construcao do projeto sobre o transito para a insercao no Projeto
Politico-Pedagdgico (PPP ) da escola, com sugestdes das atividades
desenvolvidas e extensao das atividades para incluir a participacao
das familias.

O resultado de todo o trabalho desenvolvido foi constatado pela
participacdo e empenho dos alunos nas atividades desenvolvidas. Esta
no relato da familia, que faz comentarios sobre a forma como os es-
tudantes abordam o tema em suas casas, e também na participacao
dos motoristas dos 6nibus escolares, que relatam a preocupacéo das
Criancas em garantir a seguranca durante o transporte, principalmen-
te no uso dos cintos de seguranca.

A educacao é o passaporte para a formacao de cidadaos éticos,
capazes de mudar sua realidade social. Para Delors (apud MEDEI-
ROS, 2015, p. 23), “(...) face aos multiplos desafios do futuro, a
educacao surge como trunfo indispensavel a humanidade dos ide-
ais da paz, da liberdade e da justica social .

Consideracées finais

Poder vivenciar momentos de praticas de educacdo no transito,
refletindo sobre o comportamento de cada ator e as acoes necessa-
rias para garantir a paz no transito, é extremamente necessario para,
ndo sé desenvolver a consciéncia da seguranca de um individuo ao
transitar como protagonista nesse ambiente, mas como também
em desenvolver a empatia e, assim, saber se colocar no lugar do
outro. E, dessa forma, tomar conhecimento de que vivemos em
sociedade e que a acdo de uma pessoa gera uma consequéncia, que
podera ser positiva ou negativa, de acordo com a acao tomada.

Por meio das atividades desenvolvidas, os estudantes percebe-
ram que ao transitarmos da maneira correta, nés, atores desse
processo, salvamos vidas. Educar para o transito é educar para a
vida. E garantir que nossos estudantes transitem de forma segura
e sejam futuros cidadaos que poderao conscientizar outras pesso-
as de que a paz no transito depende de todos nos.

Por isso, sugerimos que as escolas olhem para as areas de
conhecimento, de forma a evidenciar componentes curriculares
que contribuam para desenvolver as questdes da mobilidade
urbana e, ao mesmo tempo, referenciar-se em outros temas
transversais indicando a possibilidade de um olhar mais sistémi-
co para o objeto de conhecimento. [ |
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B DOSSIE - RELATOS DE EXPERIENCIA

¥ Insercao da tematica mobilidade e transito na
proposta pedagodgica

¢ Marcia de Freitas Rocha *

Resumo: Este relato busca analisar a importancia do programa DETRAN nas Escolas cujo objetivo é implantar a Educacéo
para o Transito na rede publica de ensino. A escola, por ser uma instituicdo social que desempenha mediacédo na realidade,
deve estar atenta a essas questdes da sociedade, e idealizar movimentos de protecdo da qualidade de vida e do ambiente
onde estd inserida. Por essa razao, a escola é o ponto de partida do Programa para que docente e estudante possam colocar
em préatica sua capacidade de atuacdo em uma relacdo construtiva consigo e com seu meio. O transito é um problema reco-
nhecidamente de cunho social e de satde publica, pois, além de gastos relevantes com vitimas fatais de acidentes (minoria),
tém-se despesas vultosas com vitimas que ficaram com graves sequelas (maioria). Nessa visao, podemos tratar do assunto
dentro do curriculo escolar, que esta além de uma série de disciplinas, pois abrange uma educacao fundamentada em prin-
cipios e valores. Assim, cada escola realiza sua Proposta Pedagdgica (PP) dentro de uma estrutura que deve estar alinhada
com a sociedade contemporanea e que tenha como objetivo a superacdo dos desafios apresentados.
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Introducao

O contexto da atual realidade brasileira, com uma pro-
funda divisao social e uma injusta distribuicao de renda, tem
dificultado o desenvolvimento de um processo democrati-
Co que oportunize a inclusdo de todos em uma sociedade
na qual os valores de respeito, solidariedade, dignidade e
honestidade estejam presentes. As dificuldades ndo podem se
tornar elementos que impecam as acdes de oportunidade a for-
macao de um individuo consciente, critico, com valores morais
éticos, movido por atitudes, habitos e habilidades que possam
vir a transformar essa realidade (ANDRINO, 2001).

Dessa forma, sera preciso capacitar em Educacao para o
Transito os profissionais de magistério que atuam nas esco-
las, de maneira a viabilizar as acbes educativas de transito
nas unidades de ensino. E também disponibilizar aos estu-
dantes materiais didaticos adequados para efetiva execucao
dos projetos educativos para o transito.

Observamos que o professor procura aprimorar constan-
temente o seu conhecimento para ser capaz de lidar, de for-
ma positiva, com as questdes relativas ao desenvolvimento
e as adversidades que possam surgir em sala de aula. Isso
porque, em tempos onde as informacdes se desenvolvem
com rapidez nunca antes vista, acreditamos que os professo-
res, por meio dos processos de formacao continuada, devem
sentir-se capazes de acompanhar essas mudancas.

O projeto desenvolvido em uma escola publica de Sa-
mambaia - DF tem o objetivo de passar um conhecimento
maior sobre o transito para que se desenvolva um respeito
maior nas ruas e se comece a adotar comportamentos mais
seguros no transito. Com isso, 0s alunos também se tornam
referéncia nas familias, levando temas importantes como a
unidade Il que permitiu introduzir os diferentes meios de
comunicacao, assim como sua importancia para o transito
e para sua mobilidade, dentro do Planejamento da Proposta
Pedagodgica (PP) para serem discutidos em casa e tornando-
-se multiplicadores do que aprenderam em sala de aula. As
atividades do projeto vdo contemplar, em 2019, as turmas
de Educacéo Infantil, 1°, 2° e 3° anos do ensino fundamental
de nove anos, além da participacdo de pais e funcionarios da
escola. As turmas tiveram acesso as atividades de orientacao
sobre educacéo.

Dessa forma, cidadao é o individuo consciente do seu pa-
pel na sociedade. Ser cidadao significa conhecer e reconhe-
cer que temos direitos e deveres que devem ser cumpridos
e exercidos para que a vida em sociedade seja possivel. O
bom cidadédo é geralmente um bom pedestre, um bom ciclis-
ta, motorista, etc., pois reconhece os seus deveres e direitos
também no transito. £ muito importante que cada um faca
sua parte, respeitando e se fazendo respeitar.

Portanto, a abordagem dos temas: Todo mundo transita;
Meios para transitar; Lugares para transitar; Aquilo que ou-
vimos no transito; O que ver no transito? Como ser visto no
transito? Comunicacdo é tudo; Comunicacao entre as pes-
soas; Os codigos e os sinais de transito; e todas as atividades
propostas estdo transversalizadas a Base Nacional Comum e
dialogam com outros temas transversais trabalhados duran-
te esse periodo.
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Experiéncias significativas: panorama de uma pratica
educativa sobre transito

A proposta do DETRAN de trabalhar a educacdo para o
transito, em parceria com a SEEDF, é relevante e vai ao encon-
tro dos principios éticos, politicos e estéticos destacados pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais de Educacdo Infantil e o pelo
Curriculo em Movimento da Educacao Basica, considerando a
integralidade da crianca como um ser indivisivel, inteiro e Uni-
co, construindo perspectivas de mundo e de si proprio, desen-
volvendo autonomia, cidadania participativa e critica, manifes-
tada em suas diferentes linguagens.

A instituicdo educativa, como agente de transformacao so-
cial, tem o dever de mobilizar-se para resolver situacoes que
interfiram em seu cotidiano devendo, portanto, intervir na rea-
lidade e transforma-la, visando o bem da coletividade.

Todos nés temos em comum a necessidade de ir e vir. Sendo
assim, nossa vida em sociedade depende do transito.

Para Biavati (2007, p.14), "o transito é o movimento e a
circulacdo de pessoas em busca da satisfacado de alguma ne-
cessidade, da sobrevivéncia, do lazer”. Como temos que com-
partilhar diariamente o mesmo espaco com diferentes pessoas
de variadas maneiras, sdo necessdrias regras. Sem elas fica im-
possivel controlar e organizar a circulacao de pessoas e veiculos
no espacgo publico. A regra existe como um acordo entre cada
um de nds que visa um objetivo maior; o problema é que esse
acordo tem de ser aceito e respeitado para alcancarmos o ob-
jetivo final. Para regulamentar o comportamento de pedestres
e condutores de veiculos nas mais variadas situacdes foi criado
o Codigo de Transito Brasileiro. Com a sinalizacao de transito
através de desenhos e simbolos permitiu-se uma mesma com-
preensdo da regra para todos.

Segundo Biavati (2007, p.31),

A sinalizacdo de transito é a forma pela qual se controla a circulacdo
de veiculos e pedestres nas vias, as vezes proibindo ou permitindo uma
acao, outras vezes alertando ou orientando o condutor do veiculo e o
pedestre sobre uma situacdo que exige atencao e cuidado, ou apenas
fornecendo informacées gerais.

A sinalizacdo de transito auxilia nas centenas de regras es-
pecificas para o transito, tanto para os pedestres como para os
condutores de vefculos, nesse sentido a importancia de respei-
tar a sinalizacdo para evitar acidentes.

Os objetivos dessa experiéncia

Desenvolver na escola um trabalho sistemético de preven-
¢ao a acidentes de transito e Mobilidade na Proposta Pedagé-
gica (PP), envolvendo ndo s6 educando e educador, mas toda
a comunidade local, despertando uma nova consciéncia vidria
que priorize 0 companheirismo, a cooperacao, a tolerancia, o
comprometimento e a solidariedade, em substituicdo a compe-
ticdo, ao individualismo e ao exibicionismo. Essa educacao deve
estar baseada na pratica de valores, habilidades e autoestima,
onde o valor a vida seja o foco primordial.

e Despertar uma nova consciéncia em relagao ao transito;
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e Educar para um transito mais responsavel;

e Envolver a familia, escola e os educadores para que jun-
tos possam educar essas criangas para um comportamento
civilizado e prudente;

e Orientar dentro da grade curricular da escola, de forma
compreensivel e ltdica, no processo continuo de educacao
para o transito;

e Desenvolver na escola o interesse pelo transito seguro;
e Disciplinar desde a infancia para que compreendam
que regras foram feitas para serem cumpridas.

Revisao bibliografica

O Ensino Fundamental é a etapa da Educacdo Bésica que
abrange os anos iniciais e anos finais, ou seja, criancas e adoles-
centes na faixa etaria de 6 a 14 anos. No Distrito Federal, estes
estudantes somam cerca de 292.000 estudantes matriculados,
segundo o Censo 2014, anexo lll, distribuidos em, aproximada-
mente, 17.435 turmas.

De acordo com as Diretrizes Nacionais da Educacdo para o
Transito no Ensino Fundamental (2009), nesta etapa da educa-
cdo é de suma relevancia a inclusdo do “transito” como tema
transversal, uma vez que essa insercao contribuird para garantir
a seguranca das criancas nos espacos publicos, assim como fo-
mentar a cultura da paz, minimizar a violéncia no transito, im-
plantar uma cultura de prevencao junto aos estudantes, dentre
outros. Assim, seguem os objetivos do Ensino Fundamental que
devem ser trabalhados de forma a possibilitar ao aluno:

|. conhecer a cidade onde vive, tendo oportunidade de
observa-la e de vivencia-la;

Il. Iconhecer seus direitos e cumprir seus deveres ao ocu-
par diferentes posicoes no transito: como pedestre, passa-
geiro ou ciclista;

lll. pensar e agir em favor do bem comum no espaco publico;
IV. manifestar opinides, ideias, sentimentos e emocdes a
partir de experiéncias pessoais no transito;

V. analisar fatos relacionados ao transito, considerando
preceitos da legislacdo vigente e segundo seu proprio juizo
de valor;

VI. identificar as diferentes formas de deslocamento humano,
desconstruindo a cultura da supervalorizacdo do automovel;
VII.  compreender o transito como variavel que intervém
em questoes ambientais e na qualidade de vida de todas
as pessoas, em todos os lugares;

VIIl. reconhecer a importancia da prevencao e do autocui-
dado no transito para a preservacao da vida;

IX. adotar, no dia a dia, atitudes de respeito as normas de
transito e as pessoas, buscando sua plena integracdo ao
espaco publico;

X. conhecer diferentes linguagens (textual, visual, mate-
matica, artistica, etc.) relacionadas ao transito;

XI. criar solu¢des de compromisso para intervir na realidade.

O convivio social é importante, pois no transito nenhuma
atitude pode ser concebida sob o ponto de vista individual, vis-
to que as pessoas se locomovem num espaco que pertence a
coletividade. Vasconcelos (2001) afirma que no espaco publico
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existe um relacionamento interpessoal onde podem ser cria-
das situacoes harmoniosas ou conflitantes, caracterizadas pela
disputa de espaco ou interesse pessoal revelando, dessa manei-
ra, a postura no ato de transitar. A escola deve trabalhar com os
educandos principios basicos de convivéncia, assim como valores
primordiais nas relacdes interpessoais, tais como: tolerancia, solici-
tude, fraternidade, compreensao, paciéncia, educacao e respeito.
Quanto a Seguranca no Transito, de acordo com o inciso Il
do Artigo 1° do Codigo de Transito Brasileiro (2001), “O Tran-
sito em condig¢des seguras é um direito de todos e dever dos
orgaos componentes do Sistema Nacional de Transito, adotar
medidas e assegurar este direito”. Cabe a escola difundir as
principais atitudes a serem adotadas pelos alunos enquanto pe-
destres e ciclistas, assim como, repassar informacoes aos pais
e aos comunitarios enquanto atores que exercem o papel de
pedestres, motoristas, ciclistas, passageiros e motociclistas. A
Educacao de Transito é concebida, muitas vezes, apenas como
0 ensino de regras e o treinamento de habilidades como uni-
cas formas de atingir o objetivo de reduzir o envolvimento em
acidentes. A proposta da experiéncia pedagogica “Educacao
Para o Transito na Escola - Uma Questao de Direitos Humanos”
discorda dessa concepcao, pois investe em acdes educativas per-
manentes que transcendam a aprendizagem de regras, normas ou
leis, mas que busquem a adocao de atitudes e valores primordiais
no convivio social colaborando, dessa maneira, na construcdo da
cidadania do educando e no respeito aos direitos humanos.

Procedimentos Metodolégicos

Os primeiros passos na educacao para o transito sao fun-
damentais para conscientizar as criancas de que atitudes cor-
retas dos pedestres e motoristas podem salvar vidas. Além das
propostas desenvolvidas em sala, as criancas tiveram a oportu-
nidade de conferir situacdes reais e contextualizadas durante
a realizacdo das atividades propostas no curso Mobilidade e
Transito, como uma das acdes do Programa DETRAN nas Esco-
las, que surge como resultado da cooperacdo entre o DETRAN/
DF e a SEEDF e que tem por finalidade subsidiar o professor (a)
no desenvolvimento da Educacao para o Transito.

Considerando as contribuicées do curso, a seguranca de
todos consiste em entender no transito as linguagens visual,
sonora e gestual. Orientar sobre os riscos ¢ um alerta, mas o
importante é saber dos dispositivos de seguranca disponiveis
para todos transitarem pelas ruas e vias das cidades e do cam-
po. Acessibilidade em todos os espacos é um direito!

Sendo assim, durante todo o periodo, os alunos receberam
visitas de agentes de transito, que trabalharam com materiais
educativos, repassaram informacoes sobre os comportamen-
tos seguros a serem adotados no transito, orientaram sobre
a utilizacdo correta dos equipamentos de seguranca (cinto de
seguranca, cadeirinha, acento de elevacdo, capacete), além
de atividades externas para conhecimento do entorno da es-
cola. Também foram realizadas diversas atividades recreativas
e acdes envolvendo pais e responsaveis, além de professores,
pedagogos e funcionarios da escola.

A aplicacdo do Programa Observatério Educa contou com a
palestra do policial militar que teve como finalidade orientar e
educar a comunidade escolar para um transito mais humano,



seguro e com menos mortes, assim como refletir sobre o transi-
to e nosso comportamento como motorista ou pedestre; falou
sobre a atuacdo da PM, das acbes realizadas no transito, de
forma geral, e o que pode ser feito para evitar acidentes.

Na oportunidade, foram apresentadas as atividades desen-
volvidas pelos alunos durante o projeto, por meio de data show.

Os alunos da Educacao Infantil aprenderam a ser pedestres
conscientes, e a sempre andar na calcada e que, ao atravessa-
rem a rua, tém de passar na faixa de pedestres. Eles aprende-
ram também as cores do seméforo e as formas que ele possui.

A turminha da Educacdo Infantil também fez um passeio
divertido e educativo de 6nibus préximo a escola para observar
como funciona o Transito. Eles aprenderam sobre as placas e
as sinalizacdes do transito de nossa cidade. E para enriquecer o
conhecimento, realizaram atividades voltadas para o tema: As
cores do seméforo.

Os alunos do 1°, 2° e 3° anos, orientados pelas professoras
regentes e pela coordenadora do bloco de alfabetizacdo, de-
senvolveram atividades internas sobre o Transito. Os conteu-
dos eram voltados para os temas: seguranca ao atravessar a
faixa de pedestre, a importancia do uso do cinto de seguran-
¢a, motorista prudente e consciente, o respeito aos pedestres
e aos ciclistas, desembarque de pedestres em lugares certos,
ultrapassagem, sinais de transito, placas. Para ilustrar sobre a
importancia do uso do cinto de seguranca, assistiram ao video
“desenho animado”, que os ajudou a vivenciarem o que estava
sendo proposto. Em suma, foi um periodo de muito aprendi-
zado para os alunos, uma vez que estes acabaram instruindo e
influenciando, de certa forma, pais e familiares sobre o transito.

Na etapa seguinte, a atividade proposta foi para que as
criangas colocassem um capacete e, de bicicleta, percorressem
um circuito munido de elementos de sinalizacdo de transito.

Por fim, os estudantes coloriram e transformaram uma cai-
xa de suco em um porta-lapis com formato de seméforo. Os

Referéncias bibliograficas

estudantes também receberam uma habilitagdo para conduzir
bicicletas e um bloco para “multar” os pais caso eles cometes-
sem alguma irregularidade no transito, como falar ao celular
enguanto dirigiam ou ndo usassem o cinto de seguranca.

A escola é um local de socializacdo onde as criancas come-
cam a entender o seu papel na sociedade. Este processo tam-
bém pode estar relacionado ao transito.

A Proposta Pedagdgica visa a qualidade de todo o proces-
so educacional. Fundamenta-se nos principios de igualdade,
qualidade, gestao democratica, liberdade, autonomia e va-
lorizacdo docente.

O principal objetivo da PP é a promocado da autonomia e da
independéncia dos espacos educativos, além de provocar e for-
talecer um clima de coletividade, em que professores, gestores,
alunos, pais e demais profissionais sintam-se elementos res-
ponsaveis por todas as acdes realizadas. O respaldo legal que
garante a participacdo de toda a comunidade escolar estd no
art. 14, inciso Il, da LDB, que defende uma gestdo democrética,
com transparéncia, impessoalidade, autonomia, participacao,
lideranca, trabalho coletivo, representatividade e competéncia.

Dessa forma, serao permeados pela correlacdo entre a Pro-
posta Pedagogica (PP) e os meios de transportes como facili-
tadores da mobilidade urbana; Transito/mobilidade/cidadéo; O
pedestre e suas necessidades (criancas, cadeirantes, deficientes
fisicos visuais e auditivos); A importancia da utilizacao dos jo-
gos e das brincadeiras para as aprendizagens relacionadas as
tematicas.

Nesse contexto, a educacao tem importante funcao de as-
censao social, e 0 espaco escolar deveria favorecer o acesso ao
conhecimento e ao desenvolvimento de habilidades e com-
peténcias para o exercicio da cidadania e insercao social de
todos os cidadaos.

Diante disso, o projeto acontecera durante todo o ano letivo e
nao abordara o tema apenas em momentos comemorativos. [l
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DOSSIE - RELATOS DE EXPERIENCIA

W= Transito e mobilidade na educacao: A necessidade

da formacao integral na educacao escolar e familiar

f Mazenilde Muniz da Silva *

Resumo: E visivel o nimero crescente de veiculos nas ruas a cada dia. Isso acontece devido ao aumento da populacio e, por
conseguinte, promove mais movimentacao nas avenidas. Junto com o crescimento de carros nas ruas, vém os problemas de
mobilidade, ocasionados pela lentidao na circulacio dos veiculos, pelos acidentes e pelo desrespeito as regras de transito. E
necessario pensarmos em acdes que minimizem ou extingam tal problema. Este trabalho tem o objetivo de relatar a experi-
éncia de aplicar a sala de aula o aprendizado em um curso sobre o transito. O curso, “Transito e mobilidade”, foi realizado
através da parceria entre o Detran e a Secretaria de Estado de Educacéo do Distrito Federal (SEEDF), e vem contribuir para
as discussoes e reflexdes, e para repensar as atitudes de condutores e pedestres nas vias. O material oferecido contém con-
tetidos abordados de forma interdisciplinar em que se pode trabalhar em diferentes componentes curriculares. A educacao
para o transito é algo essencial e de urgéncia, e deve ser trabalhado, principalmente nas escolas, sobretudo com as criancas,
que serdo os futuros condutores. A experiéncia com os estudantes foi surpreendente. Eles demonstraram interesse, porque
o tema faz parte do dia a dia deles. Eles participaram das aulas com entusiasmo, guiados pelo exemplo do seu cotidiano. Por
fim, concluimos que a educacao é primordial para a formacao de cidadaos conscientes, responsaveis e que saibam conviver
em sociedade. E 0 nosso papel, enquanto educadores na disseminacao desses valores, é essencial.

Palavras-chave: Educacao. Transito. Futuros condutores. Responsabilidade.

* Mazenilde Muniz da Silva é graduada em Letras pela Faculdades Unicerto (2004) e especialista em Linguistica Aplicada a Lingua
e a Literatura pela Faculdade de Selviria (2006). Supervisora pedagdgica da Secretaria de Estado de Educagdo do Distrito Federal.
Contato: mazenildemuniz@yahoo.com.br.
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A educacao é algo essencial para a boa convivéncia, sobre-
tudo a educacdo no transito. Esta, se ndo trabalhada a tempo,
vitimiza muitas pessoas e pode leva-las a morte, além de deixar
muitas pessoas impossibilitadas de se locomoverem. Com mui-
ta frequéncia, vemos acidentes no transito, e a maioria deles
ocorre devido a desobediéncia as regras de transito. Segundo
informacdes contidas no livro Observatorio Educa: Referencial
Tedrico (ONSV, 2016, p. 12), as lesdes ocasionadas no transito
estdo entre as primeiras causas de morte de criancas acima de
cinco anos de idade. Sendo assim, necessita-se de um olhar
diferenciado para essa situacdo. E necessario termos informa-
¢des diversas para prevenir acidentes e termos cidadaos éticos
e comprometidos com a preservacao da vida. Algumas medidas
devem ser tomadas para, se ndo cessar, pelo menos diminuir os
numeros desses acidentes e deixarmos o transito mais seguro.

Além dos acidentes, temos que nos preocupar com a saude
publica que, também, passa pelo transito. Com esse aumen-
to crescente de veiculos nas ruas, a cada dia, perdemos muito
tempo, o que, de certa forma, provoca irritabilidade nas pes-
soas. E ainda, em relacdo ao comprometimento da satde, tem
0s gases poluentes emitidos pelos veiculos.

Nesse sentido, o curso “Transito e mobilidade” realizado
no primeiro semestre do ano de 2019 na Eape em parceria
com Detran e a Secretaria de Educacao do Distrito Federal foi
de grande importancia para as discussoes a respeito dessa te-
matica em sala de aula com uma turma de 3° ano do ensino
fundamental composta por 28 alunos. E um tema que prende
a atencéo dos alunos porque faz parte do cotidiano deles. E um
material de facil compreensao e aborda o contetdo de forma
dinamica e parte da realidade dos discentes, levando-os a per-
ceberem os espacos que os rodeiam e sensibilizando-os para a
reflexdo sobre a realidade. O conteudo solicitado no material
permite um trabalho interdisciplinar e estd de acordo com o
Curriculo em Movimento da Educacdo Basica:

A interdisciplinaridade favorece a abordagem de um mesmo tema em
diferentes disciplinas/fcomponentes curriculares e, a partir da compreen-
sdo das partes que ligam as diferentes areas do conhecimento/compo-
nentes curriculares, ultrapassa a fragmentacdo do conhecimento e do
pensamento. (DISTRITO FEDERAL, 2014, p. 68)

Assim, em sala de aula, exploramos interdisciplinarmente a
tematica transito e mobilidade. Nas aulas de Portugués, foram
utilizados os seguintes recursos: relatos sobre mudancas de
paisagens; escrita de textos apds a observacdo de paisagens,
como eram e como ficaram apos as modificacoes; descricdo da
paisagem ao redor da escola; escrita dos elementos no transi-
to vistos nas paisagens; leitura e interpretacdo textual; textos
verbais e ndo verbais; relatério de atividades realizadas movi-
mentando o corpo; escrita de regras no transito; relato de ex-
periéncias; criacao de didlogo; identificacdo de textos verbais e
nao verbais; e identificacdo de palavras-chave e instrucoes. Em
Ciéncias, com o estudo do esqueleto humano; e o corpo hu-
mano e os cuidados com o corpo. Em Geografia, com criacdo
de plantas do lugar onde vivem; comparacao de plantas de um
determinado lugar; partes do dia: manh3, tarde e noite; lugares
para brincar e elementos de diferentes paisagens. Em Histéria,
comparacao de lugares; brincadeiras antigas e atuais; sinais de
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transito; equipamentos de seguranca; regras de boa convivén-
cia, fatos histéricos e meios de transportes. Em Matemaética,
altura dos alunos; comparacao da altura entre alunos; maior e
menor; quantidade de pessoas que cabem no 6nibus, em vans,
em carros particulares, em motos e em bicicletas. Em Artes,
recorte e colagem; desenho de plantas de um lugar; desenho
de alguns sinais de transito; montagem do esqueleto humano
e pintura de paisagens. Além de trabalharmos a nocdo de leis
que regem a sociedade para uma boa convivéncia, como, por
exemplo, algumas normas estabelecidas no Cédigo Nacional
de Transito (Figuras 1 a 5).

Nao conseguimos vi-
ver isolados. Precisamos
nos relacionar e interagir
com as pessoas para de-
senvolver-nos  enquanto
seres humanos. E, para
vivermos em harmonia,
necessitamos respeitar
os direitos de cada um e
respeitar as regras de boa
convivéncia. Ao chegar a
escola, os alunos ja pos-
suem esse conhecimento
porque essas regras come-
cam em casa quando lhes
¢é ensinado, por exemplo,
que se deve fazer silén-
cio quando o outro esta

Figura 1. Comparacao de plantas.

z
<

Fonte: Autora.

Figura 2. Descricao dos equipamentos de seguranca.

Fonte: Autora.

Figura 3. Criacdo de didlogo

Fonte: Autora.
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Figura 4. Producao textual coletiva.

Fonte: Autora.

dormindo, que é preciso arrumar o que baguncou, e etc. Na
escola, aprofunda-se os saberes ja adquiridos pelos alunos em
seu ciclo familiar, ampliando essas regras para uma boa convi-
véncia na escola e na sociedade, formando individuos que sai-
bam conviver de forma harménica em situacdes diversas, con-
tribuindo, dessa forma, para a educacao integral do docente.

Integralidade deve ser entendida a partir da formacao inte-
gral de criancas, adolescentes e jovens, buscando dar a devi-
da atencdo para todas as dimensdes humanas, com equilibrio
entre os aspectos cognitivos, afetivos, psicomotores e sociais
(DISTRITO FEDERAL, 2014, p. 28).

Nesse viés, as discussoes a respeito da mobilidade e transito
precisam estar presentes na educacdo escolar, oportunizando
espaco de debates, reflexdo e discussoes de possiveis solucoes
para o problema no transito e para a saude da populacéo.

Como os alunos ja possuem conhecimento de nogdes de
regras de boa convivéncia, inclusive de transito, adquiridas por
meio de propagandas, noticiarios e em conversas com a familia,
procurei iniciar as aulas de transito e mobilidade, explorando o
conhecimento que os alunos ja possuiam a respeito do tema.

O processo educativo deve partir dos conhecimentos pré-
vios dos alunos, buscando ampliar seu repertério com situacdes
que remetem a sua realidade, e oferecer diversas ferramentas
e estratégias, de modo que a aprendizagem seja significativa
e os impulsione a transformacdo do espaco em que vivem e
circulam (ONSV, 2016, p.15).

Os estudantes participaram, com entusiasmo, citando exem-
plos vivenciados por eles, ou pela propria familia. Alguns fala-
ram, inclusive, de acidentes sofridos pela familia e por pessoas
conhecidas. Indaguei-os se, em alguns desses acidentes, eles
puderam identificar o “culpado”. Para a minha surpresa, eles
disseram que sim e, em alguns casos, falaram o que os condu-
tores deveriam ter feito para evitar o acidente. Foi percebido,
nos relatos, que eles culpavam apenas os condutores. Simu-
lei, entdo, algumas situacdes em que o pedestre era, também,
culpado. Entao, eles chegaram a conclusao de que o pedestre
também pode ser o responsavel.

Foi falado, também, da responsabilidade de cada individuo
no transito e das atitudes que devemos ter enquanto pedestres
para evitar acidentes. Quando acontecem acidentes, alguém
errou e nem sempre é o condutor. Todos somos responsaveis
por preservar a vida, pela boa convivéncia e pela sobrevivéncia,
inclusive nas ruas.

Foi questionado se eles sabiam o que era transito. Todos eles

200

Cadernos RCC#18 - volume 6 - nimero 3 - agosto 2019

Figura 5. Recorte, colagem e montagem do esqueleto humano.

Fonte: Autora.

pensavam que transito era somente carros enfileirados e para-
dos nas ruas. Eles préprios nao se viam como parte do transito.
Assim, foi explicado que os carros parados ou com movimentos
lentos nas ruas é um problema devido ao crescimento do nu-
mero de veiculos, a falta de planejamento urbano, a auséncia
de investimento governamental na malha vidria e, em alguns ca-
s0s, a desobediéncia as regras de transito - quando, por exemplo,
alguém bate o carro ou atropela porque avancou o sinal vermelho.

Apds as aulas sugeridas no material do curso, percebi um in-
teresse maior dos alunos em relacdo ao tema, como também a
mudanca de comportamento. Eles passaram a se ver como par-
te do transito e corresponsaveis para a boa convivéncia, com
cuidados simples, como: nao jogar objetos nas vias; esperar 0s
carros passarem para atravessar a rua onde nao houver faixa
de pedestre; dar o sinal de vida nas faixas de pedestres; nao
arremessar objetos de dentro do carro; ndo distrair o motorista
enguanto ele estiver dirigindo; andar pelas calcadas; pegar ca-
rona, quando possivel, para diminuir o nimero de veiculos nas
ruas, reduzindo assim engarrafamentos e a emissao de gases
poluentes, entre outros. Ao praticar essas atitudes, eles cum-
prem uma regra estabelecida no Cédigo de Transito, artigo 26,
Inciso |, que diz que os pedestres devem abster-se de todo ato
que possa constituir perigo ou obstaculo para o transito de vei-
culos, de pessoas ou de animais (BRASIL, 1997).

As familias relataram que observaram atitudes diferencia-
das no comportamento dos filhos. Os estudantes chamavam
a atencao dos pais quando eles ndo obedeciam as regras e
também estavam mais cuidadosos ao atravessarem a rua e até
mesmo na escolha de lugares para brincarem. Indagam, cons-
tantemente, sobre o significado da sinalizacdo e ensinam aos
pais e a familia sobre o que aprenderam na escola.

Os proprios estudantes perceberam que a quantidade de
veiculos cresceu e cresce a cada dia, ao fazerem as atividades
sugeridas no material e compararem as atividades/brincadeiras
que podiam realizar aos redores de casa e que ja ndo podem
mais, juntamente com depoimentos da sua familia. Perceberam
que quanto maior o nUmero de pessoas, maior a movimen-
tacdo e maior o risco de acidentes. Eles perceberam tam-
bém a importancia de cada um fazer a sua parte. Isso vai de
encontro ao que consta no Observatério Educa: Referencial
Teodrico (ONSV, 2016, p.14), que afirma que a sociedade e
as cidades estao em constante transformacao e exigem res-
significacdo dos conceitos e das formas de convivéncia por
parte de seus sujeitos sociais.



Os estudantes perceberam, ainda, a importancia das sinali-
zacoes, quando compararam o antes e o depois nos acidentes
gue ocorriam préximo a escola - depois que passou a ser si-
nalizada, o numero de ocorréncias no transito daquela regido
passou a ser zero. Lembraram-se de uma estudante da escola
gue fraturou o braco porque foi atropelada antes da sinalizacdo
existir no local. Lembraram-se, também, de que apdés um pedi-
do da comunidade, juntamente com a escola, para o Detran foi
colocado uma barreira eletrénica a fim de solucionar o proble-
ma. Os alunos enfatizaram o que j& haviamos discutido sobre a
responsabilidade de todos na seguranca no transito. Segundo
Observatério Educa: Referencial Tedrico (ONSV, 2016, p. 14),
é importante afirmar que promover a seguranca no transito
é responsabilidade de toda a sociedade e se da por meio de
escolhas nos ambitos individual e coletivo.

Falamos a respeito de conceitos distorcidos sustentados por
certos estudantes. Alguns alunos pensavam que ser indepen-
dente e dirigir bem era conduzir um carro fazendo manobras
perigosas. Alguns outros associavam o bem publico a algo que
é apenas do governo e, por isso, poderiam agir como se pudes-
sem fazer tudo. Tendo isso em vista, expliquei qgue mesmo as
vias sendo publicas existem leis que regulamentam o compor-
tamento de todos os veiculos, e que todos devem respeitar es-
sas regras. Hoje, eles demonstram consciéncia das consequén-
cias de uma acao irresponsavel. Sabem que, no transito, todos
estdo expostos, e qualquer acdo irresponsavel pode tirar a vida
de alguém ou deixa-la com sequelas para o resto da vida, e que
coragem nao se mostra fazendo manobras arriscadas. Houve,
entdo, um momento de esclarecimento, reflexdo e sensibiliza-
¢ao de prioridade a vida.

Desde muito cedo, alguns alunos demonstram vontade
em dirigir e seguir o exemplo de adultos que somente diri-
gem de acordo com as leis por medo de serem multados. E
necessario educar para o transito desde a infancia, e o nosso
papel enquanto educadores na disseminacdo de valores é es-
sencial. Parece utopia, mas colhemos o trabalho com o tempo.
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A educacao é mesmo um trabalho de formiguinha e, no caso
do transito, parece ser ainda mais lento, porque estamos ins-
truindo os futuros condutores. Comecar a educar para a boa
convivéncia no transito no periodo da infancia é importante.
Além de formarmos condutores conscientes e responsaveis, es-
tes, no presente, ddo a sua contribuicdo tanto como pedestres
com “instrutores da familia”. E necessario educar ndo s6 para
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para perceber as coisas que 0s cercam e agir em prol do bem
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“Transito e mobilidade”, em parceria do Detran com a SEEDF,
atende ao requisito estabelecido nas leis que regulamentam a
educacdo. A escola, no papel de disseminadora de informacoes,
deve estar atenta a questdes da sociedade, como o desenvolvi-
mento tecnoldgico, urbano, assim como os problemas de mobi-
lidade. Sugiro que, para uma maior abrangéncia da comunidade
escolar, seja criado, pelo Ministério da Educacdo junto aos 6rgaos
responsaveis, um componente curricular sobre educacdo para o
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B DOSSIE - RELATOS DE EXPERIENCIA

E= Mobilidade e transito: Relato descritivo

/ Cldudia de Souza Silva *

Resumo: Como sdo as estratégias aplicadas aos estudantes da educacdo especial das escolas publicas a partir da tematica
Transito, potencializando aprendizagens e modificando comportamentos? Uma vez que se discute sobre essa modalidade
de ensino abordar a temética, é de extrema importancia, principalmente, no que resulta verificar a realidade escolar da qual
estdo inseridos e os possiveis resultados gerados em torno das aprendizagens alcancadas na escola perpassando seus muros.
Como sao cidadaos que transitam pelas ruas, utilizando transportes motorizados ou como pedestres é necessario trabalhar
0 comportamento consciente deles quanto ao uso adequado e a atencdo no transitar diario. De certo que nao sao conduto-
res de veiculos, mas como cidadaos podem alertar familiares quanto a atencao e ao uso adequado de itens de seguranca ou
na mobilidade consciente. Nesse sentido, as estratégias devem adequar-se em prol de oferecer subsidios, potencializando
as particularidades e o crescimento gradativo de cada um. Para tanto, foram realizadas intervencoes com duas turmas em
realidades diagnosticas distintas. Em 2018, com uma turma de Deficientes Intelectuais (DI) no Centro de Ensino Especial 01
de Taguatinga e, em 2019, na Classe Especial em turma com Transtorno de Espectro Autista (TEA) no Centro Educacional
05 de Taguatinga a partir da abordagem oferecida pelo curso “Transito e Mobilidade”, ofertado aos professores das escolas
publicas em convénio com a SEEDF e o Detran. Como se trata de estudantes especiais, todas as atividades foram adaptadas
antes de serem aplicadas no intuito de haver maior participacdo autébnoma desses estudantes.

Palavras-chave: Transito. Formacéo. Aprendizagens. Desenvolvimento. Interacdo e Adaptacéo.
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Como professora ha quase 20 anos, ainda me sinto esti-
mulada a buscar aprender e sempre faco cursos de formacao
continuada. No ano de 2018 me transferi de Regional de En-
sino, saindo de Ceilandia e indo para Taguatinga, mudando
também o publico para o qual lecionaria. Por anos estive em
sala de aula com criancas das séries iniciais em processo de
alfabetizacdo. No ano passado, ao me mudar de cidade, op-
tei por trabalhar com uma realidade que até pouco tempo me
causava certo desconforto e profunda inseguranca, ou seja, a
educacado especial. Nao me via em condicdes de possibilitar o
desenvolvimento de estudantes especiais e pouco conhecia so-
bre eles. Acreditava que era uma experiéncia de pouco retorno
porque em meu imagindrio os estudantes ndo apresentariam
significativas aprendizagens.

A Unica experiéncia que havia tido até o presente momento
foi uma turma regular com uma estudante diagnosticada com
Sindrome de Down/Deficiéncia Intelectual. Uma experiéncia,
certamente, muito especial. Mas uma realidade distante da
gue assumi posteriormente em turma com todos os estudantes
com necessidades educacionais especiais. Nessa respectiva clas-
se adaptei as atividades para a aluna, contudo era um contexto
diferenciado porque havia outras necessidades na sala e o foco
tinha que ser dividido entre as outras demandas. Acaba sendo
uma realidade desgastante uma vez que se mistura realidades
distintas num contexto nada facil de administrar na qual o jogo
de cintura precisa ser maior pelas divergéncias encontradas.

Em 2018 transferi de Regional de Ensino modificando total-
mente minha realidade pedagdgica. Fui trabalhar no Centro de
Ensino Especial 01 de Taguatinga em uma turma de Deficientes
Intelectuais (DI). Turma diversificada composta por trés estu-
dantes com variados diagnoésticos. Para definir os estudantes
usarei os termos aluno 1, aluno 2 e aluna 3. O aluno 1 possuia
todas as habilidades comunicativas e de independéncia. Era
meu braco direito e sempre me auxiliava com os demais. Se
eu precisasse solicitar ir a outra sala, por exemplo, pedir algo
a algum professor o fazia com total facilidade. Alimentava-se
sozinho, buscando, inclusive, seu lanche se fosse preciso. Era
muito autdbnomo nas atividades diarias. J& o aluno 2 apresen-
tava pouca receptividade quanto ao cumprir os combinados da
classe, demonstrando inquietude em varios momentos da aula.
N&o podia ver uma oportunidade que tirava a roupa toda, cor-
rendo totalmente nu pela escola ou parava no estacionamento
tentando entrar no 6nibus escolar alegando querer ir embora.
Enfrentamos grandes desafios juntos ao longo do ano. E a Uni-
ca menina, a aluna 3, ndo se comunicava oralmente, apresen-
tando pouca habilidade interativa com os colegas. Comunica-
va-se por meio do choro, apontando com o dedo ou sorrindo
em grandes momentos de felicidade. Fora que pouco sentava,
passando a maior parte da aula andando em volta a mesa.

Por ser uma turma tdo diversa, minha primeira acdo foi
buscar conhecer melhor a realidade na qual estava inserida
a fim de planejar diferenciado, buscando alcancar estraté-
gias a atingir as necessidades especificas de cada estudante.
O segundo passo foi realizar uma reunido com os pais com
horarios separados. Nesse momento a possibilidade em poder
articular um didlogo mais especifico sobre cada estudante e
a familia se sentir acolhida era maior. A primeira estratégia é
muito comum a qualquer educador e totalmente necessaria
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nos primeiros dias de aula, haja vista que precisamos conhecer
0 publico com o qual estaremos trabalhando durante o ano
para, assim, planejarmos as estratégias a serem alcancadas. A
segunda, confesso que j& a concretizei varias vezes em minha
vida profissional, mas era um momento destinado a se reunir
com todos os pais num mesmo hordrio e acabamos perden-
do muitas informacdes. Acredito que ter delimitado tempo foi
proveitoso, abrindo discussdo a maiores informacoes. Além do
acolhimento reciproco.

Como a experiéncia era totalmente nova a mim, almejei rea-
lizar o curso de TEA oferecido pelo Centro de Aperfeicoamento
dos Profissionais de Educacao (EAPE). Infelizmente, como nao
tive éxito, acabei por esperar a oportunidade em realizar a ins-
cricdo em outro. Foi daf que apareceu o curso do Detran em
convénio com a Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito
Federal (SEEDF). Sem pensar muito me inscrevi na modalidade
ofertada para a educacao infantil por se aproximar da realidade
de interacdo que minha turma precisava. Como abordar sobre
a tematica transito é algo de profunda e expressiva importancia
e reflexdo, haja vista que todos somos cidaddos com direitos e
deveres acerca da mobilidade, resolvi me aventurar nessa for-
macdo e buscar perceber se haveria alguma estratégia nova
que poderia agregar a minha realidade de sala de aula. Certa-
mente, foi muito desafiador pelo contexto no qual estava imersa.

O curso iniciou e tivemos o primeiro contato com a forma-
¢do. Em minha classe havia mais profissionais que ministravam
aula para alunos com necessidades educacionais especiais. En-
tdo, formamos uma rede solidaria de informacdes ao tutor da
época. Era sempre muito interessante como ele se expressava
a0 nos ouvir. Fiz questdo de indaga-lo sobre em que momento
seria planejado um curso voltado para minha area de atuacao.
Sei que ser professor é saber adaptar as necessidades. Incluir é
algo expressivamente necessario e, as vezes, requer maior pla-
nejamento, e o feito retorna ao estudante e a toda sociedade
conforme preconiza a Declaracao de Salamanca:

Educacao Especial incorpora os mais do que comprovados principios de
uma forte pedagogia da qual todas as criancas possam se beneficiar. Ela
assume que as diferencas humanas sao normais e que, em consonancia
com a aprendizagem de ser adaptada as necessidades da crianca, ao
invés de se adaptar a crianca as assuncbes pré-concebidas a respeito
do ritmo e da natureza do processo de aprendizagem. Uma pedagogia
centrada na crianca é beneficial a todos os estudantes e, consequen-
temente, a sociedade como um todo [...]. (SALAMANCA, 1994, p. 4).

Nesse sentido, independentemente da idade e necessidade
especifica, devemos estar abertos a incluir nossos estudantes
com as suas diferencas e necessidades. Afinal, ser diferente é
normal. Mas ainda espero poder me inscrever na modalidade
especifica para educacao especial. Ndo porque ndo posso adap-
tar, mas porque desejo, como professora, ver que os alunos
para os quais escolhi trabalhar sdo vistos como importantes e
os profissionais também. Por isso, pensar algo especifico a eles.

Nesse interim, ao me dispor a estudar e planejar estratégias
adaptativas e inclusivas em 2018, busquei garantir o direito de
meus alunos de promoverem avancos no ambiente escolar.
Como todos os cursistas receberam uma caixa com varios jogos,
a medida que se trabalhava as unidades, eu aplicava as tarefas
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Figura 1. Pranchas inclusivas
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Fonte: Imagens inclusivas utilizadas diariamente para
trabalhar a percepcao oral com os estudantes (2018).

aos estudantes. E
nessa hora meu pla-
nejamento diferen-
ciado entrava em
acgao. Lia a proposta
oferecida pela for-
macao, estudava as
regras do jogo e as
reconfigurava para,
entdo, aplicar aos
meus estudantes. O
planejamento tinha
minha participacdo
e intervencéo, cla-
ro. Mas meu foco
sempre foi a parti-
cipacdo autbnoma
dos estudantes.

Como transito é
um tema de suma
importancia e sem-
pre atual, e todos
noés convivemos
nesse contexto,
busquei uma for-
ma de apresentar
o tema sem fugir
da proposta, facili-
tando a participa-
cao autdbnoma e a
interacdo dos estu-
dantes. Apresentei
algumas pecas do
jogo de alinhavo
para trabalhar os
sinais de transito, explanando com eles as cores, formas e re-
presentacao grafica por meio de pranchas inclusivas’, parecidas
com as representadas a seguir, para desenvolver um trabalho
pedagdgico continuo (Figuras 1 e 2).

Ainda cantamos musicas que abordavam a tematica e pro-
pus uma discussao acerca de onde poderiamos encontrar as
placas de transito, deixando que falassem como se locomoviam
de casa até a escola. Como todos se locomoviam de 6nibus,
trabalhei os meios de transporte. Com essa dinamica pude re-
visar varios temas e abordar outros tantos proporcionando a
interdisciplinaridade com outras areas do conhecimento. Por
fim, desenhei no quadro o percurso que todos faziam de casa
até a escola, delimitando os seméaforos, placas de sinalizacao e
faixas de pedestres. Foi muito gratificante perceber a participa-
cao deles nesse momento (Figura 3).

Percebi que a participacdo dessa turma nessa dinamica foi
gratificante porque pude trabalhar algo que é da vivéncia de
todos. Fugir um pouco do que é estanque facilita a compre-
ensao e a integracao da turma facilitando as aprendizagens e
os comportamentos. Como esse trabalho durou um semestre
e estava trabalhando continuamente o assunto, em varios mo-
mentos pude perceber os avancos constantes no Grafico 1.

Foram gradativas e sélidas as mudancas ocorridas na turma.

R

PINTAR

i

Figura 2. Apresentacdo de placa de sinalizagao.
P

Fonte: Aula inicial sobre transito (2018).

Figura 3. Caminhos de casa até a escola com dese-
nho de seméaforos e faixa de pedestres.

Fonte: Desenho do trajeto da casa dos estudantes
até a escola (2018).
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Segundo dados demonstrados no Gréafico 1, a Unica aluna
apresentou significativa mudanca em relacdo a aceitacdo em
brincar no parquinho. Na primeira vez que eu e a monitora a le-
vamos para brincar no balanco, ela se segurou com tanta forca,
chorando para nao subir, que causou uma sensacao desespera-
dora em todos. Precisamos conversar muito, alguém subir com
ela para que sentisse seguranca. Aos poucos foi dando certo.

Com o passar do tempo e com as praticas de sairmos de
sala, aproveitava sempre para alerta-los sobre os cuidados e o
comportamento que deveriam ter em olhar por onde andavam,
em nao correr, em obedecer aos espacos dos outros, e 0s com-
portamentos foram mudando gradativamente. Evidente que
para minha Unica aluna ndo era necessaria a recomendacao.
Afinal, ela segurava em minha mao ou na da monitora e o pas-
seio era uma alegria sé! Mas, para os demais alunos, sempre
aproveitei para ilustrar cada passeio fora de sala como se fosse
um movimento que faziamos no transito do dia a dia e sobre a
importancia em mantermos os respeitos devidos.

Certo dia em um passeio realizado numa tarde de aula —
habito comum na escola a fim de propiciar que os estudantes
tivessem contato com o mundo externo e com as relagoes in-
terpessoais — saimos da escola eu, o aluno 2, mais outra profes-
sora com seu aluno cadeirante e a monitora. Os demais alunos
faltaram. Antes de comecarmos o passeio, fiz todas as reco-
mendacbes necessarias alertando-o de como deveria se portar.
Tudo que eu mencionava ele repetia e sorria.

Ao sairmos da escola, o passeio seria feito sem travessia
de rua. Segurei em sua mao e conversavamos sobre o que via
na rua, onde andavamos, como estava se sentindo e, assim, o
percurso era completado. Entdo, ao andarmos em linha reta,
avistou uma faixa de pedestres e logo fez o sinal de vida para
atravessar. Foi tdo emocionante vé-lo agir espontaneamente ao
ver uma faixa de pedestres e agir corretamente! Ha tempos,
tinhamos tantos desafios a serem vencidos e poder perceber
que os assuntos continuamente trabalhados surtiam efeito na
pratica me causava um imenso prazer, porque estava alcancan-
do resultados com os trabalhos desenvolvidos em meus estu-
dantes. Sorri e ele me retribuiu com o mesmo entusiasmo de
sempre. O elogiei e afirmei que ndo precisariamos atravessar a
rua, mas que fez tudo certo e estava de parabéns. Ficou feliz e
sorriu novamente repetindo minhas palavras!

Muitos outros progressos foram percebidos ao longo do
ano nesse aluno, como solicitar ir ao banheiro e nao fazer xixi
na roupa, nado “fugir” da sala porque sempre falava para ele
que era perigoso e sempre repetia a mesma coisa dizendo "é
perigoso“?, comecou a buscar o lanche e entregar o prato, pois
lanchadvamos na sala de aula, e passou a interagir muito bem

Grafico 1. Avancos percebidos quanto as mudancas das estratégias pedagdgicas.
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Fonte: Levantamento realizado pela professora apos avaliacao do trabalho pe-
dagogico (2018).



com os outros colegas nos momentos destinados a ouvir mu-
sicas na caixa de som que tenho ou ver videos em meu tablet.

A aluna também demonstrou grandes avancos no que tange
interacdo com os colegas, a medida que os meninos estavam
assistindo videos ou ouvindo musica, quando algo a despertava
interesse, debrucava-se proximo ao aparelho para ver e ouvir
e, muitas vezes, fez mencdo em sentar-se préxima a eles e a
ajudavamos, pois ela sentia inseguranca em sentar-se sozinha.

Por mais insignificantes que possam parecer essas situacoes,
para mim soam como grandes avancos e me fizeram perceber
0 quanto meu receio inicial estava equivocado. Eles aprendem
sim. Como cada ser humano ao seu tempo. Evidente que para
todo esse trabalho surtir efeito foi necessério e importante a
participacdo de varios atores nessa construcao formativa re-
sultando em mudancas comportamentais e de aprendizagens.
Como afirma Mader (1997), [...] as pessoas se apoiam mutua-
mente e suas necessidades especificas sao atendidas por seus
pares, sejam colegas de classe, de escola ou profissionais de
areas. A pretensao dessas escolas é a superacdo de todos os
obstaculos que as impedem de avancar no sentido de garantir
um ensino de qualidade. O trabalho coletivo e suporte que tive
num ano de inexperiéncia foi de fundamental importancia para
a minha carreira e minha vida pessoal.

E as atividades transcorreram ao longo da formacdo. Como
se tratava de estudantes com diferenciais cognitivos, sempre
houve a necessidade de adaptar as atividades antes de serem
aplicadas aos estudantes. Desse modo, o fiz. Surtiram grandes
efeitos. Acredito que fora potencializada a inclusdo. Adaptar de
acordo com a realidade é modificar o convencional em busca
do particular. Se cada um aprende a sua maneira, por que nao
incluir os estudantes especiais nas dinamicas ofertadas aos do
ensino regular? Segundo Mader (1997), é necessario construir
uma politica de igualdade com seriedade e responsabilidade,
possibilitando acbes significativas e de qualidade na prética de
educacao inclusiva. Sao acdes que ocorrem em sala de aula que
mudam a perspectiva social e as politicas publicas tornam-se
mais eficazes. E preciso sair dos muros escolares na perspectiva
de buscar o diferencial para nossos alunos especiais. Sei que
nao é uma tarefa facil, mas possivel.

No respectivo ano de 2019, transferi-me de instituicao
escolar e leciono atualmente para Classe Especial TGD/TEA®.
Sdo dois estudantes com idades de 18 e 20 respectivamente.
O comportamento deles é diferenciado da turma do ano an-
terior, haja vista que se comunicam oralmente, apresentan-
do maior facilidade, ha total autonomia para desenvolver as
AVA's, atividades diarias, como ir ao banheiro, se alimentar,
lavar as maos, escovar os dentes, possuindo orientacdo e mo-
bilidades independentes. Carvalho (2007, p.45) preconiza que
“[...] a educacao especial, como modalidade de ensino, deixa
de ser entendida como uma educacao diferente para alunos
diferentes, e se converte num conjunto de meios pessoais e
materiais colocados a disposicdo do sistema educativo”. Nes-
se sentido, nao se trata como diferente, mas se adapta para
alcancar potencialidades e resultados. Necessidade inerente
a qualquer individuo visto que ninguém aprende da mesma
maneira e a0 mesmo tempo.

Para que bons resultados sejam vislumbrados, valorizar o
que o estudante tem de melhor, favorecendo seus avancos e
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trabalhando o que precisa ser vencido, é garantir sua socializa-
¢ao plena no sistema educacional visto que “[...] concepcéo e
a compreensao do meio em que vivem, motivando-os para as
aprendizagens, as interacdes e ao aprimoramento de desem-
penhos” (ARRUDA, 2008a, p. 156). A escola tem um papel
preponderante nessa motivacao interacional que propicia ao
estudante, independente da sua condicdo de especial.

Desde que resolvi me dedicar a educacdo de estudantes
especiais, muito tenho aprendido. Visto que neste ano tenho
lecionado para alunos com diagndstico diferenciado, o plane-
jamento passou a ser outro, porque os desafios também mu-
daram. Trabalhamos muito com recortes de jornais e revistas,
formacao de palavras com uso de alfabeto mével, ditados de
palavras e nimeros no quadro entre outros. Como nao poderia
deixar de ser, me inscrevi na formacdo do Detran na modali-
dade ofertada ao 1° ano — meus alunos correspondem a essa
etapa formativa - e recebi os médulos com as respectivas orien-
tacoes a serem seguidas por unidades.

Para a Unidade 1 planejei fazer um passeio pelas proximida-
des da escola a fim de identificarmos as sinalizacoes existentes.
Cada um observaria e, em sala, irlamos fazer as ponderacoes
necessarias. Um de meus alunos apontou nao haver faixa para
pedestres nem em frente a escola e nem na rua préxima, nem
placa informando ser uma instituicdo escolar e nem semaforo
mais perto de onde transitam os estudantes. O outro, afirmou
que estava vendo uma pessoa passar fora da faixa de pedestres
(correndo ao atravessar a rua). Observamos por algum tempo e
nao fiz comentario algum. Ao voltarmos para a sala anotei no
quadro o que me falaram que descrevo no Quadro 1.

Quadro 1. Sinalizacdo inexistente préxima a escola.
Faixa de pedestre proximo a escola.
Faixa de pedestre em frente a escola.
Placa sinalizando que é escola.
Fonte: Levantamento realizado pelos alunos ap6s observacao realizada em
aula (2019).

Seméforo proximo.
Muitos carros que passam na rua em frente & escola e ndo tem placa.
Pedestre mal educada

Segundo observacoes levantadas pelos alunos e ilustradas
na tabela 1, eles mesmos destacaram que tais pontos sdo
importantes e ndo sao encontrados proximos a escola. Desta-
cam gue nas proximidades da instituicdo ndo ha nenhuma si-
nalizacdo quanto a informacao de que pelas proximidades tem
uma instituicdo escolar, ndo ha faixa de pedestres em frente
a entrada de alunos e muitos adolescentes atravessam a rua
todos os dias, o semaforo mais proximo nao esta perto e na
rua em frente a instituicdo ha uma pista de mao dupla sem
nenhuma sinalizacdo de velocidade. Além de mencionarem ver
uma mulher atravessando a rua correndo e que isso era hor-
rivel e perigoso. E no retorno a sala, passamos proximo a um
estacionamento dentro da instalacdo escolar e novamente o
estudante de 20 anos pontuou “por que diretor manda pintar
estacionamento pais especiais deixar filhos escola®”. Esse estu-
dante todos os dias vai e volta de carro e, sempre que comen-
tamos qualquer assunto sobre transito, faz esse comentario.
Essa questdo ja foi levantada por alguns da escola em funcao
de facilitar e ser uma area de acesso bom para subida e descida
dos estudantes. Inclusive com sinalizacéo.

N&o para menos, no dia da apresentacdo em comemora-
¢ao ao dia das maes, a vice-diretora estava fazendo alguns
comentarios e as maes agradecendo a equipe diretiva e aos
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professores do especial pelas mudancas ocorridas nos Gltimos
anos quando meu aluno levantou a mao e disse que tinha algo
a dizer. Entao a indagou com a seguinte pergunta:

- Por que diretor pinta estacionamento especial®?

Todos sorriram e acharam interessante o comportamento
dele. Mas vejo o reflexo da consciéncia e de um trabalho con-
tinuo. Ele é um estudante muito esperto e conseguiu refletir
com perspicacia uma necessidade que atinge a muitos. O para-
benizei e disse que estava certo em tentar garantir seus direitos
e que falarfamos com o diretor para vermos que providéncias
poderiam ser tomadas.

Como ambos precisavam se deslocar de outras regides para
chegarem até a escola, solicitei que observassem o percurso,
como 0s pedestres se comportavam ao atravessar as ruas (se
usavam o semaforo, faixa de pedestres), se seus pais colocavam
o cinto de segurancga ao entrarem no carro e se em todos 0s
lugares que passavam viam placas de sinalizacdo. Em todas as
aulas conversdvamos sobre o trajeto e que novidades relata-
riam para que promovéssemos um momento de interdiscipli-
naridade com outras areas do conhecimento. Assim, podiamos
sempre revisar formas geométricas, escrita de palavras, dita-
dos, operacdes de adicdo e subtracdo simples com materiais

Notas

concretos e atender a outros temas, por exemplo, iniciar os
o6rgaos do sentido, como audicdo e visao, focando no transito
e incluindo as atividades do maédulo.

O préximo passo ao iniciar o semestre letivo serd agregar
novas estratégias trabalhando composicoes de palavras com
outras dificuldades, escrita de frases e textos, utilizando pan-
fletos e embalagens (juntei varias) que contenham géneros ali-
menticios, higiene pessoal e casa/roupa. Ja tenho todo o proje-
to montado na cabeca. Falta articula-lo no papel para delimitar
0S passos a sequir e, assim, aplicar aos meus estudantes que
estdo no processo de alfabetizacdo.

Penso que em ambas as situacdes houve transformacoes
possibilitadas por meio do planejamento intencional, buscando
viabilizar o progresso e o bem comum. O tema Transito e Mo-
bilidade ofertou a discussdo acerca do assunto, a interdiscipli-
naridade com outras areas dos conhecimentos e um resultado
positivo quanto a minha formacao e ao progresso comporta-
mental e pedagdgico de meus alunos tanto de 2018 quanto
desse ano que ainda estamos em processo formador. Sem du-
vidas, valeu a pena cada hora planejada de estudos em frente
ao computador! E, certamente, irei me inscrever na préxima
etapa da formacso. [ |

Pranchas com imagens e palavras que os estudantes utilizam para passar a mensagem que deseja informar. Disponivel em: <http:/www.
amankay.org.br/educadorinclusivo/index.php/capitulos/capitulo-4.> Acesso em: 22/07/2019.

2Fala do aluno 2 todas as vezes que mencionava sobre ser perigoso sair de sala para ir até o 6nibus escolar no estacionamento, na tenta-
tiva de ir embora. Explicava-lhe que tinha hora e que deveria esperar até que eu o levasse até a saida.

3Transformo Global do Desenvolvimento/Transtorno Espectro Autista.

4 Atividade de Vida Auténoma.

>Fala de meu aluno de 20 anos sobre o espaco dentro da instituicdo que poderia ser destinado a estacionamento de vagas especiais

com sinalizacao.

6Segunda indagacao do mesmo aluno sobre a pintura do estacionamento para vagas especiais na escola.
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B DOSSIE - RELATOS DE EXPERIENCIA

"= Transito: Eu faco parte! Compartilhando experiéncias

_i Grazielly Albuquerque Montenegro *

Resumo: O presente relato de experiéncia refere-se ao trabalho realizado com a tematica Transito no Jardim de Infancia
603 do Recanto das Emas, onde o curso “Transito e Mobilidade”, promovido pelo Detran/DF em parceria com a Secretaria
de Educacdo, possibilitou um trabalho exitoso na instituicdo. Eu, como supervisora pedagdgica cursista, consegui mobili-
zar, junto com as coordenadoras, todos os professores da instituicao para que estes, ao explorar o tema com seus alunos,
pudessem conscientiza-los de seu importante papel para a construcao de um transito seguro e mais solidario. As criangas,
consideradas numa perspectiva de educagao que as trate como sujeito de direitos e de deveres, como elas sdo, tém muito
a contribuir. £ importante que elas, desde a mais tenra idade, sejam orientadas e ouvidas, para que conscientes possam
atuar, por exemplo, com respeito a prioridade de idosos, gravidas ou pessoas com necessidades especiais na utilizacao do
transporte coletivo, ou até mesmo ao prezar pela seguranca e valorizar a vida ao optar por uma travessia segura na faixa de
pedestre sempre acompanhada por um adulto, fazendo o sinal de vida ou respeitando a sinalizacdo. O papel do professor
neste momento é fundamental, visto que as criancas, ao serem orientadas, sao importantes aliadas na fiscalizacdo, pois
comecam a agir como “pequenos agentes” que munidos de conhecimento podem cobrar as acdes corretas dos adultos.
Por meio deste trabalho, toda a comunidade escolar foi mobilizada e, com certeza, contribuird na construcdo de um transito
melhor, garantindo a todos o direito de ir e vir.

Palavras-chave: Transito. Mobilidade. Professores e criancas.

* Grazielly Albuquerque Montenegro é pedagoga especialista em Educacao Infantil pela Universidade de Brasilia (2015). Profes-
sora da Secretaria de Estado de Educagdo do Distrito Federal. Contato: grazymontenegro@gmail.com.
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O tema “Transito e Mobilidade” é importante, pois é a nossa
vivéncia cotidiana, estamos sempre a nos movimentar para to-
dos os lados. Devemos abordd-los em nossa pratica pedagdégica
a fim de construirmos um transito mais seguro, garantindo o
direito de locomocéo a todos. A participacdo no curso “Mobili-
dade e Transito”, promovido pelo Departamento de transito do
DF em parceria com a Secretaria de Educacdo, resultou em um
impacto bastante positivo na minha realidade. Desde a edicdo
anterior, quando cursei a etapa de Educacéo Infantil, tivemos
acesso a um material muito bom com jogos que encantaram
as criancas em uma perspectiva ltdica, e o trabalho final era
incluir a tematica dentro do Projeto Pedagdgico da escola para
0 ano seguinte. Com uma boa estruturacdo e discussdo com o
grupo de professores, alguns também cursistas, implementa-
mos a proposta em nosso projeto pedagdgico do ano de 2019.

Atuar como supervisora pedagdgica permite uma visdo mais
ampla da realidade na qual desenvolvo o meu trabalho, sempre
com o intuito de abranger uma totalidade, muda-la ou melho-
ra-la de forma a impactar aos nossos alunos para que sejam
capazes de mudar o meio no qual estao inseridos, com novas
ideias, acdes e mais conscientes de seu papel na sociedade. Ao
tratar da tematica, desde que realizei o curso, tive um novo
olhar, pois é muito comum se desenvolver o tema com a vi-
sdo de que as criancas sdo futuros condutores, que atuarao no
transito em um futuro bem remoto. Desta maneira, a énfase é
dada em circuitos com carros e pequenos motoristas que estao
sendo conscientizados a se comportar futuramente no transi-
to, certo?! Nao! Porque em uma perspectiva de educacdo em
atores sociais, sujeito de direitos e de deveres, temos de olhar
a crianca como atual participante do transito. A mobilidade faz
parte da vida de todos nds, pois estamos em constante movi-
mento. A crianca é pedestre, é passageira e pode ser até ciclis-
ta, assim, é parte atuante do transito hoje. Portanto, ao planejar
acbes para se trabalhar a temdtica em nossa escola, o primeiro
passo foi revisitar esse olhar, observa-las nesta perspectiva.

Tive como objetivo principal envolver toda a comunidade
escolar, e de forma mais direta o grupo de professores da insti-
tuicdo, mobiliza-los a explorar a tematica e inclui-la no plane-
jamento curricular da escola. Para desenvolver qualquer tra-
balho dentro da escola é necessario conquistar o grupo de
professores para que estejam dispostos a encarar a missao,
pois sabe-se muito bem que sado eles os responsaveis por
orientar e conduzir as criancas. O grupo de 22 professores
logo aceitou a proposta de trabalho que ja estava de uma
forma geral explicita em nosso Projeto Pedagdgico. Reuni-
mos algumas vezes para planejar as acbes e compartilhar
conhecimentos e as experiéncias do curso.

A principal dificuldade encontrada no decorrer do que foi
proposto foi conseguir avancar com os professores a questdo
de, ao explorar a tematica “Transito”, pensar apenas no aluno
como um futuro condutor, enfatizar o carro como protagonista
do transito. Muitos ainda pensam desta forma errénea, inclu-
sive, trouxeram como sugestao de atividade para as criancas a
confeccao de uma carteira de motorista intitulada “Minha pri-
meira carteira de motorista”. Foi um ponto interessante de dis-
cussao. A crianca ndo tem que possuir uma carteira, ainda que
ficticia, tem uma idade certa para isso, ela participa do transito
hoje como pedestre, passageira ou ciclista, e esse é o papel que
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precisa ser explorado e trabalhado. A discussao foi bem valida
e creio que abriu a mente do grupo para esta nova perspectiva.

Apds o planejamento com o grupo de professores, a exe-
cucao aconteceu da seguinte maneira: No primeiro momento,
tivemos - digo tivemos porque foi um trabalho coletivo - como
objetivos iniciais: conscientizar as criangas sobre a atuacdo
delas no transito; conhecer o trajeto que fazem de casa para
a escola; tratar dos cuidados para um transito mais seguro;
orientar sobre a travessia segura na faixa de pedestre; tor-
na-los fiscalizadores dos pais e/ou adultos em suas atuacoes
como condutores no transito.

Iniciamos com uma roda de conversa acerca da tematica:
transito. Esse momento foi destinado a escuta sensivel para
conhecer o que as criancas ja traziam de informacoes sobre o
tema. A pergunta estimulo foi: O que é o transito?A maioria
delas respondeu que sdo os carros, pistas e ruas... Depois veio
a pergunta chave: Vocé é parte do transito?As criancas ficaram
caladas e pensativas, depois, a resposta foi negativa. O objetivo
principal, ao propor a atividade, era conscientiza-las de que ja
fazem parte do transito, sao atuantes como pedestres, passa-
geiros e/ou ciclistas, e ndo fazer com que elas se vejam apenas
como futuros condutores. Principalmente, porque queremos
auxiliar na formacao de cidadaos criticos e ativos para a socie-
dade na qual j& estao inseridos. Elas ja podem fazer a diferenca
hoje! Agora! Entao, a partir daf, conversamos sobre o quanto a
participacao deles é importante para um transito mais seguro e
como eles podem contribuir para isso.

Comecou-se a explorar a questdo da faixa de pedestre,
orientando-as a como fazer uma travessia segura, a importan-
cia de ter um adulto acompanhando-as e segurando pelo
pulso e de se fazer o sinal de vida para que o motorista
visualize a intencdo do pedestre. E onde nao ha faixa de
pedestre a atencao deverd ser redobrada, olhar muito bem
para os dois lados. Algumas criancas falaram a respeito da
travessia nos semaforos, quando estiver vermelho para os
carros ficara verde para os pedestres.

Depois, partiu-se para a brincadeira “Travessia com segu-
ranca”, onde simulamos uma faixa de pedestre no chao, feita
de TNT, e carrinhos de papel. Selecionamos guem seriam 0s
motoristas, mas deixamos claro que se tratava de uma brin-
cadeira de faz-de-conta, j& que criancas nao podem conduzir
carros. Mas precisaria de motoristas para simular a travessia.
Selecionamos também as criancas que seriam os pedestres. De-
pois, houve a inversao dos papéis, eles amaram a brincadeira.

Imagem 01: Estudantes do Jardim de Infancia 603 simulando uma travessia
segura na faixa de pedestre

Fonte: Autora.



Ao final, voltamos para a roda de conversa para avaliar o
momento de brincadeira e percebemos que todos se conscien-
tizaram da travessia de maneira correta e também dos equi-
pamentos de seguranca para levar as criancas no carro como
passageiras: cadeirinha, assento de elevacao, etc, e que devem
ir sempre no banco de trés.

Em um segundo momento, optamos por explorar 0s meios
de transporte que as criancas utilizam para vir a escola, ativi-
dade intitulada “Como chego a minha escola?”, os objetivos
foram os seguintes: explorar a teméatica por meio de ativida-
des ludicas, como teatrinho de fantoches, videos, musicas e
historias durante a Entrada Animada; identificar qual o meio
de transporte que as criancas utilizam para chegar até a es-
cola; conscientizar as criancas da sua importante atuacdo no
transito como pedestre ou ciclista; compreender a importancia
de meios alternativos de transporte, com vistas a alcancar uma
vida mais saudavel e auxiliar na preservacdo do meio ambiente;
identificar as areas destinadas aos ciclistas na cidade e sobre os
equipamentos de seguranca.

A primeira atividade proposta foi explorar a tematica com
toda a escola durante as Entradas Animadas, momento de aco-
lhida realizado no patio da escola, onde damos aberturas aos
temas que serdo trabalhados em sala. Para esses momentos, os
professores passaram videos educativos utilizando o projetor
Datashow e fizeram teatro de fantoches.

Em sala, propusemos a atividade: “Como chego a minha
escola?”, onde os professores deveriam fazer um levantamento
de qual meio esses alunos utilizam para chegar a escola. De-
pois, cada professor construiu um grafico na sua turma com
as informacodes coletadas. Foi uma atividade bastante pro-
veitosa, os alunos gostaram bastante, pois j& comecamos a
explorar os meios de transporte existentes a partir dessa ati-
vidade. Descobrimos que em nossa realidade existem estu-
dantes que utilizam a carroca para vir a escola, pois moram
em chécaras. Entdo, houve um momento de abordar o fato
de uma maneira positiva, como algo diferente e legal, pois
os colegas poderiam se sentir envergonhados com o fato, e
nosso papel como educador é, principalmente, este: mostrar
as coisas de angulos diferentes do senso comum que, geral-
mente, é tdo preconceituoso e discriminador.

Apods a realizacdo dessa atividade, comecamos a explorar
com as criancas a forma como elas atuam no transito como
pedestres, passageiras ou ciclistas. Trabalhamos com elas a im-
portancia das placas e sinalizacoes para um transito seguro e
demos énfase na necessidade de se pensar em meios de trans-
porte alternativos, como as bicicletas, para contribuir na preser-
vacdo do meio ambiente e objetivando uma vida mais saudavel,
pois, ao pedalar, estamos nos exercitando. Tratamos a respeito
dos itens de seguranca necessarios aos ciclistas e também das
placas de transito com um material disponibilizado pelo Detran
que ja faz parte do acervo da escola.

Por fim, as criancas receberam a missao de observar a
area destinada aos ciclistas nas proximidades da escola e
de sua casa, e ficamos de promover o dia da bicicleta. Dia
em que agueles que moram mais préximos pudessem vir ou
trazer as bicicletas para fazermos uma acao na escola. Elas
ficaram super empolgadas! Vamos pensar na melhor forma
de viabilizar esse movimento.
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Imagem 02. Entrada animada — musica “meios de transportes” eu andava de a

pé para chegar no meu trabalho (letra: haniawad - arilson salles)

Fonte: Autora.

Imagem 03. Explorando as placas de transito com materiais do detran que ja
fazem parte do acervo da escola

Fonte: Autora.

Imagem 04. Entrada animada - exibicdo de videos

Fonte: Autora.

O contetdo da Educacéo Infantil estd organizado em cin-
co campos de experiéncias de acordo com a Base Nacional
Comum Curricular - BNCC: O Eu, o Outro e o Nos; Corpo,
Gestos e Movimentos; Tracos, Sons, Cores e Formas; Escuta,
Fala, Pensamento e Imaginacao; e Espacos, Tempos, Quan-
tidades, Relacoes e Transformagdes. Ao explorar a tematica
“Transito e Mobilidade” com atividades diversas, engloba-
mos todos os campos de experiéncia, promovendo o pleno
desenvolvimento das criangas.

O eu, o outro e o nos: Identificar a evolucdo dos meios de
transporte, bem como os cuidados com estes. Identificar os si-
nais de transito e discutir sobre as regras de transito em culturas
diversas. Perceber que as pessoas tém diferentes necessidades.
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Identificar e esquivar-se de situacoes de risco nos diferentes
espacos e ambientes que frequenta, reagindo com atitude de
cuidados. Identificar as regras e limites relacionados aos proce-
dimentos de prevencao de acidentes e autocuidado. Perceber a
importancia de acdes de seguranca no transito (uso da cadeiri-
nha, cinto de seguranca, faixa de pedestres etc.). corpo, gestos
e movimentos: Participar em circuito que envolva habilidades
de locomocéo e as placas de sinalizacdo. Participar de jogos
e brincadeiras. Criar e compartilhar situacées que envolvam
movimentos, com outras criancas e com adultos. Reconhecer
e expressar as caracteristicas dos diferentes papéis sociais nas
brincadeiras de faz de conta. Explorar os érgdos do sentido
com o objetivo de usa-los para prestar atencao ao transito ao
seu redor. Escuta, fala, pensamento e imaginacao: Reconhecer
e valorizar a leitura/escrita como pratica para mudanca de acao
(placas de sinalizacao, avisos, instrucoes, cartazes de rua, etc.).
Compreender as regras sociais por meio da fala e da brincadei-
ra, elaborando novos comportamentos. Tragos, sons, cores e
formas: Reconhecer as cores do seméaforo. Confeccionar brin-
quedos com materiais alternativos. Criar e improvisar situagcdes
cénicas em jogos de faz de conta. Espacos, tempos, quantida-
des, relacoes e transformacoes: Identificar formas geométricas
nas placas de sinalizacdo e suas cores. Identificar pontos de
referéncia para deslocar-se e situar-se no espaco. Passear nas
redondezas da escola para observar as sinalizacdes existentes
ou a falta delas.

Em um terceiro momento, focamos as atividades com vis-
tas a promover a mobilidade das pessoas com necessidades
especiais, ja que nossa escola é inclusiva e temos estudantes
cadeirantes. Nossos objetivos foram: Promover a inclusao para
a mobilidade das pessoas/criancas com necessidades especiais,
com uso de rampas de acesso, barras, vagas de estaciona-
mento preferenciais. Sensibilizar quanto as atitudes solidarias as
necessidades dos outros no transporte publico, como o respeito
aos assentos para idosos, as pessoas com deficiéncia ou as gravi-
das. Identificar o funcionamento da sinalizacdo de transito, bem
como sua funcdo como uma linguagem nao-verbal. Sensibilizar as
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criancas acerca de seu papel fiscalizador da conduta dos adul-
tos com base nas aprendizagens vivenciadas na escola.

Uma das atividades que encerrou a explanacao da tematica
na escola foi a mobilizacdo de uma passeata ao redor da es-
cola para que as criancas observassem como se da o transito
neste local e o que falta para garantir um transito mais seguro
para todos. As criancas levaram cartazes para conscientizar a
populacdo nas redondezas da escola sobre a importancia da
contribuicdo de cada um na construcdo de um transito mais
seguro, ja com acdes acerca do Maio Amarelo. Foi montado
um circuito de transito no patio da escola, com réplica de pis-
ta, faixas de pedestres, semaforos e placas de sinalizacao, para
que as criangas vivenciassem na pratica tudo que aprenderam
durante o bimestre. Neste circuito de transito as criancas trou-
xeram brinquedos feitos de materiais reciclaveis com auxilio das
familias, como carrinhos, caminhdes, motos, bicicletas, etc.. Foi
diversdo garantida. Contamos também com a visita do Detran
a escola trazendo uma série de atividades divertidas, muitos
jogos e brindes que encantaram a criancada que, com certeza,
ja estava afiada com todas as orientacoes.

Por fim, as atividades propostas mobilizaram toda a esco-
la. Pude observar o envolvimento de todos os professores e
dos alunos da escola, entdo, consegui alcancar meu principal
objetivo inicial, que era mobilizar os professores para desen-
volver a tematica em sala com todas as criancas da escola, e
ver isso de fato acontecendo foi maravilhoso. Como se trata
de uma proposta ja inserida no Projeto Pedagogico da esco-
la, ela envolve toda a comunidade escolar: sendo 22 turmas,
com seus professores e alunos, familiares, servidores, equipe
pedagdgica e gestora.

Fiquei muito satisfeita em ver como atingimos positiva-
mente as 500 criancas que, hoje, com toda a certeza, estdo
bem mais conscientes de seu papel enquanto cidadaos de
direitos e deveres. Conseguimos conquistar alguns “peque-
nos agentes” que vao agir como fiscalizadores na promocao
de um transito mais seguro, valorizando sempre o que temos
de mais precioso, que é a vida. [ ]
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B DOSSIE - RELATOS DE EXPERIENCIA

W= Transito e mobilidade como cultura de paz

_i Juliana Alves Lopes Santos *

Resumo: O presente relato discorre acerca dos estudos e das experiéncias vivenciadas no curso “Mobilidade e Transito”,
durante o primeiro semestre de 2019. Nas aulas de Mobilidade, com os estudantes, tivemos a oportunidade de refletir sobre
atitudes negativas no transito e o que podemos fazer para a diminuicao dos riscos de acidentes. Conversamos também
sobre a importancia dos meios de transporte para chegarmos mais rapido a determinados lugares e como podemos fazer
para diminuirmos a frota de carros nas ruas e melhorarmos a qualidade de vida. O trabalho com os alunos em sala de aula
estd sendo bastante significativo e sera estendido até o fim do ano letivo, com perspectivas de acoes integradas ao Projeto
Politico Pedagdgico da escola em 2020.

Palavras-chave: Transito. Meios de transporte. Mobilidade. Qualidade de vida.
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O trabalho realizado sobre Educacdo para o Transito na Es-
cola foi muito enriquecedor. Orientada pelo material de apoio
do curso “Educacao para o transito”, promovido pelo Detran
juntamente com Subsecretaria de Formacao Continuada dos
Professores da Educacao (EAPE), e com acompanhamento de
monitorias, féruns de discussoes na plataforma EAD e encon-
tros presenciais para discussao das praticas, pude me subsidiar
de instrumentos para realizar em sala de aula um trabalho esti-
mulante, com ludicidade, rodas de conversas e sistematizacoes.

A apresentacao do material foi bem aceita pela turma, os
estudantes logo observaram as ilustracdes presentes no livro,
0S espacos para os registros escritos e, principalmente, para os
desenhos, que os estimularam bastante. Nossas aulas de “DE-
TRAN" sdo sempre as quintas-feiras e procuramos nesse dia
modificar um pouco a rotina, a disposicao das mesas e cadei-
ras, para que o espaco de interacdo seja aberto, com olho no
olho e didlogo. A mediacdo é sempre pontual, principalmente
nos momentos em que levantamos o problema dos indices de
acidentes, as causas, as distracdes e o que podemos fazer para
melhorar 0 nosso deslocamento, os riscos e a qualidade de vida.

Na escola em que estamos, o CAIC - Carlos Castello Branco,
no Gama, as criancas precisam fazer o percurso de 6nibus até
a chegada a escola, o que facilita o trabalho com a questdo da
mobilidade, pois diariamente eles se deslocam e passam um
tempo razodvel no transito, podendo observar as placas, as si-
nalizaces verbais e ndo- verbais e o que podemos fazer para
melhorar vias e o transito em geral.

Dessa forma, os alunos observam, na pratica, todos os riscos
que temos a uma simples distracdo do motorista ou do pedes-
tre em todo o trajeto percorrido e a importancia da direcao
defensiva para minimizar os acidentes de transito.

Durante os momentos ludicos, realizei uma analogia com as
cores do semaforo em nossa vida cotidiana. Em momentos que
exigem concentracdo, como em provas, sempre os remetia a
cor vermelha do seméforo, indicando o momento que devemos
parar. Antes de agirmos por impulsos, em diversas situacoes
da nossa vida, tanto na escola ao realizar as atividades, quan-
to nas brincadeiras ou em momentos familiares, indicamos a
cor amarela como o momento que devemos pensar. Depois
de pararmos e pensarmos, chegard o momento da cor verde,
indicando 0 momento certo que devemos agir.

Esta analogia foi baseada no método do seméforo.

O "Método do Semaforo” nos remete ao objeto “seméforo”, cuja fun-
¢ao é organizar o transito de veiculos e pedestres, estabelecendo-se os
momentos para “parar”, “ficar atento” e “andar”. Da mesma forma,
0 "Método do Semaforo” ajuda as pessoas a se organizarem interna-
mente diante das situacoes, saltos de aprendizagem: de modo a néo se
prejudicar por respostas impulsivas ou a nao ficar paralisado diante da
necessidade de uma resposta ponderada e refletida (GARCIA, 2018).

Confeccionamos o seméaforo e nos remetemos a ele sempre
que necessario, o que facilitou a convivéncia em sala de aula,
inclusive nas retomadas das regras de convivéncia. Ressaltando
ainda o método do seméforo, brincamos do jogo “Hora do
Rush”. E um jogo de estratégia, ele possui 40 cartas-desafio
divididas em quatro niveis (iniciante a expert). O aluno inicia
0 jogo observando a carta escolhida e colocando os carros
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Figura 1: Jogo Hora do Rush

Fonte: Arquivo da autora.

na posicao em que estao na carta-desafio. No jogo “Hora do
Rush” (Figura 1), cujo objetivo é tirar o carro vermelho do es-
tacionamento, devemos seguir as regras de movimento esta-
belecidas, ou seja, cada carro s6 pode mover-se para frente e
para tras na direcdo em que esta posicionado. Desfrutamos de
momentos divertidos e ao mesmo tempo ricos, pois varios obs-
taculos foram colocados em cheque, como a importancia de
ganhar e perder, o respeito ao oponente, as estratégias légicas
de resolucéo de problemas e o fundamental, a maneira como
0s carros estdo estacionados nos remete a situacoes cotidianas
enfrentadas por vérias pessoas que se deparam com seus carros
“fechados” por outros carros indevidamente estacionados.

Além disso, uma observacao relevante é o papel do professor
como mediador em momentos ludicos e de aprendizagem, resga-
tando as contribuicdes de Vigotski para a educacao que, segundo a
revista Nova Escola (2011), “A Zona de desenvolvimento proximal,
ou ZDP, determina-se por meio do atual nivel intelectual da crianca
em suas resolucdes individuais dos problemas e direciona ao desen-
volvimento potencial, hora supervisionado e orientado por adulto ou
pessoa mais capaz, ou seja, define a diferenca entre o que ela faz
sozinha e o que ela faz mediada por seus pares” (PAGANQOTTI, 2011).

Com o apoio do material complementar oferecido pelo Pro-
grama “DETRAN nas Escolas”, conseguimos focar na cidade
onde vivemos e nos problemas enfrentados, como também
nas melhorias que precisam ser feitas. Segundo o Curriculo
em Movimento da Secretaria de Educacdo do Distrito Federal
(2004), o ensino de Ciéncias Humanas tem o propésito de que
os alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental interpretem,
descrevam, concluam, entendam, baseados em pensamentos
subjetivos e faca questionamentos acerca de acontecimentos
que foram produzidos pelo homem no decorrer de sua vida e
de que forma esses fatos historicos e geograficos nos afetam
diariamente e como podemos melhorar.

Elaboramos uma lista de problemas e de possiveis solucdes
para a melhoria da qualidade das vias, bem como da necessidade
de mais faixas de pedestres, semaforos em lugares estratégicos,
ciclovias para o estimulo a qualidade de vida e também diminui-
cao do fluxo de carros, elaboramos um texto coletivo (Figura 2)
sobre o caminho que os estudantes fazem de casa até a escola,



Figura 2. Continuacao do Texto coletivo

interdisciplinando com a
Lingua portuguesa e dese-
nhos do percurso realiza-
do diariamente.

Estudamos também so-
bre as paisagens naturais e
modificadas pelo homem
e abordamos a necessi-
dade de modificar o am-
biente para o bem estar
e conforto das pessoas e
suas consequéncias. Fize-
mos discussdes valorosas
acerca dos deslocamentos
no campo, na cidade, suas
diferencas e como pode-
mos respeitar, melhorar
€ quais sdo OS perigos re-
lacionados ao transito de
um lugar para o outro.

Além disso, exploramos a interpretacdo de placas e elenca-
mos as mais observadas no trajeto que eles fazem de casa até a
escola, seus significados e um jogo da memaria. E a velha frase
“Gentileza gera gentileza” também foi fixada no mural e tra-
balhamos a importancia desse ato simples, porém no dia a dia
tao complicada de ser colocada em prética por tantas pessoas.

Realizamos leituras compartilhadas sobre a teméatica e um
dos livros utilizados foi o “Tome cuidado na rua”, de Claire
Llewellyn, com os questionamentos presentes no livro acerca
da seguranca de motoristas e pedestres e os cuidados que de-
vemos ter em nossa locomocao; e “Essa rua é nossa”, de Bea-
triz Meirelles, que conta sobre o direito de ir e vir e o respeito
ao0s espacos publicos.

A conscientizagao desde os primeiros anos escolares previne
e educa os futuros motoristas e isso também reflete na vida
familiar da crianca. Foram ouvidos muitos relatos dos alunos
acerca da frequéncia em que se deslocam com os proprios fa-
miliares sem o cinto de seguranca, com um dos condutores
alcoolizado, e, na maioria deles, sobre o a utilizacdo do celular
enquanto dirigem. Evidenciamos os aspectos positivos sobre
0 que deveriamos fazer e também combinamos de levar esse
conhecimento aos familiares e aqueles que nos auxiliam na
nossa locomocédo. O Curriculo em Movimento da Secretaria de
Educacao do Distrito Federal (2014) aponta que os contelidos
estudados nao devem ser apresentados prontos, pois ndo sao
verdades perfeitas e plenas. As experiéncias e vivéncias fazem o
caminho da concretizacao das descobertas, tornando-as signi-
ficativas, levando-os a coloca-las em pratica.

O que vemos é um crescente indice de acidentes causados
por imprudéncias, distracoes e negligéncias, resultado de des-
preparo, ansiedade e falta de paciéncia, o que gera caos e falta
de seguranca a condutores e pedestres. O problema deve ser
combatido com estratégias como projetos escolares, campa-
nhas, cumprimento de leis e alerta aos perigos causados pelo
transito em geral.

O mais importante é o trabalho de conscientizacdo quanto
a reducao de acidentes, colocamos sempre nas aulas a impor-
tancia do respeito a vida, evitando o uso do celular enquanto
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Fonte: Arquivo da autora.

dirige ou dispersdes ao motorista do 6nibus, que deve estar fo-
cado somente no transito e no seu percurso, € como devem se
comportar enquanto passageiros, pedestres e futuros motoristas.

A formacao continuada de professores torna-se fundamen-
tal, pois na escola sdo fomentadas as problematicas relevantes
no contexto social. De acordo com a reportagem do Uol, a me-
lhoria da préatica docente estd ancorada na busca pela forma-
¢ao continuada. A nova geracdo nunca teve tanto contato com
fontes de acesso e com a informacao como no momento atual,
cabe ao professor buscar melhorias nas formas de ensino, com
novos conhecimentos e metodologias para atingir o objetivo es-
pecifico de mudar comportamentos e atitudes, bem como estar
preparado aos novos desafios (UOL BRASIL ESCOLA, 2019).

E o projeto nao parou ao final do curso. Como mencionado
anteriormente, temos um dia certo para as aulas do “DETRAN”
e elaboramos uma proposta de insercdo no Projeto Politico Pe-
dagdgico da escola com varias atividades voltadas a tematica
do transito e a cultura de paz que vao de fevereiro a novem-
bro/2020. Veja as propostas:

e Fevereiro — leituras e atividades relacionadas aos temas
norteadores — Transito e cultura de paz.

e Marco — pesquisa sobre transito na sua regido administrativa.
e Abril - atividades voltadas ao Dia Mundial da Bicicleta -
19/04 e Dia Nacional da Paz no Transito - 21/04.

e Maio Amarelo - atividades voltadas para Maio Ama-
relo (com atividades ludicas e recreativas sobre o transito).
Dia 28 de maio - Dia Nacional da Gentileza, dia 05/05 -
Dia Mundial do Transito, 13/05 - Dia do Automovel, 27/05
— Dia Estadual de Prevencdo de Acidentes de Transito e
28/05 - Dia Nacional da Carona Solidaria.

e Junho - 19/06 - Dia da Lei Seca - Nesse més, ativida-
des a respeito de uso de alcool e direcdo e producdo de
cartilha e competicdo entre as turmas do 4° e 5° ano para
qual cartilha serd mais votada para ser confeccionada para
toda escola.

e Julho - 25/07 - Dia do Motorista.

e Agosto — atividades ludicas que contemplem as datas
- 08/08 Dia do Pedestre e 0 19/08 - Dia do Ciclista - Entre-
ga da cartilha para outras turmas e confeccdo de materiais
para exposicao.

e Setembro — culminancia com todas as atividades produ-
zidas e exposicdo dos trabalhos.

e Qutubro — Para lembrar Acessibilidade e mobilidade hu-
mana - marcar Transitolandia e mini cidade do DETRAN
e 11/10 - Acessibilidade e mobilidade humana, producao da
maquete sobre o bairro com as principais faixas de pedestre.
e Novembro - 18/11 Dia Mundial em Memorias as Viti-
mas do Transito, producédo de graficos com estatisticas das
vitimas do transito nas regides administrativas e cartazes
pela escola.

Além da proposta de insercdo no PPP, algumas atividades
poderao ser inseridas também com as metodologias sugeri-
das abaixo:

e Utilizando os livros do 4° e 5° ano para atividades
de interpretacdo de texto, solicitar que os alunos facam
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pesquisas sobre como é o transito nas regides administrati- e Culminancia com exposicdo dos projetos.

vas onde moram, quais locais podemos andar de bicicleta, e 0 4° e 5° anos confeccionardo maquete com as principais
como se da mobilidade do transito na cidade satélite. faixas e sinalizacdo de transito da regido administrativa.

* Confeccao de cartazes para proporcionar reflexao para e Pesquisa sobre os principais acidentes de transito ocor-
paz do transito e espalhar pela escola, fazer campanha na ridos na regiao.

escola no horério do intervalo sobre gentileza no transito.
e Pesquisa sobre como produzir uma cartilha, quais
principais informacdes para melhorar transito nas re-
gides administrativas.

e (riar banca julgadora para escolher a melhor cartilha e
observar os aspectos fundamentais que devem ser traba-
Ihados na elaboracdo da mesma.

e (Confeccdo da primeira carteira de motorista/ciclista.
Trabalhando dados pessoais e informando os tipos e cate-
gorias de habilitacoes.

e Entrevista com os motoristas que realizam diaria-
mente o trajeto da escola para casa com eles, conversar
como é o dia a dia de quem trabalha no transito e os

e Apos eleicdo da melhor cartilha e realizar a producao cuidados essenciais.

para toda a escola.

e Solicitar que todos confeccionem a|gum material para Estd sendo uma experiéncia proveitosa para todos, e tenho
exposicao que serd aberta a comunidade escolar. Poderd  conviccao de que a semente estd sendo plantada para que os
ser cartaz, folder, maquete, painel. futuros motoristas cultivem a consciéncia e a paz no transito. [l
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B DOSSIE - RELATOS DE EXPERIENCIA

== Mobilidade sustentavel: E preciso educar para um
transito sem violéncia

/ Vanilda Costa Lopes *

Resumo: O crescimento desordenado das construcdes, o aceleramento da urbanizacdo e a auséncia de planejamento
ocasiona o que chamamos de Crise de Mobilidade Humana. O excesso de veiculos, a falta de respeito as leis de transito, o
estresse e a intolerancia vém fazendo suas vitimas a todo momento. A humanidade perece com a velocidade desses aconte-
cimentos. A violéncia e a intolerancia tém sido uma pratica constante levando muitos motoristas a ndo respeitarem os ciclis-
tas e os pedestres. O estado investe milhdes em campanhas de conscientizacao, e em outros instrumentos a fim de educar
0s motoristas, todavia muitos continuam desrespeitando as leis de transito. Levando em consideracao esses aspectos, este
relato mostra o projeto que a Escola Classe 604 de Samambaia pretende trabalhar sobre a temdatica mobilidade e transito
sem violéncia, objetivando conscientizar a comunidade escolar sobre a importancia do didlogo e do respeito para uma cul-
tura de paz no transito. Ninguém melhor do que nossas criancas para exercer o papel de mediador e multiplicador de uma
consciéncia coletiva onde o respeito e a tolerancia sdo fundamentais para convivermos pacificamente no transito. Os alunos
farao uso de material pedagdgico como livros didaticos, jogos pedagdgicos, videos, entre outros recursos disponibilizados
pelo Detran/DF. Construirdo maquetes, e brinquedos que serdo utilizados pelo aluno tanto em sala de aula quanto em casa.
Os estudantes levardo tarefas para casa e os pais poderdo acompanhé-los e orienta-los. Este trabalho visa conscientizar a
comunidade escolar a fim de melhorar a comunicacdo no transito e torna-lo mais pacifico.

Palavras-chave: Mobilidade. Transito. Respeito.

* Vanilda Costa Lopes é especialista em Coordenacdo Pedagdgica pela Universidade de Brasilia - UnB (2014). Professora da Secre-
taria de Estado de Educacdo do Distrito Federal (SEEDF). Contato: vanylopes12@yahoo.com.br.
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Introducao

A temética mobilidade e transito sem violéncia é riquissi-
ma em todos 0s aspectos: sociais, éticos, psicolégicos, peda-
gogicos e filoséficos. Por ser um tema abrangente no que diz
respeito ao comportamento humano, requer atencao espe-
cial na sua aplicabilidade em sala de aula.

O transito tem sido um problema constante nas grandes
cidades brasileiras, agravado pelo desmatamento e pelo
desrespeito a natureza, que trazem consequéncias como
enxurradas, desabamentos e grandes transtornos urbanos,
tornando a mobilidade insustentavel. Esses problemas re-
querem uma intervencao governamental, mas também uma
iniciativa de mudanca comportamental por parte da socieda-
de. Nao apenas paliativa, mas pontual e panoramica. Desse
modo, serd possivel ter mais qualidade de vida e notoria-
mente uma mobilidade mais sustentavel.

O transito pode ser considerado como a movimentacdo
de pessoas, de veiculos e de animais nas ruas. Toda vez que
passeamos, vamos a escola ou brincamos nas pracas estamos
convivendo e nos comunicando no transito. Para que haja
seguranca, temos o dever de observar o que diz o Cdédigo de
Transito Brasileiro (CTB), Lei n. 9.503, de 23 de setembro de
1997. Esse documento é de grande importancia, tendo em
vista sua natureza relevante e primordial no que diz respeito
ao nosso bem maior, a vida. Sendo assim, faz-se necessario
a implementacdo de normas que regulamentam o transito e,
entre outros aspectos, a insercao da tematica educacao para
o transito em todos os niveis de ensino.

Para atender ao disposto no CTB, o Departamento Na-
cional de Transito (Denatran) elaborou as Diretrizes Nacio-
nais da Educacdo para o Transito no Ensino Fundamental,
cuja finalidade é trazer um conjunto de orientacdes capaz
de nortear a pratica pedagdgica voltada ao tema transito.
Porém, mais do que o cumprimento da lei, acreditamos que
por meio da educacdo serd possivel reduzir o niumero de
mortos e feridos em acidentes de transito e construir uma
cultura de paz no espaco publico.

Isso porque a educacdo para o transito requer acées com-
prometidas com informacoes, mas, sobretudo, com valores
ligados a ética e a cidadania. Por isso, essas diretrizes pre-
tendem oferecer aos professores do ensino fundamental a
oportunidade de desenvolver atividades que tragam a luz a
importancia da adocdo de posturas e de atitudes voltadas
ao bem comum; que favorecam a anélise e a reflexdo de
comportamentos seguros no transito; e que promovam o
respeito e a valorizacdo da vida.

Diuturnamente nos deparamos com brigas no transito,
muitos casos resultando em incidentes fatais. Levando em
consideracdo esses aspectos, urge a necessidade de uma re-
flexdo sobre mudancas de paradigmas com relacdo a manei-
ra de convivermos e nos comunicarmos. Assim, voltaremos
as génesis para as quais fomos criados. Reconhecendo-nos
como seres humanos que somos.

1. Mobilidade e transito em sala de aula

A partir do momento em que se trabalha o tema mobilidade
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e transito na escola, j& é necessario assumir a responsabili-
dade de agir conforme aquilo que se esta transmitindo ou
ensinando. Minhas atitudes enquanto educadora tém que
ser irrepreensiveis. Aqui ndo vale o ditado popular que diz:
Faca o que falo e ndo o que faco. Nao basta apenas ensinar,
e sim acreditar naquilo que estou transmitindo para o meu
aluno e para a comunidade escolar. Sendo assim, trabalhare-
mos com a tematica seguindo a seguinte rotina:

1° Faremos uma leitura deleite da unidade a ser trabalhada;

2° Teremos um momento em que os alunos terdo liberdade de opi-
nar de forma espontanea numa roda de conversa;

3° Os alunos fardo tarefas xerocopiadas;

4° Produzirdo textos com o auxilio da professora;

5° Confeccionardo maquetes, cartazes para dar visibilidade a tematica;
6° Farao um boneco com material reciclado para representar o “se-
gurito”, personagem que orienta o transito.

7° Os alunos trarao materiais reciclaveis e a escola disponibilizara do
espaco e outros recursos a fim de facilitar o trabalho que tem o foco
na cultura da Nao-violéncia no transito. Serd um trabalho de sensibi-
lizacdo de toda comunidade escolar.

Ao desenvolver essa tematica, mobilidade e um transito
sem violéncia, com meus alunos poderei aprofundar os meus
conhecimentos e orientar os meus alunos. Em rodas de con-
versas percebemos que muitos pais ainda cometem infra-
¢des como dirigir sem cinto de seguranca, jogar lixo pela ja-
nela do carro, nado respeitar a velocidade da via, entre outras
infracdes. Sendo assim, os alunos numa linguagem simples e
sincera, serdo multiplicadores das mudancas de paradigmas e
consequentemente o resultado serd positivo, visto que acredi-
tam ser o caminho certo.

Aqui, segue a estrutura e a descricao do resumo do pro-
jeto que sera aplicado:

Objetivo Geral

A temética “Mobilidade Sustentavel para um Transito sem violéncia”
é um projeto oferecido pelo Detran/DF, em parceria com a Secreta-
ria de Educacao. Sera desenvolvido pelos professores que trabalham
com os alunos de 3° ano do ensino fundamental. Os temas serdo
aplicados de forma interdisciplinar, visando levar a comunidade es-
colar informacdes relevantes quanto a uma mobilidade sustentavel,
o respeito, e uma convivéncia no transito sem violéncia. Conscienti-
zando a populacado de que uma boa comunicacdo é importante para
vivermos em harmonia.

Objetivos Especificos

Conscientizar a comunidade escolar a fim de que melhore a comu-
nicacdo no transito a fim de diminuir o nimero de acidentes, de
conflitos e de congestionamentos;

Instruir a comunidade escolar e os alunos a observarem as placas
de sinalizagao e regulamentacédo de transito, bem como os gestos e
sons dos agentes de transito;

Instruir a comunidade escolar a observar as luzes dos semaforos e das
barreiras como também as regras para o transporte de criancas com
menos de dez anos no banco de tras;

Informar a comunidade escolar sobre a importancia da revisao periédica
nos veiculos, bem como a atencdo redobrada nos periodos de chuva;



Instruir os alunos e a comunidade sobre o uso consciente da agua,
tendo sempre a pratica de utilizar balde ao invés de mangueira. Se
possivel reutilizar a dgua;

Promover acdes que possam diminuir os acidentes e construir um tran-
sito mais seguro para todos;

Conscientizar os pedestres a fim de atravessarem na faixa e nao fora
dela. Os pedestres também tém responsabilidades no transito;
Conscientizar os motoristas e ciclistas do perigo de ingerir alcool, medi-
camentos controlados ou outras drogas enquanto dirige.

Informar que o alcool na corrente sanguinea diminui o reflexo e a cons-
ciéncia do perigo, levando o individuo a cometer diversas imprudéncias.
Informar que as drogas alteram as faculdades mentais e motoras de
quem as consomem produzindo comportamento de efeitos semelhan-
tes aos que ja foram descritos para a ingestao de alcool;

Conhecer os diferentes meios de transportes (maritimos, aéreos e terrestres).

Recursos Humanos
Alunos do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental, comunidade escolar,
professor (a) regente, coordenacao e gestores.

Recursos Materiais

Livro texto do aluno, TV, video, cartolina, folhas de isopor, descartaveis,
lapis de cor, tinta guache, tesoura, cola branca, cola para isopor, papel
crepom, papel pardo, materiais reciclaveis, papeldo, etc.

Metodologia

Trabalhar com o livro seguindo as unidades;

Realizar rodas de conversas informais sobre os temas das unidades;
Fazer leitura dos textos e interpreta-los;

Confeccionar cartazes e maquetes.

Publico-Alvo
Alunos do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental.

Cronograma
Durante o ano letivo de forma interdisciplinar.

Avaliacdo

A avaliacao sera feita de forma gradual por meio da participacao oral
e escrita. Também por confeccéo de cartazes, gibis, brinquedos e ma-
quetes.

2. Comunicacao e convivéncia no transito

Com base no que foi apresentado, vemos que a comunica-
¢ao é essencial no transito e na seguranca das vias publicas de
transito. O cédigo de transito brasileiro ¢ uma comunicacdo
eficaz para o conhecimento das regras de convivéncia no tran-
sito. Sendo assim, a comunicacao estd harmonicamente ligada
a convivéncia. Fazemos uso das linguagens orais, escritas e ges-
tuais para nos comunicarmos.

Existem diversas linguagens ndo-verbais, representadas pe-
los sinais de transito, pelas placas de adverténcia, pela lingua-
gem dos surdos. Podemos contar também com a linguagem
verbal, cujos sinais sdo representados oralmente.

A sinalizacao de transito tem o objetivo de informar e
orientar os usuarios das vias. O respeito a sinalizacdo garante
um transito mais organizado e seguro para os condutores e
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pedestres. Placas, inscricdes nas vias, sinais luminosos, gestos,
etc. compdem a sinalizacdo de transito. Essas informacdes re-
gulamentam o transito, advertem os usudrios das vias, indicam
servicos, sentidos, distancias, sendo classificadas em sinalizacao
vertical, sinalizacdo horizontal, dispositivos de sinalizacdo auxi-
liar, sinalizacdo semafdrica, sinais sonoros e gestos.

Havia um tempo em que as pessoas se sentavam nas cal-
cadas para conversar e interagir socialmente. Hoje, devido ao
avanco tecnoldgico damos mais valor ao relacionamento virtual
do que presencial. Perdemos a esséncia da nossa natureza hu-
mana. Consequentemente, as novas geracoes estdao com difi-
culdades de relacionamentos, sendo impacientes, intolerantes,
sofregos e irresignaveis. Comunicamos mais virtualmente do
que presencialmente. Desconhecemos o sentido do abraco, do
afeto, do aconchego, do carinho, do amor. Tornamo-nos irra-
cionais, retrocedemos no que diz respeito a evolucdo humana.

Esquecemos que somos seres humanos e que nascemos do-
tados de sentimentos, caréncias afetivas, necessidade de to-
que, de afeto, de amor. Esses sentimentos estao intrinsecos
em nds. A falta deles nos tornam como mdquinas. Coisifica-
mos a nossa existéncia, e desumanizamos a convivéncia com
o outro. O avanco da comunicacdo tecnolégica muito tem a
ver com essas modificacoes.

Segundo o texto: A Margarida Friorenta, 0 nosso corpo
fala mesmo quando a nossa boca se cala. O nosso corpo é
harmonico e fonte de vida. Olhamos, andamos, falamos, cor-
remos, comemos, abragamos, dirigimos... Vivemos num mo-
mento em que todos estamos sempre muito apressados. Nao
temos tempo para observar, ouvir, pensar, dialogar e manter
boas relacées de comunicacao e convivéncia. Dizemos sempre
que o reldgio é 0 nosso maior inimigo porque estamos sempre
com pressa para resolver problemas, contas pra pagar, filhos
pra levar a escola, ou um projeto atrasado.

Essa rotina nos transforma em seres mecanicos, fazen-
do com que nos tornemos “coisas”, e tratemos os outros
como “coisas” também. O tema: O Gesto e o Olhar, traz
uma abordagem importante sobre o transito numa lingua-
gem simples e compreensivel para as criancas. Misturando a
fantasia com a realidade.

A histéria da Margarida Friorenta deixa explicito sentimen-
tos intrinsecos ao ser humano, como amor, afeto, carinho e
atencdo. Fazendo uma analogia com o momento presente,
podemos mudar a personagem da histéria e substituir por hu-
manos. Podemos nomear de Maria, Jodo, Paulo, Joana e carac-
teriza-los com os mesmos sentimentos da Margarida.

Consideracoes finais

Portanto, ao reconhecer que o respeito, a observancia as
leis de transito e uma boa comunicacdo sdo norteadores de
uma convivéncia pacifica no transito, entenderemos que nao
basta o outro fazer a sua parte é preciso que todos tomemos a
iniciativa de mudar o nosso comportamento. A comunicacao e
o didlogo facilitam a qualidade de vida, ao contrério da rigidez
que torna o transito insustentavel.

Quando desenvolvermos essa tematica em sala de aula, tere-
mos a oportunidade de ensinar os estudantes sobre a importancia
da abertura a comunicacdo e ao didlogo para a construcao de um

217




transito menos violento. Os motoristas, ciclistas e pedestres — que  vida e com a vida do outro, teremos sim um transito sem violéncia
sao pais e familiares ou mesmo os proprios estudantes —tém o seu e razoavelmente sustentavel. O respeito é fundamental para que
papel no momento em que esta circulando ou trafegando pelas  possamos conviver melhor no transito, nas ruas, nas calcadas. En-
vias. Se cada um de nds tivermos a responsabilidade com a nossa  fim, trata-se da vida, 0 nosso bem maior. [ |
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B DOSSIE - RELATOS DE EXPERIENCIA

"= Relato das atividades pedagogicas referentes ao
curso do Detran nas escolas

~
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Resumo: Trabalhar a Educacédo para o transito a partir da tematica transito e mobilidade proposta pelo curso do Detran,
para a promocao de um transito seguro e consciente, teve como lécus a Escola Classe 111 Sul, situada em Brasilia/DF, em
uma turma do quarto ano do Ensino Fundamental I. Dispondo dos principios pedagdégicos da aprendizagem significativa
(AUSUBEL, 1982) e da ludicidade para a aplicacdo das atividades em sala de aula,assim como, para o alcance dos objetivos
almejados, como docente, apliquei a metodologia de ensino que explorasse a coleta dos conhecimentos prévios dos alunos
por meio de aulas dialogadas, o uso de recursos imagéticos, a interdisciplinaridade e as observacdes para o processo de
ensino e aprendizagem. As conclusdes averiguadas sugerem que os estudantes ja possuem conhecimentos prévios a respei-
to das regras que norteiam o transito da cidade e que muitos ja presenciaram ilegalidades cometidas por outras pessoas e
pelos préprios familiares no transito, além disso, os discentes ja reconhecem a importancia de obedecer as normas para um
transito seguro e responsavel, corroborando para o beneficio dos cidaddos e bem estar social.

Palavras-chave: Transito. Mobilidade. Seguranca. Consciéncia Cidada. Detran. Escola.
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Trabalhar com a tematica do transito e mobilidade relacio-
nada aos componentes curriculares em sala de aula objetivando
promover o protagonismo das criancas e jovens incentivando a
autonomia foi uma experiéncia enriquecedora para mim como
docente e para meus alunos. Baseando-me na teoria da Apren-
dizagem Significativa criada por David Ausubel (1918-2008), psi-
c6logo da Educacdo, que se caracteriza pela articulacdo de no-
vos conhecimentos com os conhecimentos prévios — nomeados
também como conhecimentos subsuncores — de um individuo de
maneira que estes, prévios e novos, facam sentido, assim como,
sejam da realidade e do interesse desse individuo e por meio da
ludicidade, os estudantes puderam aprender e experimentar as
questoes de transito e mobilidade que fazem parte do cotidiano
deles, como: o caminho de casa para a escola.

Com a utilizacdo do material didatico fornecido pelo Detran
tive 0 suporte tedrico para abordar sobre assuntos importantes
como: a cidadania, a mobilidade, as regras e condutas de passa-
geiros, pedestres e passageiros de veiculos motorizados e ndo mo-
torizados, a identificacdo das placas de sinalizacdo e a seguranca
no transito como temas transversais aos contetdos curriculares.

Iniciei a tematica com o planejamento de uma aula de Lin-
gua Portuguesa que abordasse o contelido de pontuacao tex-
tual associado ao contetdo das placas de sinalizacdo do tran-
sito como tema transversal, deste modo com o uso de projetor
Data Show, mostrei o video de um transito na India em que ndo
havia as placas de regulamentacdo, ap6s a analise das imagens
os alunos observaram e pontuaram relatando o quanto era pe-
rigoso e desorganizado um transito daquela maneira.

Apos este exercicio de andlise, apresentei e li um texto sem
os sinais de pontuagao para que os discentes percebessem a
importancia e a funcao dos sinais de pontuacdo na escrita,
explanei que os seres humanos utilizam a linguagem para se
comunicarem e gque a linguagem nao se restringe somente ao
campo da escrita e da oralidade, pois, abarca também as ima-
gens, que é uma das formas de comunicacao mais abrangente
no transito, por isso, a importancia de compreender a funcao
de cada placa de sinalizacao, isto posto, associei a falta de sina-
lizacdo no transito a falta de pontuacao adequada na producdo
textual, explicando-os como fica confusa a compreensao de um
texto sem os sinais de pontuacdo. Em seguida, entreguei uma
atividade com um texto sem os sinais de pontuacdo para que os
alunos pontuassem corretamente, apds a correcao da ativida-
de e ainda com o uso do Data show, apresentei imagens com
algumas placas de regulamentacdo no transito para averiguar
os conhecimentos prévios deles acerca desse assunto e para
minha surpresa a maioria dos alunos demonstrou conhecer os
tipos: velocidade maxima permitida, proibido estacionar, dé a
preferéncia e parada obrigatoria.

Percebi que os discentes gostaram bastante da tematica e
abri um momento para que eles comentassem sobre esta aula,
os estudantes contribuiram com relatos de acontecimentos no
transito com os pais e familiares, como alguns relataram que ja
viram parentes tomarem bebida alcodlica e dirigir; como pre-
senciaram também pessoas jogarem lixo pela janela do carro,
pessoas dirigirem em alta velocidade e terem postura agressiva
na conducdo do veiculo. A partir desses relatos sugeri que eles
buscassem alternativas que colaborassem para um transito e
mobilidade melhor relacionada ao género textual lista, entdo os
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estudantes elencaram varias recomendagdes, como: se ingerir
bebida alcodlica solicitar para que algum amigo dirija no lugar
da pessoa alcoolizada ou chamar um téxi; usar sempre o cinto
de seguranca; estar atento para a faixa de pedestres e para os
ciclistas; ser gentil no transito; nao atender nem fazer ligacdes
no celular; ao final das sugestdes os estudantes sentaram-se
em duplas e fizeram um desenho (Figuras 1 e 2).

Outro ponto importante que foi trabalhado em sala de aula

Figura 1.

Fonte: Arquivo da autora..

Figura 2.

Fonte: Arquivo da autora..



foi o desenvolvimento do senso de responsabilidade com o co-
letivo que cada cidaddo deve ter, relacionado aos contetdos
curriculares, que no transito cada veiculo “cuida” do outro
para a promocao de um transito seguro, que existem diferen-
tes tipos de transportes e que dependendo do tipo, cada um
possui regras especificas a serem seguidas, com essa proposta
sugeri que os estudantes fizessem uma redacao com o tema da
responsabilidade que cada cidadao deve ter no transito para
gue eles refletissem sobre a importancia das atitudes cuidado-
sas e solidarias com as outras pessoas e com os lugares de vi-
véncias no cotidiano.

Os encontros presenciais do curso foram de suma impor-
tancia também para proporcionar o compartilhamento de ex-
periéncias em sala de aula, atividades, aprendizados e saberes
entre os professores, como bem destaca Freire (1996, p.25):
“N&o ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus su-
jeitos, apesar das diferencas que os conotam, nao se reduzem
a condicdo de objeto, um do outro. Quem ensina aprende ao
ensinar e quem aprende ensina ao aprender.”

Os relatos dos docentes me ajudaram a ter novas ideias de
atividades, entdo aproveitei que os alunos da turma, na qual
leciono, tinham um passeio marcado para assistirem a um con-
certo na Escola de Musica e planejei uma aula que englobasse
a observacdo do espaco urbano e dos seus elementos, dessa
maneira, solicitei que no 6nibus eles fossem observando o ca-
minho, os comércios e as placas de sinalizacdo que eles viam
durante a ida e a volta, no 6nibus os estudantes foram expres-
sando animacdo ao conseguirem reconhecer algum local que
ja visitaram com os pais e as placas de regulamentacdo que
conheciam. As que eram desconhecidas por eles, eu ajudava a
identificar e explanava a funcao de cada uma.

No retorno para a escola, decidi dar uma volta com os es-
tudantes ao redor da escola para explorar a convivéncia no es-
paco publico, como também, para fazer o estudo do espaco
geografico e desenvolver o senso de localizacdo espacial, que
é um dos conteudos curriculares de Geografia. Durante essa
atividade os estudantes foram reconhecendo as placas de si-
nalizacdo que fazem parte deste espaco e suas funcoes, como
a placa de estacionamento reservado para deficiente fisico, a
placa proibido estacionar e a placa faixa de travessia de pe-
destres. Quando os alunos identificaram a faixa de pedestres
propus um questionamento sobre quais sao os procedimentos
que envolvem uma travessia segura na faixa. Dessarte, os estu-
dantes foram contando que deveriam parar, dar o sinal de vida,
demonstraram como deve ser feito esse sinal e esperar todos os
carros pararem, para assim poderem atravessar com seguranca.

Voltamos para a sala e instiguei os estudantes a explicarem
0 porqué da existéncia de uma placa de proibido buzinar ao
redor da escola, assim explicaram que era devido ao cédigo de
transito impor a proibicdo de buzinar em frente as escolas e
também por estar em uma area residencial. Percebi que muitos
estudantes ja tém conhecimento das placas de regulamentacao
no transito por meio de vivéncias individuais com os pais.

Outra questdo fundamental que foi levantada por mim, foi
a da mobilidade e da necessidade das placas de vagas para os
deficientes fisicos. Elenquei os problemas diarios que as pesso-
as com deficiéncia enfrentam para conseguirem se locomover
nos espacos urbanos devido a falta de infraestrutura vidria e
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dos transportes publicos. Além das limitacoes fisicas, as dificul-
dades de locomocao nas cidades ferem os direitos dessas pes-
soas, pois, torna-se inviavel o exercicio pleno dos seus direitos,
COMO: 0 acesso aos espacos publicos e privados. Além disso,
existem pessoas que ndo respeitam as placas de sinalizacéo e
Nnao se preocupam com O proximo ao estacionar na vaga que
é destinada aos deficientes fisicos. Ao tratar desse assunto tive
a intencdo de promover o pensamento critico-reflexivo a res-
peito da diversidade que compde a sociedade e da incluséo,
que essa pluralidade desse ser respeitada e da necessidade de
praticarmos o exercicio da empatia no dia a dia para possibilitar
a todos o direito de usufruir da cidade como um conjunto e da
importancia da mobilizagdo para romper as barreiras impostas
pela desigualdade sécio-espacial.

Os discentes participaram desse momento para questionar a
respeito da funcdo do semaforo que emite som, assim explanei
que se trata de um seméforo sonoro destinado aos deficientes
visuais, que a capacidade de utilizar os cinco sentidos para a
mobilidade depende das condicoes fisicas e de satde de cada
pessoa, por isso é fundamental a existéncia dos equipamen-
tos tecnoldgicos para organizar o transito e colaborar na pre-
vencdo de acidentes, logo, para ampliar o conhecimento de
matematica relacionado a geometria, demandei que fizessem
um desenho baseado nas placas de sinalizacdo que eles viram
durante a caminhada ao redor da escola, que identificassem e
desenhassem a localizacdo de cada uma, tendo a escola como
ponto de referéncia.

Foi, assim, uma experiéncia muito significativa para todos,
pois, pude perceber, por meio de aulas dialogadas, que os dis-
centes desenvolveram mais a sua consciéncia cidada, que é a
capacidade de cada individuo se perceber como sujeito ativo,
pertencente a um espaco e integrante de um conjunto de indi-
viduos, que é a sociedade, com a percepcdo de que cada pes-
soa possui, a potencialidade de promover uma transformacao
social a partir de principios e valores baseados no respeito ao
proximo, na autonomia e na responsabilidade com a coletivi-
dade, proporcionando a todos os demais individuos que fazem
parte desse todo, o exercicio da cidadania plena, como tam-
bém Freire (1996, p.21) destaca: “Como presenca consciente
no mundo ndo posso escapar a responsabilidade ética no meu
mover-me no mundo”.

Verifiquei no decorrer das aulas que os estudantes passaram
a ficar mais atentos as questdes micro e macro que envolvem
o transito, que é um assunto que ndo se limita somente as
questdes que envolvem as regras que regem a sua organizagao
e também as consequéncias que surgem com a violagcao destas
regras, mas que envolve, principalmente, o social e o papel de
cada individuo como cidaddo possuidor de direitos e deveres
colaborando para um mundo melhor.

Mesmo que eles ainda nao possuam a idade para pos-
suir uma habilitacdo, muitos j& demonstraram interesse no
entendimento dos diversos contextos que envolvem o tran-
sito para colaborar com a seguranca. Por isso, a educacdo
para o transito nas escolas desempenha um papel salutar
para o bem social, pois, atua diretamente na progressao da
consciéncia de cada individuo para a construcdo de compor-
tamentos mais responsaveis e de estimulo do exercicio da
cidadania, de acordo com Freire (1996, p. 51) ensinar exige
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a conviccao de que a mudanca é possivel, como sugere no Entdo cabe a escola ser o espaco que instiga a coragem e a
trecho a seguir: autonomia dos estudantes para a promoc¢do das mudancas ne-
cessdrias por meio de um ensino no qual, os estudantes sejam

[...] Como subjetividade curiosa, inteligente, interferidora na objetivida-  sujeitos ativos, construtores da propria aprendizagem. Certamen-

de com que dialeticamente me relaciono, meu papel no mundo ndo ¢ ~ te os estudantes vao compartilhar as vivéncias e os saberes que

s6 0 de quem constata o que ocorre, mas também o de quem intervém  adquiriram do curso com mais pessoas e colaborar na promocéo de

como sujeito de ocorréncias. N&o sou apenas objeto da histéria, mas  atitudes soliddrias, de respeito e de autocuidado no transito, podendo

seu sujeito igualmente. até provocar a mudanca de habitos ruins para construtivos. [ |
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B DOSSIE - RELATOS DE EXPERIENCIA

W= Relato de experiéncia no curso Detran nas escolas:
Transito e mobilidade

'/* Pedro Alves Lopes *

Resumo: Gostaria de compartilhar, neste relato de experiéncia, a importancia que o curso Detran nas Escolas, Transito e
Mobilidade, teve na minha pratica pedagdgica no Ensino Médio. Este curso pode contribuir na minha formacéo e na for-
macado dos estudantes como protagonistas na construcdo de uma sociedade mais harmonica. Os valores como respeito,
responsabilidade e solidariedade podem ser trabalhados no dia a dia da sala de aula e em atividades propostas na escola,
considerando uma educacdo para a cidadania. Este curso trouxe informacao e capacitacao para realizar um trabalho junto
aos estudantes e deu os subsidios necessarios para realizar as atividades na escola. A parte tedrica do curso possibilitou o
conhecimento necessario para compreender o fenémeno do transito e a mobilidade como tema importante de ser traba-
lhado na escola. A parte prética do curso levou a concretizar atividades onde se pode sistematizar projetos viaveis dentro
do planejamento das atividades escolares. Os estudantes gostaram muito e viram a importancia da temdtica trabalhada nas
diferentes atividades.

Palavras-chave: Transito. Mobilidade. Detran. Projetos. Ensino Médio.
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Meu nome é Pedro Alves Lopes. Minha cidade natal é Bra-
silia-DF. Entrei na Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito
Federal (SEEDF), em 2001, como professor efetivo de Filoso-
fia, e trabalhei de 1998 a 2000, como professor de contrato
temporario. Sempre que possivel busco formacao e informacao
nos cursos oferecidos pela EAPE. Quando vi o curso Detran nas
Escolas, Transito e Mobilidade, fiquei interessado. Pareceu-me
uma boa oportunidade de visualizar dois 6rgdos, SEEDF e De-
tran, fazendo um trabalho conjunto de educacdo para a cida-
dania, neste caso, formando os estudantes para um convivio
harmonioso no transito, seja no presente como pedestres e no
futuro como motoristas. Posso dizer que esta experiéncia trou-
xe um grande aprendizado. Pude ver como a unido de dois
6rgaos publicos podem contribuir para a educacao.

Ao considerar as possibilidades que os varios saberes podem
contribuir para a formacao do estudante pode-se ter uma com-
preensdo mais ampla com relacdo a um mesmo tema. Desta
forma diferentes érgdos governamentais, cada um com sua
especificidade, podem contribuir para uma educacao global do
estudante.

Assim, o Curriculo envolve uma confluéncia de praticas e agentes, crian-
do em torno de si campos de acao diversos, abrindo a possibilidade para
que multiplos sujeitos, instancias e contextos se manifestem e contribu-
am para sua configuracao. (DISTRITO FEDERAL, 2014b, p. 16).

O tema transito e mobilidade, trabalhado neste curso, trou-
xe uma reflexdo sobre a necessidade de compreender que a
formacdo para a cidadania deve incluir um conhecimento mi-
nimo necessario para uma convivéncia harmonica entre carros,
pedestres, bicicletas e outras formas de transporte. Neste sen-
tido a educacao para o transito e mobilidade urbana se torna
fundamental neste proposito de paz no transito. Educacao esta
que deve comecar j& nas séries iniciais da educacao infantil até
o Ensino Médio, como forma de introduzir esta tematica que ja
faz parte da vida dos estudantes, como por exemplo, o uso da
faixa de pedestre.

A cultura de paz como principio para o equilibrio da vida
humana deve estar presente na educacao dos estudantes.

Em 2000, a ONU aprovou um documento intitulado “Carta da Terra”,
elaborado por mais de 100 mil pessoas, de 46 nagdes. Esta “Declara-
cao de Responsabilidades Humanas” parte de uma visao holistica para
indicar que estamos todos conectados e devemos respeitar e cuidar da
comunidade da vida; resguardar a integridade ecolégica; buscar a justi-
ca social e econdémica; e defender a democracia, a néo violéncia e a paz,
como principios para o equilibrio da espécie humana sobre o Planeta
Terra. (DISTRITO FEDERAL, 2014a, p. 63).

Com relacdo a minha experiéncia em sala de aula com meus
alunos, pude trabalhar os temas propostos neste curso. O ma-
terial fornecido, os dados estatisticos, os videos, o encontro
presencial e o tutor foram muito importantes na elaboracéo de
projetos trabalhando a temdatica proposta. Assim, num primeiro
momento pude fazer uma oficina de mobilidade urbana com a
temaética da unidade I, violéncia no transito: fenémeno global,
realidade local. Para esta unidade preparei uma oficina com
o titulo: seguranga no transito: possibilidades de prevencao.
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Esta oficina foi trabalhada na Semana para a Vida (Lei n°.
11.998/2009); trabalhei com vérias turmas. Foi muito interes-
sante. Percebi que os alunos acolheram muito bem a proposta
do tema, uma vez que eles se viram na realidade do tema, foi
algo dentro do cotidiano deles. Os dados fornecidos durante o
curso e os graficos deram uma visao da realidade de cada um
dentro do contexto geral do transito.
Os objetivos utilizados nesta atividade foram:

e Conhecer os dados estatisticos da violéncia no transito.
e Refletir sobre a violéncia no transito como desigual-
dade social.

e Conhecer o perfil etario das vitimas do transito.

e Refletir a violéncia no transito como epidemia global.

e Ver as consequéncias da violéncia no transito.

e Conceituar "acidente” no transito como algo previsivel.
e Estudar o impacto ambiental e climatico causado pelas
emissoes dos veiculos.

e Visualizar formas alternativas de mobilidade urbana de
forma sustentavel.

A atividade proposta se desenvolveu em uma das oficinas
propostas na semana para a vida. Fiz uma apresentacdo em
PowerPoint num primeiro momento e depois fizemos um de-
bate, onde os alunos puderam também se posicionar. A ofici-
na teve duracao aproximada de uma hora. Os temas tratados
foram os seguintes: Causas externas de mortalidade, tendo
como exemplo as mortes por acidente de transito; O conceito
de "acidente”, nao como azar na trajetoria do individuo, mas
como algo que pode ser prevenido tendo alguns cuidados; e,
A violéncia no transito como uma epidemia, fruto de uma pro-
funda desigualdade econdmica e social entre os paises. Mais de
90% das mortes no transito ocorrem em paises que ndo pos-
suem sequer metade da frota de veiculos no mundo - paises de
média e baixa renda espalhados pelas Américas, Africa e Asia.

Considerando a participacdo dos estudantes pude ver que
cada um se posicionou e expressou o0 que mais chamou sua
atencdo com relacdo ao tema e relacionou isso com a regiao
onde moram, no caso Ceilandia. Ao final buscamos alternati-
vas sustentaveis de mobilidade urbana, como bicicleta, politicas
publicas para o transporte coletivo, etc.

Ao fazer uma avaliacdo desta atividade, pude ver que con-
seguimos desenvolver um bom debate, onde os alunos se
mostraram interessados sobre o tema. Foi muito interessante
observar a relacdo do texto com a realidade do estudante. Esta
atividade como tema transversal mostrou-se muito importante
na formacado de cada estudante como futuro motorista e ja
como pedestre e cidadao.

Nesta atividade pdde-se observar como a teoria e a pratica
sao importantes na formacao do estudante. A teoria tem a ca-
pacidade de levar a uma compreensao de um processo futuro,
sendo assim, um instrumento na praxis, no dia a dia do indivi-
duo e na construcdo de uma vida pessoal e social cada vez me-
lhor. Nesta tematica de mobilidade urbana e transito torna-se
fundamental esta ligacdo entre a teoria e a pratica.

Na pratica pedagogica criadora, critica, reflexiva, teoria e pratica jun-
tas ganham novos significados. Ao reconhecer a unidade indissociavel



entre teoria e prética, é importante, também, considerar que, quando
sdo tratadas isoladamente, assumem carater absoluto, tratando-se na
verdade de uma fragilidade no seio de uma unidade indissociavel. Va-
zquez (1977) afirma que, ao falar de unidade entre teoria e pratica, é
preciso considerar a autonomia e a dependéncia de uma em relacao
a outra; entretanto, essa posicdo da pratica em relacdo a teoria ndo
dissolve a teoria na pratica nem a pratica na teoria, tendo em vista que
a teoria, com sua autonomia relativa é indispensavel a constituicao da
préxis e assume como instrumento teérico uma funcao préatica. (DISTRI-
TO FEDERAL, 2014a, p. 67).

Ja na Unidade Il, com o tema: A dindmica dos acidentes de
transito e os neurotraumas, fiz um trabalho em sala de aula. O
tema que escolhi para trabalhar com os estudantes foi: Neu-
rotraumas, como acontecem e como prevenir. Este estudo foi
feito durante a propria aula. Preparei uma apresentacdo em
PowerPoint. O tema foi bem acolhido pelos alunos. Os neu-
rotraumas sdo um tema que causam um impacto ao perceber
gue todos podemos ser vitimas. No primeiro horario fizemos a
leitura coletiva do texto base.

Os objetivos utilizados na atividade foram:

e Ver os “acidentes no transito” como um evento fisico.
e Estudar a velocidade como um fator determinante da
violéncia nos “acidentes de transito”.

o Refletir sobre os “acidentes no transito” como uma das
principais causas de neurotraumas.

e Discutir com os estudantes a maneira de fazer o percur-
SO casa/escola e escola/casa.

e |dentificar as sinalizacdes existentes no caminho para a
escola e nos arredores da mesma.

e Conversar com os estudantes sobre os cuidados com os
mais frageis no transito.

Esta atividade se desenvolveu em aula dupla. No primeiro
horério fiz apresentacdo do tema em PowerPoint elaborado a
partir do texto base, o mesmo proposto na unidade Il do curso,
e logo, fizemos a leitura do texto. No segundo hordrio inicia-
mos o debate socializando os conceitos trabalhados e relacio-
nando com a realidade dos alunos no percurso casa/escola e
escola/casa e os cuidados nesse percurso. A apresentacdo em
PowerPoint foi feita a partir de conceitos da fisica, neurotrau-
mas e os cuidados no transito. Iniciamos um debate sobre o
que foi apresentado e a realidade da vida dos alunos, além
de refletir sobre os cuidados necessarios para a seguranca. Os
estudantes se posicionaram e falaram como isso ocorre ou nao
no contexto onde vivem. Foi possivel perceber o envolvimento
da maioria dos estudantes ao ver a proximidade dos dados e
conceitos com a vida de cada um.

Nesta atividade pode-se notar a interdisciplinaridade e a
contextualizacdo. Nota-se isto nos conceitos da Fisica, Geogra-
fia e Biologia, trabalhados nesta atividade.

A interdisciplinaridade e a contextualizacdo sdo nucleares para a efe-
tivacao de um curriculo integrado. A interdisciplinaridade favorece a
abordagem de um mesmo tema em diferentes disciplinas/componentes
curriculares e, a partir da compreensao das partes que ligam as dife-
rentes areas do conhecimento/componentes curriculares, ultrapassa a
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fragmentacao do conhecimento e do pensamento. A contextualizacdo
da sentido social e politico a conceitos préprios dos conhecimentos e
procedimentos didatico-pedagdgicos, propiciando relacao entre dimen-
soes do processo didatico (ensinar, aprender, pesquisar e avaliar). (DIS-
TRITO FEDERAL, 2014a, p. 68).

A proposta de implantacdo da educacdo para o transito
na Rede Publica de Ensino do Distrito Federal com a temati-
ca 'Mobilidade e Transito’ é uma iniciativa celebrada entre o
Departamento de Transito do Distrito Federal — Detran-DF e
a Secretaria de Estado Educacdo do Distrito Federal — SEEDF
por meio de Termo de Cooperacao Técnica, para executar o
programa Detran nas Escolas.

Esta proposta de educacdo para o transito para os estudan-
tes da rede publica no Distrito Federal, feita de forma conjunta,
foi muito interessante. Pude perceber como esse trabalho, cada
um com suas especificidades, pode trazer uma grande contri-
buicao para educacao.

Este curso foi muito importante para ampliar os conheci-
mentos sobre o transito e a mobilidade, e como este tema pode
ser trabalhado na educacéo basica. Todo o material oferecido
durante o curso, a plataforma Moddle de EAD, a atuacao com-
petente do tutor, fizeram com que este curso fizesse a diferen-
¢a enquanto uma proposta positiva de insercao na educacao.

Os temas propostos foram muito bem selecionados e aju-
daram tanto na formagdo dos professores que fizeram o curso,
quanto para serem trabalhados com os estudantes. Esses temas
contribuiram para uma discussao sobre os direitos sociais, como
por exemplo, a mobilidade segura, que sé podera ser conquis-
tado quando as pessoas tiverem consciéncia da responsabilida-
de de cada um na construcdo de um transito harmonico.

Neste curso pdde-se ver que a construcao de uma realidade
no transito onde exista o respeito, a seguranca e a boa convi-
véncia entre carros, pedestres, ciclistas, etc., dependem de um
investimento em prevencado. Esta prevencao passa pela educa-
¢ao para o transito e mobilidade j& na educacao infantil, que
deve ser continuada no ensino fundamental e no ensino médio.

Enfim, este curso com o tema Transito e mobilidade, vem
para somar em um momento em que a sociedade esta caren-
te de uma reflexao sobre a convivéncia harmoniosa. Conside-
rando que a escola é um espaco de construcao do sujeito, a
proposta deste tema vem para contribuir no reconhecimento
do estudante como protagonista no processo educativo, uma
vez que este é um assunto que permeia a vida de cada um na
realidade do seu dia a dia, pois a aprendizagem é vista aqui
como um processo de interacdo dos estudantes com o mundo,
neste caso, o transito e a mobilidade, tudo isto num ambiente
favoravel a humanizacao.

O desenvolvimento dos estudantes é favorecido quando vivenciam situ-
acdes que os colocam como protagonistas do processo ensino apren-
dizagem, tendo o professor como mediador do conhecimento histo-
ricamente acumulado, por meio de acbes intencionais didaticamente
organizadas para a formacdo de um sujeito histérico e social. (DISTRITO
FEDERAL, 20143, p. 33).

Agradeco a oportunidade de ter participado deste curso. Foi
uma &tima oportunidade de aperfeicoamento para 0 mim e
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assim propor aos estudantes reflexdes na construcao de uma Enfim, foi um 6timo curso sobre mobilidade urbana e tran-
sociedade cada vez melhor. Sem ddvida é um curso que amplia  sito e como trabalhar este tema com os estudantes. Também
as possibilidades de um trabalho pedagdgico que ja se faz na  ofereceu subsidios importantes para preparar projetos, palestras,
escola e que pode ser ainda melhor. oficinas na escola, etc. Foi muito bom participar deste curso. [l
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B DOSSIE - RELATOS DE EXPERIENCIA

EE Transito e mobilidade

_i Michelle dos Santos Brauna Lima Rubleski *

Resumo: Relato da professora Michelle dos Santos Brauna L. Rubleski, 33 anos, sobre a sua experiéncia durante as primeiras
atividades praticas do curso Transito e Mobilidade, oferecido pelo Detran-DF, em 2019, e que foram aplicadas aos alunos
do 1° Ano do Ensino Fundamental em uma Instituicdo de Ensino da Rede Distrital, localizada em Planaltina-DF. Diante das
aprendizagens vivenciadas, percebeu-se que o espaco educacional se configura como um poderoso instrumento para as
transformacoes comportamentais e conscientes dos cidaddos em relacdo ao seu comportamento ético ou nao no transito.
Ficou evidente o quao essencial é a oferta do ensino dessa tematica nas séries iniciais do ensino fundamental.

Palavras-chave: Transito. Escola. Ensino. Criancas.

* Michelle dos Santos Brauna Lima Rubleski é graduada em Pedagogia e Administracdo. Professora de contrato temporario na
Secretaria de Estado de Educagdo do Distrito Federal. Contato: professorabrauna@gmail.com.
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O curso oferecido pelo Detran-DF 2019 sobre transito e
mobilidade tem sido muito importante tanto em minha vida
pessoal e profissional, quanto no desenvolvimento da turma
em que leciono.

Minha turma é composta por 22 criancas de seis e sete anos
de idade. Para iniciar o projeto com eles fiz uma entrega signifi-
cativa dos livros didaticos oferecidos pelo curso. Nessa entrega
as criancas ja demonstraram bastante interesse em realizar as
atividades. Expliquei como seriam as aulas e como os livros de-
veriam ser utilizados.

Apds aplicar as duas primeiras aulas: “O que é transito?” e
“A vida no transito”, eu pude perceber quéo essencial é traba-
Ihar essa tematica nas escolas, de preferéncia nas séries iniciais,
tendo em vista que os alunos estdo na fase de desenvolvimento
de suas personalidades (Figura 1).

Durante as aulas as criancas se envolveram bastante com
as dindmicas e com o material didatico ofertado pelo Departa-
mento. Por meio dos relatos delas, eu percebi o qudo influen-
ciadoras elas sdo. Assim, se desde cedo, as criangas aprende-
rem os principios éticos do transito, elas poderao influenciar
seus familiares, e, no futuro se tornardo, cidadaos exemplares.

Durante aulas conversamos bastante sobre seguranga no
transito e algumas criangas disseram como suas familias lidam
com o assunto no dia a dia. Foi nitido, para mim, o nivel eleva-
do de irresponsabilidade de alguns pais. Foi bastante citado o
fato de alguns pais beberem e dirigirem com frequéncia; o nao
uso das cadeirinhas de seguranca nos bancos traseiros (muitos
alunos achavam que s6 deveriam usa-las quando fizessem lon-
gas viagens) alguns comentaram ja terem passeado no colo dos
pais enquanto estavam ao volante brincando de serem motoris-
tas, dentre outros fatos tristes.

No decorrer das conversas com as criancas pude perceber o
perigo que elas correm sem nem ao menos saberem disso. As
inocentes revelacdbes me deixavam pasma diante de tamanha
covardia de alguns pais, responsaveis ou familiares em relacao
ao perigo em que as submetiam.

Diante do exposto por elas ja na primeira aula, onde traba-
Ihei o significado da palavra transito, fui induzida a reservar nas
semanas seguintes 50 minutos mais ou menos para trabalhar
essa temética de maneira mais eficiente para os alunos. Percebi
que era preciso mostrar as criancas, de uma maneira mais leve,
0 que as atitudes de seus responsdveis poderiam causar-lhes.

Trabalhamos, por meio de leitura, os Direitos da crianca e
do adolescente e evidenciei o direito a protecdo. A partir dai
conversamos sobre ser correto ou ndo andar sem cadeirinha no
carro, brincar de dirigir no colo dos pais, andar com o motorista
embriagado e dai por diante.

De uma forma mais branda falamos sobre acidentes graves
que ja tiveram conhecimento. O que mais me chamava aten-
¢ao durante esses momentos de conversa é que apesar de tao
pequenas e jovens, ja demonstravam uma grande bagagem de
experiéncias tanto positivas quanto negativas no transito.

Na terceira aula, aplicada no més de maio, falamos sobre segu-
ranca no transito e iniciei a mesma contando a seguinte histéria:

Aos 8 anos de idade, uma pequena menina resolvera ir sozinha a casa
de sua Avo que ficava no bairro ao lado do seu. Para ser mais répida e
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Figura 1. Aluna do 1° utilizando o livro didético do curso Transito e Mobilidade
do Detran DF 2019.

Fonte: Arquivo da autora.

chegar logo, a menina resolveu pegar um énibus sozinha, sem a compa-
nhia de nenhum adulto. Ela se misturou aos outros passageiros que espera-
vam na parada de 6nibus, subiu no circular e seguiu viagem.

A menina admirada com as paisagens que via pela janela do énibus nem
percebeu que ja estava perto de sua parada. Num certo momento quando
observou que todos desciam, ela se deu conta que deveria descer também.
Rapidamente pulou do 6nibus que ja se preparava para seguir viagem. Mo-
vida por muito entusiasmo a pequena menina atravessa a rua. E de repen-
te, um grande barulho a assustou. Tudo ficou escuro. Com os olhos bem
fechadinhos, ela apenas ouvia vozes e gritos que iam ficando cada vez mais
longe, longe. Depois ouvia apenas o barulho de sirenes...

A menina ndo havia olhado para os dois lados. Assim ndo pode perceber
que um carro vinha em sua direcdo em alta velocidade. Sua vida estava
por um triz. Quando por fim seus olhinhos assustados abriram, a doce
crianga ndo conseguiu sorrir. Seu rostinho estava muito inchado. Sua
méae, com os olhos cheios de lagrimas e muito preocupada, acalentava
a peguena menina. Apertava sua maozinha dizendo estar tudo bem.

Meus alunos, alguns até com olhinhos carregados de |-
grimas me perguntaram o que havia acontecido com a pe-
guena menina.

Entdo com um largo sorriso eu disse:

- Acalmem-se criangas! Aquela pequena menina sou eu! Posso dizer
que a pequena menina teve sorte! Ou vivenciou um grande milagre! Eu
sobrevivi, mas nem sempre esse milagre acontece.A menininha passou
por muitos cuidados, sua mae cuidou muito bem da pequena menina
até ela se recuperar totalmente.

Numa roda de conversa, como quando fazemos um estudo
de texto, analisamos todas as atitudes negativas da persona-
gem da histéria como: andar desacompanhada, distrair-se com
a paisagem, descer correndo do 6nibus e ndo olhar para os
dois lados antes de atravessar. Dai em diante, falamos sobre
0 que podemos fazer para evitarmos esse tipo de acidente.
Discutimos sobre os locais adequados para transitarmos com
seguranca, como atravessar corretamente e a utilizacdo correta
e adequada da faixa de pedestre. Por fim, cada aluno realizou
as atividades relacionadas ao tema do dia, no livro didatico e
fizeram uma ilustracao individual da histéria contada.



Figura 2. Mural Vida no Transito, 1° Ano C.

Fonte: Arquivo da autora.

Nesse dia recebi alguns recadinhos particulares sobre o fato
que eu havia compartilhado da minha vida pessoal. Essa turma
é maravilhosa, extremamente carinhosa e com um senso de
justica e criticidade muito evidente nela.

Na Figura 2 mostramos um mural confeccionado com dese-
nhos das criancas sobre a vida no transito. Neste, evidenciamos
0s meios de seguranca.

A confeccdo desse mural foi bem interessante para mim,
pois como somente duas turmas de primeiro ano participaram
do projeto, as demais ficaram curiosas a respeito do mural e
as préprias criancas explicavam umas para as outras o que elas
haviam feito e o que aprenderam na sala de aula naquele dia.

Nessas primeiras aulas, posso dizer que cresci muito e apren-
di mais do que pude ensinar. Conclui que de fato existe uma
grande necessidade de se trabalhar o aluno como um todo,
mostrando-o como personagem principal de sua histéria, como
agente de transformacao, sem somente focar em contetdos,
mas também em trabalhar a gestao sécio emocional deles, evi-
denciando seu papel na sociedade.

Na Figura 3, é mostrado que os alunos foram desafiados a
vivenciar diversos papeis no transito: pedestres, motoristas e
ciclistas. Eles adoraram, e ao observa-los brincando foi possivel
ver o conhecimento prévio de cada aluno relacionado a postura
no transito de acordo com o papel exercido naquele momento.

Levanto a bandeira de que as familias precisam participar
desse projeto. Posso dizer sem medo, até porque sou mae de
trés lindas criancas, que muitas familias precisam passar tam-
bém por esse processo de aprendizagem. As familias de hoje
sao cada vez menos preparadas para a educacao dos filhos e é
por isso que a escola acabou, mesmo que na forca, agregando
também o papel de educadora.

A crianca observa e se espelha em seus responsaveis, se este
estiver cercado de atitudes antiéticas, a tendéncia é que essa
crianca o copie. O filho que hoje nao vé a importancia do uso
dos meios de seguranca serd o pai que deixara seu filho solto
no banco traseiro fazendo o que lhe for conveniente, e assim
por diante. Se nossas criancas aprenderem desde cedo a serem
éticas, no futuro continuardo sendo.

Como maée, sei que os filhos tém um poder de persuasao
enorme. Assim, sei que o qué aprenderem em sala de aula e
enxergarem como verdade absoluta, elas transmitirdao em casa
aos familiares e aos amiguinhos também. Claro que sempre

Figura 3. Os alunos simulando como transitam em diferentes papeis.
LY

Fonte: Arquivo da autora.

havera excecoes, mas, na maioria das vezes o constrangimento
dos pais ao serem alertados e corrigidos pelos filhos os fazem
rever seus conceitos e a mudanca tende a ocorrer.

Em sala, vejo como as criangas sdo argumentativas e esse
poder de argumentacdo é a chave mestra do negdcio. Elas
abrem todas as portas do didlogo, sabem negociar e com isso
acredito que elas podem ensinar e atingir aqueles que a escola
nao atinge mais, seus familiares.

As aulas foram extremamente gratificantes e mesmo que
interdisciplinando-as com os contetidos programaticos acredito
que o objetivo do projeto foi alcancado. Sempre foquei meus
planejamentos aos seguintes objetivos:

e Conscientizar os alunos sobre a importancia do transito.
e Estimular mudancas de habitos para promocéo do tran-
sito seguro e o uso do cinto e cadeirinhas de seguranca.

e Apresentar os Direitos basicos das criangas, as regras e
condutas para a circulagdo de pedestres e demais transeuntes.
e Construir uma conscientizacdo social de boas manei-
ras no transito.

Apos avaliar por meio de observacao e atividades realizadas
pelos alunos, concluo que todos os objetivos foram alcancados.

Nos encontros presenciais do curso os professores expuse-
ram seus anseios e opinides a respeito dessa tematica e creio
que unanimemente acreditamos na real e latente necessidade
de se trabalhar e desenvolver projetos voltados a educacdo no
transito. Analisamos o cenario atual de acidentes com morte
infantil e percebemos que com algumas atitudes simples é pos-
sivel preservar a vida. Assistimos alguns videos impactantes que
realmente fortalecem essa idealizacéo do projeto.

Ainda ha muito que fazer, a semente precisa ser plantada e
cuidada até podermos colher os bons frutos. Diante disso, vejo
que o Detran ja esta fazendo seu papel e agora é preciso que
mais profissionais da educacao abracem essa causa. Enquanto
ndo se tornar algo intrinseco no curriculo nacional, cada do-
cente pode auxiliar no plantio dessa sementinha, planejando e
promovendo projetos individuais até que todos possamos falar
a mesma lingua, para que nossos filhos e netos possam colher
a tdo sonhada paz no transito.

Na ultima tarefa do curso para o cursando, tive que criar
uma proposta de inclusdo da temdtica: Transito e Mobilidade
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no Projeto Politico Pedagdgica da instituicdo em que trabalho.

Sugeri em meu trabalho a criacdo da semana: Sinal Verde
para a Vida, onde seria trabalhado um leque bem extenso de
contetidos de modo interdisciplinar a tematica mobilidade e
transito, como por exemplo:

e Educacao fisica nas atividades mais ltdicas e motoras.
e Lingua Portuguesa ao ouvir, ler e interpretar textos, pa-
lestras e apresentacdes sobre o tema.

e (Ciéncias Sociais por estar abordando uma tematica so-
cial, o ato e a necessidade de transitar.

e Dentre outros, previstos no projeto de insercao.

Enfatizo que a interdisciplinaridade sera uma forte ferramen-
ta para o professor e para toda equipe pedagdgica da escola.
Realizar essa tarefa me fez abracar ainda mais essa causa.
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Aulas tdo simples, sem grandes investimentos podem resultar
em menos imprudéncias no transito e consequentemente mais
vidas salvas, apenas pelo poder do conhecimento e sua execu-
cao. Se as criancas possuirem a informacao estardo conscienti-
zadas e em sua maioria, seguras.

Espero que todo esse trabalho néo fique sé no papel. Acre-
dito na educacao como um todo e principalmente quando nos
envolvemos de corpo e alma naquilo que acreditamos. Sei que
sou apenas uma na multiddo, mas se eu puder ser uma influen-
ciadora assim serei.

Portanto, saber que de alguma forma o curso me auxiliou a
transmitir novos e verdadeiros conhecimentos aos meus alunos
e a contribuir com a manutencdo de suas vidas no transito, me
deixa satisfeita e na torcida de que 1a na frente esse programa
seja algo intrinseco nos PPP - Projeto Politico Pedagdgico das
escolas publicas e particulares.



Anotacoes
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