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Introducao

No contexto atual da Educacdo Bésica brasileira, de
vigéncia da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
a construcdo de um curriculo torna-se um processo
complexo de explicitar o que se espera alcancar como
aprendizagens essenciais e fundamentais no percurso
de escolarizacdo. Mobilizam-se contetdos, competén-
cias, habilidades, objetos de conhecimento, teorias,
conceitos e categorias com a finalidade de elaborar ob-
jetivos de aprendizagem que nortearao o percurso dos
estudantes ao longo da sua escolarizacdo.

Este artigo possui como referéncia o processo de
construcao curricular - de forma interdisciplinar, parti-
Cipativa e dialdgica - dos professores-redatores da area
do conhecimento de Ciéncias Humanas e Sociais Apli-
cadas (CHSA), com atuacao em docéncia, coordenacao,
gestdo e formacao de professores nas etapas e moda-
lidades da Educacao Béasica no ambito da Secretaria de
Estado de Educacao do Distrito Federal. Este movimento
de elaboracdo de uma proposta de curriculo foi coorde-
nado pela Diretoria de Ensino Médio, juntamente com
os professores-redatores dos componentes curriculares
das diferentes areas do conhecimento dessa etapa.

O trabalho foi desenvolvido tendo como base a
BNCC e a primeira edicdo do Curriculo em Movimento
da SEEDF. A partir dos pressupostos, estrutura e organi-
zacao, foi possivel construir os objetivos de aprendiza-
gem, estruturar o referencial tedrico e fornecer o supor-
te consultivo e formativo necessario para a nova edicao
do curriculo do Ensino Médio da rede publica de ensino
do Distrito Federal. Ressalta-se, também, a importancia
do Programa Pro-BNCC organizado pelo Ministério da
Educacao nas unidades federativas e em seus sistemas
de ensino, formando as equipes de professores-redato-
res, coordenadores de 4rea e das etapas da Educacao
Basica (Ensino Fundamental e Ensino Médio) com vistas
a promover e acompanhar as revisitagdes curriculares a
partir das prescricdes de aprendizagens essenciais pre-
sentes na BNCC para as etapas e modalidades da Edu-
cacao Basica.

Na revisitacao curricular do Ensino Médio realizada
pelos professores-autores, a proposta se pauta no his-
térico do Curriculo em Movimento do Distrito Federal
para esta etapa da Educacdo Bésica, bem como em
utilizar o momento oportuno da construcao para além
da atual oferta, e abrir-se as diversas possibilidades de
aprendizagens, trabalho pedagégico e de disposicdo
tematica das CHSA. Para que o processo de revisita-
cdo curricular fosse possivel, houve diferentes etapas de
um movimento e percurso maiores, para que a propos-
ta do novo curriculo do Ensino Médio tomasse corpo.
Nesse sentido, no estudo da BNCC realizado pela equi-
pe de professores-redatores de CHSA, vale destacar a

percepcao conjunta daquilo que consideramos “pila-
res”, pois viabilizam uma construcao curricular em dia-
logia com as singularidades dos componentes curricula-
res da drea do conhecimento de CHSA.

A aproximacao entre o histérico de propostas cur-
riculares da rede publica de ensino do Distrito Federal
com a chegada da BNCC é tanto essencial quanto im-
prescindivel. O resgate e avanco da construcdo cur-
ricular, no ambito da SEEDF por um lado, promove a
continuidade com as dimensdes da primeira edicdo do
Curriculo em Movimento e, por outro lado, ressignifi-
cam os saberes/contetdos consagrados e, até mesmo,
podem possibilitar o aperfeicoamento das praticas dis-
cursivas dos professores em sala de aula.

Como exemplo, temos a Geografia Fisica, fortemen-
te presente em curriculos, materiais didaticos e praticas
didaticas da Geografia Escolar para o Ensino Médio,
mas a BNCC desloca o foco para a Geografia Socioam-
biental, tornando-a um dos pilares da nova proposicao
curricular para o Ensino Médio, fazendo com que haja
uma divisdo mais clara da gradacao das aprendizagens
do Ensino Fundamental para o Ensino Médio, propondo
um caminho de desenvolvimento destas aprendizagens
de uma visao mais unificada no cerne da dimensao na-
tural e fisica da Geografia para a abertura ambiental
nos trés anos do Ensino Médio. No ambito académico,
o debate envolvendo a Geografia Fisica vem avancan-
do muito nas ultimas décadas na direcdo do encontro
interdisciplinar, complexo e dialégico das diferentes es-
pecificidades cientificas que fazem parte do olhar am-
biental e social, chegando-se ao socioambiental para a
Geografia Escolar.

Dessa maneira, vislumbra-se na Geografia Socioam-
biental o passo adiante a ser dado no que se refere ao
ensino da Geografia na etapa do Ensino Médio, pois
encontramos no seu bojo a dialogia de saberes, o desa-
fio da interdisciplinaridade, a relagcdo entre o qualitativo
e quantitativo dos fatos e fendmenos naturais e sociais
correlacionados, a presenca intrinseca e irrevogavel do
fator humano em quaisquer que sejam as paisagens na-
turais analisadas.

Apesar da proficuidade do debate proposto neste
artigo, ndo serd possivel ofertar um aprofundamento
conceitual, tedrico, pratico e metodoldgico condizen-
te com a complexidade da Geografia no cendrio das
aprendizagens interdisciplinares para o Ensino Médio.
Busca-se, tdo somente, apresentar os caminhos percor-
ridos e os desafios de um processo que envolveu nao
apenas um, mas quatro campos de conhecimento das
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas na construcao
curricular para o Ensino Médio em uma perspectiva in-
terdisciplinar, na incorporacdo dialégica das especifici-
dades geogréficas, socioldgicas, filosdficas e historicas.

Desse modo, dividiu-se o trabalho aqui apresentado
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em dois momentos, o primeiro deles trata de uma bre-
ve apresentacdo de algumas das referéncias classicas e
atuais sobre o olhar socioambiental ja presente na Geo-
grafia, trasladado a construcdo conjunta com os demais
componentes curriculares do Ensino Médio. Posterior-
mente, de forma mais descritiva e expositiva, sdo tra-
zidos os elementos da construcao curricular propria-
mente dita no ambito dos objetivos de aprendizagem
que compdem a atual proposicdo curricular do Ensino
Médio para a rede de ensino publica do Distrito Federal.

1. Sobre a Geografia Socioambiental: breves
consideracoes

A Geografia estuda os fatos e fendbmenos espaciais
na interface entre a sociedade e natureza. Por meio da
mobilizacdo de diferentes conceitos, categorias, prin-
cipios, teorias, métodos e praticas, autores das areas
de estudos geograficos e professores que atuam com
0 ensino das questdes que envolvem o escopo da Ge-
ografia buscam a compreensao desse limiar humano e
fisico, social e natural, uma dualidade que complexifica
e define histérica, epistémica e metodologicamente to-
dos os postulados geograficos. (ARAUJO, 2014; 2019;
GOMES, 2006; SANTOS, 2002).

Antonio Carlos Robert de Moraes (1994) e Aziz Na-
cib Ab’Saber (1988; 2003), cada qual posicionado nos
lados dispostos entre as Geografias humana e fisica,
argumentam a defesa por uma unido dessas duas ver-
tentes do pensar e fazer Geografia, um reencontro que,
em verdade, jamais se dissociou. A tematica da uniao
entre os focos natural e social em Geografia também
é retomada por Mendonca (1989), tendo o as dimen-
soes do social e ambiental, em seu argumento, apre-
sentando ainda em forma embrionaria, na relacdo entre
sociedade e natureza, matriz fundamental da anélise
geografica da presenca, acdo, transformacdo e confi-
guracdo do humano no meio que habita.

A aproximacao entre as Geografias voltadas aos estu-
dos sociais e naturais marcou e serviu de referéncia para
as demais geracoes, hoje atuantes e produtoras do co-
nhecimento geogréfico brasileiro que busca, constante-
mente, esse compromisso com o olhar socioambiental,
gue compde o cerne do movimento de transformacao
de uma Geografia Fisica para esta perspectiva de incor-
poracao do social em suas analises., como resultante do
entrelacamento tedrico e metodolédgico entre as verten-
tes fisica e humana nos estudos geograficos.

A convergéncia das interfaces natural e social no
ambito geografico possui origens mais pretéritas, es-
pecialmente na presenca de estudos ecoldgicos, bio-
geograficos e climatolégicos no ambito geogréfico.
Muito do que encontramos nos cursos de formacao
de professores e bacharéis de Geografia atualmente

carrega consigo essa aproximagao, especialmente na
constituicdo das propostas curriculares de gradua-
gao e poés-graduacao com vistas a aproximacgao de
estudos socioambientais. (AMORIN, 2005; ARMOND;
AFONSO, 2010; SOUZA; MARIANO, 2008; AQUINO;
VALLADARES, 2013).

Como ilustracao da dialogia socioambiental, ecol6gi-
ca e, principalmente, interdisciplinar do olhar geografi-
o, pode ser encontrada a outrora vigente ecodinamica
de Tricart (1977) — que possuia muitos elementos das
primeiras propostas de analise do espaco geografico
de forma regional, de heranca francesa, estabelecida
no Brasil nas primeiras décadas do século XX —, van-
guardista da uniao entre recursos naturais, sociedades,
energia e matéria, em harmonia e equilibrio. Esse olhar
ecodinamico possui em si a heranca tedrico-metodolé-
gica do que viriam a ser os geossistemas, de Bertrand
(2004), que sao unidades dinamicas entre os fatores
ambiental e antropico na transformacdo do espaco
geografico, como metodologia de andlise conhecida
como Geossitema-Territério-Paisagem (GTP), que, nas
palavras do autor, reforca o tom ecolégico, humano e
ambiental, de sua proposta: “O geossistema estd em
estado de climax quando ha um equilibrio entre o po-
tencial ecolégico e a exploracao biolégica. A floresta de
faia ja citada realiza este equilibrio.” (BERTRAND, 2004,
p. 147). O que Bertrand (2004) busca resgatar em sua
proposicao dos geossistemas e de uma Geografia Fisi-
ca globalista é o reencontro cientifico, metodolégico e
tedrico da Geografia em seus estudos da relacdo entre
sociedade e natureza.

O ecodinamico possui tracos do GTP e da analise in-
terdisciplinar. O socioambiental emerge como a conti-
nuidade desse olhar e anélise dos fenémenos fisicos e
antropicos, em um aumento da complexidade no en-
volvimento complexo e ecoldgico do espaco geografi-
co, uma demanda cada vez mais pujante na atualidade.

Outros nomes que podemos trazer para uma andlise de
desenvolvimento de uma visdo mais restrita da Geografia
Fisica para a abertura a Geografia Socioambiental estao
na Geomorfologia e Climatologia, liderados por gedgrafos
como Antonio Carlos Vitte e Antonio José Teixeira
Guerra (2007), e por Guerra e Marcal (2010). Estudos de
Christofoletti (2002) na area de climatologia; as contribui-
cOes de Ross (1998); Teixeira, Toledo e Farichild (2008),
unindo interfaces entre clima, hidrografia, geologia, pedo-
logia, formam uma pequena amostra.

Tanto em grupos de trabalho da Associacdo Brasileira
de Geodgrafos (AGB), como da Associacao Nacional de
Pés-Graduacdo em Geografia (ANPEGE), e em prémios
da producdo geogréfica internacional, como o prémio
Vautrin Lud, equivalente da ciéncia geografica para o
Prémio Nobel, também se tem reconhecido, na atual
conjuntura, o cenario de atualizacdo e de necessidade



de uma visao geografica que contemple o social e o
fisico para além do morfoldgico ou descritivo de seus
aspectos fisicos, que faca o percurso dos debates e es-
tudos universitarios para a pratica didatico-pedagdgica
da Educacao Basica.

Ha, também, no Brasil, as contribuicdes de cunho
mais voltado ao escopo tedrico e metodolégico de uma
Geografia Socioambiental, por exemplo, nas contribui-
¢bes de Suertegaray (2001; 2002) que vao ao encontro
das posicoes anteriores. A autora defende o reencontro
da Geografia com suas origens holisticas, naturais e an-
trépicas, dos fatos e fenémenos geograficos. Segundo
a autora, é o que fortalece e singulariza o olhar geogra-
fico em relacdo as demais ciéncias:

Partimos entdo da seguinte consideracao: a Geografia como
area de conhecimento sempre expressou (desde sua autono-
mia) sua preocupacdo com a busca da compreensao da rela-
¢do do homem com o meio (entendido como entorno natural).
Neste sentido ela se diferenciou e se contrap6s as demais cién-
cias, que por forca de seus objetos e das classificacoes, foram
individualizadas em Ciéncias Naturais e Sociais. Este paradoxo
acompanha a Geografia, ainda que hoje possa ser seu privi-
légio. Constitui um paradoxo, porque, na medida em que na
Modernidade se expandiu a racionalidade e se constituiu a ci-
éncia moderna, o caminho foi a disjuncdo, a separacéo, a com-
partimentacdo do conhecimento; a divisdo entre as ciéncias
naturais e as ciéncias sociais. (SUERTEGARAY, 2001, p. s/n).

Suertegaray (2001; 2002) problematiza, nesses ter-
mos, a condicdo ja tida pela ciéncia geografica de ser
o arauto da sintese dos saberes. Na passagem da Ge-
ografia Fisica para Geografia Socioambiental ha, por-
tanto, uma reificacdo dessa condicdo da Geografia.
Trazendo ao interim da questdo novos apontamentos
e uma atualizacdo necessaria dessa condicao dialdgica
da Geografia assentada na interdisciplinaridade, e num
patamar mais avangado, a complexidade:

Em decorréncia, a Geografia foi impossibilitada (pelo caminho
que assumiu) de construcao unitaria e mesmo de um lugar
preciso entre as ciéncias. Isto, nos parece, dificultou, para a
Geografia, a construcdo de um método, pois propunha-se a
unidade natureza-sociedade num contexto cientifico onde es-
tas dimensodes disjuntas perseguiam métodos diferentes. Hoje
esta perspectiva de conjuntividade inicia seus alicerces, para
além da Geografia no dmbito das demais ciéncias. (SUERTE-
GARAY, 2001, p. s/n).

A complexidade encontra-se em um patamar mais
avancado que é proposto até mesmo pela construcao
unitaria suscitada pela autora. Em sua origem, a Geo-
grafia possui a interface interdisciplinar como sua marca
tedrica e metodolégica. Desse modo, propor um avan-
co na direcdo de novas perspectivas, que contemplem
os sistemas e a unidade, para um movimento holistico

de conhecimentos, converge também com o aumento
das especialidades de saberes e singularidades dos fatos
e fendmenos geograficos estudados atualmente. Veja-
mos, em sintese, como conceber a complexidade, para
além de uma unidade estatica, partindo dos ja estabe-
lecidos pilares da interdisciplinaridade:

Ora, o problema da complexidade ndo é o de estar comple-
to, mas sim do incompleto do conhecimento. Num sentido,
0 pensamento complexo tenta ter em linha de conta aquilo
de que se desembaracam, excluindo, os tipos mutiladores de
pensamento a que chamo simplificadores e, portanto, ela luta
nao contra o incompleto, mas sim contra a mutilacao. Assim,
por exemplo, se tentarmos pensar o fato de que somos seres
simultaneamente fisicos, bioldgicos, sociais, culturais, psiqui-
cos e espirituais, é evidente que a complexidade reside no fato
de se tentar conceber a articulacao, a identidade e a diferenca
entre todos estes aspectos, enquanto o pensamento simplifica-
dor ou separa estes diferentes aspectos ou os unifica através de
uma reducao mutiladora. Portanto, nesse sentido, é evidente
que a ambicdo da complexidade é relatar articulagdes que sao
destruidas pelos cortes entre disciplinas, entre categorias cog-
nitivas e entre tipos de conhecimento. De fato, a aspiracéo a
complexidade tende para o conhecimento multidimensional.
Nao se trata de dar todas as informacoes sobre um fenémeno
estudado, mas de respeitar as suas diversas dimensdes; assim,
como acabo de dizer, ndo devemos esquecer que o homem
é um ser biosociocultural e que os fendmenos sociais sdo, si-
multaneamente, econdmicos, culturais, psicoldgicos, etc. Dito
isto, o pensamento complexo, ndo deixando de aspirar a mul-
tidimensionalidade, comporta no seu cerne um principio de
incompleto e de incerteza (MORIN, 2005, p.138).

Portanto, é possivel, e esperado, que a Geografia ab-
sorva as conceituacdes contemporaneas da incerteza,
do caos, os infinitos fractais de possibilidades analiticas
tanto para fendmenos naturais como sociais. Por essas
razdes, na tese de Rodrigo Dutra-Gomes (2010), o au-
tor faz um longo resgate do pensamento geogréfico,
partindo de seu olhar descritivo do século XIX — espe-
cialmente nas contribuicdes de autores como Alexan-
der von Humboldt e Carl Ritter —, passando pela visao
l6gica e neopositivista, permeadas pelo possibilismo,
determinismo, andlise das areas espaciais e quantita-
tivismo, para se chegar as atuais convergéncias con-
temporaneas entre as visdes critica, o humanismo fe-
nomenoldgico e o olhar regional em novos postulados
epistémicos para a ciéncia geografica, nos quais a visao
socioambiental é encontrada:

A chamada Complexidade apresenta-se, entdao, como o con-
texto de reconhecimento do objeto do conhecimento como
uma entidade que tem qualidade ou estado ‘complexo’, com
o complexo sendo caracterizado basicamente como algo com-
posto da inter-relagdo de muitas partes (ou elementos) e pa-
droes variados. Esta nocdo encontra-se na encruzilhada entre
as ideias de ordem e desordem, uma vez que, dependendo do
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nivel de representacao e escala adotada, um sistema pode ser
considerado mais ou menos ordenado ou desordenado. (DU-
TRA-GOMES, 2010, p. 166).

A complexidade proposta por Morin (2005; 2012)
possui ressonancias nas proposicdes interdisciplinares
de Japiassu (1976) e Fazenda (1979, 2002). Também
ha nos escritos ambientais de Leff (2001) forte presenca
das conceituacdes complexas do autor francés. E tanto
os escritos de Leff (2001) como Morin (2012) possuem
forte presenca nas elaboraces interdisciplinares e so-
cioambientais de Frederico Loureiro (2004), que serve
de base para muitos escritos e estudos para a Educacao
Ambiental e o resgate do olhar ambiental e social da
pesquisa e ensino da Geografia.

Por meio dessas diferentes referéncias tedrico-episte-
moldgicas, encontramos também, na aproximacao da
Geografia Socioambiental académica para a Geografia
Escolar, tematicas como as atuais Geopoliticas ambien-
tais (direcionadas para recursos como petréleo, dgua,
conservagao e preservacdo de recursos naturais etc.),
a correlacdo da analise ambiental com os recursos tec-
nolégicos, como as tecnologias digitais de informacao
e comunicacao (TDICs), as agendas ambientais interna-
cionais e questdes como desenvolvimento sustentavel,
bioeconomia e a relacdo entre producao agropecuaria
e toda a complexidade socioambiental, etc.

E com base nesses desafios teméaticos, de contetdo
e debates envolvendo toda a gama de correlacdes pos-
siveis de serem realizadas entre a construcao curricular
e a Geografia Socioambiental, que podemos nos pautar
em algumas referéncias do curriculo, como os estudos
de Goodson (1995; 2001), Lopes e Macedo (2002) e
Sacristan (2000) e muitos dos tedricos que argumentam
sobre a aprendizagem complexa por competéncias.
Atualmente, também podem ser verificados na forma-
cao de professores, buscando retomar os fundamentos
da interdisciplinaridade, olhar holistico e teorizacdo e
pratica de um aprendizado que preze pela harmonia
e um olhar critico para nossas praticas, modos de vida
e formas de consumo na atualidade, conforme Tardiff
(2002), Perrenoud (2000) e Delors (1996).

Muitos desses apontamentos curriculares, formacao
de professores, de metodologias de ensino, avaliacdes
e aprendizagens contemporaneas, por meio de me-
todologias ativas e competéncias sdo trabalhados por
Furim (2012), em rico estudo sobre como atualizar o
ensino de Geografia Fisica para o Ensino Médio. Desse
modo para a atualizacdo da Geografia Fisica no Ensi-
no Médio, tendo como referéncia o olhar ambiental e
social, é preciso que se promova politicas de formacao
de professores, desenvolva-se metodologias ativas, esti-
mule as avaliacdes formativas e formas diversificadas de
aprendizagens no ambiente escolar.

A presenca dessas marcas socioambientais nas cons-
trucdes curriculares contemporaneas de Geografia re-
forca o avanco tedrico, pratico e metodolédgico da Geo-
grafia Socioambiental na Educacdo Bésica. Ressalta-se
gue a visao socioambiental para os estudos geograficos
esta presente nas prescricoes curriculares da BNCC, mas
foi preciso, pelo trabalho de revisitacao curricular dos pro-
fessores-redatores do DF, um trabalho de aprofundamen-
to e abertura dialdgica dessas competéncias e habilidades
com vistas a englobar, com voz e vez, para todos os com-
ponentes curriculares que compdem a area do conheci-
mento de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

2. Construcao curricular na pratica

O curriculo é uma construcdo dialdgica e polifonica.
Essa condicao especifica do curriculo apresenta uma di-
namicidade de interaces que afetam intensamente seu
processo de elaboracao. Por sua vez, revisitacoes curri-
culares demandam, adicionalmente, a constante neces-
sidade de dialogar com os pares de forma democrética
sobre quais sentidos curriculares devem ser atualizados,
na forma de habilidades, competéncias, contetdos, ob-
jetivos de aprendizagem em continuidade ao Curriculo
em Movimento da Secretaria de Estado de Educacao do
Distrito Federal, pautado na Pedagogia Historico-Critica
e na Psicologia Histérico-Cultural.

O fato de a BNCC estar organizada por areas de co-
nhecimento e trazer as competéncias e habilidades para
toda a etapa do Ensino Médio é o ponto de partida
deste percurso de construcao curricular das CHSA para
a nova edicao do curriculo da rede publica de ensino
do Distrito Federal. Evidentemente, a area do conhe-
cimento como loécus inicial para a apresentacdo das
aprendizagens nao exclui a articulacdo com outras for-
mas de organizacao do trabalho pedagdgico, principal-
mente na ligacdo entre o arcabouco tedrico-conceitual
da construcao curricular com a pratica pedagdégica que
ocorre no cotidiano escolar (Quadro 1).

Parte-se, portanto, das competéncias gerais das Ci-
éncias Humanas e Sociais Aplicadas e apresenta-se uma
pequena amostra das habilidades especificas dessa area
do conhecimento presentes na BNCC. Na sequéncia,
apresenta-se o processo de elaboracéo, debate e cons-
trucdo dos novos objetivos de aprendizagem e, tam-
bém, das unidades que os relnem tematicamente na
area do conhecimento de CHSA no ambito do curriculo
do novo Ensino Médio do Distrito Federal.

Incorporar a visao socioambiental da Geografia aos
componentes curriculares da CHSA é o ponto de che-
gada posto na revisitacdo curricular da BNCC do Ensi-
no Médio, e analisada ao longo do presente trabalho.
O pacote de transformacoes trazido pela base alcanca
diferentes dimensodes das redes de ensino, da estrutura



fisica e das acoes de gesto-
res e coordenadores a car-
ga hordria de professores
e estudantes, bem como
a formacdo geral basica,
composta pelos componen-
tes curriculares, que precisa
ser revisitada no processo
de construcao curricular, a
partir da BNCC. Cada com-
ponente curricular recebeu
seu papel de protagonismo
e esforco de cessdo de al-
gumas de suas especificida-
des tematicas nesse exerci-
cio dialégico e interdiscipli-
nar, e com a Geografia ndo
houve excecdo, estando o
olhar socioambiental como
o caminho para se chegar a
uma nova proposta curricu-
lar para o Ensino Médio.

2.1 llustracoes da re-
visitacao curricular da
BNCC do Ensino Médio
para a Geografia Socio-
ambiental

Foram realizados estu-
dos, reflexdes e debates
em grupo, em busca de
articulacoes/correspondén-
cias entre os contelidos do
Curriculo em Movimento
e as competéncias/habili-
dades da BNCC, no intuito
de definir quais seriam os
processos cognitivos, e suas
respectivas  diferenciacdes
em niveis nas aprendiza-
gens, que comporiam o0s
objetivos da nova edicao
do curriculo do Ensino Mé-
dio do DF.

Nesse processo, também
foi discutida a progressdo
das aprendizagens entre
as etapas, de modo que o
Ensino Médio atendesse ao
disposto na legislacdo, em
termos de aprofundamento
das etapas anteriores, po-
rém sem repeti-las desne-
cessariamente.

Quadro 1 - Competéncias Gerais Ciéncias Humanas na BNCC.

1. Analisar processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais nos ambitos local,
regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a partir da pluralidade de procedimentos
epistemoldgicos, cientificos e tecnoldgicos, de modo a compreender e posicionar-se
criticamente em relagdo a eles, considerando diferentes pontos de vista e tomando decisdes
baseadas em argumentos e fontes de natureza cientifica.

2. Analisar a formacao de territdrios e fronteiras em diferentes tempos e espagos, mediante a
compreensdo das relagdes de poder que determinam as territorialidades e o papel
geopolitico dos Estados-nagdes.

3. Analisar e avaliar criticamente as relagdes de diferentes grupos, povos e sociedades com a
natureza (produgdo, distribuicdo e consumo) e seus impactos econdmicos e socioambientais,
com vistas a proposi¢do de alternativas que respeitem e promovam a consciéncia, a ética
socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional, nacional e global.

4. Analisar as relagdes de producdo, capital e trabalho em diferentes territdrios, contextos e
culturas, discutindo o papel dessas relagdes na construcao, consolidagdo e transformacédo das
sociedades.

5. Identificar e combater as diversas formas de injustica, preconceito e violéncia, adotando
principios éticos, democraticos, inclusivos e solidarios, e respeitando os Direitos Humanos.

6. Participar do debate publico de forma critica, respeitando diferentes posi¢oes e fazendo
escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

Fonte: BNCC (2017, p. 570).

Quadro 2 - Exemplo de habilidades especificas da BNCC.

(EM13CHS102) Identificar, analisar e discutir as circunstancias histéricas, geograficas,
politicas, econdmicas, sociais, ambientais e culturais de matrizes conceituais (etnocentrismo,
racismo, evolu¢do, modernidade, cooperativismo/desenvolvimento etc.), avaliando
criticamente seu significado histérico e comparando-as a narrativas que contemplem outros
agentes e discursos.

(EM23CHS302) Analisar e avaliar criticamente os impactos econdmicos e socioambientais de
cadeias produtivas ligadas a exploracdo de recursos naturais e as atividades agropecuérias
em diferentes ambientes e escalas de analise, considerando o modo de vida das populagdes
locais — entre elas as indigenas, quilombolas e demais comunidades tradicionais —, suas
praticas agroextrativistas e o compromisso com a sustentabilidade.

(EM13CHS304) Analisar os impactos socioambientais decorrentes de praticas de instituicdes
governamentais, de empresas e de individuos, discutindo as origens dessas praticas,
selecionando, incorporando e promovendo aquelas que favorecam a consciéncia e a ética
socioambiental e o consumo responsavel.

Fonte: BNCC (2017, p. 574-575)..
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No Quadro 2, serdo
apresentadas trés dessas
habilidades das CHSA na
BNCC que passaram por
esse crivo de selecdo, ob-
servacao, estudo, discus-
sao e escolha dos verbos,
complementos, conteu-
dos e demais elementos
gue comporiam os objeti-
vos de aprendizagem.

Nas habilidades especi-
ficas da BNCC, percebe-se
gue ha conjuntos excessivos
de verbos, saturando-as de
multiplos processos cogniti-
vos a serem trabalhados ao
mesmo tempo. Também ha,
em muitos momentos, a con-
fluéncia de complementos ou
assercoes modificadoras que,
com frequéncia, nao facilitam
a composicao do que se pre-
tende definir como a apren-
dizagem essencial referente a
determinadas habilidades.

Para a medicao de tais de-
safios da revisitacdo curricu-
lar do Ensino Médio do  Dis-
trito Federal, algumas diretri-
zes foram definidas a fim de
gue os professores-redatores

Quadro 3 - Unidades tematicas das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

Ser humano,
conhecimento e
cultura

Destinada a apresentagdo e a compreensdo dos seres humanos em suas
relagdes consigo mesmos e com os outros enquanto individuos que,
mesmo sendo partes da natureza, constituem seres organizados em
sociedades e perpassam o comportamento estdtico, relacionando-se
simbolicamente com o mundo. Pretende-se o aprofundamento dos
fundamentos teodrico-metodoldgicos das Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas como area do conhecimento e, também, de como os diferentes
componentes curriculares podem dialogar e contribuir para a constitui¢do
formativa do estudante, de modo integral, complexo, reflexivo e
propositivo.

Natureza,
trabalho e
tecnologia

Por meio da interseccdo dos diferentes elementos constituintes das
praticas produtivas e de consumo, o foco desta unidade consiste na
problematizacdo e na compreensdo das interrelagdes e associagbes entre
0s recursos naturais e os diferentes contextos politicos e econdmicos.
Esses recortes sociais, historicos, geograficos e filoséficos também sdo
entremeados pelos avangos de técnicas e tecnologias, pela desigualdade
social, pela insustentabilidade ambiental, pelo pensamento cientifico-
racional, pelos conflitos de interesses ideoldgicos e subjetivos e pelas
relagdes de poder entre individuos e sociedades.

Politica, cidadania
e Direitos
Humanos

Pretende-se propor diferentes caminhos, considerando as diversas
interconexdes por meio das quais se constroi o senso de dignidade
humana e a formacgdo cidads, que deve ser atuante, propositiva, reflexiva e
critica. Os elementos politicos, econémicos, socioculturais e ambientais
apresentam- se integrados e podem ser percebidos pelos diferentes
saberes das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, a fim de apontar novas
formas de sociabilidade e sentido colaborativo e participativo, respeitando
a diversidade e a singularidade dos individuos.

Fonte: Distrito Federal (2019, p. 87).

entre os quatro componentes curriculares. Isso significa

e coordenadores das areas do conhecimento as tomassem
como base para seus trabalhos. A principal acdo coordenada
entre os professores-redatores foi 0 agrupamento dos objetivos
de aprendizagem em unidades tematicas, aproximando os
contelidos de forma sinérgica e correlacionada pelos repre-
sentantes dos componentes curriculares em suas respectivas
areas do conhecimento, por meio de revisdes da taxonomia
de Bloom (FERRAZ; BELHOT, 2002).

Em outras palavras, buscou-se uma releitura das ha-
bilidades da BNCC a luz do Curriculo em Movimento,
bem como uma reorganizacdo dos seus contetdos a
partir das orientaces e especificacbes trazidas pela
Base. A seguir, apresentam-se as unidades tematicas
para CHSA, na proposicdo curricular elaborada no Dis-
trito Federal para o Ensino Médio, em sua revisitacao,
de acordo com a BNCC (Quadro 3).

No caso da area de Ciéncias Humanas e Sociais Apli-
cadas, para estar em consonancia com a totalidade da
proposta curricular do Novo Ensino Médio, o principal
mote utilizado na organizacao das aprendizagens foi
sua agregacdo em unidades tematicas intercomple-
mentares, constituidas por objetivos compartilhados

que cada objetivo de aprendizagem deveria tornar-se
uma interface na qual os diferentes componentes curri-
culares da area poderiam se comunicar.

Essa decisdo prima pelo desenvolvimento da interdis-
ciplinaridade desde o momento inicial da elaboracao de
cada objetivo, com vistas a progressiva complexidade do
pensamento e da aprendizagem dos estudantes. Por meio
de asser¢des modificadoras e complementos pautados
por uma intencdo dialégica e de compartilhamento de
diferentes saberes e conhecimentos, buscou-se promover
a convergéncia das diferentes perspectivas disciplinares e
inseri-las em um mesmo objetivo de aprendizagem, con-
templando a diversidade dos contelidos e tematicas das
unidades elaboradas, oriundo do Curriculo em Movimen-
to da SEEDF, para a revisitacao curricular construida.

A seqguir, apresentam-se alguns exemplos de objetos
de conhecimento interdisciplinares que podem ser am-
plamente desenvolvidos e implantados a partir da pers-
pectiva da Geografia Socioambiental em interface com
a Filosofia, a Historia e a Sociologia no ambiente escolar,
seja na Formacao Geral Bésica (FGB), como aprendiza-
gem essencial a todos os estudantes, seja nos Itinerarios



Quadro 4 - Exemplos de objetivos de aprendizagem.

Médio também foram man-

socioculturais.

CHSA25FG Comparar as diferentes visdes de mundo, em ambientes urbanos e rurais, na
intersecdo entre os aspectos simbdlicos e concretos da constru¢do das identidades

tidas as orientacdes curricu-
lares e de aprendizagem do
Curriculo em Movimento.

A Geografia Socioam-
biental, como debatido, &,

seus impactos econdmicos e socioambientais,

contemporanea.

para

CHSA36FG Elucidar o papel da indUstria cultural e de massas no estimulo ao consumismo e

em esséncia, interdisciplinar.
Desse modo, é esperado
que o seu desenvolvimento
escolar, por meio da elabo-

compreender a sociedade

compdem a agenda publica em nivel local, nacional e global.

CHSAG60FG Debater as questdes técnico-cientificas, éticas e politicas contemporaneas que

racao de objetivos de apren-
dizagem curriculares, ocorra
através de tematicas inter-
disciplinares. E importante

Fonte: Distrito Federal (2019, 90-94).

Formativos, escolhidos por aqueles estudantes que de-
sejarem se aprofundar na area de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas, com vistas ao ensino superior ou em
busca de uma insercdo no mundo do trabalho de forma
diversificada, critica, reflexiva e propositiva (Quadro 4).

Percebe-se que, na construcdo dos objetivos de
aprendizagem da area de CHSA, optou-se por definir
apenas um verbo para cada objetivo, a fim de deixar o
mais explicito possivel o processo cognitivo correlato a ser
trabalhado junto aos estudantes. Para integrar os pontos
de vista das disciplinas, foram adicionadas assercoes con-
textualizadoras e complementos modificadores para a es-
pecificacdo/ampliacdo das aprendizagens, sempre tendo
em vista a abertura a dialogia entre os componentes curri-
culares gue compdem a area do conhecimento.

A estratégia de tracar objetivos compartilhados entre
0s componentes curriculares se fez necessaria, princi-
palmente, da passagem das habilidades da base para
os objetivos de aprendizagem do curriculo. Pelo fato
de, nas primeiras, haver muitas vezes a priorizacdo dos
aportes tedérico-conceituais de Geografia e Historia, tor-
nou-se imprescindivel a insercao de aportes filoséficos e
sociolégicos para a composicao interdisciplinar almeja-
da pela BNCC e assumida claramente na nova arquite-
tura e organizacao do Ensino Médio no DF.

Em relacdo ao ensino de Geografia sobre a organi-
zacao do novo Ensino Médio promovido pelas compe-
téncias e habilidades da BNCC, é o que se possui, ou se
possuia, como referéncia de conteldo para esta etapa
da Educacdo Basica. Em geral, estabeleceu-se, por mui-
tos anos, a divisao tematica dos contetidos no Ensino Mé-
dio para Geografia em: 1° Ano: Geografia Fisica, inicio de
temaéticas ambientais e revisdo dos contetdos do Ensino
Fundamental; 2° Ano: estudos de Geografia do Brasil, pre-
senca de contetdos ambientais novamente e avanco em
algumas questdes geopoliticas; 3° Ano: foco no debate
geopolitico global, no qual também emerge pontos a res-
peito das acdes socioambientais. Nos trés anos do Ensino
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ressaltar, também, que a
interdisciplinaridade da Geo-
grafia Socioambiental supera os limites das Ciéncias Hu-
manas, dialogando intimamente com componentes curri-
culares das areas de Ciéncias da Natureza, Matematica e
Cédigos e Linguagens.

Consideracoes finais

Para que a construcao e a revisitacao curricular nessa
perspectiva fossem possiveis, fez-se necessario um dia-
logo articulado entre as areas do conhecimento e seus
componentes curriculares para além da CHSA. E pre-
ciso que se compreendam os desafios propostos pela
arquitetura do Novo Ensino Médio e, diante dessa nova
realidade, buscar possibilidades nessa nova proposta de
organizacao curricular, garantindo que esse curriculo
prescritivo se materialize na escola. Reforca-se, de igual
modo, a necessidade de que toda a comunidade esco-
lar, e em especial os professores do Ensino Médio que
estao no “chao da escola”, possa se apropriar de todo
o processo de ressignificacdo dessa etapa da Educacao
Basica dando um sentido de valorizacdo na formacao
humana integral dos estudantes.

Nesse processo de construcdo curricular, reconhece-
-se a existéncia de demarcagbes epistemoldgicas, meto-
dologicas e didaticas no que diz respeito ao escopo e ao
ensino dos saberes em cada campo do conhecimento.
Essas especificidades nao representam empecilhos para
a construcdo de uma proposta curricular interdiscipli-
nar, ao contrario, pode incitar o dialogo entre os com-
ponentes curriculares, tecendo uma teia de relacoes
gue garanta ao aluno do Ensino Médio uma formacéo
humana integral e o desenvolvimento da autonomia
intelectual e do pensamento critico, bem como a
preparacao basica para o trabalho e para a cidadania.

E nessa perspectiva desafiadora da construcao cur-
ricular que se apresenta a reflexdo e proposicdo do
presente artigo, no ambito de uma ponte da Geografia
Fisica a Socioambiental. E importante, de igual modo,
colocarmos em pauta que ha um cenario historico e
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académico que engloba o desenvolvimento do refe-
rencial fisico e natural do pensamento geogréfico para
uma abertura ecolégica, ambiental e complexa; levar
esse movimento da disciplinaridade para a interdiscipli-
naridade socioambiental do meio universitario as ativi-
dades didatico-pedagdgicas do Ensino Médio constitui-
-se como o principal horizonte a se chegar no processo
de revisitacao curricular a partir da BNCC.

Tao ricas quanto essenciais foram as consideracoes,
assercdes, questionamentos, momentos em que foi
preciso compreender a inflexdo de um ébice criativo es-
pecifico para, a partir desse ponto, ser possivel dar luz
a ponte que ali se formava para a resolucao elaborativa
de um objetivo de aprendizagem ou composicao tedrica
e metodoldgica que firmaria as bases da nova proposta
curricular para professores, estudantes e gestores.

Como processo, o curriculo se encerra em sua
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