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Introducao

A génese, o desenvolvimento e a definicdo do autismo séo
ainda poucos conhecidos pela populacdo em geral. O desco-
nhecimento de suas singularidades produz idealizacées que po-
dem dificultar e afasta-los de intervencdes necessarias as suas
reais possibilidades de desenvolvimento. Varias sdo as interpre-
tacdes sobre a maneira de ser e de agir consolidadas e reprodu-
zidas no cotidiano quando se referem as pessoas com o Trans-
torno do Espectro Autista (TEA). Quem j& ndo ouviu uma destas
expressdes? Que elas “vivem em um mundo préprio”, “ndo
vivem em nosso mundo”, “sao seres solitarios”, “sao intros-
pectivos”, “parece que ndo nos escutam”, “nao interagem”.

Essas impressdes a primeira vista, a nosso ver, podem levar
a situacdes que venham a obstaculizar o desenvolvimento de
pessoas com autismo. Explicamo-las: com a preocupacao de
nao interromper seus estados aparentes de introspeccao e de
solidao, de nao incomoda-las, de nao irrita-las, de nao tira-las
de seu equilibrio, pelo receio de se frustrarem com a recusa
de uma possivel busca de interacdo ou por ndo saber como
estabelecer o contato, as pessoas, em seus ambientes de con-
vivéncia mais préximos (escola, espacos de lazer, festas de ani-
versario etc.), acabam por se afastarem; com isso, excluem as
pessoas com TEA das condicdes objetivas que orientam seus
processos de aprendizagem e de desenvolvimento, quais se-
jam: as multiplas relacées sociais.

As relacdes sociais sdo consideradas a raiz e a condutora
do desenvolvimento de todos os comportamentos culturais da
crianca. Esse é o fundamento central que nos inspira a interpre-
tar e a analisar o tema do presente estudo — Atencao atipica no
Transtorno do Espectro Autista: reflexdes voltadas a interven-
cado. Em decorréncia disso, nossas reflexdes estardo fundadas
em aportes tedrico-metodolédgicos advindos da Teoria Histori-
co-Cultural.

As impressdes problematizadas por nés sobre o modo de ser
das pessoas com autismo sao descricoes de quem as percebem
e, gue em nossa compreensao, sdo ainda a aparéncia do feno-
meno que nao podem ser desprezadas, mas entendemos que
sejam questoes que necessitam ser investigadas com o devido
rigor cientifico para que possamos desvelar o que esta real-
mente por tras desses comportamentos. Com este trabalho,
temos a intencao de deslocar as impressdes sobre o compor-
tamento das pessoas com autismo da superficie da observacao
ao aprofundamento de sua esséncia, buscando refletir sobre
alguns aspectos que revelam a génese e o desenvolvimento
dessas condutas.

Para tanto, faremos uma reflexdo sobre alguns aspectos
que envolvem a interagdo das pessoas com autismo e seus
processos de desenvolvimento tendo como foco determinadas
especificidades dessa interacao. Por exemplo, partindo de um
estudo sobre a génese e o desenvolvimento da atencao, en-
volvendo as acdes primarias do bebé (movimentos expressivos
— gestos, gritos, olhar, acdes motoras), discutiremos algumas
singularidades da atencdo e da comunicacao da crianca com
autismo. Problematizaremos a concepc¢ao do Manual Diagnds-
tico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM) sobre a atencdo
compartilhada (conjunta) da crianca com o transtorno autista,
guando afirma que se encontra “prejudicada e se manifesta

pela falta do gesto de apontar” (DSM-5, 2014, p. 56). E, por
fim, analisaremos alguns comportamentos da crianca com o
autismo, buscando, refletir sobre a atencdo em momentos de
interacdo social nos quais a crianca nao olha para o interlocutor
e, as vezes, até da as costas para ele, fazendo parecer que “nao
o escuta”, “nado interage”, “vive em seu mundo préprio”, “pa-
rece que se basta”.

Neste sentido, fez-se uma investigacao que teve como de-
lineamento a pesquisa bibliografica sobre o tema para que
possamos ampliar nossa compreensao acerca de determinadas
particularidades da crianca com TEA — suas dificuldades e possi-
bilidades —, visando contribuir com reflexées que incidam sobre
processos interventivos dirigidos a essas pessoas tanto em meio
as suas relacdes sociais cotidianas quanto nos espacos formais,
no ambito da educacao e da clinica.

Para tanto, neste estudo, iremos inicialmente apresentar
alguns aspectos sobre a constituicdo histérica do Transtorno
do Espectro Autista, identificando contribuicées de pesquisa-
dores que foram crucias para a construcao do quadro clinico
do diagnéstico das pessoas com autismo. Em seguida, faremos
uma breve discussao sobre os fundamentos da Teoria Histori-
co-Cultural, especialmente, focar-nos-emos na maneira como
se origina o gesto indicativo (dedo de apontar) e como se rela-
ciona com o desenvolvimento da atencdo da crianca, dentro de
um sistema interfuncional complexo. Para a partir dai, analisar-
mos algumas das singularidades do TEA, especialmente, a sua
atencdo que se manifesta, segundo alguns autores do nosso
estudo, atipicamente. Além disso, faremos uma discussao so-
bre a atencao compartilhada, tema amplamente discutido por
pesquisadores que investigam o autismo. Serd analisada, por
nos, sob as bases da Teoria Historico-Cultural. Por fim, faremos
mediacdes entre a teoria envolvida nesse estudo com o proces-
so interventivo.

Autismo: génese e desenvolvimento

O psiquiatra Leo Kanner (1894-1981) investigou um grupo
de onze criangas com caracteristicas comuns, principalmente:
dificuldades no estabelecimento de relacoes sociais, isolamento
extremo, obsessividades, estereotipias e ecolalias que ele pro-
prio denominou como uma “sindrome Unica, até agora nao
descrita e bastante rara”' (KANNER, 1997, p. 156) e publicou
como Disturbios autisticos de contato afetivo?.

Enquanto, nos anos de 1940, nos Estados Unidos, Kanner
(1997) tentava definir o autismo; no mesmo periodo, em Vie-
na, Hans Asperger® (1991)* e sua equipe® identificavam um
grupo de pessoas com alguns comportamentos semelhantes,
tais como: falta de empatia, dificuldades em fazer amigos, con-
versas unilaterais, falavam muito sobre assuntos de interesses
especificos e apresentavam movimentos desajeitados. Hans de-
nominou a sindrome de psicopatia autista, contudo, a psiquia-
tra Lorna Wing (1928-2014), posteriormente, preferiu adotar o
termo sindrome de Asperger (WING, 1981; 1991).

A existéncia de duas sindromes, a de Kanner e a de Aspe-
ger; a primeira, com o foco no diagnéstico dirigido a infancia
e, a segunda, voltada a adolescéncia ambas as sindromes re-
mete-nos a seguinte questdo: e quando uma crianca que foi
diagnosticada com base na primeira e passa, na adolescéncia, a
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apresentar-se mais com as caracteristicas da segunda, mudaria
seu diagnostico de uma sindrome para a outra ou continuaria
seguindo sua vida com a denominacao de pessoa com autis-
mo? Essa indagacdo mobilizou a vida pessoal, investigativa e de
atuacao profissional clinica da psiquiatra Wing.

Lorna Wing foi mde de uma crianca com autismo, Susie,
diagnosticada nos anos de 1950 com a sindrome de Kanner.
O fato de o achado de Kanner estar circunscrito a infancia e,
ainda, por ele ter afirmado que se tratava de uma sindrome
pouco frequente, inquietava Wing, na qualidade de mae e de
profissional, por ndo estar contemplado nessa sindrome crité-
rios para o diagndstico de criancas que fugiam desse quadro
homogéneo, como também, adolescentes e adultos (SILBER-
MAN, 2016). Essa questao preocupava Wing e se fez evidente
em varios de seus trabalhos publicados (WING, 1981; 19971,
1988; 1997; WING et al., 2011).

Essa autora defendeu a possibilidade de existéncia de um
continuum autista que se expressa além de “simplesmente
uma linha reta de grave a leve” (WING, 1988, p. 92, traducdo
nossa). Nesse continuum inclui-se inimeras formas interme-
diarias do autismo, inclusive, pessoas que anteriormente eram
diagnosticadas com Sindrome de Asperger (WING, 1991). A hi-
pétese de eles estarem em um continuum deriva de observacdes
mostrando que as criancas podem mudar de um ponto a outro
em seus processos de desenvolvimento com o aumento da idade
ou por meio de processos interventivos em diferentes ambientes.

A ideia de um continuum, a nosso ver, expressa-se também
nas palavras de Birman (1997), quando usa o termo autismo
no plural: autismos. Mesmo diante de singularidades ha carac-
teristicas comuns observadas, desde Kanner (1997), que nos
ajuda a compreender melhor o espectro com suas dificuldades
e, 0 mais importante, a intervir sobre elas buscando supera-las,
destacamos: dificuldades de comunicagao social acompanha-
das por comportamentos excessivamente repetitivos, interesses
restritos e insisténcia nas mesmas coisas.

As ideias de Kanner, Asperger e Wing influenciaram pro-
fundamente as formas de perceber os autismos. Desde, entao,
as tentativas em delinear mais precisamente o quadro clinico
do autismo, visando melhor diagnostica-lo, nao cessaram. Atu-
almente, em suas versdes mais recentes, os dois sistemas de
diagnéstico do autismo mais utilizados no mundo sdo: o Ma-
nual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-5,
2014), publicado em 2013, que adotou a terminologia — pro-
posta por Wing (1997) — “Transtorno do Espectro do Autismo
(TEA)" e a Classificacao Internacional de Doencas (CID-11), pu-
blicado em 2018. A CID apresentou sua nova versdo que gra-
dualmente vem sendo utilizada e que, oficialmente, entrard em
vigor em 1° de janeiro de 2022, a CID-11 também incorporou o
termo TEA e as caracterizacoes propostas pelo DSM-5.

Fica evidente a importancia das contribuicdes de Wing nas
perspectivas atuais de estudos do autismo e o destaque dado as
dificuldades no estabelecimento das relacoes sociais reciprocas
como um dos fundamentos mais importantes para lidar com o
diagnostico do espectro autista. Para a psiquiatra (WING, 1988;
2011), o interesse de interagir com os outros é uma capacidade
crescente no desenvolvimento desde o nascimento. A dificulda-
de nas relacdes sociais é reconhecida, por ela, como estando na
raiz dos problemas das pessoas com TEA.
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Fundamentos da “atencdo” na perspectiva Historico-Cultural

As relacbes sociais — segundo Vigotski (2000)° — sdo a gé-
nese do desenvolvimento das funcgdes psicoldgicas superiores
(atencao voluntéria, memdria ldgica, percepcdo, construcao
de conceitos etc.) e das condutas culturais complexas (o ato
de movimentar-se de forma coordenada e intencional, a lin-
guagem, o desenho, a leitura, a escrita, o calculo etc.) que,
aos poucos, vao se organizando, interiorizando-se. Nesse pro-
cesso, sdo as relacdes sociais materializadas nas intervencoes
mediadas pelos mais experientes que protagonizam o percurso
de transformacao na crianca de formas externas de compor-
tamento em formas internas. Ao interiorizarem-se, funces e
condutas superiores, a crianca passa a dominar seu préprio
comportamento. Dessa forma, a crianga, intencionalmente, guia-
da pela sua propria vontade, age sobre a realidade com o poder
de transforma-la, ao mesmo tempo, que é transformada por ela.

Nesse processo intenso de desenvolvimento, é a atencao —
participe de um sistema interfuncional complexo — em intera-
¢do com a percepcao, com a memoria, com a construcao de
conceitos e demais funcdes, que orienta a crianca e organiza
seu comportamento no ato de interacdéo com o mundo dos
objetos e das pessoas. Inicialmente, nos seus primeiros anos de
vida, é a atencdo do outro (externa — olhares, gestos, palavras)
que orienta e organiza suas acoes e, somente, mais tarde, no
inicio de sua vida escolar, ela propria ja terd condicées de con-
duzir sua atencao voluntaria rumo a apreensao da realidade.

Em um processo de interacdes reciprocas entre sujeitos sao
consolidadas maiores complexidades do psiquismo humano e
um melhor controle da conduta. Nesse sentido, se a via prin-
cipal e condutora do desenvolvimento, as relagdes sociais, en-
contra-se interrompida em alguma proporc¢do em criancas com
0 autismo, a nosso ver, a consequéncia sera um prejuizo im-
portante na aquisicdo de todas as formas de comportamentos
complexos. Uma consequéncia importante seria um prejuizo
na aquisicao da linguagem, responsavel por funcoes essenciais
(comunicacdo, meio de organizacdo do pensamento, gene-
ralizacdo) que orientam os processos de desenvolvimento da
crianca. E diante desse problema que entendemos como crucial
o papel de um determinado modo de intervencao, qual seja,
0 que priorize a superacao dos conflitos de interacoes sociais.

O problema das relacdes sociais no autismo é um nd que
necessita ser desatado para que se minimize as dificuldades da
crianca no ato de apropriacdo do mundo por meio das signi-
ficacbes e da linguagem. Diante desse cenario, inicialmente,
faz-se necessario levantarmos uma questao: como as relacoes
sociais iniciam processos de transformacao no desenvolvimento
tipico da crianca ja nas primeiras semanas de vida?

A luz da Teoria Historico-Cultural (VIGOTSKI e LURIA, 1996Y,
0 sujeito tem como ponto de partida de seu desenvolvimento
a natureza bioldgica, as reacdes hereditarias. Os instintos sao
as primeiras manifestacdes do comportamento do bebé, sao
modos inatos de condutas, que apresentam como funcao pre-
dominante a autopreservacao. Desde o inicio de sua existéncia,
a crianca esta imersa em meio cultural repleto de estimulos.
Nesse momento, o choro, o0 movimento (de maos, de pés, de
rosto, de bracos, de tronco), o olhar, o sorriso tem uma origem
de carater espasmadica, mas quando se imbricam com os atos



humanos, déo origem gradualmente a movimentos expressivos
gue mais tarde constituir-se-do0 em gestos significativos (PINO,
2005; VIGOTSKI, 2012a8).

Angel Pino Sirgado (1933-2013) constréi uma interessante
abordagem tedrica e de andlise para tentar interpretar essas
primeiras reacoes do bebé logo apds o nascimento e o seu per-
curso de desenvolvimento. O autor identifica nas manifesta-
¢oes desses comportamentos, nos indicios, transformacées que
ocorrem nas funcoes bioldgicas em sua trama com a cultura.
Para ele, nesse periodo precoce de desenvolvimento da crianca
as manifestacoes observaveis nos dao importantes informacoes
gue possibilitam a interpretacdo do que pode estar ocorrendo
internamente na crianca, o que esta oculto (PINO, 2005).

As primeiras manifestacoes do bebé que expdem esses in-
dicios revelam o processo de desenvolvimento e génese das
funcdes psiquicas humanas. As funcbes, a principio, consti-
tuem um todo indiferenciado e, aos poucos, vao se diferen-
ciando dentro de um sistema dinamico e interfuncional, com-
plexificando o desenvolvimento da crianca. Nesse processo,
as funcoes elementares (atencao, memoria, sensacoes etc.)
imbricam-se, gradualmente, nos diversos modos de relagdo da
crianca — pessoas e objetos que a rodeiam — reestruturando-se
e transformando-se em funcdes especiais de caracter cultural
(VIGOTSKI, 2018)°.

Dentre essas funcdes especiais, neste estudo, deter-nos-emos
na atencado e sua relacdo com o desenvolvimento de condutas
involuntérias e culturais. Percebe-se, j4 nas primeiras semanas
de vida do bebé, que diversos estimulos (luz, som, objetos de
distintas naturezas e cores, etc.) despertam-lhe facilmente sua
atencdo. Quando a mae chama o bebé pelo nome, aproxima-se
e 0 acaricia, direciona-o para um complexo sensorial que con-
templa a voz, o sorriso, o brilho do olhar, o cheiro e o toque das
mé&os maternos. Esse complexo faz a crianca involuntariamente
focar-se nos estimulos advindos da figura humana, deixando de
lado diversos outros estimulos presentes no espaco circundan-
te. Essas acoes do adulto dirigidas ao bebé iniciam seu processo
de organizacao da atencdo. No principio, involuntdria, destitu-
ida de uma compreensao do estimulo que o atrai, porém fun-
damental no seu processo histérico no desenvolvimento de
sua conduta. Em sintese, “a histéria da atencédo da crianca é
a histéria do desenvolvimento de seu comportamento orga-
nizado” (VIGOTSKI, 2012a, p. 213, traducdo nossa).

Quando a crianca reage a essas primeiras investidas da mae,
seu comportamento expressa um mecanismo de adaptacao ao
meio ainda muito primario que, pouco a pouco, vai se comple-
xificando com a multiplicidade de relacdes sociais que o orien-
tam em direcdo a formas mais elaboradas de sua conduta. Um
exemplo importante desse grau de organizacdo do compor-
tamento mais elaborado é o gesto indicativo que ocorre pela
primeira vez, aproximadamente, entre o nono e décimo més
de vida do bebé.

Gesto indicativo

O gesto indicativo é "a base primitiva de todas as formas su-
periores do comportamento” (VIGOTSKI, 2012a, p.149). Esse
movimento indicativo tanto corresponde aos rudimentos da
linguagem quanto contribui com a catélise da atencdo. O autor

dedicou-se ao detalhamento desse ato, desde sua funcédo cul-
tural externa a crianca até a significacdo como funcao cultural
internalizada por ela. O autor descreve os trés momentos do
processo, do gesto de apontar: (1°) “em si”, (2°) “para o ou-
tro” e, por fim, (3°) “para si”. Iremos descrever essas trés fases
pelas quais se consolidam a manifestacdo do gesto indicativo
(de apontar), por meio de uma situacdo cotidiana.

Imagine-se como observador(a) do seguinte contexto: um
bebé sentado em um tapete no centro de uma sala repleta de
objetos (brinquedos). A mée sentada em uma cadeira préxima
ao bebé, observando-o manipular alguns desses objetos (cubos
coloridos, bola e argolas). H4 uma boneca vestida de vermelho
mais distante do bebé, que se encontra em seu campo visual,
porém, fora de seu alcance. Repentinamente, o bebé perde o
interesse pelos brinquedos mais préximos. O brilho da bone-
ca chama-lhe a atencdo. O bebé dirige seu olhar em direcdo
a boneca e, mesmo estando fora de seu alcance, estende as
maos para agarra-la, fazendo movimentos indicadores com os
dedos (1° momento — gesto indicativo em si). A mée ao ver o
movimento fracassado do filho — bracos estendidos no ar em
direcao a boneca -, ajuda-o na execucdo da acao (com gestos
ou palavras) interpretando o movimento do filho como uma
indicacao, conferindo-lhe um sentido (2° momento — gesto in-
dicativo para os outros).

Sa0 as pessoas que se encontram em torno da crianca que,
inicialmente, conferem uma significacdo aos seus gestos. Mais
tarde, quando a crianca estabelece relacbes entre suas tenta-
tivas fracassadas de pegar objetos e o contexto de auxilio dos
outros, a propria crianca comeca a considerar seu movimento
como uma indicagdo (3° momento — gesto indicativo para si).
Dessa forma, “nasce o gesto indicativo, o primeiro precursor da
linguagem humana” (VIGOTSKI, 2012a, p.336), com a funcéo
de sinalizar, atrair a atencao do outro.

Vemos, portanto que, aparentemente, nas distintas situa-
¢bes, o gesto permanece o mesmo. Porém, mudam-se, radi-
calmente suas funcdes. No primeiro momento, no gesto em
si, a relacdo é direta, ocorre apenas entre a crianca e o objeto,
destituida de qualquer significacdo. A atencao esta dirigida
apenas ao objeto. A crianca com esse movimento manifesta o
que pretende conseguir. No segundo momento, quando a mae
ajuda o filho, interpretando seu movimento como um gesto
indicativo, a situacdo muda e a funcdo do gesto se modifica,
transformando a indicacdo em gesto para os outros, ou seja, a
atencdo, do bebé e da méae, em direcdo ao objeto é compar-
tilhada. Esse cendrio nos mostra a total dependéncia do bebé
da presenca de pessoas mais experientes nessa operacao. Isso
implica dizer que essa operacao exprime a natureza social da
organizacao da atencao.

Alexander Romanovich Luria (1902-1977) contribui com
uma bela sintese desse processo, mostrando-nos como a aten-
cao elementar é transformada, negada, superada e incorpora-
da no percurso do processo de desenvolvimento da atencao
voluntaria, diz ele:

Nos estagios iniciais de desenvolvimento a funcdo psicolégica complexa
era compartilhada por duas pessoas: o adulto deflagrava o processo
psicolégico ao nomear e apontar o objeto; a crianca respondia a este
sinal e reconhecia o objeto mencionado, seja fixando-o com o olhar,
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seja segurando-o com a mao. Nos estagios subsequentes de desenvolvi-
mento esse processo socialmente organizado se torna reorganizado. A
propria crianca aprende a falar. Agora ela mesma o distingue do resto
do ambiente e, assim, dirige a sua atencao para ele. (LURIA, 1981, p.
229, grifo nosso) .

As primeiras palavras que gradualmente vao se incorporan-
do a comunicacao da crianca, acompanhando ou substituindo
o gesto indicador cumprem uma funcao indicativa de conexao
com o entorno, influenciando seus semelhantes (VIGOTSKI,
2012a). A crianca, ao longo de toda sua vida, desenvolvera e
enriguecerad uma intricada amalgama entre comunicagao nao
verbal (olhar, expressao corporal etc.) e verbal.

Portanto, o gesto indicativo é um signo social que, assim
como os demais, inicia-se como um meio de interacao social
para afetar os outros e depois passa afetar a si mesmo. Esse
movimento indicativo constitui-se como uma das minucias da
génese da comunicacdo nao verbal, verbal e, também, des-
dobra-se nas demais apropriagdes culturais que nos constitui
humanos. Baseado nessa premissa e nos fundamentos que ja
desenvolvemos nesse estudo até o momento, podemos afirmar
que a insuficiéncia das relacdes socais no percurso do desen-
volvimento da crianga pode vir a acarretar como consequéncia
prejuizo na aquisicdo de condutas humanas complexas (lingua-
gem, imaginacao, construcdo de conceitos etc.).

Atencao atipica no autismo

O DSM-5 identifica nas pessoas com TEA dificuldades de
apropriacao dos comportamentos de comunicacao nao verbal
como contato visual, gestos, expressoes faciais e orientacdo
corporal. Assim como, precocemente, uma dificuldade de
compartilhar seus interesses, de estabelecer relacoes de co-
municacao. Muitas vezes essa dificuldade é tdo latente que
nao consegue “seguir o gesto de apontar ou o olhar indica-
dor de outras pessoas” (DSM-5, 2014, p. 54), prejudicando a
atencao compartilhada, fundante da comunicacdo humana.

No entanto, ndo se reconhece com precisao estas caracte-
risticas do autismo desde o nascimento de uma crianca, além
disso, ndo ha, até o momento, compatibilidade de marcado-
res bioldgicos que comprovem amplamente esse transtorno.
Mesmo quando os comportamentos de um bebé levantam
suspeitas de uma complicacdo em seu desenvolvimento, com
0 passar do tempo, tal impressdo pode resultar-se infundada,
pois as criancas podem se desenvolver em ritmos diversos, su-
perando limitacdes observadas nos seus primeiros anos de vida
(SILBERMAN, 2016; FRITH, 2017 '"; WING, 1988; BOSA, 2002).

Uta Frith, estudiosa do autismo, descreve em seu livro (FRI-
TH, 2017) inimeras tentativas empregadas para se diagnos-
ticar precocemente o autismo por sinais de indiferenca social
em bebés, entre os estudos, reporta a pesquisa de Knobloch
e Pasamanick (Some etiologic and prognostic factors in early
infantile autism and psychosis apud Uta Frith, p. 30-31) '?. Essa
foi uma importante pesquisa longitudinal realizada na década
de 1970, em uma clinica nos Estados Unidos (EUA), envolvendo
1900 criangas que apresentavam atraso no desenvolvimento.
Os pesquisadores identificaram 50 criancas com dificuldade de
interacdo e reconhecimento do outro, bem como movimentos
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repetitivos. Dentre essas, 22 tinham mais de um ano de ida-
de. Os investigadores supuseram que algumas dessas criancas
poderiam, posteriormente, ser diagnosticadas com autismo.
Durante o acompanhamento, entre trés e dez anos mais tarde,
identificaram que os sintomas sumiram em todas as criancas
nas quais foram detectados com menos de um ano de idade.
Das que tinham mais de um ano, apenas seis delas apresenta-
ram o diagndstico de autismo. A concluséo dos pesquisadores foi
gue o diagnéstico de autismo baseado na conduta néo é confiavel
guando o repertério de comportamentos ¢ limitado como ocorre no
caso de bebés menores, com a idade inferior a um ano.

Tanto sinais de alerta precoce podem ser infundados quanto
um desenvolvimento sem incidentes ndo excluem a possibilida-
de de presenca oculta que pode desencadear o autismo, pois
o transtorno “pode manifestar-se por tras de um desenvolvi-
mento aparentemente normal” (FRITH, 2017, p. 30, traducao
nossa). Em todos os autismos, algumas caracteristicas apenas
aparecem posteriormente, enquanto outras, gradualmente,
vao se extinguindo, pois, dialeticamente o “autismo afeta o
desenvolvimento e, por sua vez, o desenvolvimento afeta o au-
tismo” (FRITH, 2017, p. 16, traducao nossa).

Na busca por marcadores precoces do autismo, pesquisadores
comecaram a se direcionar para a atencao compartilhada. Cle-
onice Bosa (2002) indica que desde a década dos anos de 1970
comecaram a documentar os comprometimentos da atencao
compartilhada nas habilidades dos bebés e de criancas com
caracteristicas do autismo. Para os estudiosos, esses com-
prometimentos nao estavam ligados tanto aos movimentos
protoimperativos, aqueles que buscam assisténcia ou ma-
nifestam desejos imediatos, ou outras formas afiliadas de
comportamento social. As dificuldades estavam mais eviden-
temente na compreensao e manifestacdo de atos protode-
clarativos que englobam o propdsito de envolver a atencao
de alguém em um vinculo social.

Sobre a atencdo compartilhada, Bosa (2002)' destaca as
contribuicoes dos modelos: Baron-Cohen (1995)'%, Mundy e
Sigman (1989)'> e Hobson (1993). Esses modelos justificam as
dificuldades da atencdo compartilhada nas criancas com autis-
mo tendo como base a énfase dada aos sistemas cognitivos e
afetivos. O primeiro autor primazia as causas nos aspectos cog-
nitivos e os dois outros se direcionam aos processos afetivos.

O antropdlogo e psicologo, Michael Tomascello, um dos ex-
poentes da area de estudos da atencdo compartilhada e estu-
dioso das relacdes com as pessoas com autismo, detalha como
se desenvolve esse processo. No principio, as primeiras relacoes
do bebé com o mundo sdo diéticas, inicialmente, interagindo
com as pessoas, depois com os objetos. Ainda ndo consegue
dividir sua atencao, quando interage com uma pessoa, ignora
o0 objeto, e vice-versa. Aos poucos, vai mudando seu compor-
tamento e, por volta dos nove meses, inicia um processo de
relacao triddica que envolvem uma coordenacdo com pessoas
e objetos (ou fendmenos). Essa triangulacdo de sintonia entre
crianca, adulto e objeto é chamada de atencdo compartilhada.
Essa situacdo pode ser observada, por exemplo, quando o bebé
acompanha o olhar do adulto e imita seu referencial olhando
para 0 mesmo objeto ou também quando comeca a dirigir a
atencdo dos adultos de forma imperativa ou declarativa para
seus interesses, por exemplo, utilizando o dedo de apontar



para o que deseja ou segurando um objeto e mostrando para o
outro (TOMASELLO, 2003).

Levando-se em conta que o DSM-5 (2014) afirma que crian-
cas com autismo sofrem prejuizo na manifestacao da atencao
compartilhada, levantamos a seguinte questdo: como a aten-
¢a0 nessas pessoas pode se expressar em suas relagdes com o
meio (pessoas e objetos)?

De acordo com Gernsbacher e colaboradores (2008), vul-
tuosos estudos analisados sugerem que criancas com TEA com-
portam-se em suas acoes e reacdes a atencdo compartilhada de
forma prejudicada ou, até mesmo, ausente. Elas, de uma forma
geral, apresentam-se pouco propensas a usar o dedo indicador
para manifestar e compartilhar interesse com o outro, assim
como, desinteressadas em acompanhar o gesto de apontar de
alguém. Por exemplo, quando um adulto tenta chamar sua
atencdo apontando o dedo a um objeto, ao invés de acom-
panhar seu movimento e compartilhar o seu interesse, a crianca
pode virar a cabeca em outra direcdo. Porém, os mesmos autores,
abordam outras pesquisas que contestam essa visao da atencao
como prejudicada ou ausente nas pessoas com autismo, destacam
a existéncia de comportamentos compensatorios que se diferen-
ciam da atencado das condutas tipicas, dessa forma, defendem que
a atencao, em realidade, manifesta-se atipicamente.

Nesse momento, emerge um dito popular sobre o autismo
que convidamos a reflexdo: “a pessoa com autismo € o surdo
que ouve, é o cego que vé”. Nos opomos a essa colocacao,
acreditamos, fortalecidos por Gernsbacher e colaboradores
(2008), que pessoas com autismos apresentam como caracte-
ristica uma percepcao atipica no dominio visual e auditivo e
ndo uma auséncia dela ou, mesmo, da atencdo compartilhada.
Como Dakin e Frith (2005, p. 497, traducdo nossa) comparti-
lhamos que essas pessoas singulares percebem o mundo de
maneira diferente, portanto, interagem com ele de forma pe-
culiar, refletindo “em desempenho as vezes até mesmo supe-
rior em tarefas perceptivas, é talvez o mais intrigante de todos
0s quebra-cabecas criados pelo autismo”.

Contudo, ndo desconsideramos os conflitos porque passam
as pessoas com autismo em seus processos de apropriacao do
patriménio cultural construido historicamente pela humanida-
de. E essa relacdo com a cultura, a condicdo que lhes possi-
bilitam o desenvolvimento de suas funcoes e condutas supe-
riores. Porém, em decorréncia de ordem priméria (bioldgica)
ou secundaria (sociocultural) as pessoas com autismo podem
apresentar dificuldades em estabelecer relacoes sociais que sao
as responsaveis pela génese, organizacdo e desenvolvimento
dessas formas complexas de comportamento.

Nossa compreensao tedrica e nossa experiéncia em praticas
interventivas nos leva a considerar como ponto de partida a in-
terpretacao dessas contradicoes e agir apesar delas ou a partir
delas, visando supera-las. O que tomamos aqui de fundamen-
tal e gerador deste estudo é que as condutas atipicas precisam ser
reconhecidas pela populacdo em geral e pelos profissionais que
atuam com o autismo e que as intervengdes propiciem a amplia-
cao de seus modos de interacdo social e de comunicacéo.

O essencial é entender que o problema da dificuldade nao é
da crianca ou de limitacdes bioldgicas como tem sido interpre-
tado, e, sim, resultado da inadequacédo dos instrumentos cultu-
rais direcionados a sua aprendizagem e ao seu desenvolvimento

e da incompreensao sobre seus modos de ser e de agir, de suas
condutas atipicas.

Para fundamentar nossa reflexdo retomamos a palavra para
Gernsbacher e colaboradores (2008) que, assim como nés, tra-
zem um outro olhar para esse universo em que o comporta-
mento e a atencao compartilhada das pessoas com autismo séo
menosprezados. Os autores, direcionam nossa percepcao para
as sutilezas; afinal, a atencdo compartilhada nao corresponde
apenas as acoes explicitas, chamadas de abertas'’, como o mo-
vimento da cabeca ou o dedo de apontar. As manifestacdes
da relacdo podem néo estar tdo evidentes, mas expressas em
indicios mais sutis, secretos, a uma observacdo pouco atenta,
nas manifestacdes de comportamentos encobertos.

Suas pesquisas indicam que pessoas com autismo, de varias
idades, compreendem a intencionalidade das acoes de outras
pessoas e, encobertamente, sdo capazes de acompanhar, até
mesmo, a direcdo do olhar de uma pessoa. Ha algo curioso nes-
sa situagao que nos remete a seguinte reflexao: se compreen-
dem a intencionalidade de outras pessoas, por que respondem
de forma atipica aos estimulos sociais, e comunicam-se de for-
ma atipica para solicitar a atencdo das pessoas? Em outras pala-
vras, por que sua atencao compartilhada é atipica? Os autores
sugerem “que a resisténcia atipica dos autistas a distracdo, a
habilidade atipica na percepcao paralela e a execucao atipica
de agdes volitivas estejam subjacentes as manifestacoes atipi-
cas da atencdo conjunta” (GERNSBACHER et al., 2008, p. 39,
traducao nossa).

A atencao pode operar sem movimentos da cabeca, muito
menos movimentos dos olhos, ela pode apresentar-se, dessa
forma, velada. Experimentos com pessoas com TEA, em todas
as faixas etdrias, evidenciam que elas sdo mestras na atencao
encoberta, encobrem melhor sua atencdo que as pessoas que
nao estao no espectro. As pesquisas indicam que em demons-
tragdes mais sutis, como acompanhar a direcdo do olhar de
outra pessoa, chama mais a atencao encoberta das criancas
com TEA do que a seus pares que ndo apresentam autismo
(GERNSBACHER et al., 2008).

Tais pesquisas envolvendo a atencdo compartilhada no pro-
cesso de desenvolvimento de pessoas com autismo revelaram
uma peculiaridade importante na forma pela qual a crianca
com o comprometimento nessa funcdo se relaciona com o
meio. Essas particularidades, também tem sido objeto de nossa
observacdo em trabalhos de intervencdo que realizamos com
criancas e adolescentes com autismo.

Ao buscarmos na literatura subsidios tedricos para interpre-
tar e analisar determinados comportamentos atipicos envol-
vendo a atencdo nas interagdes sociais, deparamo-nos com a
escassez de trabalhos que enfocam esse tema a luz de nossa
matriz tedrico-metodoldgica — a Teoria Histérico-Cultural.

Vigotski, no tempo em que viveu ndo contemplou o autismo
em seus estudos referentes a pessoa com deficiéncia (Defecto-
logia). Como discutimos, a caracterizacdo do autismo realiza-
da por Kanner, em 1943, sé ocorreu nove anos apés a morte
de Vigotski. Porém, Vigotski contribuiu amplamente para os
estudos de pessoas que se desenvolvem de modos distintos.
Atualmente, seus fundamentos sao as bases de interpretacao
e de andlise de vérios estudos de pesquisadores que investi-
gam o autismo no Brasil (MARTINS, 2013; BAGARROLO, 2005;
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CHIOTE, 2013; SILVA, 2017; RODRIGUES, 2019). Porém, ainda,
sdo poucos os trabalhos que referenciam a atencdo comparti-
lhada em uma Perspectiva Histérico-Cultural.

Foi nesse sentido, que resolvemos investigar o tema em
outras abordagens (psicologia cognitiva, psicologia comporta-
mental, entre outras) para entender como concebem os pro-
cessos atipicos de desenvolvimento. Feito isso, cabe-nos agora,
buscar interpretar e analisar esses comportamentos, a luz dos
fundamentos advindos de nossa matriz.

Reflex6es sobre processos interventivos

Compartilharemos um exemplo de observacdo de atencao
atipica de uma crianca com autismo de nossa convivéncia, em
nossos projetos de intervencao e o analisaremos a luz de fun-
damentos da teoria Histérico-Cultural.

Mateus uma crianca de 12 anos que possui uma boa lin-
guagem receptiva dos signos culturais. Contudo, apresenta
dificuldades na linguagem expressiva, comunica-se apenas
no essencial, ndo desenvolve didlogos longos, impedindo
gue no confronto argumentativo mais elaborado com o
outro amplie seu repertério de entendimento do mundo e
complexifique seu desenvolvimento. Um dia Mateus chegou
na sala e encontrou um adulto conhecido, o adulto o cum-
primentou, perguntou como foi o seu dia e tentou estabe-
lecer uma conversa. Mateus passou pela pessoa sem olhar
e sequiu ficando de costas para ela, sem responder. Outro
adulto que estava presente na sala, de frente para Mateus,
ficou apenas o observando de frente, ndo identificou ex-
pressoes explicitas de compartilhamento de Mateus com o
adulto que falava. O adulto encerrou o didlogo e o surpreen-
deu dizendo: “tudo bem, Mateus, eu sei que vocé estd me
ouvindo” e, complementou: “eu sei que vocé ndo estad me
ignorando”. O observador silencioso percebeu que Mateus,
ainda de costas para o outro comunicador, minimizou mais
seus movimentos corporais, paralisou-se por um momento,
deu um sorrisinho de canto de boca e saiu da sala para ir em
busca de seu brinquedo de interesse.

A forma como Mateus modificou seu corpo “voltando as
costas para seu interlocutor e diminuindo a velocidade dos
movimentos até uma paralizacdo”, para nés, é um indicio de
comportamento que, provavelmente, remete-se a uma forma
de orientar a si proprio, de controle da sua conduta (um gesto
indicativo para si), uma forma de atencdo atipica, cujo o com-
portamento é orientado pela propria crianca. Ele fez uma escolha
entre continuar correndo e parar para “dar ouvidos” a quem lhe
provocara. Esse “dar ouvidos”, em nossa compreensao, manifes-
tou-se como uma forma de se comunicar com o outro, apoiando-
-se na percepcao auditiva e orientando seu corpo para uma forma
peculiar de atencao, como se enxergasse com os ouvidos. Depois
de processar a informagdo a sua maneira, respondeu-o com um
sorriso de canto de boca. Mesmo que nao estivesse olhando di-
retamente para seu interlocutor, Mateus, exteriorizou indicios em
sua conduta que, de alguma forma, fez com que seu interlocutor
compreendesse que havia ali uma certa receptividade (compar-
tilhamento). Dessa forma, estabeleceu-se modos singulares de
comunicacao entre pessoas com distintas possibilidades de lingua-
gem (oralidade, gestualidade, olhares etc.).
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Este tipo de relato é comum entre pessoas que convivem
com autismo. Silberman (2016) descreve um relato sobre uma
situacdo envolvendo uma mae e seu filho com autismo. A
crianca apresentava caracteristicas de comunicacao semelhan-
tes ao exemplo anterior. Ele gostava de comprar rosquinhas em
uma loja especifica. Um dia, a méde passando em frente a loja
de carro com o seu filho, falando consigo prépria em voz alta,
disse: “hoje ndo compraremos nenhuma maldita rosquinha!”
(SILBERMAN, 2016, p. 66, traducao nossa), afirmou nunca usar
aquele tipo de colocacdo. Acreditava que seu filho ndo presta-
va atencao, descobriu o equivoco quando em outras situagdes
similares a crianca repetia a sua frase. A partir dai compreen-
deu que seu filho, a seu modo, estava atento em momentos
em que ela se expressava, “inclusive quando parece estar em
seu mundo proprio” (SILBERMAN, 2016, p. 66, traducdo nos-
sa). Ou seja, seu filho mesmo quando ndo estava lhe dirigindo
o olhar, parecendo ausente, manifestava uma forma singular
de orientacao do proprio comportamento de prestar atencao
(atencao e conduta atipicas).

Asperger em suas investigacdes com criangas (a partir de seis
anos de idade) e jovens com autismo também teve a impressao
de que eles, em determinadas situacoes, ndo estavam ouvindo,
gue sua atencdo (ativa e passiva) estava perturbada. Contu-
do, frequentemente |he era revelado, por acaso, os aprendizados
enriquecidos que apresentavam nesses momentos de aparente
auséncia. O psiquiatra concluiu que estas criancas pareciam “ver
muito utilizando apenas a ‘visao periférica’, ou absorvendo as coi-
sas a partir ‘do limite da atencao’” (ASPERGER, 1991, p. 49, tra-
ducdo nossa). Para ele, essas criancas eram capazes de analisar e
reter o que captavam em tais vislumbres, o distanciamento parecia
implicar em um modo particular de pensamento abstrato.

Portanto, contrariando a aparente nocao popular de que as
pessoas com autismo “vivem em um mundo préprio”, como
se estivessem em um mundo paralelo, os exemplos demons-
tram que pessoas com autismo e sem autismo convivem em um
mesmo mundo, em nosso mundo.

Uma reflexao se faz necessaria apés a andlise de ambas as
situacoes. A qualidade de nossa interpretacao sobre as repostas
desenvolvidas por Mateus durante a comunicacao estabeleci-
da com o adulto, bem como o julgamento feito pela mae ao
compreender as atitudes do seu filho, sao fruto de experiéncias
de muitos encontros que envolveram diversas intervencoes, no
Nosso caso e, no caso da mae. Houve uma historia de encontros
e desencontros para se chegar a uma compreensao das particu-
laridades envolvidas nesses processos comunicativos. Hd movi-
mentos, gestos e trocas de olhares que foram se constituindo
em significacdes dentro de um processo historico de constru-
cao de vinculos que possibilitaram a interacao de reciprocidade
comunicativa. Nao podemos perder de vista que cada crianca
tem sua histéria, estd imersa em um contexto socioeconémico
gue pode favorecer ou comprometer suas idiossincrasias, todas
as determinacdes resultam nos processos de desenvolvimento
singulares de sua personalidade.

Quando nos referimos a atencao atipica no autismo, esta-
mos nos remetendo ao autismo dentro de inUmeras flutuacoes
do espectro, em sua forma plural, por isso, muitas vezes sdo
inconcebiveis interpretacdes que possam ser generalizadas. No
entanto, é fundamental estarmos atentos aos indicios atipicos



de atencdo e de comunicacdo para podermos intervir a par-
tir deles, criando cada vez mais formas complexas de intera-
cao envolvendo uma multiplicidade de mediacoes (oralidade,
gestualidade, olhares, contatos). Essas pessoas quanto mais se
apropriam do repertério social, mais desenvolvem sua atencao,
sua conduta e sua vontade.

Conforme Vigotski (2012b)®, as leis que regem o desenvolvi-
mento, tanto de criancas com desenvolvimento tipico como de
criancas com o desenvolvimento atipico sao no fundamental as
mesmas, o diferencial é que se desenvolvem de modos distintos.

Em situacdes como as descritas, aliadas a um desconheci-
mento da atencao atipica pode levar um interlocutor que des-
conheca as singularidades das pessoas com autismo a uma frus-
tacdo ou afastamento da relacao. Essa postura do outro pode
aprofundar o isolamento da pessoa com autismo, além de nao
contribuir com intervengdes que propiciem um enriquecimento
do repertério daquele individuo com autismo. Para Maria Fer-
nanda Bagarollo, o estranhamento e a paralisacdo dos outros
frente as caracteristicas da crianca com autismo se entrelacam,
cada vez mais, levando a dificuldade de se estabelecer inte-
racoes e apropriacoes culturais, provocando, por exemplo, a
constituicao de um brincar estereotipado (BAGAROLLO, 2005).

Compartilhamos com Alessandra Dilair Formagio Martins
que a chave das intervencdes em pessoas com autismo estd,
essencialmente, no deslocamento do olhar das dificuldades
para as possibilidades compensatérias, como as a¢des podem
ser interpretadas e significadas nas relacoes com as pessoas
gue a rodeiam. Na significacdo do mundo, dos conceitos, dos
contextos sociais, a escola se apresenta como um importante
espaco na elaboracao dos sentidos culturais (MARTINS, 2013).

Desde 1943, Kanner apontava que as criancas com distur-
bios autisticos, ainda que mantivessem, fundamentalmente,
as caracteristicas de isolamento e dificuldades com mudancas
e intrusdes externas, com direcionamento adequado, “todos
evoluiram de maneira muito interessante” (KANNER, 1997,
p. 168). Com o passar do tempo, as intervencdes familiares,
pedagdgicas e terapéuticas, proporcionaram aquelas criancas
estabelecer  “gradualmente  compromissos  estendendo
tentaculos circunspectos em um mundo em que desde sempre
foram estrangeiros” (KANNER, 1997, p. 169).

Consideracées finais

Como afirmamos, anteriormente, é preciso uma investiga-
cao cientifica rigorosa de formas atipicas de comportamentos

Notas

de criancas com autismo para buscarmos compreender suas
diversas formas de exteriorizacdo de ideias, de sentimentos, de
emocdes e de mecanismos compensatorios que utilizam para
se comunicar. Tendo em vista que as criancas que se apropria-
ram da linguagem falada e que tem desenvolvido sua atencao,
sua memoria e dominado conceitos, entre outras funcdes su-
periores — como no caso de nosso aluno Mateus — ainda assim,
respondem as provocacdes que lhe impde o mundo relacional
de forma também singular, atipicamente.

Em uma perspectiva Histérico-Cultural de intervencdo so-
bre a atencao, é fundamental o papel do outro para que essas
criangas signifiquem suas acdes e o mundo ao seu entorno.
Quando as acdes em si, mesmo atipicas e minimas das criancas
com autismo sdo ignoradas, ndo se contribui para que elas se
apropriem dos significados culturais dos seus movimentos, das
suas tentativas de comunicacdo, da forma de brincar e de se
relacionar. Apenas a partir do olhar atento do outro é possivel
valorizar, identificar e intervir em suas manifestaces atipicas,
significando seus movimentos, evidenciando que seu compor-
tamento apresenta um significado para o outro. Dessa forma,
0 outro é o responsavel por significar as acdes da crianca que,
gradualmente, interioriza os sentidos sociais e complexifica sua
conduta, passando a ser acoes para Si.

Dessa forma, obviamente, ndo podemos admitir que crian-
cas com autismo ndo desenvolvam atencao por apresentarem
dificuldades em apropriar-se da atencdo compartilhada de
modo tipico. Também seria um equivoco supor que a auséncia
de fala, por si s6, impeca a comunicacao social, pois assim como
ocorre em outras situacoes, sdo possiveis estratégias alternati-
vas eficazes. Assim, seria um erro rotular qualquer pessoa com
deficiéncias como menos desenvolvidas do que criancas com o
desenvolvimento neurotipico.

Partindo do nosso objeto aqui em estudo e alicercados nos
supostos da Teoria Historico-Cultural, entendemos como cru-
cial o papel da praxis envolvendo acdes coletivas em grupos
heterogéneos de criancas (socializacdo de criancas com autismo
em grupos de criancas com desenvolvimento tipico), em distintos
contextos, sejam eles cotidianos ou formais, no ambito da edu-
cacao ou da clinica. Nas multiplas interacoes que se estabelecem
entre criancas em atividades coletivas que podem propiciar trocas
enriquecidas entre pares com distintas experiéncias, provocam de-
senvolvimento de diversas naturezas nas condutas humanas.

Diante das contradicoes apresentadas neste texto, encerra-
mos com a afirmacao: todos e todas, tipicos(as) e atipicos(as),
vivemos em um mesmo mundo.

' A publicacdo de Kanner, em 1943, foi a sintese de investigacoes realizadas com um grupo de criancas desde 1938. As criancas que
mais tarde se caracterizaram como autistas j& eram observadas e descritas na literatura médica, mas com outras denominacdes como
observa o autor, entre os diagndsticos que recebiam, estavam: esquizofrenia ou fraqueza de espirito (KANNER, 1996, p. 156). Segundo
Silberman (2016) e Edith Sheffer (2019), apesar de outros pesquisadores terem publicado anteriormente estudos clinicos de criancas
com caracteristicas autisticas e, até mesmo, utilizado o termo autismo, ou variacdes proximas para descrever alguns comportamentos,
foi Kanner o primeiro a caracterizar e publicar oficialmente como uma sindrome diferenciada.

2Texto traduzido da edicao francesa por Monica Seincman e apresentado no livro Autismos (KANNER, 1997).

3 A apresentacao da tese de pos-doutorado de Asperger ocorreu em 1943, mesmo ano da divulgacdo do artigo de Kanner, mas sé foi
publicada em 1944 (SILBERMAN, 2016; SHEFFER, 2019). Asperger apresentou em sua pesquisa apenas quatro casos de criancas com
linguagem, mas descreveu que nos Ultimos dez anos de estudos encontrou inimeras variaces, inclusive sem linguagem, do que cha-
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mou de psicopatia autista (ASPERGER, 1991). Para Silberman (2016) e Sheffer (2019), uma das possibilidades desse foco especifico
nas criangas e jovens com autismo que apresentavam linguagem e maior apropriacdo cultural estaria relacionado com os programas
de eugenia e eutanasia em pessoas com deficiéncias do governo nazista, instalado em Viena. Sheffer (2019) expéem contradicoes na
histéria de Asperger durante o periodo nazista, suposto, por alguns, como redentor que tentou, ao menos, “salvar” algumas pessoas
ou grupos de deficientes do exterminio e, por outros, como participante e apoiador do governo. Para a autora (SHEFFER, 2019, p.
11), Asperger “realmente apoiava as criancas que acreditava serem capazes de aprender”, no entanto, quando “ignorava aquelas que
acreditava serem mais deficientes”, seus pareceres tornavam-se sentencas de vida ou morte.

4Texto publicado originalmente em 1944, traduzido e divulgado por Uta Frith em 1991.

°> Curiosamente, dois pesquisadores que faziam parte do corpo médico da clinica dirigida por Asperger, Anni Weis e Georges Frankl, e
gue haviam publicado nos anos de 1930 e 1940 estudos de caso de criangas com caracteristicas autistas, as vezes, utilizando variacoes
dessa expressao, ambos por serem judeus, fugiram para os Estados Unidos, tornaram-se um casal e passaram a fazer parte do circulo
de amizades de Kanner (SILBERMAN, 2016; SHEFFER). De acordo com os autores, Georges Frankl deveu sua migracao a familia de
Kanner, também judia e que auxiliou inUmeros profissionais de satide a sair do Terceiro Reich. Frankl passou a trabalhar diretamente
com Kanner, inclusive, auxiliando-o nas descricdes de duas, das onze criancas, como destaca o préprio Kanner (1997, p. 114 e 153).

60 ano de publicacdo original foi 1934.
70 ano de publicacdo original foi 1930.
20 ano de publicagao original foi 1931.
9 Conferéncias realizadas entre os anos de 1933-1934.
190 ano de publicacdo original foi 1973.
M0 ano de publicacdo original foi 1989.

12ZKNOBLOCH, H.; PASAMANICK, B. Some etiologic and prognostic factors in early infantile autism and psychosis. Pediatrics, n. 55, p.
182-191, 1975.

*Nao foi foco deste artigo detalhar as distintas abordagens da atencao compartilhada, trouxemos apenas os elementos centrais. Para
iniciar um aprofundamento sugerimos a leitura de Bosa (2002).

1“BARON-COHEN, S. Mindblindness. Cambridge, MA: MIT, 1995.

>MUNDY, P., SIGMAN, M. Specifying the nature of the social impairment in autism. /n: DAWSON, G. (Org.). Autism: new perspectives
on nature, diagnosis, and treatment. New York: Guilford, p. 3-21, 1989.

1®HOBSON, P. Understanding persons: The role of affect. In: BARON-COHEN, S.; TAGER-FLUSBERG, H.; COHEN, D. J. (Orgs.). Understan-
ding other minds: perspectives from autismo. Oxford: Oxford Medical Publications, p. 205-227, 1993.

7 A psicologia comportamental distingue os comportamentos em “abertos” e “encobertos”. Os comportamentos abertos sao as mani-
festagdes publicas, explicitos, como andar, dirigir, escrever. Os comportamentos encobertos sao aqueles mantidos privados sob a nossa
pele, como nossos pensamentos, sentimentos. Um mesmo comportamento, como cantar pode apresentar-se aberto ou encoberto.
Ainda que nao tenhamos acesso a intimidade de uma pessoa, podemos observar indicios do que sente e pensa pelas suas relacdes com
0 ambiente (VALENTIM, 2010).

8 Producoes, apresentacdes e publicacdes originais entre os anos de 1924-1935.

Referéncias
ASPERGER, H. Autistic psychopathy in childhood. In: FRITH, U. (Ed.). Autism and Asperger syndrome. Londres: Cambridge University
Press, p. 37-92, 1991.

BAGAROLLO, M. F. A (re)significacdo do brincar das criancas autistas. 2005. Dissertacao (Mestrado em Educagdo) — Universidade
Metodista de Piracicaba, Piracicaba, 2005.

BIRMAN, J. Apresentacao: a gramdtica do impossivel. In: ROCHA, P. S. (Org.). Autismos. S&o Paulo: Escuta Ltda., nov., p. 111-170, 1997.
BOSA, C. Atencdo compartilhada e identificacdo precoce do autismo. Psicologia: Reflexao e Critica, v. 15, n. 1, p. 77-88, 2002.
CHIOTE, F. A. B. Inclusdo da crianca com autismo na educacao infantil: trabalhando a mediacdo pedagdgica. Rio de Janeiro: Wak Ed., 2013.
DAKIN, S.; FRITH, U. Vagaries of visual perception in autism. Neuron, v. 48, nov., p. 497-507, 2005.

DSM-5: Manual diagnéstico e estatistico de transtornos mentais / [American Psychiatric Association; traducdo: Maria Inés Corréa
Nascimento et al.]; revisao técnica: Aristides Volpato Cordioli [et al.]. - 5. ed. Porto Alegre: Artmed, 2014.

GERNSBACHER, M. A.; STEVENSON, J. L.; KHANDAKAR, S.; GOLDSMITH, H. H. Why Does Joint Attention Look Atypical in Autism?
Child Development Perspectives, v. 2, n. 1, p. 38-45, 2008.

whVil  Cadernos RCC#21 - volume 7 - nimero 2 - maio 2020




MARTINS, A. D. F. Processos de significacdo e o aluno autista. 2013. Tese (Doutorado em Educacdo) — Universidade Metodista de
Piracicaba, Piracicaba, 2013.

LURIA, A. R. Fundamentos de Neuropsicologia. Traducao de Juarez Aranha Ricardo. Rio de Janeiro: Livros Técnicos e Cientificos; Sdo
Paulo: Ed. da Universidade de Sao Paulo, 1981.

KANNER, L. Os disturbios autisticos de contato afetivo. In: ROCHA, P. S. (Org.). Autismos. Sao Paulo: Escuta Ltda., nov., p. 111-170, 1997.
FRITH, U. Autismo: hacia uma explicacion del enigma. Traducdo de Celina Gonzalez. Madrid: Alianza Editorial, 2017.
PINO, A. As marcas do humano: as origens da constituicao cultural da crianca na perspectiva de Lev S. Vigotski, Sao Paulo: Cortez, 2005.

RODRIGUES, M. L. D. Mediacao na aprendizagem de criangas com autismo. 2019. Dissertacdo (Mestrado em Psicologia) — Univer-
sidade Catdlica de Brasilia, Brasilia, 2019.

SHEFFER, E. Criancas de Asperger: as origens do autismo na Viena nazista. Traducao Alessandra Bonrruguer. Rio de Janeiro: Record, 2019.

SILBERMAN, S. Una tribu propria autismo y asperger: outras maneras de entender el mundo. Traducdo de Gemma Deza Guil. Bar-
celona: Editora Planeta, 2016.

SILVA, M. A. O brincar de faz de conta da crianga com autismo: um estudo a partir da perspectiva histérico-cultural. Dissertacdo
(Mestrado em Processos de Desenvolvimento Humano e Saude) — Universidade de Brasilia, Brasilia, 2017.

TOMASELLO, M. Origens culturais da aquisicao do conhecimento humano. Traducdo de Claudia Berliner. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 2003.

VALENTIM, M. Aberto ou encoberto, publico ou privado, fisico ou mental: afinal, o que é comportamento? Terapia comportamental,
2010. Disponivel em: < http://terapia-comportamental.blogspot.com/2010/01/aberto-ou-encoberto-publico-ou-privado.html> Aces-
so em 7 mar. 2020.

VIGOTSKI, L. S. Obras Escogidas IlI: Problemas del desarrollo de la psique. Traducao de Lydia Kuper. Madri: Machado Grupo de Dis-
tribuicion, 2012a.

VIGOTSKI, L. S. Obras Escogidas V: Fundamentos de defectologia. Tradugao Julio Guillermo Blank. Madri: Machado Grupo de Distri-
buicion, 2012b.

VIGOTSKI, L. S. Sete aulas de L. S. Vigotski sobre os fundamentos da pedologia. Organizacao [e traducdo] Zoia Prestes, Elizabeth
Tunes; Traducdo Claudia da Costa Guimaraes Santana. Rio de Janeiro: E-papers, 2018.

VIGOTSKI, L. S. A construcao do pensamento e da linguagem. Sao Paulo: Martins Fontes, 2000.

VYGOTSKY, L. S.; LURIA, A. R. Estudos sobre a histéria do comportamento: simios, homem primitivo e crianca. Traducédo Lélio
Lourenco de Oliveira. Porto Alegre: Artes Médicas, 1996.

WING, L. Asperger’s syndrome: a clinical account. Psychol Med, n. 11, p. 115-129, 1981.

WING, L. The continuum of autistic characteristics. In: SCHOPLER, E.; MESIBOV, G. Diagnosis and assessment in autism. New York:
Plenum, p. 91-110, 1988.

WING, L. The relationship between Asperger’s Syndrome and Kanner’s Autism. In: FRITH, U. (ed.). Autism and Asperger Syndrome.
Cambridge: Cambridge University Press, 1991.

WING, L. The autistic spectrum. Lancet, n. 350, p. 1761-1766, 1997.

WING, L.; GOULD, J.; GILLBERG, C. Autism spectrum disorders in the DSM-V: better or worse than the DSM-V? Research in Develop-
mental Disabilities, n. 32, p. 768-773, 2011.

Cadernos RCC#21 - volume 7 - nimero 2 - maio 2020 AR




