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Resumo: O presente artigo tem por escopo uma breve andlise do Curriculo em Movimento, documento nor-
teador do trabalho pedagdgico na rede publica de ensino do Distrito Federal. Do ponto de vista da inovacéao
pedagdgica, o documento traz a percepcdo de uma renovacao da educacao, visando alterar as perspectivas
conceituais e praticas educacionais. Assim, buscar-se-4 compreender o que é o Curriculo em Movimento e as
bases sob as quais foi construido. Para tanto, utilizou-se pesquisa exploratéria bibliografica para fins de uma
pesquisa parcial, tendo em vista tratar-se de documento ainda em fase de implementacdo, demandando
pesquisas futuras. Ao final do estudo, com base nas percepcdes iniciais e programaticas sobre o documento
do Curriculo em Movimento, verifica-se que se trata de uma proposta com viés inovador e com poténcia
para contribuir de modo relevante para a educacao publica do Distrito Federal, que tem em sua trajetdria um
esforco continuo na melhoria de forma multidimensional, humanizada, dinamica e democratica.
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Introducao

Este trabalho realiza uma analise sobre o Curriculo
em Movimento da Educacdo Bésica do Distrito Federal
(CMED-DF). De forma delimitada, aborda-se o assunto
a luz da histoéria da educacado do Distrito Federal e das
teorias do curriculo.

A pertinéncia do tema justifica-se por ser o CME-
D-DF um documento notavel em suas caracteristicas
conceituais e programaticas focado na ampliacdo das
perspectivas pedagdgicas, merecendo a nosso ver, uma
analise apurada. Nesse contexto, a questdo problema
gue orienta a pesquisa é a seguinte: em que medida o
Curriculo em Movimento constitui-se um novo capitulo
na histéria do sistema educacional do Distrito Federal e
contribui para a melhoria da educacao?

A diversidade e complexidade do mundo contempo-
raneo tém obrigado a educagdo a repensar seus para-
metros e conceitos estanques e muitas vezes ultrapas-
sados, exigindo um esforco para de fato combater as
dificuldades para uma educacdo de qualidade. Dessa
forma, o estudo trabalha com hipdteses de que o Cur-
riculo em Movimento traz uma virada pedagdgica ha
muito tempo anunciada como necessaria pelas teorias
criticas e pos-criticas do curriculo, alterando aspectos
conceituais e pratico - pedagdgicos sob novas perspec-
tivas do que deve ser uma educacao de qualidade.

Atualmente, o campo de estudos pedagdgicos tem
engendrado esforcos que buscam efetivar um processo
de aprendizagem multifacetado, capaz de abranger a
complexidade e volatilidade de amplas questdes sociais,
para além de padrdes educacionais tradicionalmente
estabelecidos que j& ndo mais se encaixam na socieda-
de atual. Dessa forma, o objetivo do presente trabalho
é a luz das teorias do curriculo, apontar sinalizadores
das potencialidades e relevancia do Curriculo em Movi-
mento para a educacao no Distrito Federal e

Especificamente, pretende-se analisar as teorias do
curriculo, e suas contribuicdes para a evolucdo do tema
em questao, a fim de compreender os principios e fun-
damentos do CMEB-DF enquanto proposta que prima
pela expansao da perspectiva educacional e da mudan-
ca das diretrizes pedagdgicas contemporaneas.

Como procedimento metodoldgico, utilizou-se a
pesquisa exploratoria e explicativa, bibliografica em pri-
meira instancia, dado que se compde de elementos que
visam contribuir com a pratica e com a producao de
conhecimento sobre o tema.

Teorias do Curriculo

Conceituar o curriculo é uma tarefa dificil, tendo em
vista a vasta gama de conceitos varidveis e a ampla es-
séncia e dinamicidade do termo em questdo. Enquanto

conceito altamente mutavel, uma Unica definicdo arris-
ca limitar algo tdo amplo.

Popularmente, curriculo é o programa estruturado
de um curso ou atividades educativas através do qual
desenvolve-se o contetdo (PACHECO, 2013). Etimolo-
gicamente, a palavra curriculo possui origem no latim,
na palavra curriculum. Originalmente, o curriculo era a
delimitacdo de conteudo educacional a ser cumprida
pelos educadores no decorrer de um curso. Entretan-
to, as mudancas socioculturais e, consequentemente
do sistema educacional, gradativamente modificou tal
conceito, enxergando o curriculo como algo multidi-
mensional e dinamico. As influéncias sociais, culturais,
politicas e econdmicas, com o passar do tempo, leva-
ram a educacdo a um patamar de relevancia social que
transcende o mero repasse de conhecimento.

Para compreender o curriculo, é essencial a compre-
ensdo das teorias que enfrentam o tema e qual delas
embasa cada curriculo. Para tanto, sem prejuizo de ou-
tras teorias também importantes, analisar-se-a as teo-
rias tradicionais, criticas e pods-criticas.

A teoria tradicional, que emerge por volta do ano
1918, nos Estados Unidos, teve como principal expoen-
te John Franklin Bobbitt (1876-1956). Nascida em um
momento histérico conturbado, de confronto de ide-
ologias politicas, econdmicas e culturais, possui cunho
conservador e sua caracteristica marcante é a neutrali-
dade (SILVA, 2009). Dessa forma:

Bobbitt propunha que a escola funcionasse da mesma forma
que qualquer outra empresa comercial ou industrial. Tal como
uma industria, Bobbitt queria que o sistema educacional fos-
se capaz de especificar precisamente que resultados pretendia
obter, que pudesse estabelecer métodos para obté-los de for-
ma precisa [...] (SILVA, 2009, p. 24).

Fundada em bases similares ao Taylorismo (modo de
producao industrial gue ganha forca na época), a teoria
tradicional impunha um curriculo mecanico e burocra-
tico, baseado na repeticdo e na produtividade. Assim,
o sistema educacional era moldado por um curriculo
estanque, que nao comportava fatores extraescolares. O
conhecimento puro e técnico era repassado aos alunos,
e estes eram avaliados de forma objetiva. Nesse sentido:

A avaliacao nessa perspectiva de curriculo, enfatiza a capacida-
de de armazenamento de informagdes, solicitando que o aluno
recite os conhecimentos memorizados. Esse modelo de avalia-
¢ao tem como caracteristica prépria a burocracia, e norteia-se
por principios parciais e pontuais com a finalidade da classifica-
cao do desempenho individual e dos resultados, considerados,
satisfatérios. (PACHECO, 2013, p. 2.798).

Sendo a teoria tradicional, tipica e fortemente in-
fluenciada pelo modelo capitalista de producédo, os
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curriculos tradicionais objetivam automatismos, padro-
nizacao de conhecimento, de forma a preparar o aluno
para inserir-se no mercado de trabalho e se adaptar a
sociedade (EYNG, 2007). Também denominada de teo-
ria técnica (pelo tecnicismo extremo), a teoria tradicio-
nal impunha um curriculo estanque, burocréatico, bus-
cando a aquisicdo de conhecimento de forma técnica,
mecanica, repetitiva e geral. Dessa forma, tal teoria e
os curriculos nela baseados logravam éxito em formar
trabalhadores, ndo cidadaos.

O conceito tradicional de curriculo predominou até
meados da década de 60, quando, movimentos sociais
e culturais emergiram, contestando diversos aspectos
da organizacdo social. Surgiram, entao teorias que cri-
ticam a concepcao tradicional de curriculo e a estrutura
do sistema educacional (PACHECO, 2013).

A teoria critica busca, entdo, compreender o verda-
deiro sentido do curriculo no sistema educacional, agre-
gando a necessidade de que o curriculo ser permeado
de fatores diversos e nao puramente técnicos, recha-
cando a escola enquanto instrumento de proliferacéo e
aprimoramento do capitalismo. Dessa forma, as teorias
criticas representam a libertacdo do sistema educacio-
nal até entdo arraigado ao discurso capitalista, ao mo-
delo de producao industrial, e também como forma de
resisténcia e conscientizacao. Nessa perspectiva:

Para os reconceptualistas, o curriculo ndo poderia ser com-
preendido de forma burocratica e mecanica como queriam
Bobbitt e Tyler. Estratégias como a hermenéutica e a 2802
fenomenologia serviram como ferramentas para explicar a
importancia da experiéncia cotidiana, pessoal e subjetiva na
producédo de significados sobre o conhecimento. Sobre essas
estratégias utilizadas pelos reconceptualistas, Silva (2009, p.
37) esclarece que [...] do ponto de vista da fenomenologia,
as categorias de aprendizagem, objetivos, medicao e avaliagao
nada tinham a ver com os significados do “mundo da vida”
através dos quais as pessoas constroem e percebem sua expe-
riéncia. De acordo com a perspectiva fenomenolégica, essas
categorias tinham que ser “postas entre parénteses”, questio-
nadas, para se chegar a “esséncia” da educacéo e do curriculo
(PACHECO, 2013, p. 2.802).

Os curriculos tipicos das teorias criticas negam a pro-
ducédo e reproducao do conhecimento de forma me-
canica e estanque. Admite-se a necessidade de que a
escola seja um lugar livre de ideologias que incutem um
ideal dominante no ser em formacéo.

As teorias poés-criticas, por sua vez, impulsionam a
partir da década de 70 a concepcao do curriculo mul-
tifacetado, multiculturalista, que abarca a diversidade
e complexidade social em todas as suas formas. A di-
namicidade dessa nova concepgdo de curriculo surge
como uma reacdo ao curriculo mecanico e hegemonico
(PACHECO, 2013). Segundo Eyng (2015):

As teorias pos-criticas operam os conceitos fundamentais de:
“identidade, alteridade, diferenca, subjetividade, significacao
e discurso, saber-poder, representacdo, cultura, género, raca,
etnia, sexualidade, multiculturalismo” (SILVA, 2007, p. 17).
Nessa linha de teorizacdo, os curriculos atuam como praticas
de subjetivacdo, de significacdo e discurso produzidos nas
relacoes de saber-poder, sendo os curriculos entendidos como
formas de selecdo e representacdo da cultura, compreendendo
demandas das questdes de género, raca, etnia, sexualidade, mul-
ticulturalismo. Os curriculos produzem identidades heterogéne-
as e diversas, que num processo dialégico e ético possibilitam a
emancipacao a partir da cidadania ativa. (EYNG, 2015, p. 138)

Assim como as teorias criticas, as teorias pos criticas
rechacam as ideias curriculares tradicionais e veem na
educacao um espaco de resisténcia a opressao ideoldgi-
ca. Contudo, a vertente pos-critica vai além da questao
social, aproximando o curriculo da formacdo do sujeito
enquanto pessoa. Além da realidade social, o curricu-
lo deve contextualizar questdes como raca, género e
orientacdo sexual, contemplando a diversidade de for-
ma intrinseca, ndo apenas tolerando a diversidade, mas
compreendendo e estimulando-a. Enquanto os curricu-
los tradicionais legitimam e perpetuam a estigmatiza-
cdo, preconceito e dominacao, o curriculo pés-critico é
instrumento essencial para a desconstrucdo de dogmas
histérica, culturalmente arraigados, transformando a
escola em verdadeiro mecanismo de incluséo social.

Um apanhado histérico da origem da educa-
¢ao no Distrito Federal

A educacao, enquanto pilar de sustentacao e desen-
volvimento de uma sociedade,tem origem no Distrito
Federal quase concomitantemente ao inicio da constru-
cao da cidade planejada. Em 1956, quando da vinda
dos operarios que trabalhariam na construcao da ca-
pital, j& se fazia necessario desenvolver um sistema de
educacao que acolhesse e ensinasse os filhos dos traba-
Ihadores (PEREIRA, 2011). Porém, inicialmente as con-
dicdes de ensino eram precarias, as escolas eram distan-
tes e improvisadas e ndo havia um plano/programa de
ensino estruturado para nortear o embrionario sistema
de educacdo de uma cidade ainda em construcao.

Nesse periodo, a Companhia Urbanizadora da Nova
Capital (NOVACAP), encarregada da construcao de Bra-
silia, compreendia diversos departamentos, dentre eles o
Departamento de Educacao e Difusdo Cultural (D.E.D.C.).
Ernesto Silva, diretor do D.E.D.E. pediu auxilio ao entao
diretor do INEP, Anisio Teixeira, para a implantacao do Sis-
tema de Ensino Publico do Distrito Federal.

Quando se fala em histéria da educacao no Distrito
Federal, o nome de maior impacto, inegavelmente, é o
de Anisio Teixeira. O educador foi o responséavel pela
criacdo do Plano de Construcbes Escolares de Brasilia,
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de cunho pedagdgico iminentemente inovador para a
época. Nesse seguimento, Pereira (2011) afirma que:

O plano de construcoes escolares de Brasilia, elaborado por
Anisio Teixeira, preconizava que a nova capital fosse exemplo
de qualidade e inovacdo na educacao do pais, fundamentado
nas ideias e tendéncias da Pedagogia Nova, na defesa do ensi-
no publico de qualidade e na formacao para a democracia. De
acordo com o Plano, o ensino ocorreria em Centros de Educa-
¢ao, o elementar e o médio, num conjunto de edificios, com
funcoes diversas e consideravel variedade de forma e de obje-
tivos, a fim de atender a necessidades especificas de ensino e
educacdo e, além disto, a necessidade de vida e convivio social.
(PEREIRA, 2011, p. 57)

A pedagogia nova, defendida por Anisio Teixeira,
é reconhecida como a grande virada do pensamento
educacional do século XX, com uma visdo critica da pe-
dagogia tradicional. Esse movimento escolanovista de
renovacao do ensino ganhou forca no Brasil na primei-
ra metade do século XX (MESQUITA, 2010). O referido
movimento criticou que a escola tradicional concedia
aos professores o papel de destague na educacéo, e
propunha o deslocamento do eixo central do processo
educativo para o aluno, desmistificando um processo
de aprendizagem macante, mecanico e homogéneo.
Segundo Mesquita (2010):

Uma das primeiras constatacoes dos reformadores foi de que o
empreendimento educativo tradicional era muito penoso e es-
tafante ante seus proprios resultados. O sistema escolar via-se
abarrotado de conhecimentos enciclopédicos que atormenta-
vam mais que instruiam seus alunos. E o autor vai além: “Em
verdade, o erro quantitativo revela um erro mais grave, que
é qualitativo. E se nossos programas sao inassimilaveis, ndo é
somente em razdo de sua massa e de seu volume, porém, mais
profundamente, em razdo de sua estrutura e de préprio espiri-
to”. (MESQUITA, 2010, P. 63-64).

Dessa forma, o Plano de Construcdes Escolares de
Brasilia era moldado na Pedagogia nova, que centrava o
processo educativo no aluno, inegdvel protagonista da
educacdo engquanto eixo social. O sistema educacional
gue surgiu junto com a nova capital apontava para uma
formacgao humanista, critica e multifacetada, que visava
a aquisicdo de conhecimento, mas também a formacao
do aluno enquanto ser e cidadao.

Com a inauguracao de Brasilia, houve a necessida-
de de criar 6rgdos e departamentos proprios para cada
setor. Despontou entdo a Comissao de Administracao
do Sistema Educacional de Brasilia (CASEB), por meio
do decreto n° 47.472, de 22 de dezembro de 1959,
vinculada ao Ministério da Educacdo e Cultura, com o
intuito de avaliar o cenéario educacional do Distrito Fe-
deral e implementar as medidas necessarias para que o
sistema de educacao publica brasiliense comportasse a
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demanda de ensino que surgia com a rapida expansao
do Distrito Federal (PEREIRA, 2011).

Iniciar um sistema de educacdo em um local rapida-
mente construido, em larga expansao, que nao seguiu
o rito habitual de construcdo gradativa de uma cidade,
foi, sem sobra de duvidas, um desafio a educacdo no
Distrito Federal. E importante ressaltar que as bases da
educacao no Distrito Federal foram construidas ja sob
a égide das teorias criticas e pos-criticas do curriculo, ja
que, no momento da construcao de Brasilia, as teorias
tradicionais do curriculo ja& haviam perdido espaco no
cenario educacional, embora alguns conceitos pedagoé-
gicos tradicionais ainda permaneceram arraigados no
ambito da educacdo distrital.

Curriculo em Movimento da Educacao Basica:
um novo capitulo na histéria

O mundo de hoje, moderno e globalizado, é forte-
mente marcado pela palavra de ordem: mudanca. Uma
sociedade em constante mutacdo, em diario processo
de organizacao, de auto identificacdo e expansao, cau-
sa na educacdo um efeito de crise. Conforme detalha-
mento no tdpico das teorias do curriculo, a educacédo foi
moldada para ser estanque, preservada, bem delimitada.

Mas em um mundo que se modifica diariamente,
como um processo educacional estanque é capaz de
educar cidaddos para uma vida social que esta sempre
mudando? Dessa forma, a crise na educacdo contem-
poranea sugere a busca pela construcao de diferentes
paradigmas educacionais, que levam a educacéo a ser
repensada dentro das tendéncias pedagdgicas da con-
temporaneidade (LIBANEO, 2005). Nesse sentido, Bau-
man (2010) afirma que:

Em todas as épocas, o conhecimento foi avaliado com base em
sua capacidade de representar fielmente o mundo. Mas como
fazer quando o mundo muda de uma forma que desafia cons-
tantemente a verdade do saber existente, pegando de surpresa
até os mais “bem-informados”? (BAUMAN, 2010, p. 43)

Apods décadas de influéncia das teorias criticas e pos
criticas do curriculo, a partir de 2011, os profissionais
da educacdo publica do Distrito Federal trabalharam
continuamente, em um esforco conjunto para gestar
uma proposta curricular para atender as reais necessi-
dades da educacao e dos alunos.

No inicio de 2014 o CMEB-DF foi apresentado a
comunidade escolar, convidada a participar da ela-
boracao da nova proposta pedagdgica apta a nortear
o ensino na rede publica de ensino, de forma a re-
construir conceitos fossilizados pela educacao tradi-
cional, e questionar a real funcédo social da educacao
enquanto pilar social, atendendo a realidade hetero-
génea do Distrito Federal.
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Desde entdo, o curriculo préprio da Educacao basica
no Distrito Federal é o CMEB-DF, sendo um documento
aberto, em constante movimento, flexivel, democratico
e dinamico. Assim, a fim de atender a estas caracte-
risticas, o Curriculo em Movimento se apoia em duas
teorias do curriculo, quais sejam: a teoria critica, que
questiona a teoria tradicional, e a teoria pés-critica, que
é marcada pelo multiculturalismo, ou seja, incluir a di-
versidade cultural, a diversidade e a alteridade no curri-
culo. Segundo Silva (2005):

Depois das teorias criticas e pds-criticas do curriculo torna-se
impossivel pensar o curriculo simplesmente através de concei-
tos tedricos como os de ensino e eficiéncia ou de categorias
psicoldgicas como as de aprendizagem e desenvolvimento ou
ainda de imagens estaticas como as de grade curricular e lis-
ta de contetdos. Num cenario pos-critico o curriculo pode ser
todas essas coisas pois ele é também aquilo que dele se faz,
mas nossa imaginacao estd agora livre para pensa-lo através
de outras metaforas, para concebé-lo de outras formas, para
vé-lo de perspectivas que ndo se restringem aquelas que nos
foram legadas pelas estreitas categorias da tradicdo. (...) em
suma, depois das teorias criticas e pos-criticas nao podemos
mais olhar para o curriculo com a mesma inocéncia de antes.
O curriculo é trajetdria, viagem, percurso. O curriculo é au-
tobiografia, nossa vida, curriculum vitae: no curriculo se forja
nossa identidade. O curriculo é texto discurso, documento. O
curriculo é documento de identidade. (SILVA, 2005, p. 147)

O Curriculo escolar ndo pode desconsiderar a diver-
sidade cultural e o contexto social e econémico mul-
tifacetado dos estudantes. Deve rechacar a ideia de
uma grade curricular estanque, que nao comporte a
diversidade e nao se adeque as constantes mutacdes
sociais. O CMEB-DF reproduz os principios da educacao
integral, como o da integralidade, que observa a neces-
sidade de formacdo integral do individuo, com vistas
a formar um cidadao critico e consciente em todos os
aspectos. Acerca do principio da integralidade:

E importante dizer que n&o se deve reduzir a educacio integral
a um simples aumento da carga horéaria do aluno na escola.
Integralidade deve ser entendida a partir da formacao integral
de criancas, adolescentes e jovens, buscando dar a devida
atencdo para todas as dimensdes humanas, com equilibrio
entre os aspectos cognitivos, afetivos, psicomotores e sociais.
(DISTRITO FEDERAL, 2014, p. 28)

Outro principio basilar da educacao integral é o da
intersetorializacdo que busca politicas publicas adequa-
das e alinhadas com outros setores da sociedade. O
objetivo, entéo, é a integracao da escola com todos os
setores da sociedade, o que potencializa o servico publi-
co como fator de grande contribuicdo para a melhoria
da qualidade da educacéo na rede publica de ensino
(DISTRITO FEDERAL, 2014).
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J& o principio da transversalidade, também reprodu-
zido no CMEB-DF, objetiva o conhecimento que trans-
cenda os muros escolares e é voltado também a pers-
pectiva do aluno, privilegiando um ideal interdisciplinar
de conhecimento. Em sentido semelhante, o principio
da territorialidade impde uma educacdo apta a romper
com as barreiras do espaco fisico da escola, de forma
gue o processo de aprendizagem ocorra nao sé no es-
paco fisico escolar formal, mas também fora dele (DIS-
TRITO FEDERAL, 2014).

A educacao integral conta ainda com o principio do
didlogo entre a escola e a comunidade, em que a escola
deve estar em constante didlogo com a comunidade,
transformando o espago escolar em espaco comunitario
e conta também com o principio do trabalho em rede,
que ressignifica a importancia de um trabalho educa-
cional conjunto, interligado e codependente entre os
agentes educadores e a comunidade, colocando a edu-
cacao em um patamar de corresponsabilidade entre a
sociedade, o Estado e a escola (DISTRITO FEDERAL, 2014).

O CMEB-DF se vale da avaliagao formativa. Segundo
Luckesi (2013) o ato de avaliar o aprendizado do aluno
é importante, mas a avaliacdo ao sistema de ensino ao
qual esta inserido é tdo importante quanto. De acordo
Vianna (2005), a avaliacdo nao deve ter apenas a fun-
cao de diagndstico do sistema educacional, mas deve
ser utilizada como instrumento que contribui para a
transformacao do processo de ensino, em funcao de
sua melhoria

Uma avaliacdo consistente e constante é essen-
cial, pois é através dela que os problemas sao identi-
ficados. A partir do resultado da avaliacdo, o segun-
do passo se estrutura nas formulacoes de alternativas
para sanar problemas detectados. A execucdo de acoes
pertinentes serd indicativo de uma avaliacdo ativa. Vian-
na (2005), destaca que a avaliacdo nao é um valor em si
e nao deve ficar restrita a um simples rito da burocracia
educacional: é importante o envolvimento no processo
de transformacao do ensino/aprendizagem e contribuir
para o processo de transformacdo dos alunos.

E através da avaliacdo que ocorrem mudancas
substancialmente importantes para alteracbes de pos-
turas, planejamentos e gestdo. Com isso, ela deixa de
ser um instrumento meramente técnico e contribui para
o processo educativo. Dessa forma, a avaliacdo forma-
tiva é aquela que tem a funcdo primordial de diagnés-
tico, com o objetivo de melhoria da qualidade da edu-
cacao, através do levantamento de informacoes acerca
do desempenho dos alunos, identificando obstaculos
a aprendizagem e influenciando praticas pedagdgicas
aptas a contornar tais dificuldades.

A avaliacdo formativa pretende melhorar o processo
de ensino-aprendizagem mediante o uso de informa-
¢bes levantadas por meio da acdo avaliativa. Semelhante
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a avaliacdo diagnostica, a avaliacdo formativa busca
detectar dificuldades suscetiveis de aparecer durante a
aprendizagem, a fim de corrigi-las rapidamente (DISTRI-
TO FEDERAL, 2014). Nesse sentido:

Embora os documentos oficiais da SEEDF e escolas explicitem,
do ponto de vista conceitual, a avaliacdo formativa, ainda é
comum o uso da funcdo somativa, centralizada no produto,
presente especialmente nos anos finais do ensino fundamental
e no ensino médio. Geralmente neste caso o rito e a praxis
docente convergem para avaliar a aprendizagem e nédo para a
aprendizagem. A intencao desta Secretaria é a de possibilitar,
por meio de formacédo continuada dos profissionais da educa-
¢do, a modificacdo dessa dtica e dessas praticas. Geralmente,
a concepcao de avaliacdo baseada no modelo classificatério da
aprendizagem do aluno gera competicdo e estimula o indivi-
dualismo na escola, produzindo entendimentos da educagao
como mérito, restrita ao privilégio de poucos e inviabilizando
a democratizacao do saber. (DISTRITO FEDERAL, 2014, p. 71)

E possivel perceber que, apesar da avaliacdo formati-
va constar no CMEB-DF, o documento que realca seus
pressupostos tedricos demonstra preocupagao com a
mudanca de perspectiva acerca da avaliacdo, ou seja,
a necessidade de desconstruir o conceito de avaliacdo
como afericdo da quantidade de conhecimento, esti-
mulando a concepcao de avaliacdo como matriz essen-
cial no aprimoramento da educacao.

A educacéo vai sendo transformada com o passar do
tempo, mas tais mudancas sdo sutis e gradativas, tendo
em vista a enorme dificuldade em reconstruir conceitos
solidificados ha muito tempo. E o CMEB-DF explicita a
necessidade de lidar com os desafios e com a prépria
condicdo existencial da educacao.

A vista disso, ainda que se trate de uma tendéncia
inovadora e recente, o CMEB-DF promete ser um novo
capitulo na histéria da Educacdo no Distrito Federal,
no intuito de substituir (de vez) as praticas pedagdgi-
cas conservadoras e uma grade curricular estanque. E
um curriculo dinamico e democrético que a realidade
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