B ARTIGOS

== Curriculo e relacoes de género: Reflexoes acerca
do curriculo da SEEDF

i Aldenora Conceicao de Macedo*
Douglas Anténio Rocha Pinheiro**

Resumo: Este artigo visa debrucar sobre os suportes legais existentes que
ajudem a viabilizar um tratamento pedagdgico mais diverso e plural, sendo
o principal deles o Curriculo da Secretaria de Estado de Educacao, Esporte
e Lazer do Distrito Federal (SEEDF) de 2014. Esse documento vem atender a
principios existentes na Constituicao Federal, como o principio da igualdade,
cuja discussao sobre seu afetivo atendimento é de extrema importancia para
podermos tratar das tematicas de Género numa perspectiva emancipadora e
que possibilite uma abordagem critica sobre as atividades pedagdgicas. Con-
cluimos que urge a realizacdo de mudancas no corpo docente e administra-
tivo das instituicdes de ensino para que as praticas superem preconceitos e

possam reconhecer e valorizar verdades e identidades.
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Introducao

Embora seja sabido que a socializacao inicial de criancas e
adolescentes aconteca no seio familiar, onde a “criacdo” das
mesmas normalmente se diferencia a partir da definicao bina-
ria de géneros — o que abarca as tarefas e afazeres domésticos,
os brinquedos e a admissao de uma sexualidade mais recatada
as meninas e mais livre para os meninos, etc. —, esta mesma
socializacdo segregacionista se prolonga na escola (GPPGER,
2013, p. 82).

Mas a escola, como espaco integrante da sociedade, possui
papel primordial nas articulagdes das manifestacdes da diversi-
dade. A formacao escolar precisa articular aos saberes formais
praticas pedagogicas que fomentem uma formacao critica e
emancipadora. A educacado escolar deve ser respaldada e estar
pautada no respeito as diferencas, e buscar, nesse sentido, a

desconstrucao das desigualdades. A escola ndo ensina para
a vida, é a propria vida. Sendo assim, é sintese da sociedade,
capaz de reproduzir e desconstruir conceitos, manter precon-
ceitos e fomentar discriminacoes.

O diferencial social atribuido a meninos e meninas no
ambiente escolar transforma-se facilmente em motivos de
exclusao, criticas e isolamentos. As piadas, brincadeiras e
agressdes constantes sao responsaveis por sequelas psico-
l6gicas graves que afetam a autoimagem e a autoestima. O
preconceito sexista relacionado ao género é encarado, mui-
tas vezes, como naturais e tipicos da idade imatura e brin-
calhona, e por vezes as agressdes machistas direcionadas as
meninas, ou as intimidacdes as expressées de género das/
os estudantes sao tidas apenas como mais um simplificado
e recorrente caso de bullying .
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A escola, porém, possui a responsabilidade legal e so-
cial de fomentar didlogos e reflexdes que permitam um
descortinar de olhares com vistas a construcdo de uma
educacao e, sobretudo, de uma sociedade mais fraterna
e compreensiva a questao da diversidade. Porém, mes-
mo sendo caracteristica desse pais plural, a diversidade
ainda é um assunto que mexe com o ego e a vaidade de
uma parcela privilegiada da populacdo. Seja por ques-
tdes socioecondmicas ou religiosas, para essa parcela
mais abastada garantir uma sociedade mais igualitaria
nao é algo almejado, pois implica numa melhor distri-
buicdo de privilégios e a efetivacdo do direito a parti-
Cipacdo. Participacdo essa que traria um usufruto mais
equilibrado dos beneficios que apenas para tais pessoas
nao sao negligenciados.

Contudo o direito a igualdade de tratamento e de con-
dicdes de acesso é assegurado ja em nossa Carta Magna, a
Constituicao Federal, que explicita a universalidade dos di-
reitos sociais e individuais, sem discriminacao de qualquer
espécie, conforme apregoa em seu Artigo 5° “Todos sao
iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes
no Pafs a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a
igualdade, a seguranca e a propriedade.” (CONSTITUI-
CAO, 1988).

Entdo, a partir dessa base legal que assegura uma edu-
cacao mais diversa, as instituicoes de ensino sao respon-
saveis na construcdo de um ambiente pedagdgico e social
que atenda a tal direito. No Artigo 210 da Constituicdo
Federal de 1988, que trata do capitulo Educacao, ha a indi-
cacao de que devem ser “fixados contetidos minimos para
o ensino fundamental, de maneira a assegurar formacao
basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos,
nacionais e regionais”.

Nessa perspectiva, este artigo buscard analisar um
exemplo dessa construcao pedagdgica mais plural, o Cur-
riculo da Secretaria de Estado de Educacao, Esporte e Lazer
do Distrito Federal (SEEDF), documento curricular formal
gue veio atender aos principios de igualdade existente
desde a Cosntituicdo Federal e demais documentos legais,
sendo construido coletivamente para ser base estruturante
para as acoes pedagdgicas. No entanto, abordar-se-ao de
forma focalizada as sinalizacdes e demonstracoes existen-
tes no curriculo que podem ser relacionadas as tematicas
de Género numa perspectiva emancipadora e critica do
fazer pedagogico.

Curriculo, ideologia e sociedade

A base comum que se encontra especificada a partir
da Constituicao Federal é um mecanismo de garantia de
controle institucional e cultural de uma nacdo. Buscando
assegurar essa padronizacao, foram criados documentos
que embasam e orientam a pratica pedagdgica das institui-
cbes de ensino em ambito nacional. Tal base é construida
a partir de requisitos basicos e determinantes, tidos como
essenciais a formacao de todas/os individuos independente
da regido em que vive. Este documento regulador é descri-
to como curriculo.

O curriculo faz parte, na realidade, de multiplos tipos de praticas
que ndo podem reduzir-se unicamente a pratica pedagdgica de
ensino; acdes que sao de ordem politica, administrativa, de super-
visao, de producdo de meios, de criacdo intelectual, de avaliacdo,
etc., e que, enquanto sdo subsistemas em parte autbnomos e em
parte interdependentes, geram forcas diversas que incidem na
acdo pedagdgica. Ambitos que evoluem historicamente, de um
sistema politico e social a outro, de um sistema educativo a outro
diferente. Todos esses usos geram mecanismos de decisao, tradi-
¢0es, crencas, conceitualizagoes, etc. que, de uma forma mais ou
menos coerente, vao penetrando nos usos pedagdgicos e podem
ser apreciados com maior clareza em momentos de mudanca (SA-
CRISTAN, 2000, p. 22).

O curriculo de cada Municipio, Estado e Distrito
Federal sdo embasados nas orientacdes existentes nos
curriculos nacionais, ou melhor, nas bases curriculares.
Assim, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) e
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN’s) serdo aqui ana-
lisados por um viés que identifica, de forma direcionada,
a abertura para a pratica de uma educacao mais diversa
e inclusiva. Nesse sentido, os PCN’s orientam que uma
educacdo mais plural se dard ao se compreender que é
preciso trabalhar as variadas manifestacoes sociais que
envolvem a “Etica, Saude, Orientacdo Sexual, Meio Am-
biente, Trabalho e Consumo e Pluralidade Cultural”. Tal
abordagem é de tamanha importancia para esse docu-
mento que é apresentada em um volume especifico que
trata dos Temas Transversais .

As DCN'’s por sua vez vém direcionar e auxiliar na im-
plementacdo dos parametros, e sao conceituadas como “o
conjunto de definicoes doutrindrias sobre principios, fun-
damentos e procedimentos na Educacdo Basica.” (BRASIL,
1998). Seu objetivo é o de orientar as instituices de en-
sino brasileiras na organizacao, articulacdo, construcao e
avaliacdo de suas acdes/propostas pedagdgicas:

As escolas deverao estabelecer como norteadores de suas acoes
pedagdgicas: a) os principios éticos da autonomia, da responsabi-
lidade, da solidariedade e do respeito ao bem comum; b) os prin-
cipios dos Direitos e Deveres da Cidadania, do exercicio da critici-
dade e do respeito a ordem democrética; ) os principios estéticos
da sensibilidade, da criatividade e da diversidade de manifestacoes
artisticas e culturais. (BRASIL, 1998).

A partir das DCN’s cada Municipio, Estado e o Dis-
trito Federal pode criar seu curriculo. Porém, no que
diz respeito a tematica da diversidade, ndo ha diretri-
zes ou parametros a nivel nacional, nem que tratem
de forma especifica a tematica de género. Ha, como
demonstrado acima, pontuacdes existentes nos PCN'’s
e nas DCN’s, mas ndo uma construcao pedagogica que
possibilite ao publico académico, professoras e profes-
sores, uma visao esclarecida e uma didatica para suas
aulas e planejamentos. Por isso, a importancia de se
fornecer um apoio ao profissional que precisa imple-
mentar a politica educacional fica apenas no campo
ideologico e politico.
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Assim como foi uma vitéria da diversidade a criacdo das
“Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das Re-
lacbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histoéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana”, espera-se que a importancia da
tematica de Género também seja reconhecida no campo
politico e académico.

O palis passa por um momento de inquietacoes e
movimentos que alcancam a sociedade e as cadeiras
politicas, onde as questoes de Género ndo passam des-
percebidas — afinal, o pais tem sua primeira presidenta
—, mas em contrapartida ha um Congresso Nacional
conservador que se opde as questdoes e demandas das
mulheres e também as questbes relativas a sexualida-
de . Seria um momento oportuno para a criacdo do
desejado documento? Quando se analisa a histéria é
possivel perceber que a demanda por esse documento
sempre existiu.

A importancia do curriculo na histéria da educa-
cdo pode ser rememorada pelo fato de que em va-
rios momentos da histoéria brasileira ele foi moldado
a fim de manter também na instituicao de ensino
a realidade vivenciada pela sociedade. Exemplos: a
inclusao obrigatéria de disciplinas tais como a OSPB
(Organizacdo Social e Politica do Brasil) e EMC (Edu-
cacao Moral e Civica), constituidas de valores con-
dicionantes de uma sociedade que deveria se ade-
guar ao novo regime politico, aprendendo dentro da
escola valores de obediéncia, passividade, ordem e
patriotismo.

O que, em determinada sociedade, em determinado momento,
considera-se cultura importante, se infiltrard necessariamente nas
diversas ocupacoes que foram desempenhadas naquela socieda-
de. Ndo se pode deixar de acontecer o mesmo com o curriculo,
que representa o projeto de uma sociedade e é composto de uma
selecdo de contetdos e de uma escolha de valores. (SACRISTAN,
2013, p. 155)

Mas se o curriculo, ou melhor, se a escola é des-
tinada a ser atual e a fazer parte da realidade das
criancas, jovens e adultos estudantes, por que ainda
é tao dificil incluir, ou ainda, por em pratica uma
educacao emancipadora e identitaria que respeite a
diversidade de género? Afinal, nessa negacao é que
se constroem as diversas mazelas sociais, tais como
machismo, violéncia homofdébica, violéncia contra a
mulher, violéncia domeéstica, suicidios por falta de
aceitacdo da sociedade ou da familia, gravidez na
adolescéncia, entre outras. N&o é possivel criar uma
sociedade plena com o conservadorismo que cerceia
a liberdade dos individuos.

Sendo esta tematica tao real e comum a todas as pesso-
as, nao deveria ela ser veementemente abordada no curri-
culo escolar? Na conta de quem devem ser depositadas as
mortes e as mazelas ocasionadas pela falta de informacao?
Se o curriculo esta a servico do bem maior e do Estado, ele
nao deveria abordar questes que trazem prejuizos sociais
e, sobretudo, financeiros ao pais?
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O curriculo da SEEDF - uma base para a
equidade na escola

Sabe-se que alguns Estados percebendo a importancia
da educacao igualitaria buscam construir ou ao menos in-
cluir em seus curriculos a questao da diversidade. O curri-
culo da SEEDF passou por algumas mudancas anteriores,
nos anos de 2000, 2002, 2008 e 2010. Essa atual versao
— entendida como uma “atualizacdo histérico-cultural” —
teve inicio no ano de 2010, com a caracteristica de uma
construcdo coletiva e experimental, para ser colocada em
préatica e formalizada apés o conhecimento de todo o cor-
po educacional da rede de ensino do Distrito Federal (DF),
pois dessa forma poderia ser o “documento de identida-
de” da SEEDF (DISTRITO FEDERAL, 2014).

O processo dialético de construcdo aconteceu du-
rante os anos de 2011, com plenarias, sete ao todo,
com a participacao dos segmentos de profissionais e
sistematizacao em debates; em 2012, as discussoes
continuaram com os Grupos de Trabalho que culminou
na producao de cadernos que foram denominados de
Curriculo em Movimento, devido a caracteristica con-
sultiva e experimental. Em 2013, os cadernos foram
enviados para as Regionais de Ensino e estudados pela
rede de forma geral, por meio de um curso denomina-
do “Curriculo em Movimento: reorganizacdo do traba-
Iho pedagdgico nos ciclos e semestralidade” destina-
do a todo corpo institucional de cada escola da rede
e abrangendo todos os niveis educacionais — desde a
Educacao Infantil até o Ensino Médio, sendo ministra-
do as quartas-feiras, durante o horério de coordena-
¢do, nos dois turnos, matutino e vespertino. Esse curso
durou todo o ano de 2013, sendo concluido apenas ao
final daquele ano, com direito a certificacdo. Em 2014,
apo6s a analise conjunta do documento e a partir das
contribuicées advindas das instituicdes, durante o cur-
so, o curriculo foi reelaborado pela SUBEB (Subsecreta-
ria de Educacdo Basica da SEEDF) e, entao, formalizado
como curriculo oficial da rede de ensino.

Assim a finalidade desse curriculo, construido e
validado por aquelas/es que o implementaréo, é

[...] garantir ndo apenas o acesso de todos e todas a educacao ba-
sica, mas, sobretudo, a permanéncia com qualidade referenciada
nos sujeitos sociais, em conformidade com os preceitos constitu-
cionais e a Lei 4.751/2012, de Gestdo Democratica do Sistema de
Ensino Publico do DF (DISTRITO FEDERAL, 2014, p. 10)

Com a caracteristica de curriculo de Educacéo Integral,
a escola deve ser vista como “um lugar de instrucdo e
socializacao, de expectativas e contradicdes, ou seja, um
ambiente onde as diversas dimensdes humanas se reve-
lam e sao reveladas” (DISTRITO FEDERAL, 2014, p. 10).
Essa perspectiva vai contra a ideia primeira sobre o que
vem a ser o curriculo, a ideia arcaica e conservadora de
uma divisdo de contetdos e disciplinas que desconside-
ram a/o estudante como parte integrante dessa teia de
aprendizagens. Reveste-se, pois, da perspectiva critica
de que o curriculo “esta centralmente envolvido naquilo
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que somos, naquilo que nos tornamos e naquilo que nos
tornaremos. O curriculo produz, o curriculo nos produz”
(SILVA, 2005, p. 27).

A adocdo da educacao integral e de um curriculo
que proporciona visibilidade ao “ser humano multidi-
mensional” provoca uma ruptura estrutural na légica do
poder segregante e fortalece a responsabilizacdo com a
Educacao para a diversidade. Essa tomada de atitude se
faz presente de forma importante no Curriculo da SEE-
DF por meio da adocdo de um curriculo que contemple
ndo sé conteudos cientificos, mas também, e ndo com
menos importancia, as grandes temdaticas de interesse
social. Portanto,

Os contetdos cientificos devem se organizar em torno de uma de-
terminada ideia ou de eixos, que estruturam o trabalho pedagogi-
co a ser desenvolvido por professores(as) e estudantes nos tempos
e espacos escolares em todas as etapas e modalidades de ensino
articulados aos projetos politico-pedagoégicos da escolas (BRASIL,
2009 apud DISTRITO FEDERAL, 2014, p. 11).

Assim, a SEEDF adotou temas transversais que devem
permear todas as atividades docentes, independente das
disciplinas/componentes curriculares, todas/os professoras/
es devem eleger eixos como referéncias para suas aulas. Os
eixos transversais elencados para o curriculo da SEEDF s&o:
Educacao para a Diversidade, Cidadania; Educacdo em e
para os Direitos Humanos e Educacdo para a Sustentabi-
lidade. Assim, o Distrito Federal incluiu em seu curriculo
eixos que tratam da diversidade de forma ampla.

Relacoes de género: a visibilidade
por meio do curriculo

Percebe-se que ha clara intencionalidade politica per-
passando a educacao por meio do curriculo. No curriculo
da SEEDF nao haveria de ser diferente, porém, a aborda-
gem ocorre com um Vviés inclusivo no sentido de que se
elegeu como estruturante tedrica do documento, ou seja,
como base filoséfica e ideoldgica de sua intencionalidade,
a Teoria Critica e Pés-Critica de Curriculo.

A Teoria Critica questiona aquilo que a sociedade ten-
de a ver como natural, logo, é contra a naturalizacdo de
uma sociedade que se divide e que pde a margem aquilo
gue nao é considerado como desejado ou como padrao.
A partir de um posicionamento critico e emancipatoério ela
sugere, nesse caso, um curriculo neutro, porém intencional
no intuito de atender a todas/os de forma mais equanime.

Mais contundente e abrangente que metodologias
cientificistas, a Teoria Critica vai além da definicdo redu-
cionista de conhecimento escolar, com prioridade para
reflexdes que demonstram a nao neutralidade do conhe-
cimento, pondo em xeque a ideia de que alguns saberes
sdo considerados conhecimentos, e outros, nao.

Perspectiva critica de curriculo é uma denominacdo genérica
para um conjunto de autores, com bases tedricas bastante dis-
tintas, que se aproximam entre si pela forma como conectam
o conhecimento com os interesses humanos, a hierarquia de

classes e a distribuicao de poder na sociedade. (LOPES, MACE-
DO, 2011, p. 76-77)

Nessa perspectiva poés-estruturalista, abre-se um ca-
minho mais construtivista a realidade e a visibilidade dos
grupos intitulados como minorias . Esse caminho também
é o indicado pelo curriculo da SEEDF, pois esse se baseia
também em estruturas da Teoria Pés-Critica ao abarcar a
questdo da diversidade ressaltando que a educacéo é um
direito de todas/os em sua integralidade e especificidade,
e ao ser permeado pela ideia abrangente da importancia
incomensuravel da cultura popular, fomentada de forma
universal pelo multiculturalismo.

E é aqui, onde o "multi” estd em foco, que o espaco
destinado as complexidades e particularidade dos individu-
os abrange também as questdes de género, ndo podendo
ser mais tardias as politicas publicas, sobretudo as educa-
cionais. Atualmente, essas politicas estao mais propensas
a tratar dessas questdes, mas longe de atrelar a palavra
género apenas ao “ser mulher”, ndo se pode invisibilizar
sua importante participacdo, neste pais onde mesmo sen-
do a maioria da populagcdo nacional , ainda é observada e
tratada como minoria.

A mulher nem sempre foi invisibilizada. Desde a socie-
dade primitiva, a descendéncia era considerada diretamen-
te relacionada a linhagem feminina. Filhos e filhas manti-
nham vinculos de sucessao em relacao a figura materna,
tanto que, com o advento do capitalismo e o fortalecimen-
to da pratica da propriedade privada, foi crescendo junta-
mente a disputa entre homens e mulheres pelo direito a
heranca: “com a morte do proprietario de rebanhos, estes
teriam de passar primeiramente para seus irmaos e irmas
e aos filhos destes Ultimos, ou aos descendentes das irmas
de sua mae, enquanto que os filhos eram deserdados”
(MARX, ENGELS, LENIN, 1980, p. 15). Ainda de acordo
com Engels, a medida que:

[...] as riquezas aumentavam, estas davam ao homem, por um
lado, uma situacdo mais importante na familia que a da mulher
e, por outro lado, faziam nascer nele a ideia de utilizacdo dessa
situacao a fim de que revertesse em beneficio dos filhos a ordem
de sucessao tradicional. Mas isso ndo podia ser feito enquanto
permanecia em vigor a filiagdo segundo o direito materno. Este
deveria, assim, ser abolido, e foi o que se verificou (MARX, EN-
GELS, LENIN, 1980, p. 15).

Assim foi estabelecida a filiacdo masculina e o direito
hereditario paterno. Essa reversao do direito materno, para
Engels, foi “a grande derrota histérica do sexo feminino”.

O desmoronamento do direito materno foi a grande derrota do
sexo feminino em todo o mundo. O homem apoderou-se também
da direcdo da casa; a mulher viu-se degradada, convertida em ser-
vidora, em escrava da luxtria do homem, em simples instrumento
de procriacdo (MARX, ENGELS, LENIN, 1980, p. 17).

A criacéo do Estado, a agregacao das riquezas em pro-
priedade particular das familias e a crescente dinamica

Revista Com Censo - 32 Edicdo Regular -+ N° 4 - marco de 2016




capitalista foram fatores que, conjuntamente, dirigiram um
duro golpe contra a sociedade alicercada no matriarcado.
Com as riquezas familiares passando diretamente aos fi-
Ihos — predominantemente do sexo masculino —, na forma
de heranca, fez-se com que a mulher fosse destituida do
seu lugar central, que vinha das antigas organizacoes so-
ciais matriarcais. Tais acontecimentos culminaram, histori-
camente, na passagem do matriarcado para o patriarcado.

Diante desse cenario, as mulheres passaram a ser subal-
ternizadas, reduzidas a meras companheiras de seus espo-
s0s, a servicais para sua familia e pessoas doceis para toda
a sociedade. Seguindo essa linha de raciocinio, o ingresso
das mulheres na escola também ficou sempre em segundo
plano. Nas familias, o primeiro a ir a escola era o filho, e
a menina so iria caso isso ndo atrapalhasse nas tarefas de
cuidado com a casa e com as/os demais irmas/os.

O Estado brasileiro aprofundou a desigualdade entre
homens e mulheres — com a segregacao do género femi-
nino, instituido na educacdo —, ao nao equiparar mulheres
e homens com as mesmas oportunidades de aprendizado,
estipulando para a mulher apenas a educacdo mais basica
e elementar, algo que pudesse apenas auxiliar nas tarefas
menos intelectuais que exerciam. Isso ocasionou a elas um
atraso sociocultural consideravel, uma vez que “o cresci-
mento com equidade, ou com iniquidade, é uma decisao
politica, e ndo um resultante da natureza das coisas.” (PAI-
XAQ, 2003, p. 102).

Durante o periodo colonial as mulheres foram completamente
excluidas das poucas escolas existentes. Somente com a vinda da
familia real em 1808, e apos a Independéncia, em 1822, houve
aumento da oferta educacional, porém ao sexo feminino cabia
apenas a educacao primaria, com forte contedo moral e social,
a fim de fortalecer o papel da mulher enquanto mae e esposa.
(GPPGER, 2013, p. 130).

Nesse arcabouco conservador, patriarcal e machista
as mulheres, mesmo depois de conquistarem as cadeiras
académicas, acabam sendo lesadas na valorizacao profis-
sional, pois em geral os homens ainda recebem salarios
maiores, apenas pelo fato de serem homens, evidenciando
gue o quesito género estd acima do que realmente impor-
ta para execucao de suas obrigacdes profissionais.

Uma das explicacoes utilizadas para a ampliacdo da escolari-
dade feminina é o fato de as mulheres necessitarem de maior
qualificacdo para a entrada no mercado de trabalho. Mas os
ganhos educacionais das mulheres ndo traduzem em melhorias
efetivas no mercado de trabalho, no qual, apesar das mudan-
cas positivas, continua a prevalecer um razoavel hiato salarial.
(GPPGER, 2013, p. 135).

A questao das relacoes de género é tao forte que nao
atinge sé as mulheres — aquelas que o binarismo reconhe-
ce por serem do sexo feminino —, mas também aos meni-
nos, jovens e homens que de alguma forma se feminilizam,
que assumem uma representacao de género feminina. £
por meio dessas observacbes e desses fatos que se pode
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perceber qudo presente é o preconceito de género que,
enfatizado pela questao das feminilidades e das masculini-
dades, se torna tema de suma importancia para a constru-
¢ao de uma sociedade mais humanizada.

E essa realidade desigual que justifica e torna impor-
tante que se traga para dentro da escola a possibilidade
de emancipar, ndo sé as meninas, as jovens mulheres, as
mulheres, os homossexuais, ou os jovens/homens efemi-
nados, mas toda a sociedade. Fazer valer o multi e des-
construir a padronizacao, ressignificando os conceitos de
correto/errado, feio/bonito.

Falando sobre género

O termo “género” é, muitas vezes, utilizado como si-
noénimo do termo mulher, sendo atribuido de forma res-
trita, limitado ao sexo biolégico. Porém existem varias
determinacdes e usos para o conceito de género que lhe
dao significacoes variadas podendo exaltar, invisibilizar ou
secundarizar a posicao da mulher. Logo, falar de género
nao é simplesmente separar biologicamente os seres, e sim
atribuir especificidades as acdes masculinas e femininas.

Para o movimento feminista, tratar de género é defen-
der o antideterminismo bioldgico que é imposto pela ana-
tomia dos corpos, assim como, e principalmente, as atri-
buicoes sociais relacionadas a eles. Mas ndo somente isso,
pois para falar das feminilidades é preciso entender tam-
bém as masculinidades e compreender as determinacoes
de papéis para esses agentes na construcao da sociedade.

Somente na relacdo com o outro é que as caracteris-
ticas estipuladas a cada signo social sdo construidas, pois
“nenhum destino bioldgico, psiquico, econémico define a
forma que a fémea humana assume no seio da sociedade;
é 0 conjunto da civilizacdo que elabora esse produto in-
termediario entre o macho e o castrado que qualificam o
feminino” (BEAUVOIR, 1980, p. 9).

Nesse estudo, o género ndo é abordado como sinénimo
de mulher, pois a problemaética existente nas questdes de
género se da na relacdo entre as pessoas e a constru¢ao
da superioridade simbolica imposta nesses papéis. Para
Davis (1975 apud SCOTT, 1995) nao é possivel falar das
mulheres sem buscar compreender também os homens,
nao ha para tanto uma separacao do sexo sujeitado para
com o outro, pois para compreender as relacoes é preci-
so entender o contetdo histérico que perpassa e constroi
as relacoes sociais. SO assim serd possivel compreender os
simbolismos por tras das praticas mantenedoras das reali-
dades patriarcais que vivenciamos.

As ciéncias sociais enfatizam que as identidades masculina e femi-
nina néo sao construcdes bioldgicas, sao culturais, engendradas
sobre corpos e variaveis através da histéria, ou seja, as diferen-
cas de género sao principalmente diferencas estabelecidas entre
homens e mulheres por meio das relagdes sociais que se dao na
histéria, fazendo de género uma categoria de classificagao dos
individuos [...] (HEILBORN apud GPPGER, 2013, p. 20).

Assim, compreende-se que ndo ha como designar/
articular a palavra género ao arquétipo do ser mulher.
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Entdo, entende-se género como um delimitador de rela-
¢des sociais que visa manter uma ordem. No caso desta
analise, seria a manutencao do patriarcado, da relacao
machista que é interessante para o modelo social vi-
gente. Assim, ao buscar-se tratar da questao histérica
do género estariamos questionando e procurando a
“redefinicdo e o alargamento” do tradicionalismo. Re-
visitando aquilo que ja estd consolidado para construir
uma “nova histéria nao s6 das mulheres, mas uma nova
historia”. (SCOTT, 1995, p. 73).

Desse modo, a questdo do género transborda a de-
terminacdo da mulher, e alcanca a divisao social que
designa papéis subalternizados para o sexo que os proé-
prios homens determinaram como frageis. Embora, ndo
se possa negar que a questao bioldgica contribui para
construcao desse arcabouco social que segrega o género
feminino, pois desde o nascimento o aspecto bioldgico
do corpo masculino traz maior liberdade e menor pudor
do que as meninas. A simbdlica diferenca entre a posicdo
ao urinar pode ser entendida como uma renegacdo de
sexos, 0 menino/homem pode se orgulhar de seu sexo,
por isso fica de pé ndo precisando esconder seu 6érgao,
em contrapartida a menina se encolhe, se abaixa e es-
conde com vergonha seu 6rgao genital. Sem falar dos
apelidos — criados pela familia, pelo préprio individuo e
até mesmo por parceiras/os — direcionados ao 6rgao se-
xual masculino (BEAUVOIR, 1980).

J& a vergonha do corpo sexuado da jovem em cresci-
mento, por exemplo, vem a se transformar numa condi-
cao de diligéncia que assevera o mito de que o homem
ndo pode ser instigado, que cabe a mulher ndo excitar
seus instintos “naturais”. De tal forma que a condicao de
objeto é designada a menina, a jovem, a mulher, desde
sempre. A partir desse periodo, ela terd a obrigacdo de se
guardar, respaldando e legitimando que os atos violentos
ou as investidas sexuais sdo impulsionados pela anatomia
de seu corpo pueril. Nesse periodo, perturbado, a menina
se despede do corpo infantil e ganha corpo de mulher, ou
seja, a menina faz-se carne (BEAUVOIR, 1960, p. 47).

A partir disso é facil identificar a forte contribuicao nao
do bioldgico em si, mas de como foi realizada a constru-
cao em torno desse aspecto natural. Esse é o conceito de
género utilizado nesse estudo, um conceito livre de deter-
minacao sexual e voltado para a divisao de papeis criados
por uma sociedade machista e patriarcal.

Entre ordenamentos curriculares
e praticas pedagdgicas

O curriculo da SEEDF tem como fundamento a Peda-
gogia Histérico-Critica, no intuito de valorizar de forma
subjetiva a relagao entre ensino e aprendizagem, e o papel
da escola. A subjetividade aqui considerada se d& na com-
preensao das especificidades e caracteristicas biopsicosso-
ciais de estudantes numa realidade rodeada de diferencas
e desigualdades determinadas por uma sociedade que se
baseia na falacia da meritocracia que assevera a estratifi-
cacao social. Indo contra a pedagogia que oprime, este
curriculo acredita que

a aprendizagem, sob a dtica Histérica, so se torna viavel quando
o projeto politico-pedagdgico que contempla a organizacdo es-
colar considera as préticas e interesses sociais da comunidade. A
identificacdo da pratica social, como vivéncia do contetdo pelo
educando, é o ponto de partida do processo de ensino-aprendi-
zagem e influi na definicdo de todo o percurso metodoldgico a
ser construido pelos professores. A partir dessa identificacéo, a
problematizacao favorece o questionamento critico dos conhe-
cimentos prévios da pratica social e desencadeia outro processo
mediado pelo docente, o de instrumentalizacdo tedrica, em que
o didlogo entre os diversos saberes possibilita a construcdo de
novos conhecimentos. (SAVIANI, 2003 apud DISTRITO FEDERAL,
2014, p. 34)

Uma vez que a escola, especialmente a publica, ndo
incorpora de forma efetiva as demandas das classes popu-
lares, mesmo com os determinantes democraticos que a
orientam, vé-se que o resultado se da nas evasoes, fracas-
sos e problematicas escolares que refletem diretamente no
perfil social estratificado que a sociedade possui. Buscan-
do uma desconstrucao dessa realidade, o curriculo da SEE-
DF assume seu papel politico-pedagégico compreendendo
a educacao “como direito e ndo como privilégio, articu-
lando as dimensdes humanas com as praticas curriculares
em direcdo a uma escola republicana, justa, democratica e
fraterna” (Ibidem, p. 35).

Para orientar a implementacao de uma educacao mais
integral, o documento apresenta narrativas historicamente
negligenciadas, elegendo-as assim como Eixos Transver-
sais, com o objetivo de tornar o curriculo menos normativo
e prescritivo e cada vez mais reflexivo. Tais eixos sdo: Edu-
cacdo para a Diversidade, Cidadania; Educacdo em e para
os Direitos Humanos; e Educacdo para a Sustentabilidade.

Sabendo da amplitude rica e plural do que vem a ser
a diversidade, o curriculo da SEEDF utiliza-se de uma de-
finicdo com base na natureza das diferencas de género,
de intelectualidade, de raca/etnia, de orientacdo sexual,
de pertencimento, de personalidade, de cultura, de pa-
trimoénio, de classe social, diferencas motoras, sensoriais,
enfim, a diversidade vista como possibilidade de adaptar-
se e de sobreviver como espécie na sociedade. (DISTRITO
FEDERAL, 2014, p. 41).

Nos trés eixos apresentados no curriculo da SEEDF, é
perceptivel a presenca das relacdes de género permean-
do-as. As relacoes de género perpassam o exercicio pleno
da cidadania, a garantia dos direitos humanos, e a busca
de uma sociedade mais igualitéria e menos sexista, por
sua vez, também fomenta uma sociedade sustentével e,
sobretudo, humana.

A legitimacao de um curriculo que oriente o trato das
questoes da diversidade e, nesse sentido, também das
relacbes de género pode ser através de mecanismos que
desconstruam a pratica de uma educacdo padronizante,
que desconsidera as variadas representacoes de género. A
inclusao formal de tais tematicas como base para as prati-
cas pedagdgicas é um grande passo para que a ideologia
do alheio seja refutada e que tais necessidades nao sejam
mais ofuscadas pelo curriculo oculto .
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Praticas como as de mostrar as criancas, desde a
mais tenra idade escolar, a ideia de que as meninas
e meninos devem sempre estar separados, que as
brincadeiras também devem seguir o mesmo modelo
apartado, inculca em suas mentes a ideia de que as
feminilidades e masculinidades sao polarizadas e nao
se misturam. As meninas, nessa perspectiva, se tornam
doceis e passiveis e 0s meninos, por sua vez, insensi-
veis e obrigados — de forma automatica — a manter a
heteronormatividade em evidéncia.

A selecao de um tipo de cultura com predominio sobre outra
induz os privilegiados, que se ligam com a cultura dominante, a
adquirirem cada vez mais educacao especializada, com todas as
mutilaces que a especializacdo comporta, e os menos favore-
cidos ao fracasso escolar e ao distanciamento consequente do
mundo cultural. Tarefa esta que nao é precisamente facil, se nao
se fazem esforcos e se adotam medidas especificas, quando boa
parte do professorado e dos mecanismos de desenvolvimento
curricular, meios didaticos, livros-texto, etc. sdo a imagem e se-
melhanca da cultura intelectualista e abstrata dominante (SA-
CRISTAN, 2000, p. 65)

Meninas usam rosa, meninos, azul; meninas brin-
cam de boneca, meninos de futebol e de carrinho, mas
ao dividirem as brincadeiras sdo sempre times rivais.
E assim que aqueles meninos que seguem o caminho
inverso ao estipulado como natural para ele — como
brincar de boneca ou ser carinhoso com os colegas ou
até mesmo com a familia — sdo taxados de gays em
sentido depreciativo, efeminados e assim por diante.
E as meninas ao ndo serem vaidosas ou gostarem de
futebol, por exemplo, serdo as “sapatonas” ou Maria
-homem, etc.. E assim se cria e se mantém perpetua-
mente as padronizacdes do que uma crianca pode ou
nao fazer, de acordo com seu sexo. Ora a escola d4 o
pontapé inicial, ora mantém os preconceitos trazidos
de casa, e nesse circulo as atitudes machistas e homo-
fébicas sao construidas e naturalizadas.

Além do curriculo é preciso levar em consideracdo o
contexto no qual professoras/es foram formados e se for-
mam continuamente, e sobretudo o que vivem, uma vez
gue todas/os, principalmente estas/es profissionais, car-
regam uma bagagem a ser considerada — e tais valores
e conhecimentos prévios muito provavelmente tiveram
suas bases construidas sob um contexto colonizador —,
ha que se refletir sobre as diversas cobrancas que se di-
recionam a elas/es.

[...] o que se ensina na escola é uma reinterpretacédo de conhe-
cimentos e saberes disponiveis na cultura por meio de um pro-
longado processo de reflexao, individual e coletiva, sobre o sen-
tido desta. Assim, como consequéncia, é uma recriacao - nem
sempre feliz — dos saberes considerados valiosos pela sociedade
(LLAVADOR apud SACRISTAN, 2013, p. 191)

Essas préticas cotidianas que nao estdo no curriculo
formal é que séao acolhidas na maioria das vezes por toda
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uma instituicdo de ensino, e que impedem a implemen-
tacdo que se determina no curriculo, como no caso, o
curriculo diverso que a SEEDF criou.

Nenhuma perspectiva que se pretenda “critica” ou pos-critica
pode, entretanto, ignorar as estreitas conexdes entre conhe-
cimento, identidade de género e poder teorizadas por essas
andlises. O curriculo é, entre outras coisas, um artefato de gé-
nero: um artefato que, ao mesmo tempo, corporifica e produz
relacdes de género. Uma perspectiva critica que deixasse de
examinar essa dimensao do curriculo constituiria uma perspec-
tiva bastante parcial e limitada desse artefato que é o curriculo
(SILVA, 2005, p. 97)

A expectativa da SEEDF ao construir um curriculo
que se orienta na diversidade é a de convidar os sujeitos
sociais das escolas a “darem vida a este instrumento no
chao da escola e da sala de aula, colocando seus prin-
cipios, concepcodes e orientacbes em pratica” (DISTRITO
FEDERAL, 2014, p. 16), pois o fato é que é na acdo
que "o curriculo ganha vida, [é] no cotidiano da esco-
la e da sala de aula, por meio da relacdo pedagdgica
professor(a) e estudante, mediada pelo conhecimento e
firmando parcerias com outros profissionais e comuni-
dade escolar”. (Idem)

Proposituras a guisa de uma conclusao

Longe de relacionar a efetivacdo e implementacao
de um curriculo “diverso”, como o almejado e cons-
truido pela SEEDF, ao fim do curriculo oculto, é pre-
ciso, muito mais, reconhecer que este curriculo é nao
s6 mais real que o formal, como talvez o Unico exis-
tente, ja que algumas instituicoes ou Secretarias ainda
nao possuem um curriculo proprio. A proposta ¢ a de
reconhecer a supervalorizacdo de valores pessoais de
professoras/es e gestoras/es nas praticas educacionais
e por meio de formacbes tornar a questao da diversi-
dade, e pontualmente, as questdes de género, algo
tdo importante que seja considerado um valor a ser
praticado. Fomentar intencionalmente uma mentalida-
de educacional aberta a pluralidade.

A apresentada construcao coletiva do curriculo, de
um curriculo diverso, ndo é algo que deva ser super-
valorizado e ovacionado em demasia, pois ele nada
mais é do que o cumprimento de determinacoes legais
maiores — porém, numa realidade onde acdes como
essa sao bastante escassas, hd que se reconhecer
que é um grande feito. Todavia tal iniciativa deve ser
entendida e vista como um primeiro passo, porque —
muito mais do que demonstrar a intencdo — é preciso
possibilitar sua realizacao.

Entdo, como fazer para que esse curriculo se efeti-
ve? Como atrela-lo ao curriculo oculto, ou seja, como
trazer para a pratica espontanea de professoras/es?
Como fazer para que a ideia do plural e do diverso seja
tdo importante quanto os demais valores que baseiam
as praticas pedagdgicas do curriculo oculto efetivado
pela comunidade escolar? A resposta pode estar no
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preparo, na formacdo e na obrigatoriedade e acompanha-
mento das determinacoes.

Nesse sentido, o préximo passo da SEEDF poderia ser a
construcdo das Diretrizes Curriculares da Diversidade ou um
acompanhamento e uma instrumentalizacdo das instituicdes
para que, de forma prépria, construam suas proprias acoes.
Na sequéncia desse primeiro passo, a base tedrica seria a apre-
sentacao e a discussao sobre “o qué fazer” e “como fazer”.

Somente por meio da apropriacdo do conhecimento,
com cursos, palestras e seminarios a respeito da tematica
— que, a titulo de reconhecimento, ja existem na SEEDF,
mas que devem se tornar mais acessiveis — é que a plura-
lidade e as relagdes de género serdo tratadas dentro da
escola com o carater multi que de fato possuem, além da
formacéo de professoras/es nao se pode esquecer também
da importancia que possui a gestao da escola para a efeti-
vacao de politicas publicas. Uma gestdo engajada e ciente
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