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Resumo: Este artigo trata do uso de textos literarios como uma alternativa metodolégica que leva em con-
sideracdo a perspectiva estética para materializacdo de um tipo de abordagem de ensino que privilegia o
sentido, considera a imaginacao e incentiva a criatividade de aprendizes de lingua estrangeira (LE) no uso
estético dessa LE na Educacao Basica. O termo “estética” é tomado por seu carater de sensibilizacdo do ser
no processo educacional. O texto esta dividido em trés partes principais. Na primeira, é apresentado um
breve levantamento histérico do uso de literatura no ensino de linguas, cotejado com uma das principais
vertentes da abordagem de ensinar, a concepcao de lingua. Assume-se o pressuposto de que a literatura
pode ser tratada como um canal de uso estético da linguagem no ensino de LE, isto é, o texto literario pode
ter preservadas suas caracteristicas estéticas na cena do ensino e da aprendizagem, e nao ser tratado ape-
nas como uma amostra da LE. Na segunda parte, é feita uma exploracdo da perspectiva estética ao se usar
o texto literdrio na aula de lingua. Na terceira parte, o texto é finalizado com um relato de experiéncia de
uso de texto literario em uma perspectiva estética em uma escola publica com estudantes do Ensino Médio.
Como resultado, observou-se uma ampliacdo das concepcdes da abordagem em todas as suas vertentes,
especialmente para os aprendizes.
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Introducao

Trés dimensdes essenciais da materialidade do ensi-
no apresentam-se no dia-a-dia de professores, coorde-
nadores, gestores e planejadores de cursos de lingua
estrangeira (LE) cujo objetivo principal seja a aquisicao
da lingua estrangeira (LE) por parte dos estudantes. A
primeira dimensao diz respeito a métodos, ou melhor,
a como a operacao de ensino pode se realizar; a segun-
da se refere a conteldos, ou, colocado de forma mais
adequada, ao que pode ser mais efetivo ou produtivo
no apoio aos processos de ensino e de aprendizagem
de linguas; a terceira se refere a materiais, isto é, a dis-
positivos e procedimentos com que essa operacao (de
ensino da lingua) se faz e que instrumentos podem ser
mais adequados na realizacdo dos objetivos do ensino e
da aprendizagem ou aquisicao.

O planejamento dessas dimensdes se fundamenta
primariamente em um conjunto de concepgdes, cren-
cas, conhecimentos, posicionamentos e maneiras de
ver e materializar o ensino de linguas mantido pelo
professor. Almeida Filho (2013) chama esse conjunto
fundante do ensino e da aprendizagem de LE de abor-
dagem. A abordagem, segundo o autor, é uma filosofia
orientadora que define maneiras, contetdos e tipos es-
pecificos de ensino (por exemplo, gramatical ou comu-
nicativo) com que se constréi uma politica, um curricu-
lo, um curso ou uma aula (SANT'ANA, 2019, no prelo).
A abordagem é responsavel por combinar e orientar as
trés dimensdes elencadas.

A maneira como um dado professor ensina uma lin-
gua, muitas vezes denominada método’, esta associada
a concepcdes nucleares da abordagem. Nessa 6tica,
o professor ndo é visto como aquele que adota um
método previamente constituido e o aplica em sua
atuacao profissional. A maneira de ensinar se da a
partir de condicbes disponiveis e de escolhas feitas
pelo professor de acordo com o que sabe, acredita e
pensa (SANT'ANA, 2005) sobre lingua(gem), ensino e
aprendizagem de linguas.

Um método se organiza, portanto, em funcdo da
maneira como o professor concebe lingua, ensino e
aprendizagem de linguas, elementos constituintes do
nucleo duro da abordagem (ALMEIDA FILHO, 1997)%.
Essa perspectiva sobre o ensino de linguas d& énfase,
portanto, ao papel ou papéis que o professor, agente
primeiro, segundo Almeida Filho (2005), exerce no en-
sino de linguas. Assim, além de atribuir agéncia ao pro-
fessor, confere-se ao aprendiz, outro agente primario
do processo, protagonismo nas experiéncias de apren-
der linguas em situacdo formal. Outros elementos?® in-
fluenciam a intervencao orientadora da abordagem,
mas é ela que da forma e atua em uma situacao espe-
cifica de ensino de linguas. Desse modo, a abordagem
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opera em tensdo com outras abordagens e condicdes
contextuais (ALMEIDA FILHO, 2013).

Do mesmo modo, tanto contetdo quanto materiais
ganham forma e lugar de acordo com a orientacao da
abordagem. Nesse sentido, um texto literario pode ser
recebido como instancia formal do cédigo linguistico
(SILVA e ARAGAO, 2011; BOZZA e CALIXTO, s/a) ou
pode ser visto como uma manifestacdo estética capaz
de questionar o leitor (COSTA, 2005) ou sensibiliza-lo
(MEDEIROS, 2005). E sob uma perspectiva estética, que
compreende a atividade profissional além da instancia
formal, que este texto propde fazer alguns apontamen-
tos sobre o uso de textos literarios no ensino de linguas.
Com esse objetivo, pretendemos apresentar uma forma
possivel de materializar abordagens de ensinar do tipo
comunicativo, aquelas que tomam o sentido como
eixo organizador do processo pedagdégico. Para or-
ganizacdo das ideias desenvolvidas neste artigo, sera
tomada como ponto de referéncia da reflexdo uma
das vertentes do nucleo duro da abordagem: a con-
cepcao de lingua(gem).

A Literatura no Ensino de Linguas

Historicamente, o lugar e o valor da literatura no en-
sino de linguas tém sido controversos. Inicialmente,
carregada sob as asas do método gramatica-tradu-
cao, a literatura desempenhava papel chave no en-
sino de linguas estrangeiras. Bobkina e Dominguez
(2014, p. 249) sustentam que “textos literarios na
lingua alvo eram usados como exemplos de boa escri-
ta e "ilustracdo das regras gramaticais” (DUFF, 1990,
p. 3, traducao nossa)*.

Khatib, Rezaei e Derakshshan (2011) apresentam a
mesma perspectiva histérica. Os autores explicam que
a literatura era o principal insumo linguistico na era do
método gramatica-traducdo. Porém, esse quadro se
altera com a saida de cena desse método. Com o ad-
vento do estruturalismo e do método audiolingual, a
literatura foi retirada de seu pedestal. Essa é a mesma
visdo de Bobkina e Dominguez (2014). Elas explicam
que a partir de meados do século XX, com o desuso da
gramatica-traducao, a rejeicao ao uso da literatura na
aula de LE se tornou regra. Especialmente entre os anos
1940 e 1960, a literatura desapareceu dos curriculos de
linguas, sequndo a autora.

Na sequéncia, o método funcional-nocional ignorou
a literatura por ndo apresentar funcdo comunicativa
(BOBKINA e DOMINGUEZ, 2014). De igual modo, se-
gundo Khatib, Rezaei e Derakshshan (2011), na era da
abordagem comunicativa, a literatura foi negligencia-
da em favor do uso de didlogos e conversacdes, tidos
como mais praticos e visiveis em situacées do “mun-
do real”. Além disso, segundo pode se depreender
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nos textos de Khatib, Rezaei e Derakshshan (2011) e
de Bobkina e Dominguez (2014), entre os anos 1960
e meados da década de 1980, poucos estudos sobre
0 uso e o valor de textos literarios no ensino de lin-
guas foram desenvolvidos.

Entretanto, a literatura como suporte de ensino de
linguas vem sendo ‘ressuscitada’ desde meados dos
anos 1980. De acordo com Khatib, Rezaei e Derakhshan
(2011), a partir dessa época, a literatura voltou a ser
considerada relevante para o ensino de linguas. Dessa
vez, estudiosos® passam a defender o “uso adequado”
da literatura em sala de aula. Bobkina e Dominguez
(2014) afirmam que a partir da primeira década dos
anos 2000 muitos estudos tém sido realizados com o
objetivo de redefinir o papel da cultura e da literatura
no ensino de linguas.

Atualmente, Bobkina e Dominguez (2014) afirmam
que a literatura tem sido reintegrada aos curriculos de
segunda lingua (L2) em varias partes do mundo. No
cendrio atual, diversos estudos apontam vantagens do
uso de literatura no ensino de linguas: autenticidade,
motivacao, consciéncia (inter)culturalidade, globaliza-
cdo, pratica de leitura intensiva e extensiva, sistema
da lingua, ativacdo e desenvolvimento de habilidades
linguisticas, entre outras (BAGHERKAZEMI e ALEMI,
2010; BOBKINA e DOMINGUEZ, 2014; KHATIB, REZAEI
e DERAKHSHAN, 2011). Apesar do crescente reco-
nhecimento de que a literatura representa um reforco
inestimavel no ensino e na aprendizagem de linguas,
os autores também reconhecem que a literatura ainda
precisa consolidar seu lugar no ensino de linguas.

No Brasil, estudos apontam movimento da literatura
no ensino de linguas (SILVA, DERING e TINOCO, 2018;
SILVA, 2015; SANTORO, 2007) semelhante ao descrito
pelos autores estrangeiros (BAGHERKAZEMI e ALEMI,
2010; BOBKINA e DOMINGUEZ, 2014; KHATIB, REA-
ZAEl e DERAKHSHAN, 2011). De modo resumido, po-
demos destacar essas semelhancas pelo uso de texto
literério como fonte de estudo do sistema da lingua®.

Hoje, uma maneira de se usar textos literarios na aula
ainda consiste em procedimentos que limitam o uso da
literatura como insumo no ensino de linguas. Assim,
por exemplo, alguns textos sdo levados a sala de aula
como exemplo de temas (MORENO, s/a) sem maiores
exploracoes do que eles podem oferecer e, “dessa ma-
neira, deixa[m]-se inutilizado[s] (...) aspecto[s] mais sig-
nificativo[s] da criacdo literaria, aquilo que a transforma
em algo especial” (SANTORO, 2007, p. 22). O texto lite-
rario, por conseguinte, vem a ser usado de forma fragil
e superficial (MORENO, s/a) em cursos de LE.

Ndo obstante, a concepcao de lingua exerce influ-
éncia cabal na maneira como o texto literario é leva-
do a sala de aula e como é tratado nesse espaco de
aprendizagem. Por essa vertente do nucleo duro da
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abordagem, pode-se atribuir um carater simplificador,
considerando-se principalmente elementos do sistema
linguistico como orientadores do planejamento e da
oferta de um tipo de ensino de LE. Notadamente, a
abordagem gramatical ou sistémica (ALMEIDA FILHO,
1997) pode ser apontada como a que sustenta a con-
cepcao de linguagem como estrutura da lingua (SATE-
LES e ALMEIDA FILHO, 2010).

Entre outros fatores, o breve levantamento bibliogra-
fico sobre métodos no século XX permite levantar a hi-
potese de que o uso da literatura parece manter estreita
relacdo com as concepgdes de lingua dominantes em
cada etapa histérica descrita acima. O método grama-
tica-tradugdo concebe lingua como estrutura. O foco
no estudo da gramatica e a exploracdo do vocabula-
rio de forma isolada em textos literarios estao afinados
com essa concepgao. A visao estrutural da lingua como
um sistema governado por regras organizado hierarqui-
camente ou como comportamento parece dominar a
concepcao de lingua nos métodos (direto, audiolingual,
etc.) que se sucederam no século XX (BROWN, 2001,
p. 34). Nessa concepcao predominantemente sistémi-
ca, resta pouco espaco para o uso da literatura, exceto
como instancia linguistica (SANTORO, 2007, p. 18).

Kumaravadivelu (2006a) propbde outra maneira de
classificar os métodos de ensino de linguas. O autor
sustenta que existem trés categorias de métodos: aque-
les centrados na lingua, os centrados no aprendiz e 0s
centrados na aprendizagem. Os métodos centrados
na lingua, como sugere a denominacdo, sdo aqueles
orientados pela forma linguistica. Entre esses, podem
se agrupar o método gramatica-traducdo e o audio-
lingual. Os centrados no aprendiz sdo aqueles preocu-
pados com as necessidades, desejos e dificuldades do
aprendiz da lingua alvo. Buscam ensinar a forma aliada
a funcao linguistica. Um exemplo dessa categoria é o
ensino “comunicativo”, de acordo com Kumaravadive-
lu (2006a), em sua fase funcional, na nossa visao. A
Ultima categoria retine os métodos que se ocupam dos
processos cognitivos, como o método natural, confor-
me o autor. Esses métodos buscam envolver os apren-
dizes em interacdes significativas por meio de tarefas de
solucao de problema.

Cada uma dessas categorias apresenta um con-
junto especifico de concepc¢des de lingua, de ensino
e de aprendizagem. Destacamos resumidamente as
concepcdes de lingua de cada categoria. Os méto-
dos centrados na lingua formam a primeira categoria
e apresentam em comum a concepcdo de lingua de
uma abordagem empirista positivista, de acordo com
Kumaravadivelu (2006a), assim ressaltam aspectos
mecanicos e estruturais. Nesse tipo de método, seus
agentes tratam a lingua como sistemas hierarquicos
organizados em blocos: fonemas, morfemas, frases,
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oracoes. Esses sistemas, base da lingua, encontram-
-se no centro do discurso.

Na segunda categoria de métodos, centrados no
aprendiz, lingua é tida como um sistema para expressar
sentido (KUMARAVADIVELU, 2006a). A estrutura da
lingua reflete importancia funcional e comunicativa. O
objetivo da lingua é a comunicacdo baseada em nor-
mas socioculturais e interpretacdo compartilhada por
uma comunidade. Os dois primeiros tipos de métodos,
portanto, ancoram-se basicamente nas propriedades
linguisticas da lingua-alvo, segundo Kumaravadivelu,
sendo que, no primeiro, ressalta-se a gramatica como
fator mais relevante, enquanto, no segundo, destacam-
-se estruturas linguisticas em funcdes comunicativas. Os
métodos centrados no aprendiz concebem lingua como
um veiculo ou um meio para expressar ideias. Reconhe-
cemos que ha avanco na concepcgao de lingua do se-
gundo grupo em relacdo ao primeiro, apesar de ambos
manterem o sistema da lingua como referéncia.

Nos métodos centrados na aprendizagem, a con-
cepcao de lingua valoriza aspectos relacionados a
construcao de sentidos (BROWN, 2001, p. 34). Para
os adeptos de métodos dessa categoria, a lingua
alvo se desenvolve de forma incidental, com foco no
sentido, e de forma ciclica e paralela, diminuindo a
importancia da forma linguistica como elemento de
aprendizagem da lingua. Assim, a aprendizagem da
lingua deve ser baseada na compreensao e ndo na
producdo (KUMARAVADIVELU, 2006a). O eixo cen-
tral, nessa categoria de métodos, migra do sistema
da lingua para outros elementos em jogo no processo
de aprendizagem de uma LE, como a sensibilidade e
a experiéncia estéticas no processo (COSTA, 2015).

Ao considerarmos a classificacdo dos métodos como
centrados na lingua, no aprendiz e na aprendizagem e
cruzarmos as concepcdes de lingua que cada um impli-
ca, pode-se tracar certa equivaléncia entre a trajetoria
histérica do uso de textos literarios no ensino de linguas
e 0s métodos apontados por Kumaravadivelu (2006a).
Os métodos centrados na lingua tendem a limitar o uso
de textos literarios a amostras de lingua e de seu siste-
ma. Os métodos centrados no aprendiz concebem um
uso controlado da literatura na aula de LE. Nessa cate-
goria de métodos, apesar de avancar em relacdo a ca-
tegoria precedente, a literatura ainda ndo é explorada
em seu potencial mais elevado, restando foco nos itens
do cédigo linguistico e aspectos pragmaticos da lingua-
gem. Os métodos centrados na aprendizagem parecem
favorecer um uso ampliado da literatura em relacao as
duas primeiras categorias.

O estudo do ensino de linguas avanca, a partir dos
anos 1990 no Brasil, ao se adotar como critério capi-
tal de descricao e analise dos fendmenos o conceito de
abordagem como mais relevante que o de método. O

foco nas abordagens de ensinar passou a propor uma
descricao mais rigorosa dos fenémenos que ocorrem
na sala de aula de LE. O avanco referido consiste na
reestruturacdo e redirecionamento de estudos dos
fendmenos e na formacdo de profissionais do ensi-
no de LE. Em nossa visdo, o conceito de abordagem
(ALMEIDA FILHO, 1997) é capaz de contemplar os
parametros de praticalidade, particularidade e possi-
bilidade, propostos por Kumaravadivelu (2006a) em
sua perspectiva pos-método.

O parametro da particularidade se manifesta na
abordagem, quando se admite que cada abordagem
é pessoal (ALMEIDA FILHO, 2013; SANT'ANA, 2017).
Além disso, a abordagem de ensinar é sensivel ao lo-
cal em que atua e sofre as influéncias das particulari-
dades daquele contexto. Ela é pressionada e afetada
pelas condicdes e singularidades do meio em que atua.
O paréametro da praticalidade é inerente ao conceito de
abordagem, pois ela é definida, entre outros fatores,
pela formacao de teorias que o professor desenvolve,
aprende ou adere ao longo de sua formacéo e ativi-
dade profissional. Essas teorias fundamentam a acao
profissional, sejam elas implicitas ou explicitadas. O
parametro da possibilidade pode ser reconhecido no
estudo da abordagem pela influéncia das abordagens
de terceiros, como diretores de instituicbes, planeja-
dores e implementadores de politicas, gestores do alto
escaldo e politicos, autores de materiais didaticos, entre
outros. Essa influéncia diz respeito a politicas de ensino,
gue, muitas vezes, definem condicées (in)adequadas de
atuacao profissional; também se referem a concepcdes
concorrentes de lingua, ensino e aprendizagem, que
podem contribuir para desenvolvimento das atividades
de ensinar e aprender ou entrar em confronto com uma
dada maneira de atuar.

Uma abordagem pode guardar uma concepgao am-
pliada de lingua e de linguagem. Nesse ponto, sentidos
mais abrangentes de lingua podem orientar maneiras
variadas de uso do texto literdrio em sala. Nessa dire-
¢do, 0 ensino comunicacional visto como orientado por
uma abordagem, isto é, uma filosofia orientadora do
ensino, e ndo como método e além de sua fase fun-
cional, permite uma maior abertura para exploracéo de
textos literarios além da estrutura. No comunicativismo,
a lingua é tida como “um sistema para expressdo de
sentido; funcdo primaria — interacdo e comunicacdo”
(BROWN, 2001, p. 34). E no periodo de expansio do
comunicativismo, década de 1980, apesar de inicial-
mente fora das aulas, que a literatura volta a ter algum
espaco no cenario do ensino de linguas estrangeiras.

Atualmente, uma concepcao ampliada de lingua nos
parece atender mais adequadamente condicdes de in-
sercado da literatura no ensino de linguas. Uma visao
holista do ensino de literatura na aula de LE parte de
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uma concepcao de linguagem ampla (COSTA, 2005),
que contempla a dimensdo estética. Nessa perspectiva,
segundo discute Costa (2005) com base em Heidegger,
a concepcao de linguagem transcende a ideia de lingua
como mero instrumento de comunicagao. A linguagem
estética, conclui Costa (2005, p. 49),

(...) contribui para a formacao do profissional de linguas nao
somente por desenvolver a sensibilidade e abrir espacos para
a construcao do conhecimento e formacao critica por meio do
didlogo, mas também porque a estética leva a reflexao e, por
conseguinte, a formacao ética desses profissionais.

Concordamos com a autora a respeito da formacao
dos profissionais de ensino de linguas e acrescentamos
gue a literatura também pode contribuir para a forma-
cao de aprendizes da lingua. Na préxima secdo, sao
apresentados argumentos para uso de textos literarios
em uma perspectiva estética e sua importancia para os
aprendizes de LE.

O uso do texto literario em uma perspectiva
estética

Como ja foi pontuado, a abordagem é o elemento
orientador do ensino de linguas, segundo Almeida
Filho (2013), o qual inclui como parte do nucleo duro
uma de suas principais vertentes, a concepcao de lin-
guagem. Na mesma linha desse autor, Costa (2005,
p. 29) defende que

A concepcao de linguagem do profissional de linguas é um
dos elementos centrais de sua abordagem, e vai orientar suas
tomadas de decisdo no planejamento e procedimentos de en-
sino. A reflexao sobre esse conceito pode orientar os profissio-
nais de linguas a escolher ou criar materiais e realizar devidos
procedimentos voltados para o desenvolvimento das compe-
téncias relativas a essa area do conhecimento.

A discussao sobre a linguagem, suas origens, sta-
tus e importancia (para a preservacao da espécie, de-
senvolvimento da humanidade, construcao de conhe-
cimento etc.) é extensa. Costa (2005) faz uma compi-
lacdo de autores em diferentes campos do saber so-
bre esse termo. Destacamos alguns por percebermos
sua importancia para o ensino de LE. Dentre esses,
segundo Costa (2005), Bakhtin concebe linguagem
como uma atividade social; Heidegger afirma que a
linguagem nao ¢ atividade, mas ela ‘fala’, ela nao é
mero instrumento de comunicacdo, mas representa
um modo de ser do homem.

Ainda no levantamento de Costa (2005, p. 33), en-
contramos Richards e Rodgers (1982), para quem trés
concepcodes de linguagem orientam o ensino de lingua:
a estrutural, a funcional e a interacional. A primeira

considera os elementos do sistema da lingua como re-
levantes para a codificacdo de significados. A segunda
considera a linguagem veiculo para expressao de sig-
nificados funcionais. A Ultima considera a linguagem
como meio de realizacdo de relacdes interpessoais e
transacoes sociais. Costa explica que para aqueles au-
tores, o movimento comunicativo abarca a concepcao
funcional do ensino de LE.

A literatura abarca as trés concepcdes de lingua, en-
tretanto as transcende por sua dimensdo mais salien-
te — a estética. Dessa forma, a literatura pode oferecer
contribuicdo relevante ao processo de ensino e apren-
dizagem de linguas, pois a experiéncia estética oferece
oportunidade de ampliacdo (PEREIRA, 2012). O proces-
so educativo em uma perspectiva estética dirige-se a
sensibilizacdo do ser (MEDEIROS, 2005), ao desenvol-
vimento da atitude estética. “A atitude estética, entao,
diz respeito a abertura que o sujeito tem ante o mun-
do” (PEREIRA, 2012, p. 186). Pereira (2012) explica que
atitude estética diz respeito a uma postura, uma dispo-
sicdo que constitua uma abertura para 0 mundo, o que
implica uma disponibilidade para aprender. A experi-
éncia estética, conclui o autor, depende dessa atitude.

Acompanhando essa perspectiva, a experiéncia es-
tética é reconhecida neste texto além do sentido restri-
to relacionado ao belo e a arte e abarca a capacidade
sensivel produtora de conhecimento (LOPONTE, 2017).
De volta a Pereira (2012, p. 187), entendemos que a
atitude estética ndo depende exclusivamente da arte,
pois a experiéncia estética pode ser vivida “em relacao
a objeto ou acontecimento, independentemente de ser
arte ou nao, de ser belo ou ndo, de existir concretamen-
te ou ndo.” A linguagem em sua dimensao estética é
capaz de ampliar as concepcdes constitutivas da abor-
dagem e, por conseguinte, dos processos de ensino e
de aprendizagem de linguas (COSTA, 2015).

A linguagem, lembra Widdowson (2003), deve ser
real ou tornada real para os aprendizes de linguas. Cos-
ta (2005), na esteira de Barthes (1977), defende que a
linguagem literaria é real, apesar de propor reflexdo a
partir da ficcdo. Ela sustenta que

(...) a relacdo dialdgica que se faz entre autor e leitor por
meio da literatura ndo transforma essa ultima em linguagem
artificial ou irreal. Na literatura, assim como nas obras de
arte em geral, a construcdo da significacdo se da na relacao
entre autor (sujeito) e leitor (o Outro, para quem se escreve).
(COSTA, 2005, p. 34).

Assim como a linguagem, segundo encontramos em
Costa (2005), é mais do gue instrumento de comuni-
cacao, ela inclui a expressao do ser e é o préprio ser, a
literatura é a realidade.

Costa (2005) nos sugere, em sua pesquisa, que a li-
teratura é capaz de realizar uma relacao dialdgica que
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coloca no mesmo plano a dimensao da ficcdo e a do
mundo real. A autora argumenta que “Na significacao
ha referéncias histdricas, ha espaco, ha o autor, ha o lei-
tor, o didlogo entre autor e leitor, entre aquele mundo
e o atual.” (COSTA, 2005, p. 34).

Além disso, o texto literario, considerado sua dimen-
sao estética, tem valor formativo, conduz a uma refle-
xao sobre o outro e, dessa forma, também sobre si mes-
mo. A experiéncia estética é formativa, pois ela perpas-
sa a razao e atinge também os sentidos e sentimentos
(COSTA, 2005, p. 57). Ela ndo se limita, portanto, a um
aspecto da razdo, mas abre possibilidades para que o
aprendiz de uma nova lingua vivencie experiéncias além
da racionalidade estrutural e objetiva da aprendizagem
de um codigo, alcancando possibilidades de pensar,
sentir e agir em outra lingua.

A experiéncia estética apela para o sensivel (COSTA,
2005) e o sensivel nos questiona e nos faz questionar.
“Em Kant, o julgamento estético solicita o Outro; esse
julgamento apela a um sentido que é comum aos ho-
mens enquanto seres humanos. Esse sentimento com-
partilhavel é comunicacao, é desejo de acordo com Ou-
trem, desejo de comunicacao.” (COSTA, 2005, p. 45).
Esse desejo de comunicacdo pode ser um fator trans-
formador na maneira como o texto literario é usado
em sala. Para isso, um método prescritivo ndo precisa
definir os caminhos do ensino de lingua.

Considerado nessa perspectiva, o uso de textos li-
terdrios transcende o método ou praticas informadas
e aplicacdes em sentidos diversos. O texto literario é
carregado de potencial para o desenvolvimento de as-
pectos do processo de ensino e de aprendizagem a de-
pender dos interesses, objetivos e aprofundamento de-
sejado pelos sujeitos desses processos, pois ele oferece
experiéncia estética e é capaz de sensibilizar o estudan-
te na LE. Desse modo, o uso de texto literario pode se
tornar um suporte que auxilia professores e aprendizes
a se libertarem de um método prescritivo e rigido (KU-
RAMAVADIVELU, 2006b).

O texto literario em cena: Relato de uma ex-
periéncia

A experiéncia relatada a seqguir teve lugar no segun-
do semestre de 2007 em um centro publico de lin-
guas estrangeiras da rede publica do Distrito Federal,
conhecidos como Centro Interescolar de Linguas (CIL).
Escolhemos relatar essa experiéncia por se tratar de um
projeto inicial realizado em uma instituicdo publica de
ensino de lingua bem sucedido. Também foi uma expe-
riéncia de carater complexo, com a possibilidade de se
fazer diferentes recortes em sua analise. Neste estudo,
o interesse principal foi o de demonstrar um tipo de en-
sino/aprendizagem que nao foca no sistema da lingua.
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Além disso, essa experiéncia representa uma iniciativa
pioneira nessa maneira de materializar uma abordagem
comunicativa. Nela, usa-se texto literario, tecnologias
da informacao (aparelho de celular, com que foi feita
a gravacgao), na época, ainda em ascensdo em seu UsO
pedagdgico e em sala de aula.

Tratou-se de um projeto pedagdgico planejado com
os estudantes. Inicialmente, foi feita uma discussao
para que os participantes apontassem o que desejariam
fazer coletiva e colaborativamente ao longo do semes-
tre. Apds debates de varias sugestdes, o grupo decidiu
trabalhar com um texto literario e apresentar um pro-
duto relacionado ao texto no final do semestre. Foram
necessarias trés aulas para completar essa fase. O pro-
jeto foi realizado ao longo de um semestre. As aulas
tinham 75 minutos de duracdo cada e aconteciam duas
vezes por semana.

A etapa seguinte consistiu na escolha orientada de
um texto. A escolha foi orientada, pois o professor,
como membro mais experiente do grupo, propds su-
gestdes iniciais para apreciacdo de todos. Assim, apos
a discussao preliminar sobre alguns autores e textos su-
geridos pelo professor, foi escolhido um conto do escri-
tor estadunidense Edgar Alan Poe (POE, 1994).

O projeto desenvolvido pelos participantes nao teve
como pressuposto a necessidade de um método pré-
-estabelecido e parametros rigidos de execucdo. A con-
cepcao de lingua subjacente indica que a linguagem
realiza-se por meio dos diversos aspectos e transcende
as concepcdes presentes nos métodos discutidos em
secao anterior. Assim, ndo houve preocupacao no de-
senvolvimento das atividades com a lingua como foco.
A lingua estrangeira, no caso, o inglés, formava o am-
biente de interacdo para o desenvolvimento do projeto.

Na construcdo da maneira de trabalhar foram consi-
derados varios aspectos conforme se apresentavam ao
longo do desenvolvimento das etapas. Desse modo, no
estudo do texto literario, foram considerados aspectos
relacionados com a estrutura da lingua, vocabulario en-
tre outros, na medida em que surgiam como fatores
relevantes para o desenvolvimento do projeto; foram
explorados varios elementos na construcdo de sentido;
além disso, tentou-se primar pela participacdo protago-
nista por parte dos agentes envolvidos no projeto.

O planejamento do curso e das aulas foi orientado
pelos interesses apresentados pelos aprendizes e pelas
necessidades surgidas ao longo do processo. O objetivo
do curso era criar um ambiente comunicativo e condi-
¢des para que os aprendizes pudessem produzir insu-
mo de qualidade na lingua estudada. A estratégia para
criar essas condicbes em sala de aula foi definida em
comum acordo com todos os participantes do curso. Os
estudantes tiveram a chance de participar de diversos
aspectos do planejamento e escolhas de caminhos no
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percurso do estudo do texto literario. Portanto, o plane-
jamento foi construido com os participantes do projeto.
O grupo era formado por estudantes do ensino médio,
com faixa etaria entre 16 e 17 anos de idade.

Apods vencidos os estagios prévios (discussao e esco-
lha do texto, formacdo de grupos de interesse na tur-
ma, planejamento de fases), essa experiéncia foi reali-
zada em trés etapas principais. A primeira consistiu na
leitura e compreensao de um conto de Edgar Allan Poe,
intitulado The Tell Tale Heart. Esse conto foi escolhido
pelo interesse que a turma demonstrou pelo autor, Poe,
e por sua tematica. Os estudantes ja tinham tido algum
contato com a obra do autor, mas sem leitura prévia
de qualquer de seus textos. Nessa etapa, procedeu-se
a leitura do texto. O texto foi lido por toda a turma em
sala de aula. Foi feita uma leitura coletiva, em voz alta,
explorando-se diferentes aspectos dessa leitura. Quan-
do necessario, foram explorados aspectos relacionados
ao cédigo linguistico, a aspectos da estrutura da lingua
e a referéncias contextuais para que os aprendizes pu-
dessem entender o texto. O conteutdo linguistico, nessa
fase, era escolhido de acordo com a necessidade da tur-
ma. Os leitores solicitavam o conteldo para sistemati-
zacdo do conhecimento da lingua.

Na segunda etapa, os leitores (estudantes e profes-
sor) foram levados a uma leitura mais aprofundada do
texto, isto é, deu-se inicio a um processo de interpre-
tacdo do texto, além da decodificacdo da lingua. As-
sim, buscou-se conhecer interpretacdes de leitores mais
experientes e especializados em Poe. Para isso, foram
lidos estudos e andlises de especialistas da obra de Poe,
interpretacdes do texto especifico e significados que
estavam além da superficie textual. Os leitores da sala
de aula tiveram a oportunidade de contatos com as im-
pressdes de especialistas e de observar outras maneiras
de se aproximar do texto literario. Esse procedimento
foi acrescentado por se tratar da primeira experiéncia
de leitura de um texto literario pelo grupo de estudan-
tes numa perspectiva estética. Isso também significou
uma ampliacdo do conceito de literatura para os estu-
dantes envolvidos no projeto, pois a leitura de textos de
especialistas teve como funcdo abertura para outras vi-
sdes sobre o estudo do texto literdrio, antes visto como
amostra da lingua. Nessas leituras, aspectos estéticos,
psicolégicos, metafoéricos e alegéricos foram considera-
dos importantes fatores na compreensao, interpretacao
e reescritura do texto base.

A terceira etapa, dividida em duas fases, permitiu
que os leitores fizessem experimentacdes no texto.
Como uma etapa de producao, os estudantes puderam
refletir eles mesmos sobre o texto lido e atribuir sua
propria interpretacdo. Na primeira parte dessa etapa,
como exercicio de leitura mais aprofundada do tex-
to, os leitores se colocaram como um personagem do

texto, acrescentando um ponto de vista ndo apresenta-
do por Poe. Ao assumirem o ponto de vista do vizinho
gue aciona a policia por ter ouvido gritos no cenario
principal do conto, os leitores passaram de observado-
res a participantes da historia.

Na segunda parte da terceira etapa, os estudantes
construiram uma versdo dramdtica do texto. Nesse
ponto, os aprendizes assumiram o papel de autor em
uma releitura e reescrita do conto para outro género.
Tratou-se de um roteiro que eles usaram como guia
da producdo de um video. Para produzir o video, os
participantes do projeto dramatizaram o texto redigido
por eles. O video, produzido com uso de celulares, foi
finalizado com um programa de computador conheci-
do como Movie Maker e publicado na rede mundial de
computadores no endereco eletrénico: www.youtube.
com/watch?hl=pt&v=05Lp_QnzaWs&gl=BR.

Os estudantes planejaram e encenaram sua propria
leitura do conto de Poe. O processo constituiu-se de va-
rias atividades que foram além da leitura, interpretacao
e reescrita da obra literdria. Foram necessarias negocia-
¢oes, atividades nas extensdes da sala de aula, apren-
dizagens de elementos de carater técnico, como, por
exemplo, edicdo de video. Essas atividades levaram o
processo de ensino e de aprendizagem da lingua para
além das preocupacdes imediatas da estrutura da lin-
gua. Os participantes tiveram de apelar para uma in-
teracdo crescentemente mais intensa e auténtica de
uso da lingua.

Consideracoes Finais

A experiéncia relatada permitiu confirmar que é
possivel sequir uma perspectiva estética no ensino de
linguas em escola publica. No processo, foram inclui-
das dimensdes do ensino necessarias a aprendizagem e
ao uso criativo da lingua estudada, geralmente postas
a margem do processo ou mesmo excluidas. No caso
relatado, o uso do texto literario permitiu acessos nao
s6 a diferentes dimensdes da linguagem, mas também
o contato com outras manifestacdes artisticas que tém
a linguagem como eixo. E o caso do texto dramatico,
da encenacdo teatral (COUTO e REIS, 2018) registra-
da e do produto cinematografico, que surgiram como
elementos ndo previstos inicialmente. Sobre o video re-
sultante do processo, é importante registrar que a ati-
vidade, a ser discutida em outra publicacdo, ofereceu
recursos para o desenvolvimento de aspectos do uso
oral da lingua estudada e enriqueceu possibilidades de
exploracdo do processo de aquisicdo da lingua pelos
proprios aprendizes.

O texto literdrio ndo é produzido para o ensino de
linguas, mas seu uso numa perspectiva ampla pode
criar condicoes e contexto adequados para aquisicdo e
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uso de linguagem em uma perspectiva estética. Neste
sentido, nao é o estudo de aspectos gramaticais que
interessam registrar, o que nao significa que a sistema-
tizacdo do conhecimento da estrutura linguistica ndo
tenha ocorrido. A experiéncia estética desenvolvida no
projeto relatado possibilitou a ampliagdo da concepgao
de linguagem dos participantes, conforme ja apontou
Costa (2005), uma vez que passaram a usar a LE em
situacdes auténticas de negociagao de sentido em inte-
racdes ndo controladas. Encontramos apoio para nossa
percepcao nas palavras de Pereira (2012, p. 191), para
quem a experiéncia estética representa “uma oportuni-
dade de ampliacdo” da subjetividade.

Ainda acompanhando Costa (2005), essa experi-
éncia também se mostrou capaz de ampliar outros
componentes do processo de ensino e de aprendiza-
gem de uma lingua estrangeira dos participantes. O
texto literario que, para os estudantes, representava
amostra da lingua estudada num momento inicial do

Notas

processo passou a ter significados mais abrangentes
e profundos e a LE passou a ser um suporte de expe-
riéncias estéticas e de construcdo de novos conheci-
mentos sensiveis ou racionais.

No ensino, as trés questdes de fundo apresentadas
na introducdo deste texto (método, contelidos e mate-
riais) formam um soé tecido cosido pela dimensao estéti-
ca. A maneira como ensino pode ser realizado, as vezes
referida como método, se entrelaca ao conhecimento
(a ser) construido, muitas vezes reconhecido como con-
telido, e a todo o suporte desses processos e suas ma-
terialidades de tal forma que se tornam indissociaveis.
Nossa percepcao é a de que o texto literdrio ndo é o
Unico ou privilegiado elemento da experiéncia estéti-
ca no processo de ensino, mas ele exemplifica como a
perspectiva estética pode contribuir para a materializa-
cao de abordagens pautadas por concepcdes ampliadas
dos elementos fundantes das operacdes de ensinar e de
aprender outras linguas. [ |

! Kumaravadivelu (2006a) anota a diferenca entre descricdo de método e descricao de ensino. Para o autor, entre outros pesquisadores,
método refere-se ao que é descrito em livros de metodologia de ensino, enquanto o ensino realizado por professores em sala de aula,
muitas vezes, nao observa os mais basicos principios do método alegadamente seguido. O autor constréi uma proposta do ensino de
linguas denominada pdés-método. Ele explica que, nessa perspectiva, trés parametros se apresentam: particularidade, praticalidade e
possibilidade. Pelo primeiro parametro, a educacdo deve ser sensivel ao contexto particular de ensino. Pelo parametro da praticalidade,
as teorias sao desenvolvidas por professores a partir da interpretacéo e aplicacao de teorias profissionais enquanto atuam. O parame-
tro da possibilidade, que deve muito ao pensamento de Paulo Freire, enfatiza o reconhecimento da importancia que as forcas sociais,
politicas, educacionais e institucionais exercem no contexto do ensino de linguas.

2 Nucleo duro da abordagem de ensinar refere-se a trés vertentes que compdem a abordagem: concepcao de linguagem; concepcao de
ensinar; concepcao de aprender e de adquirir linguas (cf. ALMEIDA FILHO, 1997; COSTA, 2005).

3 Entre esses elementos, por exemplo, o autor considera que a abordagem nao atua liviemente, pois é influenciada por outros agentes,
abordagens, contexto, condicdes de trabalho entre outros fatores, mas esses elementos nao sdo objeto de apreciacao neste texto.

4 Literary texts in the target language were used as examples of good writing and “illustrations of the grammatical rules” (DUFF, 1990,

p. 3).

> Brumfit and Carter, 1986, por exemplo, citados por Bobkina e Dominguez, 2014.

6 Atrelado ao método gramatica-traducao, no inicio do século XX; o abandono da literatura como recurso de ensino de linguas na etapa
seguinte, em meados do século passado; e sua retomada a partir dos anos 1980 e seu uso hoje, segundo Santoro (2007), de forma
restrita ou seletiva, dirigido a estudantes de niveis avangados, por exemplo.
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