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Resumo: Este trabalho é um estudo realizado a partir do desenvolvimento da pes-
quisa intitulada “A contribuicdo da formacéao continuada na pratica docente da CDIS
(Correcao da Distorcao Idade-Série)”, que tem como objetivo verificar a relevancia
do curso para os professores que atuam nessas turmas. Despertou-nos o interesse
de investigar a percepcao processual dos cursistas com relacdo a formacao e, para
isso, nos utilizamos da anélise estatistica e de contelidos dos dados das avaliacdes
realizadas ao final da primeira etapa de formacdo, com o intuito de percebermos as
contribuicoes da formacao na prética pedagdgica docente. Constatamos uma boa
aceitacao do curso pela maioria dos cursistas e que realmente tem evidenciado im-
pactos da formacdo na pratica pedagdgica e na organizacdo do trabalho docente.
Contudo, julgamos ser imperiosa a reavaliacdo e o aprimoramento das acdes de
formacao, e esta pesquisa contribuird para essa reorganizacao.
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Introducao

Este estudo faz um recorte no desenvolvimento da pesquisa
“A contribuicdo da formacao continuada na préatica docente da
CDIS (Correcao da Distorcdo Idade-Série)”. Surge a partir dos an-
seios das formadoras em verificar o alcance da formacéo ainda
em processo.

O curso de formacao de professores da CDIS surgiu da neces-
sidade da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal em atenu-
ar um problema estrutural de ensino: o fracasso escolar. Porém,
para compreendermos a complexidade de tal tematica, cabe uma
retrospectiva na histéria da educacao.

A consolidacdo da educacéo basica de boa qualidade e como
direito de todos os cidaddos é uma meta, ndo somente gover-
namental, mas de toda a sociedade. Embora o acesso e a per-
manéncia dos jovens na escola brasileira se apresentem mais de-
mocratizados em funcdo da universalizacdo do acesso ao ensino
fundamental, desde os anos de 1990, os processos vivenciados
pela maioria desses brasileiros e suas estratégias de escolarizacdo
ainda expressam as enormes desigualdades a que estdao subme-
tidos (OLIVEIRA, 2007). As trajetdrias escolares irregulares, mar-
cadas pelo abandono precoce, as idas e as vindas, as saidas e os

retornos, podem ser indicios de que diferentes grupos de jovens
vivem e percorrem o sistema escolar.

Os dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
— Pnad — de 2009, do Instituto Brasileiro de Geografia e Esta-
tistica — IBGE —, demonstram a historica disparidade existente
entre jovens das zonas urbana e rural, como também as de-
sigualdades entre os jovens dos sexos masculino e feminino e
de todas as faixas etdrias, no que diz respeito a condicao de
atividade e de estudo, o que reflete na manutencao dos pa-
péis tradicionais de género. Os resultados apontam que cerca
de 1,5 milhdes de jovens ndo possuem instrucao; tais dados
também comprovam uma elevada distorcdo idade-série — o
que compromete a conclusdo da educacao basica na idade
adequada, uma baixa frequéncia ao ensino superior e restritas
oportunidades de acesso a educacao profissional.

Outros aspectos ressaltados na citada pesquisa chamam aten-
¢ao, tais como o analfabetismo, que é tanto maior quanto mais
elevada a faixa etaria dos jovens brasileiros; e a distorcdo idade-
série, evidenciada pelo fato de 34% dos jovens entre 15 e 17
anos ainda frequentarem o ensino fundamental. Também é im-
pactante o fato de pouco menos de 1/3 dos jovens da faixa etaria
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entre 18 e 24 anos frequentarem a escola, e de apenas 12,7%
destes cursarem o ensino superior, nivel considerado adequado
para a faixa etdria.

O Distrito Federal, ainda segundo essa pesquisa, deteve o mais
alto nivel de instrucdo em 2009, com menor indice percentual
de pessoas sem instrucdo ou com o fundamental incompleto,
34,9%. Ainda assim, a capital apresentou altos indices de jovens
em distorcdo idade/série, pois de acordo com o Censo escolar, no
ano letivo de 2010, esse universo representava aproximadamente
70.000 estudantes e o sistema educacional sé conseguiu reduzir
esses indices em 4,8% em 2011.

A universalizacdo do acesso educacional parece nao ter sido
estruturada para lidar com a diversidade dos estudantes, gerando
uma escola que acabou por vincular desigualdades sociais com
desigualdades de resultados escolares. A selecdo nao se da mais
no acesso, mas, no interior da escola, confluindo para um desem-
penho marcado pelo insucesso escolar.

Diante dos dados e considerando que universalizar e ga-
rantir a boa qualidade de ensino constitui um desafio, a Sub-
secretaria de Educacao Basica do Distrito Federal — SUBEB em
parceria com a Escola de Aperfeicoamento dos Profissionais
da Educacéo — EAPE, elaborou uma proposta contendo orien-
tacdes pedagdgicas iniciais para uma possivel intervencdo na
rede publica de ensino da Secretaria de Estado de Educacéo,
Esporte e Lazer do Distrito Federal — SEEDF, a CDIS (correcdo
da distorcao idade\série). A correcdo da distorcao idade\série
é uma alternativa que deve ser entendida como uma acao
politico-pedagdgica para resgatar a funcdo social da escola
publica, ao cumprir um preceito constitucional, o do direito a
educacao. Seu publico-alvo sdo estudantes que possuem dois
ou mais anos de defasagem em relacao a idade\série de acor-
do com as Orientacdes Iniciais para a Correcdo da Distorcao
Idade\Série, 2011.

Essa proposta foi elaborada a partir da compilacao dos resul-
tados da Conferéncia de Educacao Basica ocorrida em 2010. De
acordo com as orientacdes iniciais desta conferéncia, surgiram as
seguintes demandas:

® romper com projetos privatizados;

e instituir um férum permanente das turmas em distor-
cao idade/série e

e apresentar uma politica educacional que atendesse e
respeitasse a identidade das Unidades Escolares da Secretaria
de Educacao do Distrito Federal.

Para a implementacdo das demandas citadas instituiu-se um
Férum Permanente da Correcdo da Distorcdo Idade/Série que le-
vantou a necessidade de viabilizar formacao continuada especifi-
ca para os professores que atuam nessas turmas.

Diante disso, o estudo tem como objetivo principal verificar
a contribuicdo da formacédo continuada oferecida pela Escola de
Aperfeicoamento dos Profissionais de Educacdo — EAPE, da Secre-
taria de Educacao, Esporte e Lazer do Distrito Federal, na prética
pedagdgica dos professores da CDIS (Correcao Distorcao Idade-
Série). Ressaltando que, como a pesquisa ainda estd em anda-
mento, trabalharemos com os primeiros instrumentos aplicados e
tabulados a fim de obter uma primeira impressao dos cursistas a
respeito da formacao.
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Desenvolvimento

Sabemos que a formacao continuada vem conseguindo cada
vez mais destaque na atualidade, seja por modismo, por acredi-
tar que ela representa a solucao de todos os problemas escolares
ou por necessidade de apropriacdo de conhecimentos novos e
necessarios para a qualificacao e profissionalizacdo docente. No
entanto, as mudancas educacionais que vem ocorrendo, como
0 questionamento de saberes que eram considerados imutaveis
e a necessidade de emancipacao do individuo, tornaram a for-
macao continuada docente essencial por ser um espaco de re-
flexdo de tais questoes contemporaneas. Imbérnon (2009) trata
dessas transformacdes no campo educacional e da importancia
da educacdo se aproximar mais de aspectos éticos, coletivos,
comunicativos, comportamentais, emocionais. O mesmo autor
ressalta que essa necessaria renovacao da instituicao educativa
e essa nova forma de educar requerem uma redefinicdo impor-
tante da profissdo docente e que se assumam novas competén-
cias profissionais no quadro de um conhecimento pedagdgico,
cientifico e cultural revistos.

De acordo com Névoa (1995), a formacao continuada é a sa-
ida possivel para a melhoria da qualidade do ensino dentro do
contexto educacional contemporaneo. E uma tentativa de res-
gatar a figura do mestre, tao carente do respeito devido a sua
profissdo, tao desgastada em nossos dias. Freire (1991) reforca
que ninguém nasce educador ou marcado para ser educador. A
gente se faz educador, a gente se forma, como educador, perma-
nentemente, na pratica e na reflexao da pratica.

Diante disso, a formacao continuada demonstra a sua rele-
vancia no contexto educacional, ndo apenas para formar e sim
para motivar a reflexao da pratica docente. Assim, acredita-se
que os momentos de formacdo continuada levam a uma acao
reflexiva uma vez que, apos o desenvolvimento da sua pratica,
os professores poderdo reformular as atividades para um proxi-
mo momento, repensando 0s pontos positivos e negativos, com
vistas a melhoria de atividades e exercicios que ndo se mostraram
eficientes e eficazes no decorrer do periodo de aula (LIBANEO,
1998). Constituindo-se, a partir desse enfoque, em professores
pesquisadores que, para Névoa (1995), é aquele cuja formacao
nado se constréi por acumulacdo, mas por um trabalho de refle-
xibilidade critica sobre as praticas e reconstrucao permanente de
uma identidade pessoal.

Formacao continuada no contexto da correcao da distor-
¢ao idade/série:

De acordo com as estratégias pedagdgicas para a correcao da
distorcao idade\série (2012), a partir da percepcao das dificulda-
des encontradas na atuacao do professor, em sala de aula, apon-
tou-se a necessidade de se investir na sua formacao continuada.
Tal formacéo objetiva favorecer o direcionamento de acdes que
visam garantir a constituicdo de espacos e tempos de discussao,
estudo, reflexdo, planejamento e andlise de casos.

Nessa perspectiva, percebida a importancia da formacéao
continuada na pratica docente, a mesma se apresenta como
possibilidade aos professores das turmas da correcdo da dis-
torcao idade\série de a partir dai promover a reflexdo de sua
pratica, implementando uma pratica docente emancipatéria
e transformadora, pesquisando e construindo conhecimentos
para a promocao da igualdade.
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Segundo consta na proposta do curso de formacgao da
CDIS, delineada a partir das discussoes realizadas pelo Forum
Permanente, intermediado e coordenado pela SUBEB, verifi-
cou-se que a formacdo continuada que acontece (ou deve-
ria acontecer) no espaco de coordenacdo pedagdgica ainda
nao esta consolidada na escola. Disso, surgiu a necessidade de
uma politica educacional que tem como objetivo alterar o qua-
dro atual. A proposta de formacao continuada como espaco
de acao-reflexao-acao foi elaborada pelos grupos da EAPE, por
intermédio do Nucleo de Programas de Formacao do Ensino
Basico e Orientacdo Educacional/NUPFEB e do Nucleo de Ofi-
cinas Pedagdgicas/NUOP, em parceria com a SUBEB. Tal pro-
posta de formacdo continuada docente objetivava incentivar
essa construcdo, transformando a coordenacdo coletiva num
espaco de discussao e reflexao sobre os problemas do ensino,
suas formas de articulacdo com o projeto politico pedagdgico
e o curriculo, numa perspectiva de mobilizacdo da comunida-
de em torno de um projeto social e educativo.

Assim, a concepcdo da presente formacdo continuada é
baseada na acao-reflexdo-acdo, focando a reorganizacado do
tempo-espaco escolar, a avaliagdo formativa, a construcao de
metas, a reorganizacao curricular e a implementacao de pro-
jetos interventivos.

Essa formacao, contou com uma organizacao diferenciada das
demais oferecidas pela EAPE, devido a peculiaridade de sua clien-
tela e aos objetivos que se pretende alcancar. Diante disso, segue
0 cronograma semanal dos cursistas:

e Estudos coletivos: serdo realizados as tercas-feiras, con-
forme cronograma, em que os professores discutirdo temas e
realizardo atividades relacionadas ao fazer pedagdgico, nor-
teadas por trés eixos tematicos. Esses eixos aparecem na pro-
gramacao de forma imbricada, mas com énfase em cada um
deles em determinado momento.

e Acompanhamento pedagdgico: cada formador ficou
responsavel por um determinado nimero de escolas (4 no
maximo), acompanhando o desenvolvimento das atividades
propostas, as quintas-feiras, conforme cronograma acordado
entre formador e professores da escola. A organizacao da for-
macao baseada no acompanhamento pedagdgico nas escolas
junto aos professores que participavam da formacao requer
um trabalho com caracteristicas da bidocéncia.

e (Cada turma teve pelo menos dois formadores, em re-
gime de bidocéncia, que atuaram nos encontros presenciais e
no acompanhamento das escolas envolvidas considerando as
necessidades de cada polo. Houve polos com maior nimero
de formadores.

e Roda de conversa: espaco de discussao entre o especia-
lista de cada disciplina e/ou teméticas surgidas e os professo-
res, a partir de diagndstico buscando respostas para os ques-
tionamentos surgidos durante a formacao. Ela pode acontecer
em dois polos, um na EAPE e o outro em Samambaia.

De acordo com 0 exposto, 0 curso passou a ser ministrado
nas Oficinas pedagogicas das Coordenacdes regionais de ensi-
no do Guard, Plano Piloto/Cruzeiro, Ceilandia, Planaltina, Bra-
zlandia, Samambaia, Nucleo Bandeirante, Gama/Santa Maria,
Sobradinho, Taguatinga\Ceilandia, Recanto das Emas e Sao

Sebastido/Paranod. Cada coordenacao regional constitui-se
como um polo de formacao.

Conforme ressaltado no cronograma de formacao, para im-
plantar essa proposta de formacao nas escolas, verificou-se a
necessidade da dupla docéncia (formadores NUPFEB e NUOP),
pois a formacdo previa a estratégia de acompanhamento, as
quintas-feiras, das atividades desenvolvidas na escola, como
uma forma de garantir o desenvolvimento do projeto interdis-
ciplinar. Ademais, essa parceria entre NUPFEB e NUOP garantia
a formacao o efetivo atendimento a um dos eixos tematicos,
por ela estabelecidos: “Criatividade e Ludicidade na Sala de
Aula e Construcdo de Materiais Pedagdgicos”. Seguindo a
concepcao da formacao, as atividades propostas estao dentro
de uma visao socioconstrutivista do processo de ensino e de
aprendizagem, no qual estudante e professor constroem o co-
nhecimento juntos, por meio de uma relagao interdependente,
apoiada no interesse e na participacao ativa dos estudantes
e na atuacdo do professor como mediador do conhecimento
social e historicamente construido (AZENHA, 1998).

Ainda segundo a proposta do curso de formacéo, os eixos
norteadores sao apresentados de forma espiralada e imbricada,
levando o profissional da educacdo a se constituir em um agente
de letramento (KLEIMAN, 2007), por intermédio do estudo e da
pesquisa. Sao eles:

e A Filosofia, como experiéncia do pensar, que contribui-
ré para a construcao desse professor reflexivo, com capacida-
de para modificar trabalhos padrdes e propor atividades cuja
orientacao esteja voltada para “dignidade da pessoa humana,
igualdade de direitos, participacao e co-responsabilidade pela
vida social” (PCN, 2001, p.22).

e A Criatividade, como elemento propulsor na elabora-
cao de estratégicas pedagdgicas, que favorecera o enriqueci-
mento do espaco da sala de aula com sequéncias didaticas em
gue o ludico esteja presente, permitindo o desenvolvimento
das subjetividades do estudante, em um espaco de colabora-
Cao e respeito mutuo.

e A Pesquisa Interdisciplinar, como metodologia de acdo
-reflexdo-acdo em sala de aula, que levara os professores a
detectar os problemas de aprendizagem, a examinar todos os
detalhes e dados ligados a ele, conduzindo a coletividade a
interpretar a realidade e a elaborar projetos interventivos que
visem ao sucesso escolar.

Esse trabalho de formacéo teve como objetivo fortalecer a co-
ordenacao pedagdgica como espaco de aprendizagem e alargar
0s horizontes de experiéncias dos professores em uma perspecti-
va de educador pesquisador que esteja voltado para o sucesso da
aprendizagem do estudante.

Analise dos dados da pesquisa

Iniciamos a pesquisa com a analise de questionarios aplicados
aos professores-cursistas no primeiro encontro de formacao. En-
tretanto, para o relato dessa experiéncia, foram utilizados como
referéncia os dados tabulados dos seguintes polos: Ceilandia, Pla-
naltina, Nucleo Bandeirante, Guard, Recanto das Emas e Gama/
Santa Maria. Esses dados sao expressivos e significativos porque
representam 60% do universo dessa formacdo continuada.
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Especificamente, foram analisados 223 questiondrios, cujo objeti-
vo era conhecer o perfil do cursista.

A andlise quantitativa dos dados revelou que 55,7% dos pesqui-
sados sao professores efetivos e, 44,3%, contratos temporarios. Esses
percentuais sao justificados pela portaria que regulamenta a distribui-
¢ao de carga horaria/turmas, acordada, a cada inicio de ano letivo, en-
tre o Sindicato dos Professores e a Secretaria de Educacao, pois, dentre
os critérios de distribuicdo de turma, sao favorecidos os docentes com
maior tempo de efetivo exercicio na escola e na rede. Com isso pode-
mos interpretar esses dados da seguinte forma: os profissionais mais
experientes ndo se dispdem a trabalhar em tais turmas, pois, historica-
mente, j& se construiu uma imagem negativa delas. Ademais, como
esses alunos foram excluidos da escolarizacdo regular, seu processo
de ensino e aprendizagem exige inovadas transposicoes didaticas e
melhor elaboracéo de atividades a serem desenvolvidas, o que requer
um tempo maior de dedicacdo. Também, por serem turmas muito
heterogéneas, em faixa etéria e necessidades de aprendizagens, geral-
mente apresentam problemas disciplinares.

Quanto a carga-horaria, 93,7 % integram o regime de jornada
ampliada: 40 horas semanais subdivididas em 30 horas em regén-
cia de classe e 10 horas destinadas a coordenacao pedagégica/
formacao continuada em servico.

Os dados relativos a tempo de atuacdo na distorcao idade-
série apontam que 56,1% nao possuem experiéncia anterior em
turmas com esse perfil.

Outro dado relevante é que 31% dos pesquisados atuam com
turmas de distorcao idade-série e complementam a carga-horaria em
turmas regulares, contrariando, assim, as Orientagdes Pedagdgicas no
que diz respeito a exclusividade de atuacdo em turmas de CDIS.

Os dados também revelam que todos os pesquisados sao gra-
duados e, dentre estes, 56% possuem especializacdo lato sensu,
4% mestrado e 0,4% doutorado.

Esse relato também se baseou na andlise de contetido e esta-
tistica das avaliacoes processuais aplicadas aos cursistas nos onze
polos de formacao, totalizando em 235 respondentes. As ques-
tOes, que se caracterizavam em abertas e fechadas, tiveram como
eixo norteador a verificacdo da contribuicdo da formacao conti-
nuada na prética pedagdgica dos professores e se relacionavam
diretamente com a organizacao do trabalho pedagégico e a acao
-reflexdo-acao baseada em Schon, que fundamenta seu trabalho
na teoria da investigacao de John Dewey, na qual é enfatizada
a aprendizagem através do fazer. Nao se pode ensinar ao estu-
dante aquilo que é necessério ele saber, porém, pode-se instruir:

Ele tem que enxergar, por si proprio e a sua maneira, as relacoes
entre meios e métodos empregados e resultados atingidos. Ninguém
mais pode ver por ele, e ele ndo podera ver apenas “falando-se” a
ele, mesmo que o falar correto possa guiar seu olhar e ajuda-lo a ver
0 que ele precisa ver (DEWEY apud SCHON, 2000, p.25).

Assim, a partir da analise de questoes pontuais do questiona-
rio de avaliacdo processual do curso percebemos que:

e do universo de 235 cursistas, 90% consideram que a metodologia
utilizada na formacao favorece a interacao e a participacao dos cursistas;
e do total de cursistas, 64% admitem gue o curso atende as suas ex-
pectativas, enquanto 24% acredita que atende em parte;
e 69% consideram que o curso contribui para a melhoria do trabalho
pedagdgico, enquanto 22% acredita que o curso contribui em parte;
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®  38% dos cursistas avaliam o curso como excelente, e 51% avaliam o
curso como bom.

Percebemos, na analise desses dados, que os cursistas, em
sua maioria, consideram que a formacdo provoca a agao-re-
flexdo-acao da préatica docente e a consequente melhoria da
organizacdo do trabalho pedagdgico, eixos centrais do curso.
Tais aspectos sdo salientados a cada encontro de formacao,
pois os professores expressam satisfacdo, tecem elogios e en-
tendem o espaco de formacdo como um momento em que
realmente podem tratar de assuntos especificos a turmas de
CDIS, tais como desmotivacdo e indisciplina dos alunos; orga-
nizacdo do trabalho pedagodgico; drogas, sexualidade; ludici-
dade dentre outros.

Contudo, mesmo diante dessa avaliacao satisfatoria, a ne-
cessidade de encontros mais criativos e dinamicos e mais mo-
mentos de socializacdo de experiéncias foram reivindicados
massivamente nas respostas. O momento de socializacdo de
experiéncias, previsto no plano de curso para apenas um encon-
tro de formacao, foi tdo exitoso, segundo avaliacdes e relatos
dos docentes, que se estendeu em mais dias ou, até mesmo,
foi incluido na rotina semanal de formacao em alguns polos.
Concretizando a proposta de uma formacao baseada na acao
-reflexdo-acdo, em que a acao nos espacos da escola e de for-
magcao levaram a percepcao de que a troca de experiéncia seria
importante e que a ampliacao dessa pratica seria positiva e com
isso alguns aspectos foram redimensionados.

Dessa avaliacao, concluimos que a interagao e a aprendiza-
gem entre pares sao muito significativas e determinantes para
a reorganizacdo do trabalho pedagdégico em sala de aula. As-
pectos como a falta de recursos financeiros e materiais, falta de
livros que atendam as especificidades da CDIS e outros, como a
ampliacdo da carga horaria do curso ou promocao de formacao
permanente, foram evidenciados. Diante disso, percebemos a
persisténcia de alguns ideais dos modelos anteriores de correcao
de fluxo que eram oferecidos as turmas de correcao da distor-
¢ao idade-série, com aulas sequenciadas e autoexplicativas, nas
quais moédulos instrucionais funcionavam, quase que exclusiva-
mente, como recurso didatico norteador da acdo pedagdgica
em sala de aula.

A solicitacdo de inclusdo de temas sociais no programa
do curso, como drogas e sexualidade, e formacéao especifica
baseada na area de atuacao também foram pontos recorren-
tes nas avaliagdes. Os professores-cursistas relataram como
uma das problematicas das turmas de CDIS o envolvimento
de discentes com drogas, consumo e/ou trafico afetando as
questdes pedagdgicas e interferindo no processo de ensino
-aprendizagem. Assim, pleiteiam uma formacao especifica
que lhes dé subsidios para administrar esses elementos no
cotidiano da sala de aula. Salientaram também que a tema-
tica “Educacdo Sexual” deve ser incluida no programa do
curso, a fim de possibilitar ao profissional suporte para o
trabalho com temas em voga como doencas sexualmente
transmissiveis e gravidez precoce. Por serem essas as reais
necessidades das comunidades escolares nas quais 0s cursis-
tas estdo inseridos, devem ser pontos de partida para os pla-
nejamentos e processos de ensino, bem como dos préximos
cursos de formacao voltados para esse publico.
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Considerac6es Finais

O programa formativo em curso demonstra que a formacao
continuada docente tem se concretizado como um tépico profi-
cuo para a reflexao. Para Saviani (2009, p.153), a formacéo de
professores esta imbricada nas condicoes de trabalho docente,
em cujo ambito pesa a questdo salarial e a jornada de trabalho.
Essas condicdes influenciam, como fator de desestimulo e de
dedicacao aos estudos, na qualidade da formacao. Saviani tam-
bém aponta para a necessidade de acdes governamentais que
provejam recursos financeiros que garantam uma formacao con-
sistente e assegurem adequadas condicdes de trabalho. Assim,
com a implementacao do curso de formacao continuada para os
professores que atuam na CDIS, o governo, além de fomentar a
formacéo continua de docentes, contribui para a qualificacdo po-
sitiva do processo de ensino e de aprendizagem dos estudantes.

O fato de estarmos no campo de pesquisa nos remete a
constatacao da seguinte situacdo: nossos cursistas sao, majori-
tariamente, professores recém-ingressos na rede ou professores
temporarios. Essa constatacdo provoca-nos, como pesquisado-
res, um olhar preocupado, pois como paradoxo a inexperiéncia
docente, pesa sobre os discentes da CDIS um significativo histé-
rico de exclusao escolar e fracasso. Diante desse contexto, reite-
ra-se a necessidade de reorganizacao do trabalho pedagdgico,
privilegiando-se praticas interdisciplinares, contetdos significa-
tivos, recursos pedagodgicos diferenciados e acoes formativas
que respeitem o contexto de aprendizagem do estudante, eixos
norteadores do curso de formacdo em questao.

Deste processo de acao-reflexdo-acao, oportunizado no es-
paco de formacao continuada, surgem as seguintes indagacoes:

e Que apoio professores novatos e/ou temporarios recebem nas escolas

para a aplicacdo dos conhecimentos adquiridos no espaco de formagao
continuada?

Referéncias Bibliograficas:

e Como garantir a boa qualidade do trabalho pedagdgico tendo em
vista a constante interrupcao, motivada pela substituicdo de docentes, do
processo de ensino e de aprendizagem?

e Como atrair professores “experientes” para atuarem nas turmas de
CDIS, evitando-se, assim, a “quebra” do trabalho pedagdgico?

Contudo, apesar da problematica citada, percebemos, por
meio das respostas dos cursistas, que esse curso ja apresenta con-
tribuicbes na préatica pedagdgica, ficando evidenciada a impor-
tancia dessa formacdo no ambito da Rede Publica de Ensino do
Distrito Federal. Por se tratar de uma formacéo recente, ainda
nao consolidada e com identidade em construcao, nesse primeiro
ano de execucao, percebemos o alcance que a mesma obteve e
como boas préaticas educativas podem ser sedimentadas em um
curto espaco de tempo.

Finalizamos esse relato, reiterando a pertinéncia desses
questionamentos diante das duas questdes educacionais
emergentes: a correcao da distorcao idade/ano de esco-
larizacdo entendida como uma acao politico-pedagdgica
para resgatar a funcdo social da escola publica, ao cum-
prir um preceito constitucional, o do direito a educacao,
e a especifica necessidade de formacdo continuada do-
cente. Embora as caracteristicas socioecondémicas sejam
importantes para a explicacdo do desempenho escolar, a
literatura sociolégica enfatiza que em boa parte a varia-
cao do desempenho se deve as caracteristicas do ambien-
te escolar (SOARES, 2009; ALVES, 2009). Nesse aspecto
entendemos que a formacao continuada pode contribuir
para a melhoria da organizacdo do trabalho pedagdgico,
auxiliando assim na melhoria do desempenho escolar. Em
ambos 0s casos, urge considerar o desen-wolvimento de
uma sociedade cada vez mais inclusiva e exigente de multi-
plos letramentos. |
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