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EDITORIAL

Em agosto de 2018, a Apple - multinacional estadunidense que projeta e comercializa produtos ele-
tronicos, softwares e computadores com um forte aspecto inovador - tornou-se a primeira empresa de
tecnologia a atingir o valor de US$ 1 trilhdo. A soma de suas acdes chegou a um patamar histérico no
mercado. Esse fato demonstra o quanto a tecnologia exerce um papel fundamental e estratégico na so-
ciedade atual.

Recursos eletrénicos estdo cada vez mais presentes no cotidiano das pessoas. Ambientes virtuais tor-
naram-se uma extensdo das interacoes presenciais. Tal fendmeno impacta praticamente todas as areas
da vida: pessoal, profissional, financeira, etc.. Essas mudancas e avancos também alcancam uma politica
publica extremamente importante: a educacao escolar.

Em julho de 2018, o uso de celulares foi proibido nas escolas da Franca. A restricdo é obrigatéria nas
escolas primarias e secundarias, enquanto nos centros educacionais cada instituicdo podera decidir se
adota a nova regra. A medida sera implementada no inicio do préximo ano letivo. O objetivo é tentar
reduzir a utilizacdo excessiva de aparelhos eletrénicos.

Desafios dessa natureza também fazem parte da realidade do Brasil. Com os avancos tecnolégicos,
gue alteracdes estdo ocorrendo no ensino formal do pais? O processo de ensino-aprendizagem esta
conseguindo acompanhar tantas inovacoes? De que forma novos programas e aplicativos podem auxiliar
professor(a) e estudante em sala de aula?

Tais perguntas inspiraram esta edicdo da Revista Com Censo (RCC), cujo tema central é Educacdo e
tecnologia: Inovagdes pedagdgicas. Com o objetivo de incentivar didlogos e reflexdes, este nimero traz traba-
lhos sobre: incluséo, formacao docente, as emocdes e a internet, linguagem hipertextual, uso do smartphone
no ensino, Ensino a Distancia (EaD), programa GCompris, Centros de Referéncia em Tecnologia Educacional
(CRTE) e Tecnologias de Informacdo e Comunicacao (TIC), entre outros. Ha, ainda neste volume, dois cadernos
com as seguintes tematicas: Formacao de leitoras e leitores: As contribuicbes da escola e Educacao de Jovens
e Adultos no sistema prisional: Caminhos para a ressocializacdo e transformacao social.

A RCC é uma iniciativa da Secretaria de Estado de Educacédo do Distrito Federal (SEEDF), no ambito da
Subsecretaria de Planejamento, Acompanhamento e Avaliacdo (SUPLAV), que publica entrevistas, artigos,
relatos de experiéncia, resenhas e dossiés. Esta edicao foi produzida em parceria com a Subsecretaria de
Educacdo Basica (SUBEB) e o Centro de Aperfeicoamento dos Profissionais de Educacdo (EAPE).

Vocé também pode enviar trabalhos a RCC, caso seja servidor(a) da SEEDF, estudante, docente ou pesqui-
sador(a) de graduacdo ou poés-graduacdo de instituicdes de Ensino Superior nas areas de Ensino e Educacéo.

Otima leitura!

Michelle Cristiane Lopes Barbosa
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B APRESENTACAO

A relacdo entre tecnologia e educacao
ndo é um tema particularmente novo. Con-
tudo, ao longo das ultimas décadas, o didlo-
go sobre esse assunto vem se intensificando,
principalmente devido a crescente difusao das
redes sociais e ao aumento do uso de compu-
tadores e celulares nas escolas, bem como dos
recursos da internet no ambiente escolar.

O aparecimento e a avanco das Tecnolo-
gias Digitais de Informacdo e Comunicacao
(TDIC) ocorreu entre as décadas de 1980 e
1990, e vem mudando as relaces interpesso-
ais, as configuracbes de trabalho, a dinamica
de producéo cientifica, a cultura popular, as
relacbes comerciais, bancarias e financeiras,
e remodulando a organizacdo da sociedade
em um relativo curto espaco de tempo, e em
um ritmo cada vez mais acelerado. Essas mu-
dancas sao motivadas, principalmente, por
um ciclo de renovacao tecnoldgica apoiado
em dois fatores: a capacidade de retroapli-
cacdo cumulativa dos conhecimentos exis-
tentes em prol de uma constante inovacao
tecnoldgica; e a demanda crescente de uma
sociedade de consumo voraz por bens que
promovam ainda mais seu conforto e seu es-
tilo de vida.

E como fica a escola em meio a esse cena-
rio? Pois ainda existe um conflito consideravel
entre as praticas educacionais estabelecidas e
as possibilidades pedagdgicas que se abrem
por meio do uso das novas tecnologias. A
absorcdo dessas novidades tecnolégicas na
pratica pedagdgica ndo é algo que simples-
mente acontece de forma natural, mas exige
bastante estudo, pesquisa e empenho dos
gestores e educadores.

A ampliacdo das tecnologias na socie-
dade é algo que faz surgir novas posturas e
visdes de mundo. Uma das influéncias mais
notérias é das redes sociais, que acabam
exercendo forte influéncia na constituicao da
identidade dos jovens, ja que eles compdem
uma das parceladas da sociedade mais susce-
tiveis as novidades e as mudancas. E é preciso
levar em conta também que muitos desses
jovens podem ser considerados nativos digi-
tais: pessoas que possuem uma familiaridade
instintiva com a linguagem dos computado-
res, videogames e internet, devido ao fato de
terem contato com todo esse universo desde
seus primeiros anos de idade.

Tudo isso leva a uma situacdo em que 0s
professores precisam questionar-se e refletir
sobre a sua pratica pedagdgica, além de ca-
recer de formacao adequada que os capacite
para essa nova realidade e que os permita
conhecer o potencial pedagdgico dessas
novas tecnologias. O aumento na velocida-
de e no volume de informacbes abre espaco
para novas formas de ensino-aprendizagem.

Também exige que os educadores se apre-
sentem como referéncia para os estudantes
diante de contetdos de fonte duvidosa e da
multiplicidade de informacbes proveniente
da internet e das redes sociais. A formacao
continuada do docente é uma das melhores
estratégias para atualizacdo de métodos e
contetdos. Tal capacitacdo também reduz
eventuais lacunas da formacao inicial, de
modo a aproximar o professor as novas gera-
¢oes de nativos digitais.

Iniciativas que promovam o uso pedagoé-
gico de novas tecnologias frequentemente
dependem da existéncia de recursos mate-
riais adequados na escola. Nesse sentido, é
preciso que haja investimento material nos
sistemas de ensino. Em muitos contextos, a
utilizacdo de tecnologias — quando existe — per-
manece exclusivamente em laboratérios de in-
formatica, sendo oportuno pensar em viabilizar
outras formas de aproveitamento pedagdgico.

Um ponto crucial, ao se considerar essa
integracdo da tecnologia aos processos pe-
dagogicos, é a sua compreensdo como um
meio enriquecedor para a relacdo de ensino
e de aprendizagem, mas ndo como um fim
em si mesmo. Nao basta equipar uma escola
com as mais modernas tecnologias sem se
atentar para o fato de que o mal uso ou o
subaproveitamento desses recursos pode vir
a desvirtuar seu projeto pedagégico. E fun-
damental a devida apropriacao educacional e
a explicita intencao de usa-las como recurso
didatico no devido contexto do processo de
ensino-aprendizagem.

A Secretaria de Estado de Educacdo do
Distrito Federal (SEEDF) dispoe de iniciativas
que visam atender a essa realidade impos-
ta pelas das tecnologias no ambiente es-
colar. Um exemplo é a Portaria n° 363, de
24/08/2017, que dispde sobre a organizacdo
e o funcionamento dos Centros de Referén-
cia em Tecnologia Educacional (CRTE). A
principal atribuicdo dos CRTEs é contribuir
para a melhoria da qualidade do ensino e
para a operacionalizacdo do Curriculo de
Educacao Basica, por meio da implementa-
cao, acompanhamento e utilizacdo pedago-
gica das TDICs nos contextos escolares da
Rede Publica de Ensino do Distrito Federal.
Uma das acoes dos CRTEs é, por meio de
seus formadores, oferecer oficinas aos pro-
fessores atuantes em escolas, em suas res-
pectivas areas de abrangéncia.

Iniciamos esta edicdo da Revista Com
Censo com duas entrevistas. A primeira foi
realizada com o Prof. Dr. José Manuel Moran
Costas, sobre a contribuicdo das tecnologias
para a transformacao da educacdo. A se-
gunda, com a Prof* Dr® Lucicleide Araujo
de Sousa Alves, sobre as repercussées da
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formacao docente para o uso de tecnolo-
gias no contexto educacional.

Na secédo de artigos, o primeiro trabalho,
Educagao e Comunicacao: O uso das Tec-
nologias da Informagdo e da Comunica-
¢ao (TIC) como instrumentos de articula-
cao entre informagées e conhecimentos
no ambiente escolar, de Valdirene Luiz
Goncalves, analisa como os professores li-
dam com as Tecnologias da Informacéo e da
Comunicacdo no ambiente escolar e se elas
tém sido utilizadas como instrumento de ar-
ticulacao entre informacdes e conhecimentos
nesse ambiente. Reflete, inclusive, sobre os
usos das tecnologias e se elas tém melhorado
a comunicacao entre estudantes e docentes
na realidade escolar. Foi realizada, entéo,
uma pesquisa exploratéria e de campo com
abordagem qualitativa, juntamente com ana-
lise de questionario estruturado, respondido
por 17 docentes sobre o acesso e usos da in-
ternet no cotidiano escolar. Conclui-se que a
existéncia de laboratério de informatica e de
a internet nao reflete em acesso dos alunos
as tecnologias da informacao. E, consequen-
temente, ainda ndo acontece articulacao en-
tre as informacdes disponiveis na internet e
os conhecimentos produzidos pelos alunos.

O segundo artigo, A formagao conti-
nuada em tecnologias educacionais de
servidores da Secretaria de Estado de
Educacao do Distrito Federal: O LibreOffice
e o papel do Centro de Referéncia em
Tecnologia Educacional, de Ricardo Lima
Praciano de Sousa, Claudia Vieira Barboza
Sumikawa e Marcio Luiz Dias, faz um registro
sobre uma experiéncia de formacao continu-
ada dos servidores das carreiras de magis-
tério e assisténcia educacional da Secretaria
de Educacao do Distrito Federal (SEEDF), no
escopo de Tecnologias Educacionais. Trata-se
da contextualizacdo de formacdes ministra-
das no Centro de Referéncia em Tecnologia
Educacional. Apresenta-se dados relativos ao
curso basico sobre o LibreOffice, durante o
biénio 2016/2017. Busca-se refletir sobre a
relevancia das formacoes no ambito das Tec-
nologias Digitais de Informacao e Comuni-
cacao (TDIC) e sua utilizacdo alinhada com
objetivos educacionais.

O terceiro artigo, As emocgoées do ado-
lescente na interacdo com a internet, de
Sandra Rodrigues Sampaio Campélo, analisa
discursos em textos de adolescentes, visando
compreender a forma como suas emogoes
S80 expressas nessas narrativas, e buscando
investigar o tipo de relacdo que esses jovens
desenvolvem ao usar a internet. E utilizada
a Linguistica Sistémico-Funcional (LSF) como
base tedrico-metodoldgica principal da
analise da interioridade dos discursos dos



adolescentes, e utiliza-se ferramentas dos
sistemas de transitividade e da metafuncdo
interpessoal. Os primeiros resultados sinalizam
para uma mudanca comportamental na intera-
¢do entre os adolescentes e a maquina/internet
ligados ao vicio e a metaforizacdo da internet.

O quarto artigo, A inclusdo numa pers-
pectiva Ciéncia-Tecnologia-Sociedade, de
Wesley Pereira da Silva, discute as praticas de
inclusao educacional e social de pessoas com
necessidades especiais, balizando-se pelos
ideais de Paulo Freire, através do conceito de
emancipacao, e pelos ideais oriundos da Ci-
éncia-Tecnologia-Sociedade (CTS), tendo em
vista serem fatores de influéncia na formacao
critica e na crenca da transformacao da rea-
lidade individual e social. Conclui-se que os
mencionados ideais trazem beneficios para
a educagdo como um todo, principalmente
na educacdo das pessoas com necessidades
especiais, de modo a proporcionar uma nova
abordagem para o ensino dos conceitos cien-
tificos conectados ao seu uso social.

O quinto artigo, O uso do programa
GCompris no processo de formagao dos
professores e no acompanhamento pe-
dagdgico de estudantes com necessida-
des educacionais especiais, de Vivian de
Lima Maia, Lucicleide Aratjo de Sousa Alves
e Kalina Ligia de Almeida Borba, apresenta o
processo de apropriacao e utilizacdo do progra-
ma GCompris como ferramenta tecnolégica
pedagdgica no processo de formacao dos pro-
fessores. A prética formativa ocorre por meio
de oficinas pedagdgicas oferecidas em escolas
publicas do Distrito Federal, pelos formadores
dos Centros de Referéncia em Tecnologias
Educacionais (CRTE). Os resultados da pesquisa
focam-se nas concepcdes dos professores par-
ticipantes da oficina GCompris para o proprio
processo de formacao e na aplicacéo da oficina
por uma das cursistas no processo formativo e de
acompanhamento pedagdgico de um de seus es-
tudantes, portador de necessidades educacionais
especiais. Condlui-se que os jogos, quando utili-
zados com criatividade, objetivos claros e sob a
mediacdo didatico-pedagdgica interventiva do(a)
professor(a), contribuem potencialmente para o
processo de aprendizagem e desenvolvimento de
simesmo e dos estudantes.

O sexto artigo, Uso do smartphone no
ensino superior: Proposta de integracdo
no curso de administracao, de Perla Maria
Berwanger e Jodo Batista Bottentuit Junior,

Luciana da Silva Oliveira
Subsecretaria de Educacao Béasica/SEEDF

propde uma forma de integracdo do smar-
tphone no ensino superior, especificamente
em um curso de Administracdo na modali-
dade presencial. A gratuidade dos aplicativos
foi uma das variaveis que pesou para a es-
colha do conjunto de aplicativos sugeridos a
serem integrados ao ensino superior No curso
de Administracdo. Foi realizado um estudo
de aplicativos suportados pela plataforma de
configuracao dos smartphones e no conjun-
to de disciplinas onde esses aplicativos pode-
riam ser integrados. Entre as disciplinas ofe-
recidas no curso de Administracao foram su-
geridas: a) Gestao de Pessoas; b) Matematica
financeira; ¢) Contabilidade e d) Marketing.

O sétimo artigo, O conhecimento da
linguagem hipertextual e sua importan-
cia no contexto educacional sob a ética
docente, de Adriana Alves de Moura e Gleis
Jesus de Queiroz, realiza uma verificacdo do
conhecimento dos professores acerca da
linguagem hipertextual e de sua importan-
cia sob as leituras dos alunos considerados
nativos digitais. O exame realizado por meio
de abordagem qualitativa e exploratéria re-
velou que a maior parte dos professores en-
trevistados j& conhecia o hipertexto, contudo
acreditam que seus alunos, apesar de nativos
digitais, ndo estdo familiarizados com esse
recurso em suas producdes textuais.

O oitavo artigo, Tecnologias no ensino
da Matematica: Formacao continuada de
professores em EaD para uso do softwa-
re GeoGebra, de Cleia Alves Nogueira, Ma-
ria Dalvirene Braga e Ant6nio Villar Marques
de S&, apresenta as concepcoes de um grupo
de professores de Matematica da Secretaria
de Estado de Educacdo do Distrito Federal
(SEEDF) sobre sua participacao em uma for-
macao continuada na modalidade a distan-
cia para o uso do software GeoGebra como
ferramenta pedagdgica. A pesquisa foi rea-
lizada com a aplicacdo de um questionario
on-line enviado por e-mail e os dados cole-
tados foram analisados segundo a Anélise de
Contetdo (AC). Conclui-se que os féruns de
discussao e as videoaulas, disponiveis no Am-
biente Virtual de Aprendizagem (AVA), pro-
moveram o processo de aprendizagem dos
participantes, auxiliando-os nas construcoes
realizadas no decorrer do curso.

O nono artigo, Acdo-reflexdo-acao:
Trabalho, formacdo docente e aprendi-
zagens, de Urania Flores da Cruz Freitas,

compara as concepcoes tedrico-praticas
antes e apos a realizacdo de um curso de
formacao para os professores que atuam na
Secretaria de Estado de Educacao do Distrito
Federal, no tocante as categorias: capital,
trabalho, educacao e os desafios da apren-
dizagem. Apresenta-se também algumas
estratégias de formacdo com base na triade
metodolégica: agao-reflexdo-acdo. Nesta
pesquisa, trabalha-se temas relacionados a
educacéo, a formacao docente e aos desafios
de aprendizagem na escola publica, incluin-
do o trabalho pedagdégico no chédo de sala.

A resenha da obra Alfabetizacao tec-
nolégica do professor, realizada por
Klever Corrente Silva e Anderson Gomes
Peixoto, apresenta e analisa criticamente o
livro mencionado mostrando que sua pro-
posta vem ao encontro da necessidade de
formacao do professor para o uso de novas
tecnologias nos processos formativos.

O relato de experiéncia, Professor re-
flexivo na e para coordenagao pedago-
gica na educacao basica publica: Tecen-
do (desa)fios, de Eduardo Dias da Silva e
Renato de Oliveira Dering, apresenta algu-
mas reflexdes surgidas a partir da relacdo
entre a formagao continuada no paradig-
ma do professor reflexivo e a funcdo de
coordenacao pedagogica, traduzidas na
experiéncia da construcao do fazer pe-
dagégico em ambiente escolar. Através
deste trabalho, é possivel ponderar sobre
aspectos que envolvem o desenvolvimento
da coordenacdo pedagdgica mediada por
professores reflexivos, bem como compre-
ender que o desenvolvimento desta funcao
ndo se limita as ideias de tarefas, mas se
perpetua como caminho para novas refle-
x0es sobre a coordenacado pedagdgica por
praticas sociais na educacao bésica.

Nesta edicdo temos também dois dos-
siés, o primeiro: Formacao de leitoras
e leitores: As contribuicoes da esco-
la. E o segundo: Educagdo de Jovens e
Adultos no sistema prisional: Cami-
nhos para a ressocializagdo e trans-
formacao social.

Por fim, desejamos que esta edicdo
possa fomentar reflexdes relevantes e
possa indicar caminhos a serem vislum-
brados, a respeito do uso da tecnologia
nos ambientes escolares. B

Claudia Garcia de Oliveira Barreto
Subsecretario de Planejamento,

Acompanhamento e Avaliacao/SEEDF

Revista Com Censo #14 - volume 5 - nimero 3 - agosto 2018 7




José Moran / Divulgacao

ENTREVISTA

Prof. Dr. José Manuel Moran Costas

Nascido na Espanha, naturalizado brasileiro.
Possui graduacao em Filosofia pela Faculdade
Nossa Senhora Medianeira (1971), mestrado
(1982) e doutorado em Ciéncias da Comunica-
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"= Contribuicao das
tecnologias para a
transformacao da
educacao

1. Revista Com Censo (RCC) - Embora o debate sobre educa-
¢ao e tecnologia seja bastante antigo, ele parece ter ganhado
novos contornos ao longo das ultimas décadas, em virtude do
desenvolvimento de computadores e celulares, bem como em
funcdo da popularizacao da internet e das redes sociais. Em
linhas gerais, como essas novas tecnologias transformaram o
cotidiano escolar? De que maneira as comunidades escolares
tém buscado responder a essas mudancas, principalmente no
contexto das redes publicas de ensino no Brasil?

José Manuel Moran Costas - As tecnologias vém transformando
nosso mundo de forma cada vez mais acelerada e profunda. Encon-
tramos-nos hoje no que muitos denominam a “quarta revolucao in-
dustrial”, onde se diluem os limites entre o mundo fisico (impressao
3D, robdtica avancada), o digital (internet das coisas, plataformas di-
gitais) e o bioldgico (tecnologia digital aplicada a genética).

Essa convergéncia digital exige mudancas muito mais profundas
gue afetam a escola em todas as suas dimensdes: infraestrutura, pro-
jeto pedagdgico, formacdo docente, mobilidade, avaliacdo. O digital
guebrou a forma de organizar a informacdo e o conhecimento em
pacotes iguais para todos, desenvolvidos no mesmo ritmo, com a
mesma duracdo e com as mesmas atividades.

Num mundo multicultural, permanentemente conectado e em
profunda transformacéo, faz todo sentido a educacao baseada em va-
lores, desenvolvimento de competéncias e aprendizagem por projetos.

O curriculo explora cada vez mais metodologias ativas, enfatizando
a aprendizagem por experimentacao, trabalhando com projetos, investi-
gacao, resolucdo de problemas, producao de narrativas digitais e desen-
volvimento de atividades maker, de forma personalizada e colaborativa.

O papel mais importante dos professores e gestores é apoiar e con-
vencer os alunos de que podem evoluir em tudo, desenvolver a autono-
mia e seu potencial, transformando suas vidas pela aprendizagem, esfor-
GO e perseveranca. Para isso, os docentes precisam desenvolver essa mes-
ma mentalidade neles, a vontade de evoluir, de transformar-se sempre.
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2. RCC - Assim como em relacao a outras dimensées
do processo de ensino e aprendizagem, é possivel
verificar certa tensao entre as praticas educacionais
estabelecidas e as possibilidades pedagégicas propor-
cionadas pelo uso de novas tecnologias. Quais estra-
tégias e ferramentas podem auxiliar os educadores a
potencializar a utilizacdo pedagdgica dessas tecnolo-
gias - em especial de uma forma que nao promova
necessariamente uma ruptura com praticas anteriores,
mas que, ao invés disso, ajude a tornar essas praticas
ainda mais efetivas?

José Moran - As tecnologias digitais hoje sdo muitas,
acessiveis, instantaneas e podem ser utilizadas para apren-
der em qualquer lugar, tempo e de multiplas formas. O
que faz a diferenca nao sao os aplicativos em si, mas esta-
rem nas maos de educadores, gestores (e estudantes) com
uma mente aberta e criativa, capaz de encantar, de fazer
sonhar, de inspirar. Professores interessantes desenham
atividades interessantes, gravam videos atraentes. Profes-
sores afetivos conseguem comunicar-se de forma acolhe-
dora com seus estudantes através de qualquer aplicativo,
plataforma ou rede social.

As tecnologias atrapalham quando nos distraem, nos tor-
nam dependentes ou sdo utilizadas sem explorar todo o po-
tencial criativo e colaborativo.

As escolas podem comecar invertendo o que fazem tradi-
cionalmente nasala de aula: A aula invertida é uma estratégia
ativa e um modelo hibrido, que otimiza o tempo da apren-
dizagem e do professor. O conhecimento bésico fica a cargo
do aluno — com curadoria do professor — e os estagios mais
avancados tém uma interferéncia do professor e um forte
componente grupal também. Inverter algumas das aulas é
um caminho vidvel e que faz sentido hoje.

Uma segunda estratégia necessdria é a de integrar mais as
areas de conhecimento: Os professores precisam conversar
mais entre si e organizar algumas atividades comuns a mais
de uma disciplina, alguns projetos que sejam relevantes e
multidisciplinares, para que os alunos percebam a integracao
do que estdo aprendendo e realizem menos atividades, mas
mais significativas.

A combinacdo de aprendizagem por desafios, proble-
mas reais e jogos com a aula invertida é muito importante
para que os alunos aprendam fazendo, aprendam juntos e
aprendam, também, no seu préprio ritmo. Os jogos e as aulas
roteirizadas com a linguagem de jogos — gameficacéo — estao
cada vez mais presentes no cotidiano escolar e s&o importantes
caminhos de aprendizagens para geracdes acostumadas a jogar.

O nivel seguinte é o da integracdo entre as diversas disci-
plinas através de um projeto mais amplo e outras atividades
que facam sentido. Essa integracdo também pode ser verti-
cal, por areas de conhecimento semelhantes: alunos de se-
mestres diferentes se juntam em algumas atividades comuns,
onde os mais veteranos podem tornar-se tutores. A hibridiza-
cao também aumenta com maior insercao do digital. A partir
dai a escola j& estara mais preparada para implementar um
curriculo muito mais integrador, flexivel e transdisciplinar.

3. RCC - Agregar novas tecnologias ao fazer pedagégi-
€O é um processo que nao ocorre de maneira esponta-
nea; pelo contrario, projetos dessa natureza sao fruto
de estudo e pesquisa. De que modo a formacao para
o uso de novas tecnologias no campo educacional
vem sendo tratada no Brasil, tanto no ambito da
formacao inicial como no contexto da formacao
continuada de professores?

José Moran - A formacdo docente estd evoluindo na
discussao e préatica das tecnologias. Had muitos cursos e ofi-
cinas para os professores em servico dos diversos segmen-
tos e areas de conhecimento. E um processo complexo,
lento e desigual. A formacao inicial ainda costuma tratar
as tecnologias s6 como ferramentas, e ndo como midias
e linguagens fundamentais para a aprendizagem ativa de
criancas nascidas em um mundo hibrido, conectado, moé-
vel. Os futuros professores deveriam aprender por homo-
logia, por processos mais mao na massa, proximos aos que
desenvolverao como docentes. Isso ainda esta bastante
distante de acontecer, na pratica.

4. RCC - Iniciativas que promovem o uso pedagégico
de novas tecnologias frequentemente dependem da
existéncia de recursos materiais adequados. Como
vocé avalia a infraestrutura oferecida pelas escolas
publicas brasileiras nesse sentido? Quais prioridades,
em sua opiniao, deveriam guiar as melhorias a serem
realizadas nessa estrutura nos préoximos anos?

José Moran - As escolas precisam ser mais atraentes e
arejadas, com espacos flexiveis e conectados. Ter banda larga
em toda a escola é importante para abrir a escola ao mundo
e para trazer todas as possibilidades de aprender com o mun-
do para a escola. Temos muitas caréncias de infraestrutura e
também de saber ser criativos com poucos recursos. Profes-
sores criativos e motivados podem conseguir que os alunos
desenvolvam projetos maravilhosos. Mas com uma boa infraes-
trutura é muito mais facil desenvolver todas as possibilidades de
integrar o mundo fisico e o digital, de tornar o aluno protagonis-
ta, de combinar a aprendizagem personalizada com a de grupos
e com a de tutoria/mentoria/mediacdo docente.

5. RCC - Em muitos contextos escolares (principalmen-
te nas redes publicas de ensino), a utilizacdo pedago-
gica de novas tecnologias ainda permanece concen-
trada nos laboratorios de informatica. Quais inicia-
tivas podem ajudar a expandir esse uso aos demais
espacos escolares — sobretudo levando em considera-
¢ao as oportunidades de colaboracao interdisciplinar
proporcionadas por essas tecnologias?

José Moran - As escolas tém que ser interessantes, para
ser relevantes. Escolas interessantes sao as que sabem geren-
ciar a aprendizagem criativa, auténoma, colaborativa em to-
dos os espacos, dentro e fora da escola, envolvendo alunos,
familias e comunidade.
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Hoje professores e alunos tém a seu alcance espacos mul-
tiplos de experimentacdo no seu celular, com mdltiplos apli-
cativos para todas as finalidades possiveis, muitos que am-
pliam a realidade (realidade aumentada) outros que a recriam
(realidade virtual) e que sao acessaveis de qualquer lugar. A
sala de aula assim se transforma em espaco de pesquisa, ex-
perimentacao, producao, apresentacao, debate e sintese.

Cada escola, dentro da sua realidade, pode desenhar seus
espacos de participacdo ativa, de experimentacéo, de elabo-
racao de projetos, de construcao de protétipos, de experi-
mentacao e criacao.

Ha espacos um pouco mais diversificados, os maker, com
ferramentas fisicas e digitais e programas de criacdo (hora
do code, scratch...). O foco é a aprendizagem a partir da
experimentacdo. O aluno utiliza ferramentas de prototipa-
gem rapida, como a impressora 3D e a cortadora de vinil,
para construir suas proprias invencdes. Dentro de um espaco
maker, o aluno assume o papel de protagonista e constroi
0 seu conhecimento a partir de experiéncias que envolvem
erros e reparos constantes, criando conexdes com o mundo
real. O professor atua como um facilitador e auxilia o aluno a
se questionar sobre os proximos passos do projeto.

Vale a pena conhecer o especial M&o na Massa? do Porvir,
gue mostra exemplos de programacdo e como construir pro-
jetos em que os alunos progridem da ideia inicial até verem
o resultado final.

Comunidades como Aprendizagem Criativa®> comparti-
lham suas experiéncias e sdo um espaco muito Util para os
professores encontrarem inspiracoes para aplicar a sua reali-
dade especifica.

Ha hoje um grande estimulo ao ensino de programacao
(desenvolvendo o pensamento computacional) e ao méto-
do de aprender através de jogos e de materiais que utilizam
técnicas dos jogos. O ensino da programacao nas escolas é
fundamental para que as criancas e jovens desenvolvam sua
criatividade e sua capacidade de lidar com problemas, ja que
coloca em prética uma série de teorias que sdo ensinadas em
Fisica, Matematica e Quimica, além de |hes permitir colocar
em pratica suas ideias e transforma-las em produtos.

6. RCC - A introducao de novas tecnologias no ambito
educacional é frequentemente caracterizada pela én-
fase em metodologias ativas. Como vocé avalia o avan-
¢o dessas metodologias e a profundidade com que elas
tém sido exploradas até o presente momento?

José Moran - As transformacdes da educacao na esco-
la que sao impulsionadas e mediadas pelas tecnologias

Notas

estdo acontecendo, em ritmos diferentes, em trés ni-
veis interdependentes: no nivel pedagoégico, no ge-
rencial e no estratégico.

No nivel pedagdgico, em geral, as escolas comecam
focando na sensibilizacdo para as mudancas, focam forte
nas metodologias ativas, sala de aula invertida, rotacao por
estacoes, aprendizagem em times. Também dao énfase a
aprendizagem por projetos, problemas, por desafios, ca-
sos e maker. Os projetos comecam dentro das disciplinas
e se ampliam para projetos integradores, interdisciplina-
res. Também avancam os modelos hibridos, com integra-
cao crescente entre o digital e o presencial com apoio de
tecnologias e plataformas digitais. Os modelos hibridos se
combinam com as metodologias ativas e ampliam as pos-
sibilidades de escolha dos alunos (personalizacao) e redefi-
nem também as formas de avaliacdo. Metodologias ativas
e modelos hibridos exigem salas de aula mais flexiveis. Co-
mecam as escolas desenhando algumas salas mais adapta-
das para trabalho em grupo e individual e, aos poucos, 0s
espacos sao modificados para que todos possam ensinar e
aprender ativamente. Metodologias ativas, modelos hibri-
dos e espacos flexiveis preparam a proxima etapa que é o
redesenho do curriculo, que avanca dos projetos integra-
dores para o modelo de competéncias e projetos. Desse
modo, as instituicdes percorrem um rico caminho de trans-
formacoes cada vez mais amplas e estruturais.

No nivel gerencial, coordenadores e gestores comecam
sensibilizando os docentes para uma mudanca de menta-
lidade, mostrando exemplos, experiéncias de quem esta
inovando nas aulas. Num segundo momento, apoiam a
formacédo dos docentes em metodologias ativas, aprendi-
zagem por projetos, desenvolvimento de competéncias di-
gitais e estimulam o clima de confianca na instituicdo para
que os docentes se sintam apoiados para experimentar e
poder errar, sem medo de serem mal avaliados. Coorde-
nadores e gestores redesenham depois, em conjunto com
os docentes, os modelos hibridos, a integracao de areas de
conhecimento, a revisdo dos curriculos e da avaliacdo, com
o intuito de trabalhar por competéncias e projetos.

No nivel estratégico, o importante é a gestdo da mu-
danca no curto e no médio prazo, o alinhamento de ex-
pectativas, o equilibrio entre o modelo pedagdgico e o de
sustentabilidade financeira, o redesenho dos espacos e
ambientes de aprendizagem, a implementacao de infraes-
trutura digital adequada, a elaboracao e acompanhamen-
to de indicadores que mecam o impacto dessas inovacoes
na aprendizagem, na retencdo dos estudantes e na capta-
gao dos novos. [ |

" http://porvir.org/laboratorios-criam-ambiente-para-aprendizagem-maker/

2 http://porvir.org/especiais/maonamassa/

3 http://aprendizagemcriativa.org/
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"= 0 papel das instituicoes

escolares e da
formacao continuada
na apropriacao das
tecnologias nos
processos de ensino e
aprendizagem

1. Revista Com Censo (RCC) - O fortalecimento dos espa-
cos de formacao docente é fundamental para que o uso
de tecnologias digitais de informagao nos processos de
ensino e aprendizagem aconteca de modo efetivo. Como
essa questdao vem sendo tratada no ambito da rede publi-
ca de ensino do Distrito Federal?

Lucicleide - A utilizacdo das tecnologias como recursos
potenciais que possibilitem o desenvolvimento e a apren-
dizagem dos estudantes ainda estd longe de ser realidade
na maioria das escolas publicas do Distrito Federal, ainda
gue tenhamos consciéncia de seus inUmeros e significativos
avancos. No entanto, ainda sdo muitos os desafios a serem
superados e os caminhos a serem construidos para uma
pratica pedagdgica que contribua para uma maior qualida-
de na educacdo, tendo como suporte as tecnologias.

Neste contexto, o papel dos formadores dos Centros de
Referéncia em Tecnologias Educacionais (CRTEs), em par-
ceria com a Diretoria de Midias e Conteudos Digitais, tem
se mostrado de fundamental importancia. Por meio dos
cursos de formacao ministrados pelos formadores, iniciati-
vas criativas, por parte dos professores cursistas, tém sido
despertadas, com resultados promissores. Os artigos desta
edicdo da revista mostram a importancia de investimentos
cada vez maiores em espacos formativos e, principalmente,
nos espacos ja especializados em questdes dessa natureza,
como os CRTEs.

Desde o ano de 2010, o Distrito Federal conta com 14
CRTEs, distribuidos nas Coordenacgdes Regionais de Ensino
(CREs). Sao eles: CRTE Ceilandia, CRTE Brazlandia, CRTE
Gama, CRTE Guard, CRTE Nucleo Bandeirante, CRTE Pa-
ranod, CRTE Planaltina, CRTE Plano Piloto/Cruzeiro, CRTE
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Recanto das Emas, CRTE Samambaia, CRTE Santa Maria,
CRTE Sao Sebastido, CRTE Sobradinho e CRTE Taguatinga.

Os CRTEs sao constituidos por equipes interdisciplinares
destinadas a formacao continuada de professores e gestores
para a introducdo das Tecnologias Digitais de Informacédo e
Comunicacao (TDICs) nos processos de ensino e aprendiza-
gem. Sao educadores especialistas em tecnologias na educa-
¢do e capacitados para atuarem em processos formativos para
0 uso pedagdgico das TDICs. Esses educadores tém como um
de seus objetivos disseminar o uso das TDICs nas escolas, bem
como oferecer suporte técnico e pedagdgico para a execugao
e o desenvolvimento dos programas provindos das areas fe-
deral, estadual e municipal.

E importante assegurar que transformacoes pedagogicas
na educacdo nao dependem somente da instalacao e da pre-
senca de equipamentos tecnoldgicos nas escolas. Urge repen-
sar a questdo da dimensdo do espaco e do tempo escolares.
Da mesma forma, os processos de autonomia e de autoria
podem servir como propulsores rumo a novas configuracoes
subjetivas no interior dos espacos formativos e escolares, es-
timulando vivéncias e experiéncias com sentido e significado,
integrando escola, universidades e cultura digital.

2. RCC - Considerando esse cendrio, que iniciativas vocé
acredita que poderiam contribuir para aumentar o nime-
ro de oportunidades e também a qualidade dos cursos
atualmente disponiveis que focam na articulacao entre
educacao e tecnologia?

Lucicleide - Minha visao particular é de que a formacao
de professores para a utilizacdo das TDICs deve ser pensada
e elaborada em conjunto “com” os professores — ao invés
de ser uma formacao desenhada “para” os professores. Em
outras palavras, é urgente priorizar propostas voltadas para
a formacdo dos professores, e ndo para o treino. Apertar
botdes, ter conhecimento de programas e mais programas,
que nao fazem o menor sentido para os professores — ndo
colabora para o compromisso destes com o seu préprio de-
senvolvimento e o desenvolvimento dos estudantes. O mais
importante é o que podemos fazer com as técnicas, que pos-
sibilitem e favorecam a aprendizagem e o desenvolvimento,
pesquisando, criando, elaborando e reelaborando, por meio
de projetos desafiadores.

O uso de tecnologias em sala de aula também nao depen-
de apenas da disposicdo do professor(a), de competéncia e
fluéncia tecnoldgica, ainda que estas sejam necessarias; mas,
também, de um contexto favoravel, em que a escola este-
ja equipada com os recursos necessarios, com infraestrutura
adequada, professores em formacdo continuada e proces-
sos de gestdo mais condizentes com a realidade contem-
poranea. Este é um conjunto de medidas que requer o en-
volvimento de vérios setores no ambito das esferas federal,
estadual e municipal, para que a tecnologia possa de fato
fazer parte da realidade educacional.

Em minha opinido é importante encorajar a reelabora-
cdo de programas educacionais formativos que ampliem as
potencialidades dos docentes, oferecendo espacos os mais

diversificados de oportunidades, para que eles possam com-
preender melhor a sua propria realidade profissional e os seus
problemas inerentes. Deste modo, em colaboracdo com seus
pares, os professores sao estimulados a encontrar solucoes
possiveis, a partir da leitura e da observacdo do que ocorre em
seus proprios contextos educativos. Em resumo: uma forma-
cdo em conformidade com as suas peculiaridades culturais.

Os cursos de formacao para o uso de tecnologias na edu-
cacao oferecidos pelos CRTEs devem continuar a abrir es-
pacos para o exercicio da autoria, oferecendo o maximo de
oportunidades aos professores para experimentarem os recur-
sos tecnoldgicos, engajando-os em atividades desafiantes que
possam ser efetivadas e observadas em sua prépria pratica
docente, para serem relatadas em forma de registro escrito
e oral em momentos de processos formativos subseqlen-
tes, com vistas a apresentacdo dos seus efeitos na sala de
aula, para verificacdo de suas repercussoes e seus resul-
tados nos processos de desenvolvimento e aprendizagem.
Dessa forma, solu¢cdes em conjunto com os pares poderao
ser apresentadas para o combate a imobilizacdo da esco-
la em relacdo a utilizacdo dos recursos tecnolégicos como
aliados do ensino e potencializadores da aprendizagem.

Investimentos em politicas publicas de formacédo sao fun-
damentais para a utilizacdo pedagdgica das tecnologias em
sala de aula, tendo como parceiros os formadores como os
dos CRTEs, juntamente com os pesquisadores de instituicoes
de ensino e pesquisa e os professores da Educacdo Basica.
Ou seja, Escolas, Universidades e Centros de Referéncia em
Tecnologias Educacionais atuando em sinergia.

3. RCC - A utilizacdo de tecnologias em contextos educa-
cionais, como vocé apontou, frequentemente depende
da disponibilidade de uma estrutura fisica adequada.
De um modo geral, o que os estudos académicos acerca
desse tema revelam sobre a realidade das escolas pu-
blicas do Distrito Federal?

Lucicleide - Pesquisas sugerem que a questdo da
infraestrutura das escolas publicas do Distrito Federal
ainda representa um dos principais entraves para o acesso,
apropriacao, utilizacdo e desenvolvimento de propostas
pedagdgicas nas quais as tecnologias sejam efetivamente
utilizadas no interior das salas de aula. De modo especifico,
guanto aos computadores e ao acesso a internet, ha uma
diversidade de diferentes realidades. Ha escolas em que
os professores ja fazem uso de recursos tecnoldgicos,
inclusive de celulares, em sala de aula. H& outras em que
ainda estd comecando a implantacdo de laboratérios com
os computadores recebidos pelo Ministério da Educacao
(MEC). Ha escolas que ainda compreendem que o uso de
tecnologias deve acontecer somente no espaco do laboratério
de informética. Ha escolas que aguardam a lotacdo de um
professor responsavel pelo laboratério para inclusdo das
tecnologias em seus planos de atividades educativas. Ha
escolas em que o nimero de computadores ndo é suficiente
para atendimento aos alunos, com qualidade. E ha, também,
os professores que ousam diante desse cendrio complexo,
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principalmente por meio do uso de recursos tecnolégicos
proprios — abrindo, assim, novos caminhos e possibilidades
pedagdgicas para tornar o uso de tecnologias em sala de aula
uma realidade possivel. Na pesquisa que realizei, intitulada:
Repercussées da formacdo para o uso de tecnologias
na subjetividade de professores, numa perspectiva de
complexidade e autoria, em relacdo ao acesso as tecnologias
digitais de informacdo e comunicacdo e de uso pessoal,
dos 183 participantes -, foi constatado que 85% (155)
dos professores da rede publica possuem notebook, 83%
(152) possuem smartphone, 54% (100), computador de
mesa e 39% (72), tablet, com acesso a internet. Ou seja,
aproximadamente dois tercos dos professores da rede publica
de ensino do Distrito Federal estdo tendo acesso a internet,
porém utilizando-se de seus préprios meios tecnoldgicos para
conectarem sua realidade escolar com a cultura digital.

4. RCC - As constantes inovacoes tecnoldgicas que ca-
racterizam o mundo contemporaneo trazem consi-
go oportunidades para novas praticas educativas;
mas também demandam que os professores man-
tenham-se sempre atualizados. Em sua opiniao,
que posturas podem ajudar os educadores diante
dessas transformacoes?

Lucicleide - A educacao do presente requer profissionais
em sintonia com a realidade, professores pensadores, ousa-
dos, conectados e dispostos a inovar, a integrar os espacos
das salas de aula presenciais com os das salas virtuais. Nesse
sentido, as escolas, os CRTEs e as universidades sao os espa-
cos favoraveis para os professores se apropriarem da natureza
dos conhecimentos, ou seja, dos processos socio-historico-
-culturais da humanidade.

Planejar, incluindo na dinamica da sala de aula situacoes
de aprendizagem que despertem nos alunos o desejo de estar
o tempo todo aprendendo e em contato com a cultura da
humanidade é o grande desafio para aulas mais dinamicas,
criativas e integradoras. E importante estimular, portanto,
a construcao de processos didatico-pedagdgicos mais in-
terconectados — para que as disciplinas possam comungar,
possam se entrelacar e possibilitar que os saberes transi-
tem sem fronteiras nas salas de aula, e que os estudantes
possam perceber e fazer as conexdes necessarias entre os
diferentes saberes, produzindo conhecimentos mais perti-
nentes para sua vida, tanto pessoal quanto profissional.

A aprendizagem por projetos possibilita o contato com as
multiplas linguagens — por meio da musica, da arte, do teatro,
de passeios culturais, excursoes, etc. Aprendendo por meio
de projetos, estratégias didatico-transdisciplinares e metodo-
logias ativas, possivelmente o(a) professor(a) ensinara por
meio destes também. Agindo dessa forma, poderemos dar
um salto qualitativo, tendo em vista o imperativo de re-
verter o modelo disciplinar, que pode ser revitalizado para
um modelo transdisciplinar e mais libertario, com possi-
bilidades de um aprendizado mais amplo e diverso em
quaisquer espacos formativos, tendo como suporte as
tecnologias digitais.

E preciso urgentemente repensar os contextos educati-
vos, 0s curriculos, para que, dispostos a ousar, professores
e estudantes sejam capazes de avangar rumo a novas cons-
trucoes de saberes, com criatividade e autoria, focando na
busca de um bem viver e um bem-estar nos espacos forma-
tivos e nas salas de aula, tanto presenciais quanto virtuais.

Nesse sentido, existe a necessidade de fomentar espa-
cos dialégicos, voltados para a disseminacao dos estudos
gue primem pelo uso da tecnologia por parte dos profes-
sores em sala de aula e durante os cursos de formacao,
por meio de novas praticas que potencializem e foquem no
desenvolvimento e na aprendizagem dos estudantes como
autores e produtores de conhecimento. As tecnologias —
compreendidas como instrumentos culturais mediadores e
com foco pedagdgico — suscitam processos para abertura
de inovadores caminhos que permitem potencializar a pra-
tica pedagodgica e as aprendizagens.

Ao se trabalhar com tecnologias na educacdo mudan-
cas de postura tanto por parte dos docentes quanto dos
discentes sao necessarias, para provocar as transformacoes
esperadas. Exigem-se professores mais ousados, proativos,
capazes de despertar em si mesmos e no outro (estudan-
te) o desejo por aprender ao longo da vida, por meio de
situacdes criativas de experiéncias mais interessantes e sig-
nificativas. Isso requer do(a) professor(a) autoria docente,
criatividade e ousadia, pois a utilizagdo de tecnologias em
contextos educativos que despertem no aluno uma apren-
dizagem significativa exige do(a) professor(a) o planeja-
mento de uma aula em que sejam incluidas atividades que
envolvam o aluno no processo educativo, tirando-o de uma
condicao passiva para uma mais interativa. Neste sentido,
a utilizacdo de metodologias transdisciplinares ativas é
fundamental, pois esta proposta compreende o estudante
como protagonista de seu proprio processo construtivo de
conhecimento, atuando e interatuando.

Ressaltamos que o investimento em politicas publicas de
inclusao digital, requer investimentos em recursos huma-
nos para dar continuidade aos processos de formacao e na
infraestrutura, para que, dessa forma, toda a comunidade
escolar possa ter acesso ao que lhe é de direito, como parte
do processo sécio-histérico-cultural da humanidade: a cul-
tura digital. Para que as tecnologias possam ser integradas
a educacao, se faz necessario que a distribuicao de recursos
tecnoldgicos, o suporte técnico destes e a formacao ca-
minhem juntos, pois sdo processos interdependentes, que
requerem acdes mutuas e em sintonia, para acdes mais
concretas e efeitos promissores no que diz respeito ao uso
de tecnologias nos contextos educativos.

Somos favoraveis que a tecnologia esteja disponivel nas
escolas; porém, com as condicoes necessarias para seja
feito um bom uso, com qualidade, pois assim estaremos
formando cidadaos criticos, interativos, a partir de ex-
periéncias vividas com sentido nos mais diferenciados
espacos formativos, para além do simples preparo para
o mercado de trabalho, mas para toda uma vida, na re-
lacdo com o outro e mediante o contato com os bens
culturais produzidos pela humanidade. [ |
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Introducao

O ser humano é um ser comunicante. Na histéria da
humanidade ha varias pesquisas sobre o surgimento da
linguagem e da comunicacdo. Franchetto e Leite (2004)
citam, por exemplo, que “uma das primeiras teorias sobre
a origem da linguagem humana é que as palavras surgi-
ram da tentativa de imitar os sons produzidos pelos ani-
mais” (p. 12). Sugerem ainda que ha outra teoria em que
a linguagem teria surgido a partir de interjeicdes como
exclamacéo de dor, de alegria. Podemos citar também as
discussdes realizadas por Sécrates, Platdo e tantos ou-
tros sobre a origem da linguagem e da comunicacgao.

Desde grunhidos como imitacdo dos sons da na-
tureza e dos animais, comunicacdo gestual, desenhos
em cavernas, a invencao da escrita e depois a forma de
levar essa linguagem a longas distancias mostram clara-
mente os anseios dos seres humanos em comunicar-se.
Diaz Bordenave (1982) nos traz a seguinte reflexao:

Assim como cresce e se desenvolve uma grande arvore, a co-
municacao evoluiu de uma pequena semente — a associacao
inicial entre um signo e um objeto — para formar linguagens
e inventar meios que vencessem o tempo e a distancia, rami-
ficando-se em sistemas e instituicdes até cobrir o mundo com
seus ramos. E ndo contente em cobrir o mundo, a grande arvo-
re ja comecou a lancar seus brotos a procura das estrelas. (DIAZ
BORDENAVE, 1982, p. 23)

Com o passar do tempo, como bem retrata o citado autor, o
homem busca alcar novos voos e inventa os meios de comuni-
cacdo buscando novas formas de interlocucéo. Os livros, jornais,
revistas, o radio, a televisao sao alguns exemplos de criagdes do
homem para uma sociedade 4vida por informacdes. Porém
ainda ndo satisfeitos e em constantes pesquisas 0 homem vai
se superando e ampliando as possibilidades da ciéncia e da
tecnologia. “A ciéncia e a tecnologia da comunicacao produ-
zem constantemente inovacdes cada vez mais sofisticadas. A
vinculagdo dos meios de comunicagdo com 0s usos de pro-
cessamento de dados geraram uma nova ciéncia: a informa-
tica” (DIAZ BORDENAVE, 1982, p. 30).

Apds a grande invencao da informética, com o avan-
co das tecnologias de informacédo e advento da inter-
net podemos notar que a quantidade de informacoes
disponiveis é imensa. A cada minuto estao dispo-
niveis no celular, tablet, notebook e computadores
informacbes em formato de textos, audios e videos.
Porém, em sua grande maioria essas informacoes ndo
se refletem em conhecimento.

Muito tem sido produzido quando o assunto sao as
Tecnologias da Informacado e Comunicacéo (TIC) e sua
relacdo com a evolucao da sociedade. Varios pesquisa-
dores tém investigado as muitas possibilidades que essa
tecnologia pode proporcionar. Como citado por Nasci-
mento e Hetkowski (2009, p. 147) “As TICs permitem,

além da fala e de gestos, utilizar imagens, icones, textos
e outras midias para efetuar algum tipo de troca infor-
macional.” Ele afirma ainda que "o carater potencia-
lizador das TICs estd no movimento que elas podem
desencandear nas praticas sociais, culturais, administra-
tivas, pedagdgicas, didaticas entre outras” (p. 151).

Entretanto, em relacdo as escolas, essas tecnologias
citadas por Nascimento e Hetkowski (2009) ainda pa-
recem ser uma realidade distante. Torna-se muito im-
portante investigar e refletir sobre quais sdo as causas
desse distanciamento e como poderia ser melhorada a
situacdo atual. As instituicoes escolares ainda necessi-
tam promover muitos avangos com relacao ao acesso e
utilizacdo dessas tecnologias.

A utilizacdo de recursos tecnoldgicos, como elemento dife-
rencial nas atividades escolares, vem se constituindo num dos
principais campos de estudo, tanto para os professores quanto
para pesquisadores, na drea da educacdo. Desde a invengao
dos computadores e sua entrada no mercado a precos compa-
tiveis — ainda que ndo acessiveis a todos — muitos educadores
tém desenvolvido atividades e propostas visando a sua incor-
poracao nos processos educacionais. (KALINKE, 2003, p.27)

Este artigo tem como objetivo analisar como os pro-
fessores estao lidando com essas TICs e se elas tém sido
utilizadas como instrumento de articulacdo entre infor-
macoes e conhecimentos no ambiente escolar. Refletir
sobre seus usos e se elas tém melhorado a comunica-
cao entre os sujeitos da era digital dentro da realidade
escolar, para promover debates e propor progressos.
Porém, com base na amostragem de uma escola pu-
blica no Distrito Federal, percebe-se que apesar das
inovacdes tecnologias e o advento da internet os alu-
nos continuam sem acesso as essas tecnologias no
ambiente escolar.

Foi realizada uma pesquisa exploratéria e de campo
com abordagem qualitativa, tendo como instrumento um
guestionario estruturado respondido por 17 docentes so-
bre o acesso e uso das TICs no cotidiano escolar a fim de
perceber se esse uso tem refletido como interlocucao en-
tre os sujeitos, as informacdes e o conhecimento.

Materiais e Métodos

Para a realizacdo deste trabalho foi realizada uma
pesquisa exploratéria e de campo com uma abordagem
qualitativa a partir de obras que tratam de usos das TICs
em ambiente escolar e pedagogia da comunicagao. A
pesquisa foi realizada em uma escola publica no Dis-
trito Federal. Essa escola conta com 15 turmas de anos
iniciais do ensino fundamental e seis turmas de educa-
cao infantil, totalizando 21 turmas. A metodologia foi
escolhida por apresentar as caracteristicas explicitadas
por Prodanov (2013):
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Pesquisa de campo é aquela utilizada com o objetivo de conse-
guir informacdes e/ou conhecimentos acerca de um problema
para o qual procuramos uma resposta, ou de uma hipotese,
que queiramos comprovar, ou, ainda, descobrir novos fenéme-
nos ou as relacoes entre eles. Consiste na observacao de fatos
e fendmenos tal como ocorrem espontaneamente, na coleta
de dados a eles referentes e no registro de variaveis que presu-
mimos relevantes, para analisa-los. (PRODANQV, 2013, p. 59)

O estudo de campo proporcionou conhecer a reali-
dade dos usos das TICs nessa escola, identificar a per-
cepcao dos professores quanto a seu uso e principal-
mente perceber se essas TICs tém favorecido a relacao
entre conhecimento, sujeitos e informacoes.

O instrumento utilizado foi um questionario estru-
turado com questdes objetivas respondidas por 17
docentes dessa unidade escolar. Esse instrumento foi
criado a partir de questoes consideradas relevantes para
compreender a rotina da escola com relacdo ao uso e
acesso da internet tanto pelos professores quanto pelos
alunos, perceber as concepcdes dos professores sobre
a utilizacdo do laboratério de informatica e o uso desse
espaco com vistas a ampliar a relacdo dos alunos com o
conhecimento. Ele foi aplicado durante o horario de co-
ordenacdo pedagogica dos professores que aceitaram
responder. Apenas uma professora presente na escola
no momento da aplicagdo do instrumento se recusou a
responder afirmando que estava muito ocupada e que
nao gostaria de participar da pesquisa.

A partir do levantamento desses dados foi realizada a
analise da realidade apresentada por essa escola e pro-
posta uma comparagdo com alguns estudos que vém
sendo desenvolvidos por meio de pesquisas por alguns
estudiosos na area. Para melhor visualizacdo e andlise
dos resultados foram construidos alguns gréficos que
demonstram caracteristicas dessa pesquisa.

Resultados

Ndo h& como negar que a informatica trouxe mu-
dancas significativas para a sociedade. Em todos os se-
tores encontramos sinais de evolucao. Piletti (2013) faz
referéncia a essas mudancas no cenario educacional.

Quanto ao referido mundo educacional, as TICs, e posterior-
mente as novas TICs, introduziram (...) no cotidiano académi-
co ferramentas como os computadores, telefones celulares e
Ipads, cujo acesso a internet permite a visita a webs, e-mails
e redes sociais, possibilitando a professores e alunos comuni-
carem-se e informarem-se de modo imediato e mediado por
agentes externos a sala de aula e fora dos muros das escolas.
(PILETTI, 2013, p. 117).

Com isso: “Todo esse processo vem criando dentro
da escola convencional outro cidaddo que exige outro

mundo escolar: o virtual ou digital, o qual requisita no-
vas praticas didaticas e pedagdgicas em sala de aula.”
(PILETTI, 2013, p. 118). A gquantidade de informacao
disponivel por meio da internet “obriga” os professores
e gestores educacionais conforme o autor sinaliza, a estar
sensibilizados e abertos para utilizar essas TICs em benefi-
cio do aluno, do processo de ensino aprendizagem.

Com base nessa perspectiva da relacdo da internet
e das TICs com o processo de ensino e aprendizagem
dos alunos, foi realizada uma pesquisa em uma escola
publica de anos iniciais do Distrito Federal, nela estao
matriculados 454 alunos em dois turnos divididos em
21 turmas, sendo 15 de anos iniciais do ensino fun-
damental e seis de educacdo infantil (INEP, 2017). A
escola conta com internet banda larga e um laboratério
de informatica. Nessa unidade escolar 17 docentes res-
ponderam um questionario estruturado com questoes
objetivas que versam sobre o acesso a internet na esco-
la e seus usos.

Ao iniciar a pesquisa, por meio do questionario, a
primeira questdo que os docentes responderam referia-
-se a disponibilidade de acesso a internet para uso dos
professores, visto que a escola possui internet banda
larga. Doze professores responderam que sempre ha
internet, cinco disseram que sé as vezes a internet fun-
ciona, 14 afirmaram que quando ha acesso a internet
utilizam esse recurso para realizar estudos ou pesquisas
para aprimorar sua pratica, e os outros trés disseram
que so as vezes utilizam a internet com essa finalidade.

Marco Aurélio Kalinke, em seu livro Internet na esco-
la (2003) traz a seguinte afirmacao:

A internet vem revolucionando a transmissao de informacdes e
a comunicacdo entre as pessoas. Basta ligarmos o computador
para que estejamos conectados, literalmente, ao mundo. Mas
do que isso, essa ferramenta nos permite o acesso imediato as
Ultimas tendéncias e descobertas nos mais distantes pontos do
planeta. A cada dia, milhares de novas pessoas estdo se conec-
tando a essa rede. A despeito de todo esse avanco tecnolégico,
0 magistério tem sido uma das profissdes que menos proveito
tem tirado dos recursos disponiveis. (KALINKE, 2003, p. 15)

O acesso a internet de forma eficiente no ambiente
escolar ainda é um entrave que muitos professores en-
frentam no dia a dia das escolas. Falar em acesso a in-
ternet nas escolas esbarra em questdes técnicas, econd-
micas e politicas. Manter ela em funcionamento ainda
é um processo dispendioso, apesar de todos 0s avancos
nesse sentido, ainda acontece com frequéncia a indis-
ponibilidade de rede de internet, muitas vezes os do-
centes ndo conseguem acesso as suas funcionalidades.

A internet pode ser uma grande aliada do professor
por apresentar um vasto campo de informacbes que
pode auxiliar em suas pesquisas, pode ajudar a aprimo-
rar sua pratica, além de ajuda-los a estarem atualizados
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sobre as pesquisas recentes para a melhoria da qualida-
de da educacao, podem trocar experiéncias com outros
professores e buscarem experiéncias exitosas que possa
se adequar também a sua realidade.

A utilizacdo da Internet pode nos auxiliar a suprir as novas exi-
géncias educacionais a que estamos sujeitos. Ela é, certamen-
te, um dos principais carros chefes dentro do novo processo
de ensino. Além de facilitar a comunicacdo entre as pessoas,
o computador e a internet podem revolucionar a escola por
possibilitar uma educacao massificada, mas simultaneamente,
individualizada. (KALINKE, 2003, p.17)

Massificada por abranger a massa da populacao,
por estar acessivel a “todos”. Individualizada porque
permite, proporciona a cada individuo construir seu
préprio conhecimento.

Nao é suficiente também que apenas os docentes
tenham acesso a essa ferramenta, os alunos precisam
ter acesso para usa-la como instrumento de pesquisa
e de conhecimento. Outra questdo importante que
foi levantada refere-se a disponibilidade de acesso a
internet aos alunos nesta escola. Quatro professores
afirmaram que isso nunca ocorre e 13 professores dis-
seram que as vezes 0s alunos tem acesso a internet no
laboratério de informatica.

O censo de Educacdo Basica 2016 do Instituto Na-
cional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP, 2016)
revela que apenas 44,7% das escolas de ensino fun-
damental de anos iniciais possuem um laboratério de
informatica. A escola pesquisada tem um laboratério,
contudo alguns revelaram que nem sempre o laboraté-
rio esta disponivel para ser utilizado pelos alunos, e em
outras vezes falta o acesso a internet para que sejam
desenvolvidas atividades neste ambiente.

Quanto ao uso do laboratério de informatica foi
perguntado com que frequéncia ele é utilizado pelos
alunos. Do total de professores, onze afirmaram que é
utilizado uma vez por semana, enquanto um professor
utiliza duas vezes por semana, e outros cinco professo-
res afirmaram que nédo é utilizado, por causa daquelas
guestdes ja citadas anteriormente, como falta de funcio-
nalidade da internet e indisponibilidade do laboratério.

Cabem aqui algumas reflexdes que envolvem nao
somente o acesso dos alunos ao laboratério de infor-
matica ou a internet, mas principalmente sobre a forma
como esses sao utilizados, visto que a velocidade e a
guantidade de informacdes sao incalculaveis.

O uso da internet, entretanto, esta sujeito a problemas e ca-
racterfsticas que merecem atencao. Um desses aspectos é o que
trata a quantidade de informacdes disponiveis, bem como a diver-
sidade dessas informagoes, que parecem jamais atingir um limite.
A cada nova semana, ou até mesmo a cada novo dia, depara-
mo-nos com novas paginas educacionais. (KALINKE, 2003, p. 18)

E como aproveitar essas informacdes para ampliar os
conhecimentos dos alunos? A pergunta seguinte versa
sobre as possibilidades de uso da internet. Perguntamos
se esses professores acreditam que o uso de internet e
as ferramentas disponiveis a partir dela podem auxiliar
sua pratica pedagogica. A resposta foi que 15 profes-
sores acreditam que sim e dois disseram que as vezes
poderiam auxiliar.

Figura 1. Vocé acredita que o uso de internet e as ferramentas disponiveis a
partir dela podem auxiliar sua préatica pedagdgica?

W sim M asvezes

Fonte: prépria autora

Como representado na Figura 1, 88 % desses docen-
tes acreditam que poderd haver ganhos significativos
com o acesso a internet. O que corrobora com o que
Kalinke (2003) afirma:

E necessario e justificavel, portanto, que estudemos os recursos
tecnologicos, entre eles a internet, a fim de transforméa-los em
op¢des pedagogicamente corretas, ou seja, Cujo Uso esteja em-
basado em teorias educacionais consistentes e consagradas.
A incorporagao desses recursos no processo educacional trara
beneficios a todos os atores envolvidos, além de preparar os
alunos para a utilizacdo de tecnologias com as quais eles terao
contato permanente durante toda a sua vida profissional futura.
(KALINKE, 2003, p. 29)

A busca por melhoramentos em suas praticas deve
ser um dos focos do trabalho dos professores. E com
base nessa pesquisa a internet e as TICs tornam-se alia-
das dos docentes. Até porque fora do ambiente escolar
os alunos geralmente tém acesso a internet de forma
indiscrimada e sem nenhuma orientacao sobre seu uso.

As instituicdes educativas ndo conseguem dar conta de pro-
porcionar toda a informacdo relevante e necessaria para os
estudantes, desta forma o mais importante é formar os apren-
dizes para terem acesso a ela na medida de suas necessidades,
ou seja, prepara-los para continuarem aprendendo sempre (...).
O que importa na verdade é que o aprendiz seja capaz de tra-
balha-las de forma critica, para poder utiliza-las na solucao de
problemas. (SOUSA et al., 2016, p. 44)
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As TICs sdo uma realidade no cotidiano. E questiona-
mos os professores se eles acreditam que é possivel utilizar
as TICs como meio de articulacdo entre informacbes dis-
poniveis na internet e conhecimentos no espaco escolar.
A maioria, num total de 16 professores, disse que sim,
que é possivel realizar esta articulacdo e um professor disse
nao saber ao certo se isso é possivel. Segundo Barreto (2005)
existe um didlogo entre informagdo e conhecimento:

H& um didlogo entre informacdo e conhecimento, um ir e vir, um
transito que passa pelo simples dado bruto — representacao de fa-
tos, textos, graficos, sinais, etc. — e que se transforma em informacao
quando processado para utilizacdo. Somente depois de analisada
e avaliada em sua relevancia e confiabilidade, a informacao é, ou néo,
apropriada pela experiéncia do sujeito ou grupo, momento em que
pode falar de conhecimento. (BARRETO, 2005, p. 113)

Segundo essa autora a informacao podera se tornar conheci-
mento a partir do momento em que for analisada e avaliada.
O professor precisa desempenhar essa funcao promovendo
por meio das TICs a articulacdo entre as informacdes
disponiveis na internet e o conhecimento adquirido pe-
los os alunos. Vale destacar, entdo, se a escola - local
privilegiado para essa construgao - tem trazido para a re-
alidade escolar as inovacoes da TICs. Os professores res-
ponderam a questao, entdo, conforme apresentado na
Figura 2.

Figura 2. Vocé considera que a escola onde vocé atua tem trazido para a reali-
dade escolar as inovacdes da TICs?

Enio M ndosabeao certo

M sim

Fonte: prépria autora

Na Figura 2, a maioria dos professores ndo sabe ao certo
se as inovacoes tecnoldgicas sao utilizadas na realidade es-
colar. Somente trés professores afirmaram que sim, que a
escola tem trazido para o cotidiano escolar as inovacoes das
TICs. Esse dado é alarmante porque o professor precisa ter
conhecimento sobre esse tema para ter propriedade em uti-
liz&-lo em sua prética.

As escolas precisam estar inseridas nesse processo
de inovacbes tecnoldgicas. Kenski (2008) nos traz a
seguinte afirmacao:

As escolas e todos os espacos formais de educacao sdo muito
lentos na incorporacao critica de préaticas que ja fazem parte da
cultura extraescolar de usos dos meios para a comunicacao, a
interacao e o trabalho em redes. A acdo mediada, ao ser assu-
mida como processo educacional, pode reorientar a participa-
cdo individual voluntéria e isolada das pessoas nas redes para a
participacado na comunidade educacional emergente. Compor-
tamento que envolve ndo apenas a formacao intelectual, mas
habilidades e atitudes de convivéncia e cidadania podem ser
desenvolvidas. (KENSKI, 2008, p. 663)

Se a maioria desses professores nao sabe se essas
tecnologias sao utilizadas na escola isso significa que é
necessaria mais reflexdo sobre essa tematica para que
essas tecnologias possam ser usadas em beneficio ao
processo de aprendizagem e de conhecimento desses
estudantes. A escola precisa estar preparada para pro-
mover esta articulacdo.

Cabe realizarmos a seguir uma analise com relacao
a esta realidade apresentada por esses professores, o
fato de a maioria ndo saber ao certo se as inovacoes
tecnolégicas sao utilizadas na realidade escolar, com as
respostas dadas a préoxima questao que versa sobre a
atualizacao deles com relacao as TICs.

Sugerimos aos professores que analisassem a afir-
macao de Kalinke (2003) e respondessem a pergunta
a seguir: “O aumento brutal de informacdes e recursos
tecnolodgicos, aliado a velocidade das mudancas, faz
com que estejamos permanentemente buscando atua-
lizacdo em relacdo aos novos estudos e as novas tec-
nologias” (p. 15). Vocé acredita que essa afirmacédo se
aplica aos professores, ou seja, estes estdo sempre bus-
cando se atualizar quanto as TICs? Dez professores res-
ponderam que sim. Sete reponderam que concordavam
parcialmente com esta afirmacao. Entre estes ultimos,
um alegou que nem todos os professores tém interesse.

Observando a Figura 3, notamos que nenhum dos
17 professores discorda dessa afirmacédo, ou seja, eles
acreditam que os professores tém buscado se atualizar
em relacao as novas tecnologias.

Figura 3. Concordancia com a afirmacéo citada.

M sim

B concordo parcialmente

Fonte: prépria autora
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E evidente o papel fundamental do professor na sociedade
da informacéo, a necessidade de inovar e acompanhar essas
tecnologias para nao ficar ultrapassado, pois a tecnologia na
educacao requer um olhar mais abrangente, envolvendo novas
formas de ensinar e de aprender condizentes com o modelo da
sociedade do conhecimento, o qual se caracteriza pelos princi-
pios da diversidade, da integracao e da complexidade. (SOUSA
etal., 2016, p. 71)

Mesmo com todos os avancos das TICs e como bem
afirma Sousa et al (2016) é papel fundamental do pro-
fessor estar atualizado quanto as tecnologias, ainda
nos deparamos com esta realidade no ambiente escolar
onde ao mesmo tempo em que esses professores afir-
mam que estdo se atualizando, ndo sabem dizer se sao
utilizadas essas mesmas tecnologias na escola. Kalinke
(2003), entdo, faz uma reflexdo muito interessante
guando diz o seguinte: “A internet é, dentre as inova-
¢bes tecnoldgicas, uma das ferramentas educacionais
com maior possibilidade de agregar valor e ressaltar a
importancia dos professores. Faz-se necessario, entre-
tanto, que estes mesmos professores estejam abertos a
recebé-la” (KALINKE, 2003, p. 16).

Essa abertura dos professores a esta realidade infor-
macional proporcionada pelo acesso a internet, pelo
qual a sociedade vem passando e consequentemente a
escola vem passando pode ser analisado como um dos
fatores de transformacéo entre educacdo e comunica-
cao. "Nesse contexto comunicativo, com a internet e a
Web 2.0, como icones mais emblematicos, diluem-se as
fronteiras entre ensino e aprendizagem, entre produ-
cdo e consumo. Todos somos professores e aprendizes
ao mesmo tempo.” (CARBONELL, 2016, p. 10).

Nesse contexto pode dizer que toda educacado im-
plica uma comunicacdo e a internet nos abre novas
possibilidades de ampliar esse movimento. Quando
perguntado aos professores se eles acreditam que as
TICs tém servido como auxiliar na comunicacdo entre
professores, alunos e conhecimentos dentro do espaco
escolar, a maioria deles afirmaram que sim. Apenas um
dos professores afirmou, porém, que a internet na es-
cola nem sempre funciona.

Tajra (2000) elenca 12 aspectos da utilizacdo da in-
ternet que podem trazer ganhos pedagdgicos. Sao eles:

e Acessibilidade a fontes diversas de assuntos para
pesquisas.

e Paginas educacionais especificas para a pesquisa.
e Paginas para busca de softwares.

e Comunicacdo e interacdo com outras escolas.

e Estimulo para pesquisar a partir de temas pre-
viamente definidos ou a partir da curiosidade dos
proprios alunos.

e Desenvolvimento de uma nova forma de comu-
nicacdo e socializacao.

Estimulo a escrita e a leitura.

Estimulo a curiosidade.

Estimulo ao raciocinio légico.

Desenvolvimento da autonomia.

Aprendizado individualizado.

Troca de experiéncia entre professores/professo-
res, alunos/alunos e professores/alunos.

Ao considerar o que nos traz Tajra (2000), obser-
vamos quantas vezes aparecem as expressdes: comuni-
cacao, socializacdo, estimulo, pesquisas e todas elas nos
remetem a questao inicial - como os professores tém arti-
culado as informacoes disponiveis na escola para ampliar a
gama de conhecimentos dos alunos no ambiente escolar.

Discussao

Percebemos durante a realizacdo deste estudo alguns
pontos muito importantes a ser discutido no ambiente
escolar. A maioria dos professores afirmou que a inter-
net funciona sempre ou as vezes, e que utilizam esse
acesso como fonte de pesquisa e estudo para aprimorar
sua pratica. Porém os alunos tem acesso as vezes ou nun-
ca, como informado pelos professores, entdo temos que
investigar o porqué do nao acesso dos alunos a internet.

A escola possui laboratério de informatica, mas
quanto a sua utilizacdo houve algumas irregularidades,
visto que onze professores utilizam uma vez na semana,
um professor utiliza duas vezes por semana e outros
cinco disseram que nao utilizam. Portanto seria ne-
cessario questionar se ha um projeto para o uso des-
se laboratério ou se cada professor o utiliza ou nao
conforme seu interesse. Além é claro de analisar as
queixas sobre o ndo funcionamento da internet ou a
indisponibilidade do laboratério.

Quando perguntado aos professores se eles tém se
atualizado quanto as TICs, 59% afirmaram que sim, um
percentual de 41% concorda parcialmente com esta
afirmacéo, e ha ainda um que alegou que nem todos os
professores tém interesse. Contudo, quando pergunta-
do se eles acreditam que o uso da internet e as ferra-
mentas disponiveis a partir dela podem auxiliar sua pra-
tica pedagogica, 88% dos professores acreditam que
sim e 12% que neste caso representa dois professores
disseram que as vezes poderiam dar esse auxilio. Entdo
podemos inferir que as atualizacdes dos professores sdo
sim importantes neste processo. Conhecer as possibili-
dades abertas pela internet amplia a capacidade de utili-
zacdo da mesma em funcdo da aprendizagem dos alunos.

No momento atual onde as criancas tém acesso des-
de muito cedo a celular, smartphones, tablets e compu-
tadores em seu ambiente familiar e social, cabe a escola
utilizar as vivéncias desses alunos para aprimorar suas
possibilidades de conhecimentos. As criancas sabem
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manusear melhor que muitos adultos todas essas tec-
nologias, porém nao tém a capacidade de selecionar
contetdos que ampliardo seu conhecimento. Cabe,
nesse momento, o papel do professor como articulador
nesse processo. Reale (2015) afirma que a cultura do
computador e dos meios de comunicacdo multimidia
ndo pode e ndo deve tomar o lugar da cultura escrita,
mas deve colaborar com esta de modo criativo.

Sendo a escola o lugar de desenvolvimento da cul-
tura escrita, torna-se impossivel nos dias de hoje ficar
totalmente aquém do uso da internet e das TICs no
ambiente escolar. Porque a escola esta inserida numa
sociedade na era digital e os alunos que frequentam
estas escolas sao seres comunicantes que buscam na
escola ampliar os conhecimentos, aprender a analisar
de forma critica as informacdes acessiveis por meio da
internet e estarem inseridos nesse momento historico.

A internet e as TICs podem e devem ser utilizados
na escola como meio de comunicacéo, a fim de em-
poderar os estudantes para a participacao e os dia-
logos no ambiente escolar e na sociedade. Porque,
como afirma Sousa (2016):

E certo que as tecnologias digitais s&o inevitaveis na vida mo-
derna, ndo ha como ignora-las, nem tampouco impedir o
acesso, a interacao dos alunos aos recursos midiaticos; o que
nos falta é instrucdo e preparo para lidar com tais recursos,
e entender que a tecnologia por si sé nao faz milagres, nem
interfere na aprendizagem dos educandos de forma positiva.
(SOUSA et al., 2016, p. 72)

Entretanto, essas tecnologias podem interferir po-
sitivamente na aprendizagem dos alunos a partir do
momento em que estiverem disponiveis na escola e os
professores estiverem atualizados e preparados para
utiliza-las como articuladora nesse processo onde as in-
formacoes passardo a ser conhecimento.

Conclusao

Estamos vivendo em um momento do boom de in-
formacdes disponiveis pela internet e pelas TICs. Somos
bombardeados por milhares de imagens, videos e tex-
tos a cada segundo. O celular estd a mao e com ele ndo
apenas a possibilidade de falar com algumas pessoas,
mas de descobrir o mundo. As criancas desde muito no-
vas ja estao deslizando os dedinhos em tablets e celulares
e realizando suas préprias pesquisas, no sentido de buscar
aquilo que lhes interessam. As familias usam essas ferra-
mentas, a sociedade usa essas ferramentas. E a escola?

Segundo pesquisa realizada a escola é uma das institui-
cbes que menos tem se beneficiado com essas inovacoes.

Apesar de receber alunos que estdo vivenciando essa re-
alizada fora do ambiente escolar, nem sempre a escola esta
preparada para utilizar essas mesmas ferramentas para am-
pliar as possibilidades de conhecimento dos alunos.

Como relatado durante este artigo, ha ainda um lon-
go caminho a ser percorrido. Questées como estrutura
e funcionamento do acesso a internet, disponibilidade
de um laboratério que esteja preparado para uso dos
alunos e professores, a existéncia ou ndo de projeto pe-
dagdgico para uso do laboratério, abertura e formacao
dos professores para utilizacdo desse ambiente e des-
sas tecnologias sao alguns dos itens a ser examinados.
A escola apresentada como base dessa pesquisa ainda
necessita trazer para debates estas questdes e buscar
encontrar mecanismos que favorecam esta interlocucao
entre os sujeitos, as informagdes e o conhecimento.

A escola como ambiente de formacao e desenvolvi-
mento dos alunos precisa estar disponivel e aberta as
novas tecnologias e ponderar como utiliza-las como
ferramentas de aprimoramento dos alunos. “Deve-
mos nos convencer de que o objetivo final da educacao
nao é o de aperfeicoar as nocoes escolares, mas sim o
de preparar para a vida; ndo de dar o habito da obedi-
éncia cega e da diligéncia comandada, mas de prepa-
rar para agir autbnomo.” (MEDINA, 2007 p. 41). Além
disso, essas tecnologias podem tornar a aprendizagem
mais interessante e significativa.

Devemos nos preocupar em preparar os alunos para se-
rem cidaddos capazes de saber interpretar as informacdes as
quais tém acesso de modo a melhorar suas vidas. A escola é
um espaco de debates, de comunicacdo onde é preciso
fazer articulacdo entre informacdes e conhecimentos. Nao
ha como se eximir dessa funcao. Nao ha como retroceder
com relacado aos avancos da internet e a quantidade de in-
formacao a que temos acesso diariamente. Nao da pra fin-
gir que a escola ndo esta inserida nessa realidade e que os
alunos ndo tém acesso a essa demanda de informacoes.

Assim como Tajra (2000) elencou 12 aspectos da utiliza-
¢do da internet que podem trazer ganhos pedagdgicos,
precisamos estar atentos e dispostos a fazer esses usos e
pensar em outros possiveis dentro do ambiente escolar e da
realidade ao qual a escola estd inserida.

Analisando todas essas informacdes e conhecimentos
adquiridos com esta pesquisa para elaboracao desse artigo,
percebemos que estamos observando apenas a ponta do
iceberg de possibilidades. A existéncia de computadores na
escola, de internet banda larga, de laboratério de informatica
e suas funcionalidades, o acesso dos professores e dos alunos
a internet sdo apenas as primeiras discussdes possiveis e ne-
cessarias de serem realizadas dentro da escola e nos varios
espacos de discussao sobre a educacdo. [ |
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Nota

' Indisponibilidade de rede de internet, no sentido que mesmo estando pronta para uso ha uma oscilacdo em seu
funcionamento.
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bre a relevancia das formacdes no ambito das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDIC) e
sua utilizacao alinhada com objetivos educacionais. Observou-se, junto aos participantes, o reconhecimento
significativo da formacao por proporcionar condicdes de uso desmistificado, criativo e dindmico diante das
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Introducao

A técnica e a ciéncia nos oferecem fogos, panelas, ingredientes
e condimentos de sobra. Mas a receita, quem ainda se lembra
dela? Sapiéncia é isso: o conhecimento do bom sabor que traz
felicidade ao corpo. (ALVES, 2000, p. 131).

O presente artigo tem como objeto a formacao con-
tinuada, mas em um aspecto especifico, o do letramen-
to digital para profissionais de educacdo, no escopo
das Tecnologias Digitais de Informacao e Comunicacdo
(TDICs), compreendidas aqui no contexto educacional
como Tecnologias Educacionais (TEs), especificamente
para efeito desse registro o Curso Basico de LibreOffice,
reportando-se as experiéncias construidas em um Centro
de Referéncia em Tecnologia Educacional (CRTE) da Secre-
taria de Estado de Educacdo do Distrito Federal (SEEDF),
destacando sua relevancia no contexto da formacao.

Trata-se de um estudo de caso onde serdo apresen-
tados dados sobre as acées desempenhadas pelos pro-
fessores formadores lotados no CRTE em uma de suas
formacdes especificas. Busca-se refletir sobre o uso de
recursos digitais em software livre na escola, no caso,
a utilizacdo do LibreOffice por seus profissionais diante
das oportunidades de aplicacdo desse recurso na re-
solucdo de demandas de trabalho e/ou pessoais. Bem
como os reflexos da opcao pelo software livre e suas
consequéncias no escopo da escola publica.

Ao concluir, o estudo contextualizara os profissionais
de educacdo na era da cibercultura, seu papel como
um individuo que utiliza recursos digitais de forma
nao instrumentalizada, aliado ao papel estratégico
da preservacao e valorizacdo do CRTE como instancia
formadora que prepara, atualiza e incentiva a utiliza-
cdo das Tecnologias Educacionais como estratégias
de construcao do conhecimento para que atuem sob
o foco da inovacéo e criatividade.

Formacao continuada de profissionais de
educacao

O mundo estd mudando. Mas a novidade nao é a mudanca
do mundo, porque o mundo sempre mudou. A novidade é a
velocidade da mudanca. Nunca em toda a historia humana se
mudou com tanta velocidade. Alids a velocidade é tamanha
que mudou nossa nogdo de tempo. (CORTELLA, 2012, p. 81).

A equipe de professores formadores do CRTE, cons-
tituido formalmente pela Portaria n° 363/SEEDF de
24/08/2017 (DISTRITO FEDERAL, 2017), compreende
que a formacdo continuada trata-se de uma estraté-
gia que visa proporcionar condicdes de atualizagdo e
aquisicdo de conteudos, estreitar eventuais lacunas de
formacao original que compatibilizem profissionalmen-
te o individuo no contexto de conhecimento de sua

atividade laboral e, também, no caso de profissionais de
educacdo, um caminho para aproximar conceitualmen-
te as diferentes geracdes que frequentam a sala de aula.
De acordo com Alvarado-Prada, Freitas e Freitas (2010):

Entendendo que o desenvolvimento humano acontece no
processo de aprendizagem e vice-versa, a formacdo é tam-
bém um processo de desenvolvimento humano e, portanto,
profissional. No caso dos docentes, estes se desenvolvem prin-
cipalmente nos contextos de seu trabalho exercido na insti-
tuicdo escolar onde criam relacbes alicercadas em estruturas
complexas que as sustentam ou permitem sua alteracao. Nesse
sentido, espera-se que a formacao continuada contribua com
a manutencdo, criacdo e alteracdo das relacdes estruturantes
e estruturadoras do desenvolvimento profissional do coletivo
docente na instituicdo escolar. (ALVARADO-PRADA; FREITAS;
FREITAS, 2010, p. 370).

Kenski (2012, p. 41) reforca a ideia da constante
transformacdo corrente na d4rea da tecnologia, visto
gue “as tecnologias estdo em permanente mudanca,
a aprendizagem por toda a vida torna-se consequén-
cia natural do momento social e tecnolégico em que
vivemos.” E é nesse contexto que os formadores atu-
am com as formacdes continuadas dos profissionais de
educacao para o uso das tecnologias no fazer pedagé-
gico e administrativo.

Para Moran, Masetto e Behrens (2013, p. 69), o pro-
fessor ensina melhor quando tem uma postura inquie-
ta para buscar novos conhecimentos, humildade para
declarar que nao sabe tudo e confianca para praticar
0 que aprendeu e o que estd aprendendo em cada
uma das etapas do processo de aprendizagem na sala
de aula. Enfim, nesse caso o professor precisa estar em
constante busca de conhecimento e aprimoramento
para atender aos anseios e questionamentos de seus
alunos que vivem num mundo conectado e com muita
informacao disponivel na internet e nas redes sociais.

Ha alguns conceitos para letramento digital, que
oportunizam a possibilidade de uso critico das ferra-
mentas digitais. Uma boa referéncia para o tema é o
trabalho de Freitas (2010), que apresenta sua propria
construcao a partir da reflexdo sobre os conceitos levanta-
dos em seu texto. Para a autora, letramento digital é:

conjunto de competéncias necessarias para que um individuo
entenda e use a informacdo de maneira critica e estratégica,
em formatos mdltiplos, vinda de variadas fontes e apresentada
por meio do computador-internet, sendo capaz de atingir seus
objetivos, muitas vezes compartilhados social e culturalmente.
(FREITAS, 2010, p. 339-340).

Para Lemos (1999, p. 11), conforme citado por
Champangnatte (2015), cibercultura é também a mo-
dalidade sociocultural que “surge da relacdo simbidtica
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entre a sociedade, a cultura e as novas tecnologias de
base microeletrénica que emergiram com a convergén-
cia das telecomunicacoes, com a informatica na década
de 1970.” (CHAMPANGNATTE, 2015, p. 315).

De acordo com suas atribuicbes, os formadores do
CRTE promovem diversas formagdes que visam agre-
gar qualidade ao repertério de conhecimento de seus
cursistas, sobre o uso adequado e consciente das TEs.
Como exemplo dessas acdes, no biénio 2016/2017,
foram oferecidos nove cursos de formacao para um
publico de 234 pessoas, compreendendo um total
de 1.500 horas de formacéao, entre essas, destaca-se
aqui o Curso Basico LibreOffice.

Metodologia

A estratégia metodoldgica adotada é o Estudo de
Caso. De acordo com Dias e Silva (2010, p. 47), “pode
ser aplicado para descrever uma unidade especifica de
analise, como uma estrutura de uma organizacdo”, por
exemplo. Assim, o presente estudo serd fundamenta-
do por pesquisa bibliogréfica e documental das diver-
sas iniciativas formativas e pedagogicas realizadas pela
equipe de professores formadores do CRTE.

Os sujeitos dessa pesquisa sao os profissionais de
educacao que realizaram o Curso Basico de LibreOffice
no periodo de recorte, ou seja, o periodo 2016/2017.
A coleta de dados se deu por meio dos registros da
respectiva formacao e das pesquisas sobre a Avaliacao
final de curso (formulério eletrénico), realizadas pelo
Centro de Aperfeicoamento dos Profissionais de Educa-
cao (EAPE), entidade certificadora da SEEDF.

Durante esse processo de formacao especifica, o
profissional de educacdo tem a possibilidade de expe-
rimentar dois papéis, de docente e discente, portanto
pode contribuir de modo a compreender melhor seu
papel no processo educativo quando inserir uma tecno-
logia no fazer pedagdgico para auxiliar e/ou promover a
aprendizagem dos estudantes. Nesse processo, Almei-
da (1999, p. 72), corrobora ao dizer que “No processo
de formacéo, o professor tem a oportunidade de viven-
ciar distintos papéis como o de aprendiz, de observador
da atuacado de outro professor e de mediador junto aos
seus alunos”.

Contexto da pesquisa

O CRTE é uma instancia de formacao continuada de
professores e demais servidores da carreira de assistén-
cia a educacao da rede publica do Distrito Federal e esta
presente em todas as Coordenacdes Regionais de En-
sino (CRE) existentes nas Regides Administrativas (RA)
do DF, totalizando 14 centros de formacdes. A concep-
cao do CRTE esta prevista originalmente no Programa
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Nacional de Tecnologia Educacional (Prolnfo) do Minis-
tério da Educacao (MEC). Por sua vez, o Proinfo é uma
iniciativa de educacado tecnolégica criada pela Portaria
n° 522/MEC, de 9 de abril de 1997, com o objetivo de
promover o uso pedagdgico das TEs na rede publica
de ensino nas modalidades dos ensinos fundamental
e médio. Nesse programa ha a previsao da existéncia
do Nucleo de Tecnologia Educacional (NTE) no ambito
das Secretarias de Educacao de cada estado e do DF.
Em Brasilia, a denominacao atual dos NTE esta estabe-
lecida desde 2017. Nesses espacos ha uma equipe de
professores dedicados a formacao dos profissionais da
educacao para o uso das Tecnologias Digitais de Infor-
macao e Comunicacao, letramento digital, orientacéo e
cuidados no uso das ferramentas digitais, entre outras
formacoes, portanto, o convivio com a cibercultura é
uma constante na rotina de trabalho dos docentes res-
ponsaveis por conduzir 0s cursos.

Na unidade pesquisada, a equipe de formadores é
formada por quatro professores de diferentes areas de
formacao, a saber, Letras, Geografia e Computacéo.
Todos com especializacdo em &reas afins as Tecno-
logias Educacionais. A estrutura fisica do laboratério
de informatica, onde as formacodes sao realizadas, é
constituida por cerca de 25 computadores com o sis-
tema operacional Linux Educacional 5.0 (LE), internet
cabeada e sem fio provenientes do Programa Banda
Larga nas Escolas (PBLE) do Ministério da Educacdo
(MEC) com velocidade de conexdo de 5 Mbytes. Ha
também equipamentos de projecdo, som e quadro
branco para exposicdo de conteudo.

De acordo com Silva e Rocha (2013, p. 68), a presenca
cada vez mais constante das TDICs, principalmente, nos
laboratorios de informatica implantados pelo Prolnfo,
tem provocado na rede publica de ensino basico do
pais, a necessidade de reformulacéo e ressignificacdo do
espaco escolar. O destague que tem se atribuido a esse
ponto vem ganhando importancia e estd no centro do
debate entre pesquisadores, educadores, professores e
gestores, que discutem o uso das TDICs na educacao e as
mudangcas ocasionadas pela tecnologia para o processo de
ensino e aprendizagem nas escolas brasileiras.

Analise do caso: sobre o curso basico de
LibreOffice

A proposicao e concepcao das formagdes no CRTE
buscam dotar o professor e demais profissionais de
educacdo para uma utilizacdo mais apropriadas das
TEs. No entanto, busca-se também ndo instrumentali-
zar o papel do professor, de forma a ndo capacita-lo
como mero operador de dispositivos tecnolégicos, mas
um ser critico diante deles. Assim, os cursos buscam
proporcionar condicoes de uso efetivo das ferramentas
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com algum detalhamento nos aspectos de configura-
¢ao e operacionalizagdo, entretanto a visao pedagdgica
de uso efetivo, além da técnico-administrativa, sempre
¢ colocada como norteador de acoes.

O questionamento “Como utilizar esse recurso no
meu ambiente de trabalho, para enriquecimento da
aprendizagem?” sempre estd presente em cada en-
contro de formacao, pois se procura ter em mente um
profundo respeito pelo profissional que, diante da rea-
lidade cotidiana sujeita a inUmeras demandas as quais
a escola é submetida, precisa estar em condicdes de ela-
borar alternativas criativas para desenvolvimento de suas
acoes pedagdgicas com o respaldo do uso critico das TEs.

A opcao pelo LibreOffice como objeto para uma for-
macao continuada em tecnologias digitais deveu-se a
um compromisso filosofico e pratico dos professores
formadores que escolhe prestigiar solu¢des em softwa-
re livre, alinhado com uma estratégia do Prolnfo, pois
contemplam em seu bojo principios de que os “usua-
rios possuem a liberdade de executar, copiar, distribuir,
estudar, mudar e melhorar o software” (FSF, 2012),
principios alinhados com os valores da equipe do CRTE.

A SEEDF tem, em seus diversos setores, grande nu-
mero de computadores com o sistema operacional
Linux, software livre que j& contempla em sua instala-
¢ao padrdo o LibreOffice agregado como solucdo para
producdo de documentos eletrénicos por seus UsUarios.

De acordo com Schneider, Franco e Slomp (2016, p. 201),
ao oferecer a liberdade ao usuério para utilizar, modifi-
car e distribuir colaborativamente, o software livre tor-
na-se uma alternativa para as instituicdes publicas de
ensino, ja que poupa verbas. Ndo ha ligacdo com siste-
mas privativos, em que o conhecimento sobre o modo
de funcionamento do software é secreto.

O LibreOffice é um conjunto de programas em sof-
tware livre para uso em escritério ou particular, man-
tido para iniciativa Document Foundation, disponivel
para os sistemas operacionais Windows, Unix, Solaris,
Linux e Mac OS X. A solucéo utiliza o formato OpenDo-
cument (ODF-OpenDocument Format) — homologado
como padrdo em documento eletrénico por entidades
certificadoras de reconhecimento internacional (ISO/IEC
26300 e NBR ISO/IEC 26300) — e é também compativel
com os formatos do Microsoft Office, além de outros
formatos legados. Como se trata de um software livre,
nao produz 6nus financeiro para o usuario para licen-
ciamento. Atualmente encontra-se na versdo 6.0.4,
mas quando o curso foi oferecido a versao 5.2.6 foi uti-
lizada. Portanto, como a SEEDF possui muitos computa-
dores dotados desse recurso, e também existia a alega-
cdo de nao utilizacdo do mesmo por desconhecimento,
a equipe de formadores julgou necessaria a proposicao
de um curso que buscasse suprir essa necessidade de
formacao especifica.

O curso foi aprovado pela EAPE, entidade certifica-
dora da SEEDF. A proposta apresentada consta como
objetivo principal “formar os cursistas para o uso basico
dos principais recursos e ferramentas do LibreOffice, com
énfase na edicdo de textos (Writer), apresentacao de sli-
des (Impress) e planilha de calculo (Calc)”. Para efeito de
certificacdo, os seguintes contetidos foram desenvolvidos:

¢ Introducdo ao uso pratico do computador pessoal;
e Apresentacdo sistema operacional Linux Educa-
cional (LE);

¢ Instalacdo do LibreOffice, criacao e edicao de textos
no Writer,

e (Criacdo e edicdo de apresentacdo de slides no
Impress;

¢ Criacdo e edicao de planilhas eletronicas no Calc.

Para cada semestre de 2016, foi oferecida uma turma
do curso, conforme observado nos Quadros 1 e 2, com
detalhamento da carga horaria e nimeros de concluintes.

No segundo semestre de 2016 algumas melhorias fo-
ram realizadas na proposta do curso nos itens carga hora-
ria presencial, contetido e atividades propostas, priorizan-
do maior aprofundamento nas aulas presenciais.

A analise sobre o perfil dos cursistas, como mostrado
no Grafico 1, observa a distribuicdo por funcao profis-
sional entre os concluintes em 2016. Nota-se equilibrio
no numero de participantes entre as carreiras de assis-
téncia e magistério.

Ha também, nos registros dos cursos, uma parcela
dos professores cursistas (11%) estavam em ativida-
des administrativas, por duas razbes prioritarias, ou
eram da gestao da respectiva escola ou sdo profis-
sionais readaptados (restricdo da funcao), definidos

Quadro 1. Cronograma de turma 1/2016

2016 - Turma 1l

- Carga horaria do curso
Formacao . A
Presencial Distancia
Curso Basico de 15h 15h
LibreOffice 30h
Concluintes 10

Fonte: Registros do CRTE

Quadro 2. Cronograma de Turma 2/2016
2016 - Turma 2

~ Carga horaria do curso
Formacao . A
Presencial Distancia
Curso Basico de 21h 9h
LibreOffice 30h
Concluintes 16

Fonte: Registros do CRTE
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Grafico 1. Concluintes 2016 Quadro 3. Cronograma de Turma 1/2017

L i 12016 2017 - Turma 1
2-2016 7 .
8 " ~ Carga horaria do curso
Formacao - —
_ Presencial Distancia
&
Curso Basico de 21h 9h
a LibreOffice 30h
9 Concluintes 20
Fonte: Registros do CRTE
0 . .
ASSISTENCIA MAGISTERIO na Portaria n°® 12/ SEEDF, de 13 de Janeiro de 2017, o
Fonte: Registros do CRTE gue os conduzia, em certos casos, a atuar no contexto

exclusivamente administrativo nas unidades escolares.

No Quadro 3, os dados do ano de 2017 com 0s ajus-
tes no curso realizados anteriormente no curso.

Verifica-se no Gréfico 2 novamente o equilibrio entre
0s numeros de participantes de cada carreira. Novamente,
observou-se uma parcela de professores em condicdo de
readaptados atuando administrativamente (9%).

Conforme se observa no Grafico 3, had uma predomi-
nancia feminina no publico que realizou as formacoes
no periodo avaliado, o que reforca a participacdo majo-
ritaria das mulheres nos quadros da SEEDF.

Quando o escopo de andlise migra para a origem
ARSIl from— da unidade escolar (do profissional que realizou as for-
Fonte: Registros do CRTE macdes), observa-se uma predominancia de individuos

origindrios de Escolas Classe (segmento do Ensino Fun-

damental - 12 etapa - 1° ao 5° ano) ou de Centros de

Ensino Fundamental (22 etapa - 6° ao 9° ano), como
Grafico 3. Participacao por género detalhado no Grafico 4.

Gréfico 2. Concluintes 2017
20 W 1-2017

1-2017
=

0

Depoimentos
Durante o periodo prévio a elaboracdo do curso,
foram estabelecidos alguns didlogos informais com os
profissionais da SEEDF, e constatou-se que, de modo
geral, os profissionais de educacao declararam ter difi-
culdades na utilizacdo da solugao LibreOffice, pois esta-
vam mais habituados a outros programas para a criacdo
e edicao de textos, planilhas e apresentacées de slides.
Posteriormente, a medida que a formacao ocorria e 0s
recursos eram apresentados e explorados, aos poucos,
os cursistas foram modificando alguns de seus concei-
tos anteriores e sua resisténcia ao uso, pois perceberam
gue é plenamente factivel utilizar o LibreOffice nas mais

2 A diferentes atividades.

O incentivo ao uso com a respectiva orientacao ope-
10 racional visou desmistificar o uso das diversas ferramen-
tas existentes na solucdo, apresentando-a como ami-
¢ gavel e compativel com os protocolos internacionais de
definicdo de documentos, e assim uma op¢ao vantajosa
a solucdo de escritério proprietaria oferecida no mer-
cado. Foram desenvolvidas possibilidades de uso criati-
vo para estimular a ampliacdo do uso entre os colegas,
inclusive para aplicacdes de natureza nao profissional,

Fonte: Registros do CRTE

Gréfico 4. Distribuicao por Unidades Escolares

Fonte: Registros do CRTE
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tornando ac¢des antes demoradas e repetitivas em acoes
dinamicas e intuitivas, procurando valorizar os aspectos
nao meramente operacionais.

Ao término dos cursos observou-se pouca evasao
de cursistas, (inferior a 10%). As alegacbes para eva-
sdo foi principalmente a “incompatibilidades de horario
em virtude de alteracdes na carga horaria de trabalho”,
uma hipdtese o que pode caracterizar certa dificulda-
de de organizacdo com hordrios. A respeito dos que
nunca compareceram (menos de 2%) é importante fri-
sar que ha estratégias para “resgatar” esses cursistas,
buscando um “convencimento de aceitacdo” ao curso.
Os motivos do abandono sdo basicamente relaciona-
dos a alteracoes de horario ou questdes administrativas
no ambito das suas unidades escolares ou afastamento
para tratamento de saude.

Tanto na avaliacdo formal, com o preenchimento
de um formulério eletrénico no ambiente virtual de
aprendizagem da EAPE, quanto na realizada oralmen-
te, durante a aula presencial, os cursistas consideram
as formacdes como significativas, pois os objetivos
principais foram atingidos e eles conseguem utilizar
o recurso sem maiores dificuldades. Como podem ser
observados nos depoimentos a seguir, em resposta a
seguinte pergunta que consta na avaliacdo do curso,
no formato de pergunta aberta:

O curso contribuiu para a melhoria do trabalho que vocé de-
senvolve? Em caso positivo ou negativo, justifique.

Cursista A: Sim. Eu ainda ndo tinha conhecimento do LibreOffi-
ce e onde eu trabalho os computadores so tém este programa.
Cursista B: O curso acrescentou muito na melhoria do trabalho
exercido por mim na escola, pois sempre precisamos nos reciclar e
desenvolver habilidades que o trabalho exige em novidades para
que os alunos se interessem mais pelas atividades propostas.
Cursista C: £, quanto ao curso em questdo, € muito valioso
para o nosso aprendizado e sua aplicacdo é certa nas ativida-
des pedagdgicas a serem desempenhadas na escola! Pena que
sdo poucas horas!

Cursista D: Elaboro apresentacées no Impress, facilitando o
desenvolvimento do meu trabalho com os professores na co-
ordenacdo coletiva e nos projetos desenvolvidos coletivamente
com os alunos, entre outros.

Cursista E: O curso contribuiu muito para ampliar meus conhe-
cimentos, pois trabalho na correcdo do mapa da alimentacao
escolar, com calculos de per capitas e cardapios, junto com a
equipe de nutricdo da SEEDF.

Um aspecto avaliativo mencionado com frequéncia,
como sendo essencial para o melhor aproveitamento,
foi a necessidade de melhoria na estrutura fisica do La-
boratério de Informética do CRTE, pois sado utilizados
computadores com hardware defasado. Acontecem
problemas eventuais de queda de energia, os aparelhos
de ar-condicionado ndo sdo muito eficientes e fazem

muito barulho. Além disso, outro aspecto que requer
atencdo, destacado pelos cursistas é conexdo com
a internet, pois disponibiliza baixa velocidade face as
demandas atuais. Como pode ser observado no recor-
te que mostra algumas respostas a seguinte pergunta
aberta, presente na avaliacdo EAPE:

Ha sugestoes para a melhoria do curso? Quais?

Cursista A: Sugiro que haja uma reforma nas instalagées elé-
tricas do NTE, pois @ mesma ndo suporta a carga elétrica dos
computadores e ar-condicionado ligados ao mesmo tempo. O
ambiente é extremamente quente e abafado prejudicando a
aprendizagem. Tivemos que levar ventiladores para suportar
ficar na sala de aula. Totalmente constrangedor para todos ndo
poder usar o ar-condicionado que esté instalado e funciona,
mas a chave de toda a escola cai. Que sejam tomadas provi-
déncias para o0s proximos cursos.

Cursista B: Outra sugestdo seria com relacdo a carga hora-
ria, pois acredito que deveria ser maior para uma melhor opor-
tunidade de aplicacdo de atividade pratica em sala.

Cursista C: Que seja com mais dias pro curso, pois fica muito
corrido para quem tem um pouco mais de dificuldade, e que
invista mais nas salas de informdatica onde sdo ministradas as
aulas como a ventilacdo que seja adequada nas instalacoes,
pois as escolas ja sdo antigas e ndo suportam a nova tecnolo-
gia. Nao adianta somente 6timos professores, pois se aula é de
informatica precisamos de equipamentos a altura.

Cursista D: O principal ponto é o espaco fisico. Achei que
ficou muito a desejar. O curso foi realizado em uma época
de calor a sala muito quente e sem ventilacdo, ndo era
possivel ligar o ar condicionado, porque poderia sobrecar-
regar a energia da sala.

Cursista E: Sugiro que fosse oferecido nas demais regides ad-
ministrativas, como por exemplo, em Samambaia, pois precisei
me deslocar de la para poder realizar esse curso. E algumas
colegas, que também precisavam participar do curso ndo po-
deram, pois desanimaram com o fato do deslocamento um
pouco distante e consequentemente 0s recursos econémicos
que teriam que arcar com tal deslocamento.

Consideracoes finais

De fato, de acordo com as avaliacdes, os momen-
tos formativos proporcionaram aos participantes um
novo olhar a respeito da tecnologia aplicada a educa-
cao, seja por meio do dominio do manuseio de equi-
pamentos ou pela aplicacdo de ferramentas digitais
voltadas a questdes pedagdgicas, administrativas ou
de cunho pessoal, enaltecendo aspectos de utilizacdo
criativa e produtiva.

Nos aspectos que dizem respeito as oportunidades
de melhoria que o curso poderia implementar, obser-
vou-se a predominancia de declaracbes que citavam
a melhoria da infraestrutura do centro de formacao e
ampliacdo da carga horaria do curso.
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Tal dinamica extrapola o crescimento profissional ou
pessoal dos profissionais de educacdo, uma vez que
tem trazido ganho relevante ao processo de ensino e
aprendizagem e consequentemente ao melhor atendi-
mento as demandas dos estudantes, uma vez que eles
se constituem no foco principal da atividade docente,
da gestao e de todas as a¢des da comunidade escolar.

Como observado até o momento, as formacbes sao
voltadas aos profissionais de educacdo, no entanto, o
gue se espera prioritariamente é que a formacao per-
mita a esses individuos afinar suas acdes de mediacao
tecnoldgica junto aos estudantes, sujeitos principais dos
processos educativos. Sobre atuais alunos da SEEDF,
desde a Educacao Infantil (El), passando pelos Anos Ini-
ciais (Al) até o Ensino Médio (EM), estdo cada vez mais
conectados ao mundo virtual. Esse fato poderia de-
monstrar maior desenvoltura dos alunos diante do uso
das tecnologias digitais, entretanto eles sao carentes de
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identidades (re)construidas no espaco virtual, concluida em 2014. A Linguistica Sistémico-Funcional (LSF) sera
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Introducao

Este artigo é o recorte de uma pesquisa de mestra-
do que busca analisar as interacoes e identidades dos
adolescentes na rede social Facebook. Através de textos
produzidos em sala de aula, é possivel perceber dados
expressivos de uma relacao entre o adolescente e a in-
ternet mais humana e menos tecnolégica ou virtual.
Buscamos, de modo especifico, identificar tais rela-
¢des e tracar um perfil identitario desses jovens na
sociedade atual. Valemo-nos, no ambito deste estu-
do, da Linguistica Sistémico-Funcional (LSF), proposta
por Halliday (1994).

O artigo encontra-se dividido em cinco secdes: na
primeira, apresentaremos o contexto da pesquisa; na
segunda secdo, faremos um sobrevoo sobre a Linguisti-
ca Sistémico-Funcional; na terceira secdo, apresentare-
mos a Metafuncdo Ideacional - o sistema de transitivi-
dade; e, na quarta, a Metafuncao Interpessoal a partir
de Halliday (1994), e Halliday e Matthiessen (2004). Na
quinta secdo, serdo apresentados alguns dados anali-
sados de acordo com as teorias em questado e, por fim,
faremos algumas consideracoes.

1. Contexto da pesquisa

A interacdo dos sujeitos nas redes sociais e as marcas
de identidades presentes em seus discursos constituem
temas que merecem um estudo minucioso, sobretudo
pela necessidade de um tratamento atualizado con-
cernente a construcdo de identidades dos jovens na
internet. Estamos vivenciando uma era da informacao
que, segundo Castells (2013), vem impulsionada pelos
grandes avangos tecnolégicos, caracterizada pela apli-
cacao dos conhecimentos e informagdes, gerando no-
vos conhecimentos por meio das tecnologias digitais de
informacédo e comunicacao, num ciclo de realimentacao
cumulativo de uso e inovacdo. Mudam, na trilha das
renovacdes tecnoldgicas, as formas de interagir com a
internet e com o outro na web. E os jovens, pela propria
natureza da busca incessante pelo novo, constituem a
faixa social mais permeével a essas mudancas. Por isso,
o foco desta pesquisa é adolescentes/estudantes/inter-
nautas, da faixa etaria dos 13 a 16 anos, do 9° ano
do ensino fundamental de duas escolas de Ceilandia,
cidade da periferia de Brasilia. A pobreza e a inclusdo
digital fizeram parte da pesquisa como elementos da
composicao da geracdo de corpus, uma vez que faco
parte do grupo da Rede Latino-Americana de Andlise
de Discurso Critico sobre a Pobreza (REDLAD).

Para este artigo, serdo utilizados alguns excertos co-
letados da producao de textos que os estudantes redigi-
ram em sala de aula, com o tema: Eu e a internet. Essa
atividade foi feita pelo professor de Lingua Portuguesa

da turma que orientou os adolescentes a descreverem
sua relacdo com a internet: o que gostam de fazer 14,
0 que nao gostam, o tempo que passam na internet,
o porqué de utilizarem, enfim, que contassem um
pouco de suas rotinas.

2. Sobrevoo na Linguistica Sistémico-Funcional

A Linguistica Sistémico-Funcional (LSF) é uma teoria do
funcionamento da linguagem humana, concebida a partir
de uma abordagem descritiva baseada no uso linguistico.
“A LSF é caracterizada como uma teoria social porque
parte da sociedade e da situacdo de uso para o estudo
da linguagem”, como bem descrevem Barbara e Macedo
(2009). Segundo Gouveia (2009), a LSF é “uma teoria de
descricdo gramatical, uma construcdo tedrico-descritiva
coerente que fornece descricbes plausiveis sobre o como
e 0 porqué de a lingua variar em funcéo de e em relacdo
com grupos de falantes e contextos de uso”.

Halliday desenvolveu a LSF na intencdo de que se ob-
serve o sistema da lingua e as suas funcoes em simulta-
neo, olhar para a lingua de todos os possiveis modos.
Segundo ele, o texto esta inserido em dois contextos:
de situacao e de cultura. O contexto de situacao se re-
fere ao ambiente imediatamente ligado ao texto. De-
pendendo do contexto de situacdo em que o enuncia-
do for usado, ele terd outras interpretacdes possiveis.
O contexto de cultura se refere as praticas culturais dos
paises, dos povos e as praticas institucionalizadas em
igrejas, escolas, comunidades, institui¢des. Esse con-
texto também estd ligado a nocao de propdsito social.
Barbara e Macedo (2009, p. 95) consideram a LSF como
“uma teoria que utiliza um método detalhado de anali-
se de texto em contexto, que permite explicar, com um
alto grau de objetividade, como os individuos usam a
lingua e como a linguagem é estruturada em seus dife-
rentes usos para produzir significado”.

Halliday (1989, p. 12) descreve o contexto de situa-
cao em trés varidveis: campo — que se refere a atividade
e objetivo nos quais os participantes estdo envolvidos;
relacdes — que tratam dos participantes na situacao,
sejam eles falante/autor, ouvinte/leitor, participante no
texto ou distancia social; e modo — que se refere a fun-
¢ao que a linguagem exerce e o veiculo utilizado. Para
cada contexto de situacdo observado por Halliday, foi
estabelecida uma metafuncao ao uso da lingua. Obser-
vemos as relagdes estabelecidas no Quadro 1.

Quadro 1. Varidveis do contexto situacional e metafuncdes da linguagem

Variaveis do contexto Metafungbes da linguagem
Campo 4————————p  Ideacional
Relactes A—- Interpessoal
Modo — Textual

Fonte: Recortado de Fuzer e Cabral (2010, p. 21)
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Fuzer e Cabral (2010) destacam que a interpretacao
funcional da estrutura gramatical é a multifuncionali-
dade e, por isso, cada componente corresponde a trés
tipos de coisas que estdo relacionadas sistematicamen-
te a um mesmo item gramatical. Nas se¢des seguintes,
descreveremos cada uma das metafuncdes de Halliday
para que o leitor possa compreender um pouco mais
sobre a Linguistica SistémicoFuncional, que sera base
de andlise do corpus desse artigo.

3. Metafuncao Ideacional

A Metafuncao Ideacional entende que o texto é
feito por escolhas através da gramatica da experién-
cia do autor. Nos processos verbais, nos participan-
tes e nas circunstancias (elementos da Metafuncao
Ideacional) estdo as marcas da experiéncia do mun-
do do falante. A Metafuncéo Ideacional subdivide-se
em dois componentes: o experiencial, que trata do
contetdo interno de uma oracdo, sua estrutura, a
transitividade; e o légico, que se refere a organizacao
dos grupos verbais e nominais, dos complexos oracio-
nais e da coesao textual.

Como este trabalho abordard as marcas da expe-
riéncia do falante nos textos dos estudantes, deta-
Ilharei um pouco mais o Sistema da Transitividade
(ST). Os elementos que compdem tal sistema sdo os
processos, 0s participantes e as circunstancias. O
nucleo do ST é o processo que é realizado por um
verbo. Esses processos classificam-se em trés tipos
principais: material, mental e relacional; e mais trés
secundarios: verbal, existencial e comportamental.

Os processos materiais se referem ao mundo fisico
do fazer; os mentais, ao mundo da consciéncia, do
sentir; e os relacionais, ao mundo das relacdes abs-
tratas, do ser. Os participantes recebem uma nomen-
clatura a depender do processo em cada oracao. Sao
os elementos que levam a ocorréncia do processo e,
também, os afetados por ele. O Quadro 2 sintetiza a
relacdo de cada participante ao processo na oracao.

As circunstancias sao o terceiro elemento compo-
sitivo do ST. Para Butt et al. (2001, p. 64), as circuns-
tancias sao responsaveis por “iluminar” os processos

de alguma forma, podendo, entre outras coisas, loca-
lizar o processo no tempo ou no espago, sugerir o modo
como o processo se realiza, ou oferecer informacdes
sobre a causa do processo. Na gramatica tradicional,
correspondem aos advérbios ou locucoes adverbiais.

Faco coro as autoras Cunha e Souza (2007, p. 62)
que destacam as circunstancias como relevante no
estudo do ST: “Uma andlise do sistema de transitivida-
de de um texto permite elucidar como os sentidos foram
construidos, porque podemos descrever o que esta sendo
dito com um determinado assunto e como as mudancas
na construcao do significado estdo sendo realizadas”.

4. Metafuncao Interpessoal

O ato de comunicar implica em alguém que
fala/escreve e um receptor que ouve/lé. A Meta-
funcdo Interpessoal representa os significados so-
bre nossas relacdbes com outras pessoas e nossas
atitudes em relacdo a elas. Parte da variavel de
contexto de situacdo Relacdes e gira em torno do
significado a partir de escolhas nos sistemas de Modo
(papéis que os participantes de uma interacao repre-
sentam e atribuem ao seu interlocutor) e Modalidade
(posicdo do falante a respeito de sua mensagem e de
sua relacdo com seu interlocutor).

Na Metafuncao Interpessoal, temos dois elemen-
tos: o Mood (Sujeito e Finito) e o Residuo. O ato da
fala é uma permuta, uma troca. £ usada para: dar
ou pedir informacoes; neste caso, tem uma “proposi-
cao”. Ou dar ou solicitar bens e servicos; tem-se aqui
uma “proposta”. O Quadro 3 esquematiza as fun-
cbes da fala em razao das interacoes e das possiveis
reacoes do receptor.

Na gramatica tradicional, o Sujeito é o elemento
no qual se diz algo. Para a LSF, o Sujeito é o elemento
no Modo que carrega o significado interpessoal da
linguagem. Thompson (2004, p. 53) explica da se-
guinte forma o sujeito:

O Sujeito é a entidade [...] na qual o falante quer fazer res-
ponsavel pela validade da proposicdo sendo avancada na

Quadro 3. Funcoes da fala e reacoes

L Reacoes
Quadro 2. Processos e Participantes Iniciagao Resposta esperada | Resposta alternativa
Participantes (apoio) (confronto)
3 e : = Oferta Aceitacio Rejeigdo
Processos Obrigatérios Opcionais Vocé quer esse $im, por favor. Nio, obrigada.
: . e g Bens e bule?
Material Ator Meta, Extensao e Beneficidrio Proposta servigos Comando/Ordem | Realizagio r—
Mental Experienciador e Fendmeno | - Mo da aquelo Aqui esté./E pra ja o e el
bule! isso./Esqueca.
Relacional Atributivo | Portador e Atributivo / Declaragio Reconhecimento/Comp | Contradigdo
Ele esta dando o | reensio Nio é verdade./Nio foi
Relacional Identificador | Caracteristica e Valor bule a ela. Ah, sim./Hum/E ele? ele.
r n e ) Pergunta Resposta Desconsideragdo
Verbal Dizente e Verbiagem Receptor Proposigo | Informagio | O que ele estd Elelhe deu um bule, Nio sei.
; 5 = ?
Existencial Existente denilpia la? 2
Desaprovacio
Comportamental Comportante Behaviour g it el
isso?

Fonte: Cunha e Souza (2007, p. 60, adaptado para este artigo)

Fonte: Halliday e Matthiessen (2014, p. 137, com adaptacoes)
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oracéo. Isso é, a reclamacao que o falante esta fazendo é
valida para essa entidade. O ouvinte pode entdo aceitar,
rejeitar, questionar ou qualificar a validade repetindo ou
emendando o Finito [...], mas o Sujeito deve permanecer o
mesmo: se o Sujeito é alterado, a troca se mudou para uma
nova proposicao, 0 que representa uma nova reclamacao.
[...] a oracao é “sobre” o Sujeito da perspectiva interpessoal
(traducao nossa).

O Finito é parte do grupo verbal que expressa o tem-
po, a polaridade (sim ou ndo) e/ou a modalidade. A
funcéo do Finito é, portanto, questionar a validade
da mensagem. Quanto ao Finito, Halliday e Matthies-
sen (2004, 2014, p. 144) o define da seguinte forma:

O elemento Finito, como diz o seu nome, tem a funcao de
tornar finita a proposicao. Isto é, ele a circunscreve; ele traz
a proposicao para a realidade, de modo que ela possa ser
objeto de discussao. Um modo de tornar algo discutivel é
dar-lhe um ponto de referéncia no aqui e agora; e isso é
o que o Finito faz. Ele liga a proposicdo ao seu contexto
no evento da fala. Isto pode ser feito de dois modos. Um é
pela referéncia ao tempo da fala; o outro, pela referéncia ao
julgamento do falante (traducao nossa).

A polaridade é outra caracteristica do Finito que
é marcado no texto pelos extremos: sim ou néao,
positivo ou negativo, pode ou ndo pode, fez ou
ndo fez, e assim por diante. Para Ghio e Fernandez
(2008, p. 111), “cada operador verbal finito tiene
dos formas, una positiva: es, fue, esta, tiene, pue-
de, y una forma negativa: no es, no fue, no ests,
no tiene, no puede.”

Os graus intermediarios existentes entre os polos
positivo e negativo sdo conhecidos como Modali-
dade. Ha dois tipos de Modalidade e eles estao re-
lacionados aos tipos de funcao da fala: quando da
troca de informacdo (Proposicdo), teremos uma
Modalizacdo; quando da troca de bens e servicos
(Proposta), teremos uma Modulagao. Portanto, é
necessario identificar primeiramente de qual fun-
cdo estamos tratando para, entdo, classificar o
tipo de Modalidade apresentada no texto. Cada
tipo de Modalidade se subdivide em outras duas
categorias: Probabilidade e Frequéncia na Modali-
zacao; e Obrigacao e Inclinacdo na Modulacao.

O Modo, formado por Sujeito e Finito, constitui
assim a parte mais significativa nesta Metafuncéo.
Mas ha outros elementos que fazem parte da ora-
cdo e sao chamados por Residuos, no Sistema de
Modos. Compreendem o Predicador, o Comple-
mento e os Adjuntos. Este Ultimo se subdivide em
trés tipos: Circunstancial, Conjuntivo e Modal (de
Comentario e de Modo). Vale salientar que Thomp-
son (2004, p. 65) considera o Adjunto Modal, em

uma analise Modo-Residuo, como parte do Modo,
pois carrega significado interpessoal, embora ele
faca parte do Residuo.

5. Metafuncao Textual

A Metafuncdo Textual é realizada por decisées do
falante com relacdo a construcdo da mensagem, com a
distribuicdo da informacao: Tema/Rema e Dado/Novo.
Para Thompson (2004, p. 141), ver o texto sob a pers-
pectiva da Metafuncao Textual significa que

[...] estamos tentando ver como falantes constroem suas
mensagens de forma que as tornem perfeitamente ajustadas/
adequadas ao desenrolar da lingua (pode ser uma conversa,
ou um artigo de jornal, por exemplo) [...] falantes/escritores
organizam constantemente a forma como sua mensagem esta
redigida a fim de sinalizar como uma determinada parte da
mensagem se encaixa com outras partes (traducdo nossa).

Assim, a Metafuncdo Textual implica em recursos
para apresentar no texto os significados interpessoal e
ideacional como uma informacdo organizada para ser
entendida entre falantes e ouvintes.

6. Aplicacao da LSF nos dados

Alguns excertos a seguir foram retirados da minha
pesquisa de mestrado que busca analisar as interacdes
dos adolescentes nas redes sociais. Neste momento,
tomo como corpus para esta andlise apenas os relatos
dos jovens que narram suas relacdes com a internet.
Devo ressaltar que os nomes dos participantes foram
substituidos para preservar o anonimato. A pesquisado-
ra seguiu todas as recomendacoes do Comité de Etica em
Pesquisa com Seres Humanos da Faculdade de Ciéncias
da Saude da UnB e recebeu autorizacdo para a pesquisa.

(1) Eu e ela nos damos muito bem. (RuC, 13 anos)
(2) Um nao vive sem o outro. (RuC, 13 anos)

(3) Ela possui um belo contetdo. (RuC, 13 anos)
(4) (..)[internet/ela] Me ajuda nos trabalhos. (Man-

So, 14 anos)
(5) [internet] Tira minhas duvidas. (ManSo, 14 anos)
(6) Eu me casei com ela. (JhoGa, 14 anos)
(7) Todo relacionamento tem suas brigas. (JhoGa,
14 anos)

Nos excertos acima, podemos notar uma presenca
mais representativa do processo material, cuja significa-
cao representa acdes no mundo fisico. Os Atores se al-
ternam: ora EU, ora INTERNET. Os Processos Materiais
dao vida a internet: “me casei com ela”, “nos damos
bem” e, por vezes, a prépria internet age no relato:
“ajuda”, “possui”, “tem”.
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Nos dados analisados neste artigo, o Processo Mate-
rial apareceu constantemente. Essa frequéncia mostra
a importancia do agir/fazer algo nas narrativas dos jo-
vens. Vemos a personificacdo da Internet nos Processos,
bem como em alguns Atributos que a caracterizam. Em
alguns exemplos do Processo Material o Ator é a proé-
pria Internet, uma materializacdo do espaco. A internet
ndo é tratada como um “ambiente virtual”, mas como
0 préprio amigo do jovem que o ajuda, tira duvidas; e
em um relacionamento mais sério que leva ao “casa-
mento”. E possivel perceber também uma relacdo de
cumplicidade: nds, eu e a internet, um/outro; onde o
autor fala pelo espaco virtual. Vejamos outro excerto.

(8) Internet... Ela acaba sendo uma vida né. Acho
gue eu nao consiguiria (sic) viver sem a intenet
(sic). Além de me auxiliar nos trabalhos (Porque
procurar em livros demoraria muito tempo) ain-
da tem as redes sociais, e tudo que vocé quiser
saber sobre qualquer coisa, dez de (sic) uma re-
ceita até um pais (sic) desconhecido ela vai te di-
zer. (Hera, 14 anos)

No enunciado: “ela acaba sendo uma vida” (excerto
21), Hera vivifica a internet ao mesmo tempo em que
estabelece uma estreita ligacdo com a mesma: “acho
gue eu nao consiguiria (sic) viver sem a intenet (sic)"”.
Esse paradoxo de “vida” e “nao (...) viver” demonstra a
dependéncia de Hera. Os processos materiais (auxiliar)
e verbal (dizer) em: “além de me auxiliar (processo ma-
terial) nos trabalhos” e “ela vai te dizer (processo ver-
bal)”, dao a internet, mais uma vez, a condicdo humana
de agir e dizer. Vejamos outros casos.

(9) Eu e a internet somos um amor radical, animal
incondicional. (RaVa, 14 anos)

(10) Minha relacdo com a internet é muito boa.
(AnalLu, 14 anos)

(11) Bom a minha relacdo com a internet é de muita
intimidade. (LorMe, 14 anos)

(12) [eu e a internet] Somos como alma gémea. (RuC,
13 anos)

(13) A minha relacdo com a internet € muito amor,
carinho. (JhoGa, 14 anos)

Nos Processos Relacionais, o autor descreve sua re-
lacdo com a internet. O que se destaca nestes proces-
s0s sao as relacoes criadas pelos atributos/identificador:
“amor radical”, “intimidade”, “alma gémea”, “amor,
carinho”. Neste processo sao estabelecidos contatos
apaixonantes entre EU e a INTERNET. Os Atributos ci-
tados criam verdadeiros lacos afetivos e muito estrei-
tos. A internet é tratada como outro participante e ndo
somente um meio de interacdo. Observemos o uso de
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intensificadores junto aos atributos: muito/muita. Mais
um realce a descricdo desse relacionamento demostra a
importancia do adolescente na relacdo com a internet.

(14) Eu ndo me vejo sem ela [internet]. (RaVa, 14 anos)
(15) Ela [internet] me entende. (AnaLu, 14 anos)

Os Processos Mentais encontrados nos excertos nos
mostram dois aspectos curiosos. No primeiro, “eu nao
me vejo” a polaridade negativa apontada pelo autor
estabelece uma relacdo de dependéncia, de “néo vida”
sem a internet. No segundo, a prépria internet assume
consciéncia no processo. £ ela quem ENTENDE o eu.
Nessa “nova” interacdo criada no espaco virtual, a in-
ternet é tratada como outro participante e ndo somente
como meio de interacéo.

Em alguns casos aparecem os Processos Mentais
onde é possivel identificar por vez uma dependéncia
“eu nao vivo sem ela”, e em outro caso uma conscién-
cia da Internet: “ela me entende”. Em ambos os casos,
a relacdo estabelecida entre o EU e a Internet € manifes-
tada novamente como metaforizacdo da Internet.

(16) Ela [internet] diz tudo o que eu preciso saber.
(ManSo, 14 anos)

O Dizente do Processo Verbal é novamente a Inter-
net. Mais uma vez ha a personificacdo da coisa. A in-
ternet se materializa em uma “pessoa” amiga onde o
autor tem um relacionamento bom, pois a internet o
entende, diz, ajuda.

Os intensificadores “muito” utilizados nos diversos
excertos sao associados as qualidades, como “boa”,
e estabelecem uma ligacdo intensa e saudavel entre o
produtor e a internet: “afeto positivo”.

Foi constatado um caso de Processo Verbal e tam-
bém relacionada a personificacdo da Internet: “ela diz”,
neste caso o Processo Verbal “dizer” estabelece didlogo
entre a Internet (Dizente) e o jovem (Receptor) em uma
perspectiva nova de interacdo que reestrutura a identi-
dade do adolescente. Vejamos mais um trecho.

(17) A internet me atrai com varias (sic) coisas como
tudo que agente (sic) prescisa (sic) ou tem duvi-
da a internet nos da (sic) resposta. Eu mecho (sic)
o tempo todo na internet porque e pelo celular e
praticamente o wi-fi fica ligado mais nem porisso
(sic) eu fico 24 horas na internet. A importancia da
internet na minha VIDA, e que quando eu prescisar
(sic) fazer trabalho de escola eu nao presciso (sic)
sair de casa para ir na (sic) biblioteca pesquisar em
livros apesar que e (sic) bom, mais com a evolucao
da tecnologia de hoje em dia pesquisa na internet
fica muito mais facil. (Tétis, 15 anos)
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Nesse trecho, Tétis, assim como Heras, da voz a inter-
net: “a internet nos da(sic) resposta”, isto é, ela [inter-
net] responde (processo verbal), interage com a jovem.
A internet é o dizente desse enunciado. Essa personifi-
cacao humaniza a relacdo homem x maquina (internet),
tornando-a mais agradavel e menos mecanica e assim,
talvez, justifique essa presenca mais constante, e vician-
te, no dia-a-dia das pessoas.

A adolescente admite a presenca da internet duran-
te 24 horas em sua vida. Observa-se que novamente
esse estreitamento da internet na vida do jovem, como
parte relevante, talvez parte do corpo onde a descricao
da importancia da internet é intensificada pela palavra
“VIDA" em letras destacadas no texto.

(18) Em relacdo com a internet eu sou muito ligada
a isto, muitas vezes eu fico sem fazer as coisas
mais importantes por causa da internet, ela me
interferiu muito nos estudos porque eu deixava
de fazer trabalhos, deveres para se ligar nela hoje
em dia ndo estou muito, mas as (sic) vezes a in-
ternet domina, vicia, e eu deixo de fazer muitas
mais importantes por causa dela, tento separar
um tempo pra poder mexer, mas na maioria das
vezes ndo consigo. (Héstia, 14 anos)

No excerto (18), ressaltem-se 0s processos mentais
“interferiu”, “domina” e “vicia” que fazem da inter-
net o experienciador consciente. De acordo com Fuzer
e Cabral (2014), "nas oracdes mentais, os participantes
sao tipicamente humanos”, ou seja, a funcao do expe-
rienciador “pode ser exercida por entidades inanimadas
ou desprovida de consciéncia, desde que criadas pela
mente humana”. Nesse caso, a propria internet detém
a cognicdo do processo.

Consideracoes finais

Pela Linguistica Sistémico-Funcional, pude observar
a lingua em uso. Os componentes funcionais permiti-
ram estudar os textos e entender os contextos em que
foram produzidos (metafuncao ideacional), bem como
entender como esses textos atuam nas relacdes inter-
pessoais (metafuncdo interpessoal). A anélise de textos
através da Linguistica Sistémico-Funcional possibilita

Notas

uma reflexao mais assegurada das manifestacoes expe-
rienciais e interpessoais dos autores/falantes de uma lin-
gua. E possivel notar as atuacoes discursivas do falante,
as escolhas feitas por ele sdo reveladoras de seu mundo
e como ele vé o outro, neste caso, a Internet.

Ao utilizar o Sistema da Transitividade somado a
Metafuncao Interpessoal para estas analises, é possivel
afirmar o qudo é importante a relacdo do verbo nas
construcdes linguisticas somada a observancia da po-
laridade e alguns elementos da modalidade presen-
tes nas oracdes. Tais recursos modais aproximam o
jovem da internet ao tempo que repelem também os
riscos de cair em “golpes”. O adolescente tenta mos-
trar em sua fala que tem dominio sobre a maquina/
internet, que sabe reconhecer os males provocados
pela exposicdo excessiva.

Através da andlise da interioridade da linguagem,
pode-se perceber que os adolescentes tém uma relacao
muito intima com a internet e isso se comprova com as
suas escolhas lexicais. O computador/maquina/internet
tornou-se um amigo inseparavel, intimo. O distancia-
mento homem x maquina é praticamente inexistente
entre o jovem e a internet. Nessa “nova” interacao cria-
da no espaco virtual, a internet é tratada como outro
participante e ndo somente como meio de interacao.
Nas producdes de textos dos adolescentes foi percepti-
vel uma profusa insercao de afeto em suas falas, tanto
para mostrar o envolvimento com a internet quanto a
importancia dela em sua vida.

Os excertos analisados apontam para uma relacdo
muito estreita de amizade, permeada de afetividade
entre o jovem e a internet. Através da gramatica da ex-
periéncia, foi possivel identificar uma aproximacao da
internet/maquina. Esse estreitamento na relacdéo huma-
nizou a internet.

E preciso repensar o uso da internet na vida e na esco-
la como democratizacdo de conhecimento, mitigacdo da
pobreza e inclusao social. O trabalho foi realizado em uma
comunidade periférica de Brasilia, e ainda diante da po-
breza em torno da comunidade, os jovens tinham acesso
a internet, quer seja na escola, em casa ou na lan house;,
quer seja roteando a internet de seus celulares. Cabe des-
tacar que essa relagdo proxima com a internet, precisa ser
melhor explorada em sala de aula por professores em uma
reavaliagcdo de sua pratica pedagdgica. [ |

! The Subject is the entity [...] that the speaker wants to make responsible for the validity of the proposition being advanced in the clause.
That is, the claim that the speaker is making is valid for that entity. The listener can then accept, reject, query or qualify the validity by
repeating or amending the Finite [...], but the Subject must remain the same: if the Subject is altered the exchange has moved on to a
new proposition, which represents a new claim.[...] the clause is ‘about’ the Subject from the interpersonal perspective.
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2 The Finite element, as its name implies, has the function of making the proposition finite. That is to say, it circumscribes it; it brings the
proposition down to earth, so that it is something that can be argued about. A good way to make something arguable is to give it a
point of reference in the here and now; and this is what the Finite does. It relates the proposition to its context in the speech event. This
can be done in one of two ways. One is by reference to the time of speaking; the other is by reference to the judgement of the speaker.

3 [...] we are trying to see how speakers construct their messages in a way which makes them fit smoothly into the unfolding language
(which may be a conversation, or a newspaper article, for example) [...] speakers constantly organize the way their message is worded
in order to signal to them how the present part of their message fits in with other parts.
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ARTIGOS

A inclusao numa perspectiva Ciéncia-Tecnologia-
Sociedade
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Resumo: Este artigo' surge da necessidade de discutir as praticas de incluséo educacional e social das pes-
soas com necessidades especiais. Percebemos que na prética ndo ocorre a verdadeira inclusdo e isso faz com
gue seja necessaria a utilizacdo de novas perspectivas. Os ideais Ciéncia-Tecnologia-Sociedade (CTS) pro-
porcionam uma reflexdo sobre a atual condicdo do individuo, tendo em vista serem fatores de influéncia na
formacéao critica e na crenca da transformacao da realidade individual e social. O que é algo necesséario para
as pessoas tomarem consciéncia da sua realidade e iniciar uma transformacdo na sociedade. Abordamos,
também, os ideais de Paulo Freire, através do conceito de emancipacao. Por fim, conclui-se que os ideais CTS,
observados a partir de uma perspectiva freireana, trazem beneficios na educacdo como um todo. Principal-
mente na educacao das pessoas com necessidades especiais. Proporcionando uma nova abordagem para o
ensino dos conceitos cientificos conectados ao seu uso social.
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Introducao

A inclusdo esta relacionada com as questdes volta-
das para pessoas com deficiéncia, e muitas vezes com
a acessibilidade delas na sociedade como um todo. Nas
instituicoes de ensino o modelo de integracao, inicial-
mente aceito no pais, tem sido aos poucos transforma-
do para o modelo de inclusao, isso a partir da década
de 90. Nesse modelo o sistema educacional deve se
preparar para abarcar todos os alunos, ndo importando
suas necessidades especiais. Dentro de uma perspectiva
Ciéncia-Tecnologia-Sociedade (CTS), a educacao cienti-
fica precisa ser para todos. Relacionando com o modelo
de inclusao, essa educacdo cientifica deve permear uma
formacao ampla e critica, proporcionando aos cidaddos
condicdes para a inclusdo de todos, levando em consi-
deracao suas limitacoes e superacoes.

A inclusdo visa proporcionar condicdes que viabili-
zem as atividades escolares do individuo. O mais im-
portante é a construcdo de um pensamento social, que
proporcione uma acao e transformacdo na sociedade.
Sendo assim, a inclusdo necessita ultrapassar os muros
da escola. Com isso, o aluno sera capaz de ler e inter-
pretar informacdes, e utilizar recursos tecnolégicos para
facilitar suas atividades do cotidiano, podendo ir além
do uso desses conhecimentos unicamente para fins in-
dividuais. Através do enfoque CTS, esse estudante po-
dera se tornar um cidadao que atuara de forma plena,
garantindo os seus direitos e os dos demais cidad&os.

Evolucao da educacao inclusiva no Brasil

O modelo de educacao inclusiva que temos hoje pas-
sou por um processo de evolucdo e ainda encontra-se
em formacdo. Podemos dizer que nosso pais estd ca-
minhando para um modelo que atenda nossos alunos
em sua totalidade. A nossa legislacdo é uma das mais
avancadas no que se refere a inclusao. Inicialmente foi
adotado nas escolas brasileiras 0 modelo de integracéo.
Nesse modelo, o foco é a escola, e o aluno precisa se
enquadrar as condicdes impostas pela instituicdo para
progredir na sua vida escolar.

A partir dos ideais de uma educacdo para todos, o
centro dos processos educacionais passou a ser o aluno
e ndo mais a escola. Com isso, as escolas precisam se
adequar as necessidades desses estudantes. Assim, no-
ta-se que ocorreu uma mudanca de referencial, antes
era a escola e agora é o aluno.

Um documento que é conhecido internacionalmente
acerca de uma educacao para todos é a Declaracao de
Salamanca, e diz que:

O principio que orienta esta Estrutura é o de que escolas deve-
riam acomodar todas as criancas independentemente de suas

condicdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisti-
cas ou outras. Aquelas deveriam incluir criancas deficientes e
superdotadas, criangas de rua e que trabalham, criangas de
origem remota ou de populacao némade, criancas pertencentes
a minorias linguisticas, étnicas ou culturais, e criancas de outros
grupos desavantajados ou marginalizados (UNESCO, 1994, p. 3).

Esse documento orienta a legislagdo de varios pai-
ses. No Brasil, serviu de referéncia para a construcao
da legislacdo atual sobre o tema. E importante ressaltar
gue a proposta de educacdo inclusiva, como explicita-
da na Declaracdo de Salamanca e em outras diretrizes,
nao remete exclusivamente as pessoas com deficiéncia.
Abrange, sim, todos os grupos excluidos do processo
formal de escolarizacdo (GLAT; PLETSCH, 2012).

O processo de inclusdo deve englobar a totalidade
dos alunos, ndo sé aqueles com deficiéncia, mas tam-
bém aqueles em situacao de desigualdade socioecon6-
mica, com problemas familiares e outros fatores rela-
cionados com a sua realidade e que influenciem direta
e indiretamente no processo de ensino e aprendizagem.
Nessa perspectiva, a escola deve abarca-los de modo que
todas essas dificuldades enfrentadas por eles sejam mini-
mizadas para que ocorra uma aprendizagem significativa.
Nesse processo deve ser levada em consideracéo a funcao
social da formacdo do individuo, onde ele devera atuar
como cidadao participativo dentro da sua comunidade.

Ao proporcionar a constru¢do do conhecimento
cientffico aos seus educandos, a escola abrange um dos
enfoques CTS, que é o de fornecer a educacao cienti-
fica para todos, incluindo os alunos com necessidades
educacionais especiais. Nesse sentido, necessidade edu-
cacional especial ¢ diferente de deficiéncia, o conceito
de necessidade educacional especial esta relacionado a
interacdo do aluno com a proposta ou realidade educati-
va (GLAT; PLETSCH, 2012). Um momento de inquietacdo
emocional pode ser considerado como uma necessidade
educacional do aluno e deve ser levado em consideracdo
no processo de ensino-aprendizagem, com isso, temos
necessidades educacionais transitérias e temos aquelas
gue sao permanentes.

Inclusao versus exclusao

Quando falamos em inclusdo de forma ampla, estamos
considerando que a sociedade sera acessivel e envolvera a
todos, nao importando a sua necessidade especial. Mas na
pratica nao é assim, vivemos em uma sociedade excluden-
te, em gue o mérito é valorizado. Mesmo nao sendo na
sua forma plena, as escolas conseguem desenvolver pro-
cessos de inclusdo para os seus alunos com necessidades
especiais transitorias ou permanentes. Os problemas sao
as dificuldades enfrentadas fora dos limites da instituicdo
educacional. O individuo encontra-se perdido e desassisti-
do, surgindo, entao, o processo de exclusdo social.
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Figura 1. Representacdo do alfabeto em braille negro
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Fonte: Elaborada pelo autor

Analisando um caso particular: consideremos um
aluno com deficiéncia visual, no caso, cegueira total.
Quando ele esta na escola, ele aprende o Cédigo Braille
(Figura 1), aprende a orientar-se por meio da bengala,
do piso tatil e das orientacoes escritas utilizando o refe-
rido cédigo. Essa é uma situacao de acessibilidade. O in-
dividuo encontra-se incluido e suas limitacoes oriundas
da deficiéncia foram minimizadas e em alguns casos até
eliminadas. Nesse sentido, a escola se modificou para
recebé-lo, e ele por sua vez gera um sentimento de per-
tencimento a esta instituicao.

As dificuldades iniciam quando o aluno sai dos muros
da escola e se depara com uma realidade totalmente di-
ferente, onde ele é excluido de tudo. A sociedade como
um todo nao é inclusiva. Mesmo que exista a acessibi-
lidade, como piso tatil e rampas de acesso, a pessoa
com deficiéncia visual muitas vezes fica excluida das
tecnologias do mundo atual. A pessoa com deficiéncia
necessita ser incluida na sociedade, para isso, a inclusao
deve ser pensada também nos lugares fora da escola.

A inclusao no mundo tecnolégico

Uma revolucao significativa no processo de incluséo
foi a criacdo de recursos adaptados, através dos quais
podemos tornar possivel a verdadeira inclusédo da pes-
soa com necessidades especiais. Esse arsenal de recur-
sos adaptados é conhecido como tecnologia assistiva.
Quando falamos em tecnologia assistiva pensamos logo
em recursos tecnoldgicos como computadores, tablets
e outros equipamentos ligados a informatica. A tecno-
logia assistiva vai além dos recursos de informatica, é
toda e qualquer adaptacao que proporcione autonomia
para o individuo.

Tecnologia Assistiva — TA é um termo ainda novo, utilizado
para identificar todo o arsenal de recursos e servicos que con-
tribuem para proporcionar ou ampliar habilidades funcionais
de pessoas com deficiéncia e consequentemente promover
vida independente e inclusao (BERSCH, 2008, p. 1).

Conforme foi dito pela autora, a tecnologia assistiva
nao esta relacionada somente com as inovacgoes tecno-
l6gicas. Para defini-la é preciso separar o conceito de
tecnologia - sendo que, para ser considerado no rol da
tecnologia, deve existir o uso social do artefato tecno-
l6gico - do conceito de inovacao tecnoldgica (compu-
tadores, celulares e outros). Dessa forma, a tecnologia
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assistiva é a forma mais auténtica da tecnologia, pois
a aplicacdo social do artefato tecnolégico acontece de
modo integral. Um artefato tecnolégico que se enqua-
dre dentro do conceito de tecnologia assistiva é dire-
cionado por uma demanda social desde a sua con-
cepgao, ou seja, ele é criado a partir da necessidade
de um grupo ou de um individuo apenas. E, assim,
sua criacdo muitas vezes nao estd relacionada ao lu-
cro exorbitante das empresas.

Para entendermos como a tecnologia assistiva é uti-
lizada na prética, voltaremos a falar do caso especifi-
co da deficiéncia visual. O aluno com deficiéncia visual
tem a sua disposicao varios softwares voltados para a
leitura da tela dos sistemas operacionais e aplicativos
instalados. Um dos mais utilizados é o sistema Dosvox?,
gue é disponibilizado de forma gratuita pelo Nucleo de
Computacao Eletronica da Universidade Federal do Rio
de Janeiro (NCE — UFR)J). Esse sistema permite a pessoa
com deficiéncia visual controlar o seu computador atra-
vés dos retornos sonoros. Toda e qualquer acdo executa-
da é falada pelo sistema. A pessoa com deficiéncia visual
vai interagir com o sistema Dosvox por meio do teclado.

Por muito tempo acreditou-se que o teclado seria o
principal dispositivo de entrada de informacéo para os
recursos de acessibilidade ao computador, mas hoje ja
encontramos recursos de acessibilidade em tablets e
smartphones permitindo que o deficiente visual utilize
as telas touch muito comuns na atualidade.

Para que o individuo seja um cidadao de forma plena
é preciso que ele esteja informado e que tenha conhe-
cimento das evolucdes cientificas e tecnoldgicas. Até
pouco tempo atrds ndo era possivel pensar em uma
pessoa com deficiéncia visual utilizando um compu-
tador. Mas a necessidade desses individuos mobilizou
uma parcela da sociedade que lutou, e ainda luta, para
garantir o acesso aos recursos tecnolégicos. Hoje sabe-
mos da importancia dos recursos tecnolégicos para a
sociedade, principalmente para o mercado de trabalho.
Portanto, a acessibilidade para o uso do computador e
das outras tecnologias ja existe, faltando apenas a real
utilizacdo desses equipamentos como recursos pedago-
gicos para os estudantes com deficiéncia.

A inclusdo tecnoldgica é necessaria para a formacao
cidada dos individuos de uma sociedade. Tratamos do
caso de uma pessoa com deficiéncia visual, mas hoje
a exclusao tecnoldgica esta mais relacionada com as
questdes sociais do que com as limitacbes impostas
pelas deficiéncias. O grande problema da inclusdo esta
relacionado com a falta de formacao de lideres que
possam representar essa minoria, que muitas vezes fica
sem representatividade na sociedade.

A formacao de pessoas que possam questionar seus
representantes politicos em prol de um bem coletivo é
cada vez mais necessaria para a criacdo da verdadeira
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inclusdo. Nossos jovens precisam tomar consciéncia de
gue a evolucao tecnolégica deve ser pensada em fun-
cao dos beneficios da humanidade.

Em sua tese de doutorado, Strieder (2012) apresenta
uma matriz que identifica a criticidade do enfoque Ci-
éncia-Tecnologia-Sociedade (CTS) e fala da tecnologia
voltada para as necessidades basicas:

Para esse grupo, a tecnologia deve ser pensada em contexto,
pois ndo é qualquer tecnologia/inovacao que é boa, ou seja,
que ird resultar em desenvolvimento e bem estar social. [...]
Sob esse ponto de vista, a tecnologia se origina em um grupo
particular, com condicdes culturais e socioecondmicas defini-
das e pode nao se adequar em ambientes diferentes. Assim, ha
uma defesa em prol de sistemas que desenvolvam tecnologias
que busquem satisfazer as necessidades basicas de uma deter-
minada populagao (STRIEDER, 2012, p. 197).

A politica consumista que determina nosso estilo de
vida ndo tem a preocupacao de gerir o desenvolvimen-
to voltado para as necessidades basicas das pessoas,
pelo contrario, preocupa-se unicamente em manter o
desenvolvimento voltado para o consumo. Entendemos
como necessidades basicas as condicbes necessarias
para a sobrevivéncia, e o que temos hoje sao aparatos
tecnoldgicos que estdo preocupados na manutencdo
da condicao dominante das grandes empresas. Nao po-
demos negar que toda essa inovacdo tecnoldgica trou-
xe beneficios para a humanidade, na 4rea da saude, da
comunicacao, das pesquisas cientificas e outras. Ainda
nas palavras da autora “o desenvolvimento tecnolégico
deve ser pensado, inserido, em um contexto e buscan-
do satisfazer as necessidades basicas, e nao gerar lucro
econémico” (STRIEDER, 2012, p. 197).

Dentro dessa perspectiva, cabe pensar: é possivel a
eliminagao das barreiras geradas pelas necessidades es-
peciais de cada individuo dentro da nossa sociedade?
Para que isso seja possivel é necessario que essas neces-
sidades sejam a base do desenvolvimento tecnolégico.
Necessitando, assim, de uma mudanca no modelo de
sociedade que temos hoje, o que nao é facil e nao é
rapido. Nesse sentido, apresentamos uma ideia, talvez
uma utopia: o desenho universal.

O desenho universal é um conceito que atribui a
produtos, ambientes, servicos, etc., a maxima utiliza-
cao possivel por todos os individuos de uma sociedade,
em toda sua diversidade, sem a necessidade de adap-
tacdo. Ou seja, é a adaptacao antecipada, concebida a
atender a todos, ja pensada desde a origem do objeto.
Em termos praticos, um computador concebido dentro
dos padrbes de um desenho universal podera ser utili-
zado pelos individuos, ndo importando suas limitacoes.
Podemos dizer que é o uso da tecnologia pensada na
aplicacdo social em larga escala, ou seja, pensada para
todos os habitantes do nosso planeta. Diante disso,

40

apresentamos uma forma diferente de abordar a inclu-
sao nas escolas, algo que valorize o coletivo e a forma-
cao de individuos conscientes e criticos.

O enfoque CTS na inclusao

Utilizando as palavras de Paulo Freire (FREIRE, 1987;
1996), quando falamos em inclusao estamos pensan-
do em uma classe ou um grupo oprimido em relacao
a uma classe elitizada, que podemos chamar de clas-
se opressora. Muitas vezes as necessidades previstas
no processo de inclusdo sdo colocadas em funcao das
ideias da classe dominante e ndo levam em conside-
racdo as verdadeiras necessidades do grupo oprimido.

A partir dessas ideias de Paulo Freire podemos consi-
derar a importancia do enfoque CTS na educacao inclu-
siva. Quando a educacao inclusiva fornece conhecimen-
to e uma postura de cidaddo atuante na sociedade para
os educandos, ela esta proporcionando uma igualdade
de direitos para todos os membros da sociedade. E cla-
ro que essa igualdade deve ser balanceada com condi-
¢Oes especiais para aqueles que possuem necessidades
especiais. Para isso, o educando precisa ter conscién-
cia da acdo transformadora da educacédo, que a acao
educativa pode transformar sua realidade e com isso
a realidade da comunidade ao qual ele esta inserido.
Santos (2008) enfatiza que o enfoque CTS na perspecti-
va freireana buscaria incorporar ao curriculo discussoes
de valores e reflexdes criticas que possibilitem desvelar
a condicdo humana frente aos desafios impostos pela
ciéncia e tecnologia. O conhecimento cientifico por si
s6 nao é suficiente, precisamos refletir sobre o que es-
tamos aprendendo e como todo esse conhecimento se
relaciona com a sociedade.

Podemos dizer que o individuo farad o uso social da
acao educativa que ele sofreu® ao longo da sua vida
escolar para coloca-las em pratica na sua vida cotidiana
com a intencao de obter uma mudanca para melhor.
Nessa perspectiva, podemos utilizar o termo letramento
para relacionar todo conhecimento adquirido com seu uso
social, em um processo de inclusdo com enfoque CTS:

O letramento como pratica social implica a participacdo ativa
do individuo na sociedade, em uma perspectiva de igualdade
social, em que grupos minoritarios, geralmente discriminados
por raca, sexo e condicao social, também pudessem atuar di-
retamente pelo uso do conhecimento cientifico (ROTH; LEE.
apud SANTOS, 2007, p. 480).

A inclusao escolar deve proporcionar muito mais do
que a simples socializacdo do aluno com necessidade
educacional especial. Precisa proporcionar a aquisicao
do conhecimento cientifico. O aluno deve conhecer as
teorias e leis cientificas, para depois utiliza-las em um
processo social. Estamos falando de ir além do processo
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de superacao das necessidades dos alunos. E ensinar
os conceitos das disciplinas e trabalhar a aplicacdo dos
mesmos em prol de um bem coletivo. A pessoa com
deficiéncia precisa tomar consciéncia da sua condicao e
buscar meios de muda-la, ndo que a deficiéncia desapa-
reca com isso, mas que as adaptacdes geradas pela sua
acao critica possam tornar sua deficiéncia quase que
imperceptivel. Sendo assim, os ideais de Paulo Freire
que buscam a transformacao da realidade do individuo
devem ser explorados quando se busca uma verdadei-
ra educacao inclusiva. Nesse sentido, Santos (2008, p.
116) apresenta uma analise feita sobre os ideais de edu-
cacao de Paulo Freire em uma perspectiva CTS:

A sua proposta ¢ uma nova forma de praxis educativa, que
em vez de reproduzir o mundo vai transforma-lo. As palavras
geradoras, repletas de sentido para os educandos, sao instru-
mentos de repensar o mundo. Nesse sentido, a sua proposta é
de uma educacdo para a conscientizacao, que vai além do ato
de ensinar a ler e a escrever. O educando usaria a leitura e a
escrita para desencadear um processo social de transformacao
de sua realidade.

Quando o individuo utiliza no seu cotidiano o conhe-
cimento cientifico, ele cria um sistema que se retroali-
menta com a teoria e a pratica. Isso ocorre de forma
mais eficaz quando os conceitos cientificos emergem
a partir da realidade do aluno. Podemos dizer que eles
surgem da pratica, sdo explorados na teoria ao longo
das aulas e retornam para a pratica por meio da aplica-
¢ao social do conhecimento gerado.

E preciso também proporcionar o desenvolvimento
de valores como fraternidade, solidariedade, respeito
ao préximo e outros vinculados ao interesse coletivo
(SANTOS; SCHNETZLER, 1997), mesmo que nossa so-
ciedade caminhe para a individualidade, para a com-
peticdo e para a meritocracia. £ necessario haver uma
apropriacao de valores que tenham como objetivo o
coletivo, principalmente na construcdo de uma socie-
dade inclusiva. As instituicdes educacionais tém o pa-
pel muito importante em disseminar na sociedade os
valores coletivos. Para isso, deve-se substituir o modelo
imposto pelo sistema de governo que visa o individua-
lismo. Pois, é possivel que o aluno aprenda a passar em
exames de ingresso de universidades ao mesmo tempo
em gque aprende a respeitar o préximo, e a utilizar o
conhecimento para lutar pela garantia de direitos indi-
viduais e coletivos.

O enfoque CTS: facilitador da aprendizagem

Primeiramente, é preciso aprender de forma signi-
ficativa os conceitos cientificos para depois aplica-los.
Um dos grandes problemas do ensino das disciplinas
cientificas é a dificuldade que os alunos enfrentam em

compreender tais conceitos. Sem essa compreensao
nao é possivel a formacao de um cidadao atuante nas
questdes cientificas de uma sociedade. Essa dificulda-
de é mais sensivel em alguns alunos com necessidade
educacional especial, e para esses é preciso realizar ade-
guacoes de contetdo e de tempo de aprendizagem em
funcdo da necessidade educacional especial.

Um dos grandes problemas é que o ensino dessas
disciplinas cientificas esta predominantemente direcio-
nado para a memorizacao de féormulas e para a realiza-
cao de calculos totalmente alheios a realidade do aluno,
o que faz com que ele ndo vivencie de forma prazerosa
0 ensino de ciéncias*.

Para o aluno compreender os conceitos cientificos é
preciso que ele adquira e domine a linguagem cienti-
fica. Essa linguagem fard o aprendizado dos conceitos
ser significativo, mas infelizmente o ensino de ciéncias
ndo tem abarcado o ensino da linguagem cientifica:

Ocorre que a escola tradicionalmente nao vem ensinando os
alunos a fazer a leitura da linguagem cientifica e muito menos
a fazer uso da argumentacao cientifica. O ensino de ciéncias
tem-se limitado a um processo de memorizacdo de vocéabulos,
de sistemas classificatorios e de formulas por meio de estra-
tégias didaticas em que os estudantes aprendem os termos
cientificos, mas nao séo capazes de extrair o significado de sua
linguagem (SANTOS, 2007, p. 484).

E evidente que férmulas descontextualizadas nao
fazem significado para os alunos, muito menos para
aqueles com necessidades educacionais especiais, pois
além de superar as dificuldades enfrentadas no seu dia-
-a-dia em funcao da sua deficiéncia, como por exem-
plo, as dificuldades enfrentadas na aquisicao do Cédigo
Braille por alunos com deficiéncia visual, também pre-
cisam superar as dificuldades enfrentadas no cotidiano
escolar que estdo vinculadas com o ensino tradicional
das disciplinas. E preciso ter outro enfoque para o en-
sino de ciéncias, de modo a garantir significado e apli-
cacdo para os contetdos cientificos e de certo modo
facilitar o processo de ensino e aprendizagem. O en-
foque CTS, por natureza, tende a dar significado aos
conceitos cientificos e atrelar ao seu uso pessoal:

Propostas de ensino CTS tém contribuido para a maioria dos
estudantes da educacdo basica que apresentam dificuldades
com o ensino tradicional de Ciéncias. As pesquisas apontam
resultados positivos em termos de evidenciar a relevancia social
do conhecimento cientifico estudado, de melhorar a aprendi-
zagem de conceitos cientificos, de contribuir para os alunos
desenvolverem a capacidade de tomada de decisdo voltada
para a cidadania (SANTOS; AULER, 2011, p. 28).

Com esse enfoque é possivel que os alunos consi-
gam superar as dificuldades vivenciadas com o ensino
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tradicional de ciéncias. Os alunos comecam a ter atitudes
oriundas do enfoque CTS, como a tomada de decisdo.
Também comecam a ver a ciéncia como algo que ainda
estd em construgdo e ndo como algo pronto e acabado.

O aluno com necessidade educacional especial pode
relacionar os conhecimentos cientificos com a sua rea-
lidade e comecar a acreditar que pode utilizar a ciéncia
para modificar a sua atual condicdo. Afinal, foram as
inquietacoes e questionamentos que fizeram com que
o conhecimento cientifico evoluisse, através da quebra
de paradigmas e de revolugbes das teorias até entdo
consideradas como verdades absolutas. Somente a pes-
soa com deficiéncia sabe suas reais necessidades, e a
partir dessas inquietacdes é que se torna possivel mu-
dar a realidade. A todo instante é preciso proporcionar
meios para que o aluno desenvolva a habilidade de
tomar decisdes, abrindo a possibilidade de que ele pos-
sa sempre questionar o objetivo da ciéncia, e que 0s
valores que pautam sua vida estejam acima de qualquer
conhecimento cientifico.

Consideracoes finais

A inclusdo garante a educacéo para todos. Hoje essa
inclusdo ocorre de maneira muito menos significativa
na pratica, e isso reflete na qualidade de vida dos inte-
grantes da nossa sociedade. Devemos encontrar uma
nova forma de pensar a inclusdo, mas a ressignificacao
de tudo o que noés temos hoje como modelo de socie-
dade néo é algo facil. Por isso, existe a necessidade da
conscientizacdo do individuo, de criar meios para aflo-
rar a sua criticidade e proporcionar o desenvolvimento
da sua capacidade de tomada de decisdo. Para tanto, a
perspectiva CTS, dentro de uma sociedade consumista
e hierarquizada, é uma forma de pensar sobre a nossa
condicdo de individuo social e de agir em funcdo das
nossas necessidades.

A perspectiva CTS, acrescida dos ideais freireanos,
proporciona o direcionamento ideal para que o indi-
viduo possa desenvolver uma atitude critica de cunho
transformador. Esse pensamento deve estar presen-
te nos individuos que sofrem limitacdes a partir das

Notas

imposicoes de classe hierarquizadas. Com isso, seria
possivel pensar em uma verdadeira inclusao, que in-
cluisse todos os socialmente excluidos. As palavras de
Freire (1996) “o mundo nao é, o mundo esta sendo”,
nos faz acreditar nas mudancas, mesmo sabendo que
nao é algo que virad sem luta.

Para a pessoa com deficiéncia, a aceitacdo da sua
condicdo nado é um processo facil, é doloroso e cheio
de obstaculos, mas necessario para que ela reconheca
a sua condicdo de oprimido. Esse processo sé ocorre
qguando ela se distancia da sua realidade e comeca a ob-
servar a sua conjuntura de outra perspectiva. Nesse mo-
mento entra a escola, pois no ambiente familiar ndo é
possivel esse distanciamento e o choque de percepcdes
ndo ocorre. O ambiente escolar, mesmo com todas as
suas limitacdes, proporciona ao aluno outra forma de ver
o mundo. L& ele tem contato com situacdes sociais e cog-
nitivas Unicas. Mas, infelizmente, muitas escolas prezam
unicamente pelo aprendizado cognitivo, em que a meri-
tocracia torna-se a base das avaliacbes dessas instituicoes.
Isso transforma o ambiente escolar em um ambiente de
exclusdo, ou seja, voltamos ao modelo em que o aluno se
enquadra nos padrdes da escola para “sobreviver”.

Devemos retomar a verdadeira funcdo da escola, que
é a funcao de formar cidadaos em toda a sua plenitude.
Ao acrescentar os ideais CTS e os ideais freireanos na edu-
cacao inclusiva estamos apenas resgatando a formacéo
de valores, de opinides, de individuos criticos e de a¢oes.
Tudo isso, proporciona a formacao de uma sociedade vista
Como um Unico organismo.

Devemos ter em mente que essas acoes nao retiram a
necessidade de adaptacbes para a acessibilidade da pes-
soa com deficiéncia e muito menos a condicdo de que a
pessoa com deficiéncia aprendera tudo o que o curriculo
propde para ela no ensino de ciéncias e das outras discipli-
nas. A necessidade de adequacado do curriculo é inerente a
necessidade especial de cada aluno. Nao podemos propor
a um aluno cego que identifique a ocorréncia de trans-
formacdo quimica observando a mudanca de cor, mas
podemos sugerir uma reagdo onde ocorra a variacao de
temperatura. A adaptacdo é essencial para a inclusdo no
ambiente escolar e social. |

' 1 O presente texto foi elaborado na disciplina de Alfabetizacdo e Letramento Cientifico e Tecnolégico da Faculdade de Educacao da UnB
e é uma homenagem post mortem ao professor Wildson Luiz Pereira dos Santos, professor do IQ/UnB.

2 0 DOSVOX é um sistema para microcomputadores da linha PC que se comunica com o usudrio através de sintese de voz, viabilizando, deste
modo, o uso de computadores por deficientes visuais, que adquirem assim, um alto grau de independéncia no estudo e no trabalho.

(=1
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3 Utilizamos o termo “sofreu”, pois atualmente a escola ndo é um ambiente de prazer e sim de sofrimento para muitos alunos.

4 lsso faz surgir frases que representam bem esse modelo, como a que se transformou em refrdo de uma musica do Legidao Urbana: “eu
odeio quimica”.
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Introducao

A Portaria n° 363, instituida no Diario Oficial do Dis-
trito Federal, em 24/08/2017, dispde sobre a organiza-
cao e o funcionamento dos Centros de Referéncia em
Tecnologia Educacional (CRTE) do Distrito Federal (DF).
Em seu Paragrafo 1°, do Artigo 1°, apresenta a principal
atribuicdo do CRTE: contribuir para a melhoria da qua-
lidade do ensino e a operacionalizacdo do Curriculo de
Educacdo Basica, por meio da implementacado, acom-
panhamento e utilizacdo pedagdgica das Tecnologias
Digitais de Informacao e Comunicacao (TDIC) nos con-
textos escolares da Rede Publica de Ensino do Distrito
Federal (BRASIL, 2017).

Em atendimento também ao disposto no Artigo 4°
desta mesma portaria, e de modo especifico o item IX,
que diz respeito a oferta de oficinas e encontros relaciona-
dos as TDIC, cujo acompanhamento é feito pela Diretoria
de Midias e Conteuidos Digitais — Unidade Ill da Secretaria
de Estado de Educacao do Distrito Federal, os formadores
do CRTE oferecem oficinas de GCompris aos professores
atuantes em escolas de sua area de abrangéncia.

Esse tipo de formacao para o uso de tecnologias, por
meio de oficinas na prépria escola, em atendimento a
grupos de professores, com seus problemas e necessi-
dades inerentes, tem possibilitado a circularidade e pro-
ximidade entre a teoria apreendida e sua aplicabilidade
a pratica cotidiana de sala de aula, bem como melhor
aproveitar o espaco do laboratério de informatica, con-
forme a infraestrutura disponivel na escola. O objetivo
das oficinas é aprimorar o conhecimento dos recursos
tecnoldgicos por parte dos professores para, a posterio-
ri, contribuir no processo de desenvolvimento da apren-
dizagem dos estudantes, neste contexto, os portadores
de necessidades educacionais especiais.

Apontando-se para este sentido, apresentamos os
resultados de utilizacdo de uma das ferramentas peda-
godgicas - o GCompris - disponibilizada em Programas
Educacionais, no Linux Educacional, por uma profes-
sora cursista participante da referida oficina que foi
ministrada e desenvolvida por uma das autoras deste
artigo, formadora atuante no CRTE, situado no Distri-
to Federal. A referida professora, apos ter se apropria-
do do recurso tecnolégico, passou a utiliza-lo em seu
processo pedagdgico, na estimulacdo das habilidades
motoras rudimentares basicas de um aluno portador de
necessidades educacionais especiais.

Na oficina Programas Educacionais, que faz parte do
curso PROINFO Integrado (MEC, 2017), sdo enfatiza-
dos o potencial de utilizacdo do jogo por estudantes da
Educacao Bésica, da rede publica de ensino do Distrito
Federal, mediante o uso do mouse. Apesar de ser um
software de utilizacdo do mouse, com as maos, a for-
ma de interacdo do estudante, o qual estaremos nos
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referindo, deu-se por meio dos pés, o que possibilitou
o seu desenvolvimento a medida que houve a estimula-
cao das habilidades motoras rudimentares basicas, tao
necessarias na formacao integral desse sujeito, ofere-
cendo-lhe uma melhor qualidade de vida, em conformi-
dade com as suas limitacoes.

O presente artigo foca-se na experiéncia vivida pela
professora participante da formacado oferecida por
meio de oficinas, bem como nos resultados quanto a
aplicabilidade e utilizacdo imediata, simples e facil do
laboratério de informatica, a partir do uso da ferra-
menta pedagdgica GCompris no processo formativo
da professora e de desenvolvimento do estudante, na
interacdo com o software educativo.

1. Formacao por meio de oficina pedagogi-
ca sobre o Programa Educacional GCompris

A formacédo de professores(as) por meio de ofici-
nas pedagogicas realizadas nas escolas tem ganha-
do forca e possibilitado - por parte dos(as) profes-
sores(as) - o uso mais autbnomo e pedagdgico do
laboratério de informética, com criatividade e mais
voltado para as necessidades especificas dos(as) es-
tudantes. Essa formacao, ocorrida in loco, tem sido
uma pratica constante adotada pelos CRTEs, de acor-
do com a agenda e disponibilidade das unidades de
ensino. Esta dindmica de formacao vem sendo minis-
trada com resultados mais promissores e imediatos
no uso dos recursos tecnolégicos pelo(a) professor(a),
em sua pratica pedagogica. Também surgem efeitos
significativos pela possibilidade de os(as) professo-
res(as) discutirem com o grupo da prépria escola e
ja partirem para a aplicacdo da ferramenta pedago-
gica - em nosso caso, do GCompris - apreendida e
experimentada na pratica da realidade cotidiana da
sala de aula.

Massetto, Behrens e Moran (2000) asseguram que
a insercao do(a) professor(a) quanto ao uso das TDICs
¢ de extrema importancia para o bom desempenho
de suas aulas, bem como necessario para fomentar
a capacitacao dos professores, de maneira simples e
agradavel, para que possam utilizar a tecnologia em
seu favor, de forma préatica e objetiva. O autor salien-
ta ainda que o ensino em sala de aula nao pode mais
ser desvinculado do uso de tecnologias. Entretanto,
é preciso que os professores integrem préaticas peda-
gogicas ja conhecidas com as atuais, a fim de que se
sintam parte da atual cultura digital e queiram estar
em processo continuo de aperfeicoamento de seus
saberes para a construcdo de processos construtivos
de conhecimentos, mais dinamicos, agradaveis e que
tragam sentido, com o auxilio dos jogos educacio-
nais, os quais tanto encantam as criancas.

45




Frente aos desafios de aprender a ensinar e de apren-
der a aprender como utilizar as TDICs dentro de sala de
aula, o uso do programa GCompris pode apontar cami-
nhos, viabilizando processos mais significativos de ensi-
no, aprendizagem e desenvolvimento, tanto por parte
do sujeito ensinante quanto por parte do aprendente.

1.1 Programa Educacional GCompris

GCompris é um programa educativo de cédigo
aberto, disponivel sob a licenca General Public License
(GNU), lancado em 2000 pelo engenheiro de software
francés Bruno Coudoin. E composto por cerca de 100
jogos educacionais digitais, destinados a faixa etaria de 2
a 10 anos - com possibilidades de desenvolver varias areas
do conhecimento. Caracteriza-se como um “software li-
vre”, significando que os usudrios possuem a liberdade
de executar, copiar, distribuir, estudar, mudar e de me-
lhora-lo.

O uso do GCompris nas oficinas com os professores
tem sido considerado instrumento potencial, quando
utilizado com objetivos especificos voltados para o de-
senvolvimento das habilidades motoras rudimentares
basicas, por exemplo, em estudantes com necessida-
des educacionais especiais. Por ser um software de
jogo que ja vem instalado nas maquinas dos labora-
torios de informéatica PROINFO das escolas publicas
do Distrito Federal, cujo sistema operacional é Linux,
sua versdo disponibilizada é de utilizacdo gratuita e
dispensa o uso de internet.

Os jogos do programa GCompris vdo desde o uso
basico do computador, em que a crianca aprende a ma-
nipular mouse e teclado, até uma introducéo a algebra,
passando por desenho, geografia e ciéncias. Bongiolo
(1998, p. 2) afirma que:

a formula computador mais jogo se torna perfeita, pois associa
a riqueza dos jogos educativos com o poder de atracdo dos
computadores. E, como consequéncia desta associacao, tere-
mos os jogos educativos computadorizados, onde o computa-
dor serd usado de forma ltdica e prazerosa, para explorar um
determinado ramo do conhecimento, além de trabalhar com
algumas habilidades como, por exemplo, destreza, associacao
de ideias e raciocinio légico e indutivo, entre outras.

Falkembach, Geller e Silveira (2006) também refor-
cam gue os jogos educativos digitais sdo recursos favo-
raveis para os estudantes apreenderem conceitos signi-
ficativos e para o desenvolvimento integral, num am-
biente de aprendizado criativo, motivador e atraente.

Segundo pesquisa realizada por Araujo (2017), com
183 professores participantes dos cursos PROINFO In-
tegrado, ofertados nos anos de 2013 e 2014, os jogos
educacionais estdo entre os cinco recursos mais utili-
zados (Tabela 1) por professores das escolas da rede
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Tabela 1. Recursos utilizados na pratica docente

RECURSOS UTILIZADOS NA PRATICA DOCENTE
2013 2013 2014

2014 2013-2014

Imagens, figuras, ilustragdes ou fotos 64 8530% 92  8520%  156-170,5%
Textos variados 49 65,30% 72 66,70%  121-132%
Videos, filmes ou animagdes 60 80% 90 83,30% 150 - 163.3%
Videoaulas 28 37,30% 28 2590%  56-632%
Listas com indicagdes de leitura 9 12% 12 11,10%  21-23,1%

Apresentagdes de slides ja prontas (PPT,

40 53,30% 52 48,10% 92 -101,4%
ODP, PREZI e outros) 8
Programas educacionais de computador
) 34 4530% 39 3610%  73-814%
ou softwares educativos
Jogos 37 49,30% 20 18,50% 57 - 67,8%
Jogos educacionais 43 57,30% 50 46,30%  93-103,6%
Podcasts (audios
X . 7 9,30% 13 12% 20-21,3%
educativos/formativos)
Livros 21 28% 38  3520%  59-632%
Nao utilizo 6,70% 7 6,50% 12-13.2%
Outro 0 0% 3 2,80% 3-2,8%

Fonte: Araujo (2017)

publica do Distrito Federal, em atividades pedagdgicas
- tanto por meio de softwares on-line quanto off-line.

O jogo digital GCompris possibilita - por meio de
brincadeiras, em um processo ludico e educativo - os
primeiros contatos com o computador, mediante o uso
do mouse e teclado. Permite também, as criancas, o
desenvolvimento da coordenacdo motora, lateralidade,
com o uso do mouse em jogos de arrastar para as qua-
tro direcoes (em cima, embaixo, a esquerda e a direita),
bem como com o uso do teclado com as teclas de setas
indicativas de direcao para jogos simples e utilizacdo de
letras e numeros. Jogos de completar a letra que esta
faltando na palavra. Jogos de tangram, caca-palavras e
jogos de diversdo sdo alguns entre tantos outros que tam-
bém ajudam no processo de aprendizagem e desenvolvi-
mento dos estudantes (CAVALCANTI & FERREIRA, 2011).

Além do desenvolvimento da coordenacdo motora,
possibilita a aprendizagem cognitiva mediante as in-
terfaces do programa por meio do contato inicial dos
estudantes com as disciplinas: Matematica, Ciéncia,
Geografia, Lingua Portuguesa. Jogos como os de xa-
drez, de memodria, quebra-cabeca, sudoku, horas, pin-
tura, leitura e desenho estao também disponiveis para
enriguecer o aprendizado dos estudantes e favorecer
processos mais ludicos, interativos, estando mergulha-
dos em plena diversao.

No GCompris, hd também o programa Tux Paint —um
editor de imagens com muitos outros recursos interessan-
tes que encantam as criancas como a ferramenta Carimbo
(varias figuras reais e/ou desenhadas, prontas para serem
carimbadas nos desenhos feitos pelos alunos); e a fer-
ramenta Magica (varias opcoes de enriquecimento do
desenho com efeitos especiais como parede de tijolos,
chuva, arco-iris, gramas, flores etc.). Para utiliza-las,
basta clicar na ferramenta, arrastar e soltar no desenho.

Basicamente, sao esses 0s jogos apresentados aos pro-
fessores durante a realizacdo das oficinas dos Programas
Educacionais, em especifico, do GCompris, ministrado
pela formadora do CRTE. Apresentaremos os seus resulta-
dos no processo de formacao dos professores e de acom-
panhamento pedagdgico de um estudante, portador de
necessidades educacionais especiais.
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2. Método

Este artigo é resultante de uma pesquisa qualitativa
realizada junto aos professores da rede publica de ensi-
no do Distrito Federal, participantes - em diferentes dias
e escolas - da oficina pedagdgica de formacao in loco,
oferecida pelo CRTE', antes conhecido por Nucleo de
Tecnologia Educacional (NTE). Trata-se de um estudo
de caso do tipo etnogréafico (LAVILLE & DIONNE, 1999),
de natureza qualitativa. Para esses autores, o estudo de
caso analisa um caso delimitado, de valor singular. Pode
ser uma pessoa, uma crianca, um grupo de alunos, uma
comunidade, um programa, um projeto inovador, um
ambiente, um acontecimento especial, uma mudanca
politica ou um conflito qualquer.

A pesquisa qualitativa estuda os problemas no local
em gue ocorre o fendmeno, mediante a observacdo do
pesquisador participante desse contexto. Os estudos
qualitativos dao significado tanto a perspectiva dos pes-
quisadores, quanto a dos participantes, havendo maior
preocupacdo com o processo, do que com o produto
(BOGDAN & BIKLEN, 1982).

Esta pesquisa qualitativa contou com duas etapas. A
primeira delas teve a colaboracdo de 25 professores,
participantes das oficinas oferecidas pelos forma-
dores do CRTE. A estes profissionais, aplicou-se um
questionario on-line. Perguntas abertas e fechadas
foram enviadas por e-mail, pelo aplicativo Google
Forms. O instrumento foi respondido por todos. Pos-
teriormente, foi selecionada a professora participante
do estudo de caso. Desta forma, ressalta-se que, para
a producao dos dados iniciais, foram utilizadas infor-
macoes do questiondrio on-line.

No processo de formacao e acompanhamento peda-
gdgico do estudante, foi utilizado o relato de uma des-
sas professoras e o didrio de registro das observacoes
realizadas pelas autoras em relacao a interacdo do estu-
dante com o software, sob a mediacao da professora,
que foi gravado, com autorizacdo prévia e arquivado.

Portanto, por se tratar de um estudo de caso, serao
feitas reflexdes, com base nas percepcdes dos cursis-
tas, a respeito da importancia da utilizacdo do jogo no
fomento a pratica pedagdégica. No entanto, a énfase se
voltara para o processo de formacdo de apenas uma das
professoras, bem como o processo de formacao e acom-
panhamento pedagodgico de um dos seus estudantes.

Uma das professoras participantes da oficina, identi-
ficada por S, ao apropriar-se do conhecimento e aplica-
-lo junto a seu aluno, suscitou-nos o interesse em sa-
ber sobre as repercussdes de seu planejamento com
o uso do software no fomento de sua pratica docen-
te, e com o estudante que se utilizou do software
no laboratério de informética para o seu processo de
aprendizado e desenvolvimento.
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Para a analise dos dados, utilizamos o processo de
Anélise de Conteldo baseada em Bardin (2011), que
se inicia a partir de uma “leitura flutuante” para, em
seguida, os dados serem organizados por categorias,
propondo inferéncias e interpretacoes.

3. Resultados da Oficina GCompris no pro-
cesso de formacao dos professores e acom-
panhamento pedagogico do estudante com
necessidades educacionais especiais

Os(as) professores(as) sdo convidados(as) pela dire-
cdo da escola a participarem da oficina, previamente
agendada, com duracdo de trés horas em média. O ob-
jetivo é conhecer e aprender varios jogos que poderao
ser utilizados por eles(as) e para o enriquecimento de
suas aulas, imediatamente apds a demonstracao do(a)
professor(a)/formador(a)/multiplicador(a) do CRTE. E
uma oficina pratica, objetiva e possivel de ser aplicada
nos contextos escolares.

A oficina acontece no proprio laboratério da escola,
a fim de que os(as) professores(as) se sintam familiari-
zados(as) e seguros(as) para levar seus(uas) alunos(as)
a frequentar o espaco e a utilizar os jogos disponi-
bilizados nos computadores PROINFO, com objetivos
pedagdgicos, previamente planejados pelo(a) profes-
sor(a) titular da turma.

Antes de comecar a apresentacao dos jogos, o(a)
professor(a)/formador(a)/multiplicador(a) apresenta di-
cas de uso do laboratério e os cuidados com as ma-
quinas. A partir dessas orientacdes e informacdes, ha
uma mudanca de paradigma por parte dos(as) profes-
sores(as) participantes das oficinas de formacdo. Por
exemplo: os(as) profissionais percebem que as maqui-
nas ndo irao estragar somente pelo fato de serem liga-
das — o que é um receio de muitos(as) professores(as),
por incrivel que pareca.

Para ilustrar, seguem abaixo algumas fotos de ofi-
cinas sobre GCompris (Figura 1) ministradas em dife-
rentes escolas da rede publica de ensino do Distrito

Figura 1. Oficina GCompris ministrada em diferentes escolas

Fonte: Acervo da formadora do CRTE
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Federal, pelos(as) formadores(as) do CRTE; e, em segui-
da, os seus respectivos resultados no processo formati-
vo da referida professora e de um estudante portador
de necessidades educacionais especiais.

3.1. No processo de formacao dos(as) profes-
sores(as)

Por meio das oficinas pedagdgicas, os(as) professo-
res(as) aprendem fazendo, aproveitam-se do tempo e
do espaco formativo, planejando atividades que pode-
rao ser utilizadas imediatamente com os(as) estudantes,
no espaco do laboratério de informatica disponibilizado
na propria escola em que atuam.

No primeiro contato com o programa GCompris,
os(as) professores(as) se mostram arredios(as) e um
pouco desinteressados(as). Mas, no decorrer da expli-
cacdo e a medida que utilizam o recurso, eles(as) vao
comprovando o quanto é facil. Consequentemente,
passam a ousar mais e a se deixar levar por varios jogos
que encantam, divertem e ensinam, tornando o proces-
so de aprendizagem mais atrativo e envolvente.

No desenvolvimento da oficina de GCompris, 0s(as)
professores(as) aprendem a jogar. Eles(as) ficam encan-
tados(as) com a possibilidade de melhorar as aulas ou
de reforcar, de maneira descomplicada, a matéria mi-
nistrada. E se sentem mais confiantes e estimulados(as)
para levar seus(uas) alunos(as) a utilizar os computa-
dores do laboratério. Por serem softwares de jogos
educativos, assim que estes sdo apresentados aos(as)
professores(as), a euforia é certa. Eles(as) se sentem de-
safiados(as), por isso gostam tanto.

A formacao, por meio da oficina sobre GCompris
(também conhecida como oficina de jogos), tem sido
muito bem aceita pelos(as) professores(as) que dela
participam. No momento de apropriacdo e aprendi-
zado, em relacdo ao programa, os(as) professores(as)
personificam-se de alunos(as), com atitudes e rea-
¢des que se aproximam das de seus(uas) estudantes
em classe. Diversificados também sdo os comporta-
mentos apresentados: alguns ficam encantados com
0s jogos; interagem e participam. Mas ha outros que
nao fazem nada, demonstrando-se, por vezes, deses-
timulados. Esses sdo os que se mostram, em princi-
pio, sem nenhuma afinidade no manuseio e na inte-
racdo com o computador.

Esse processo em que o(a) professor(a) volta a ser
crianga - por um determinado periodo, também des-
perta um sentimento de satisfacdo na formadora. Essa
percebe que os(as) participantes estao atentos(as), com
olhares fixados nos jogos, criando situacdes de compe-
ticdo, mostrando aos(as) colegas suas vitdrias, derrotas,
acertos, erros e, principalmente, brincando com os jo-
gos como criangas.
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Quando questionada, a formadora afirmou que esse
foi um dos momentos mais vibrantes e de gratificacdo.
Vejamos a fala de uma das professoras participantes da
oficina: “Muito proveitosa esta oficina, aprendi sobre va-
rios jogos, tive a oportunidade de vivenciar na pratica o
gue meus alunos gostam e esperam da minha aula”. (P10)

E importante considerar que nem todos(as) alcan-
¢am o aprendizado desejado na oficina, ou se mostram
dispostos(as) para tal. Porém, ao final da atividade, a
maioria dos(as) professores(as) sai motivada a inserir,
em seus planejamentos, o uso pedagdgico dos jogos
com os(as) alunos(as), mediante a utilizacdo dos com-
putadores no laboratério de informatica.

Nesse contexto, vejamos o exemplo da professo-
ra que participou da oficina e potencializou o uso do
GCompris, obtendo resultados significativos com um
de seus(uas) alunos(as). A professora ousou utilizar o
jogo como ferramenta pedagdgica, com o seu aluno
portador de necessidades educacionais, reforcando a
importancia da formacao continuada. Se, por um lado,
ha os(as) que nao desafiam os proprios limites apods as
oficinas, por outro lado, ha os(as) professores(as) que
colocam em prética, com objetivos especificos e resul-
tados; e esses sao essenciais.

Como resultados da interacado dos(as) professo-
res(as) com a maquina, seguem algumas fotos da tela
e dos trabalhos (Figura 2) realizados por eles(as) na
oficina GCompris.

No questionario, aplicado aos(as) 25 professores(as)
participantes da oficina, foi solicitado que eles(as) ava-
liassem - numa escala de 1 a 10 - a importancia de
jogos educativos digitais para o fomento a pratica pe-
dagdgica. Dos(as) 25 professores(as) cursistas respon-
dentes, somente um(a) cursista avaliou com pontuacao
(7), e os(as) demais com 8 (8), 7 (9) e 9 (10). Ou seja, a
oficina é muito bem aceita e pode subsidiar acbes que
estimulem a aprendizagem e o desenvolvimento dos(as)
estudantes, contribuindo para o planejamento de aulas
mais criativas, ludicas e interativas.

Figura 2. Telas ilustrativas de jogos e dos trabalhos realizados com o programa
GCompris

Fonte: Acervo da formadora do CRTE
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Apos terem participado da oficina de formacao, co-
nhecido as potencialidades pedagdgicas do GCompris
e ao serem questionados(as) sobre de que forma os jo-
gos educacionais podem contribuir para o processo de
aprendizagem, em 11 relatos, as expressdes “ludico” e
“raciocinio légico” emergiram em 11 respostas e 7, res-
pectivamente, como atributos que remetem ao apren-
dizado de conteldos, por parte dos(as) estudantes. Ou
seja, 0 processo cognitivo requer raciocinio légico, po-
rém, com divertimento e prazer, chamando a atencdo
dos(as) estudantes para o ensino e aprendizagem de
uma forma mais atrativa, estando motivados(as) e
desafiados(as) durante todo o processo de intera-
cdo com o(a) professor(a) e o software, num espaco
relacional afetivo, onde o aprender entrelaca-se com
o brincar, remetendo-os, inclusive, a experiéncias de
suas vivéncias na infancia.

A seguir, algumas reflexées dos(as) professores(as)
participantes da oficina GCompris:

Os jogos e programas educacionais ajudam a fomentar a pra-
tica pedagodgica, chamam a atencao do aluno e facilitam as
aulas. Os alunos gostam muito de ir ao laboratério para utili-
zarem 0s jogos, sentem-se motivados e aprendem melhor. (P8)

Na matematica, é uma ferramenta tdo importante quanto a
calculadora; pois o raciocinio l6gico é muito trabalhado. Além
disso, constitui um elemento educacional ludico, proporcionando
aulas diferentes, quebrando a rotina da sala de aula. (P6)

E uma forma riquissima de interagir com os alunos e fazé-los
aprender brincando. (P4)

Desde a infancia, somos estimulados(as) a jogar. Nes-
te sentido, utilizar os jogos nos processos de ensino e
aprendizagem é dar oportunidade aos(as) estudantes
de aprenderem brincando, ao mesmo tempo em que
criam, com autonomia e autoria, na relacdo com ou-
tros. O ludico, segundo Vigotski (2007, p. 39), “in-
fluencia enormemente o desenvolvimento da crianca.
E através do jogo que a crianca aprende a agir, sua
curiosidade é estimulada, adquire iniciativa e auto-
confianca, proporciona concentracdo”. Por isso, a
ludicidade deve fazer parte nos processos formativos
da vida cotidiana da rotina pedagdgica de docentes
e discentes. Ao experimenta-la, ambos podem sentir
o prazer de vivéncias de experiéncias 6timas e praze-
rosas de ensino e aprendizado, com alegria, por meio
de trocas entre os pares e tendo, como suportes midia-
ticos, as tecnologias digitais de informacao e comunica-
cao. Nesse contexto, a utilizacdo de jogos na educacdo
é um dos caminhos favoraveis para a apropriacdo dos
diversificados saberes historicamente produzidos pela
humanidade, tanto por parte de quem ensina, quanto
dos que aprendem.
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Verificamos que 0s(as) professores(as) reconhecem a
importancia do uso do jogo nos processos de aprendi-
zagem dos(as) estudantes. Os resultados encontrados
também corroboram com o que Alves e Bianchin (2010)
dizem sobre incentivar a troca e o compartilhamento de
descobertas entre os alunos, interagindo com diferentes
jogos, por meio de desafios e na coletividade, motivan-
do-os a estar em constante busca por sua aprendiza-
gem e construcdo cognitiva do conhecimento, porém,
mediados por praticas pedagdgicas mais frutiferas.

Neste aspecto, concordamos com a P25 ao relatar
gue "através dos jogos, os alunos constroem suas pro-
prias ideias, aprendem de maneira prazerosa e desen-
volvem o raciocinio, desenvolvendo assim a aprendiza-
gem”. A partir dos dizeres de P24, concluimos que “o0s
jogos sao fundamentais para que possamos colocar em
pratica o ludico em nossos planejamentos”.

Ao final das oficinas, os(as) professores(as) sentem-
-se mais seguros(as), motivados(as), dispostos(as) e an-
siosos(as) para inserir, em suas praticas pedagodgicas, o
software educativo GCompris e a colocarem em pratica
o apreendido com seus(uas) alunos(as).

3.2. No processo pedagoégico de um estudante
com necessidades educacionais especiais, de
uma das professoras participantes da oficina

O aluno em questdo, que aqui chamaremos de B, tem
15 anos. E morador de uma cidade satélite do Distrito
Federal e estudante do Centro de Ensino Especial (CEE),
localizado na regido. Diagnosticado com paralisia ce-
rebral, tetraplegia mista e grave, bem como classificado
também como Transtorno Global do Desenvolvimento
(TGD) e Deficiéncias Mltiplas (DMU), ele se comunica ba-
sicamente com o olhar. “Responde” a comandos simples
e trabalha melhor com os pés, pois ndo utiliza as maos.
Associa quantidade e numeral até trés, identifica algumas
formas geométricas e cores primérias, reconhece por meio
do olhar, de balbucio, algumas vogais. O laudo de paralisia
cerebral espastica quadriparesia refere-se a uma condicdo
em que o ténus muscular é aumentado, provocando uma
postura rigida nos quatro membros (bracos e pernas).

De acordo com o perfil do estudante acima descrito,
a professora, apos ter participado da oficina do progra-
ma GCompris, relata que, apesar do laboratério de infor-
maética da escola em que atua ndo possuir equipamentos
adaptados para o atendimento, “a criatividade traz a so-
lucdo” (S). Desse desejo impulsionador, ela preparou toda
a ambiéncia necessaria para oportunizar ao estudante
o contato com a tecnologia. Até porque compreende a
professora que “a tecnologia é essencial no processo de
aprendizagem e é um novo mundo para os nativos da era
digital, eles nasceram com a tecnologia e convivem cada
vez mais com ela”.
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Sendo assim, para que o aluno B utilizasse o compu-
tador no seu processo formativo, ela foi criativa e bus-
cou recursos alternativos. Com vistas a oferecer confor-
to ao estudante na interacdo com o programa GCom-
pris, utilizando os pés, a professora fez uma adaptacao
com uma boia de piscina, conhecida como spaghetti.
Ela fez um corte na espuma e encaixou-a na quina da
baia, revestindo toda a frente da mesinha do computa-
dor para que os pés do aluno nao sofressem lesdes. O
teclado foi fixado e as meias do estudante foram retira-
das dos pés, para que ele pudesse executar as tarefas.
A figura 3, adiante, ilustra um dos trabalhos desenvol-
vidos pela professora com o aluno e sua interacdo com
o programa GCompris, no laboratério de informatica.

Para as atividades pedagdgicas, a professora utilizou
varios tipos de jogos. Entre eles: “coelho sabido”, “co-
rujaboo”, “smartkids”, "escola games” e "jogos gratis
para criancas”. Na medida em que o aluno ia adqui-
rindo e desenvolvendo as habilidades no uso do tecla-
do e mouse (com os pés), novos conhecimentos eram
introduzidos, a partir de diferentes jogos. O aluno B
compreendia os comandos e era visivel a sua alegria ao
interagir com os jogos, por meio do computador e sob
o acompanhamento da professora. Ela conclui que o
melhor de todo o processo, o que valeu todo o esforco,
“foi perceber e sentir a satisfacdo em sua face, a cada
tarefa executada”.

Moran (2012) fala que é possivel fazer diferenca, e
muito, no processo de construcdo de conhecimentos,
utilizando-se de criatividade, e com poucos recursos. E
a experiéncia vivenciada pela professora acima descri-
ta é a prova disso. Quando se deseja, ndo ha obstacu-
los, pois estes mesmos atuam como impulsionadores e
apontam as solucdes para a sua superagao. O compro-
misso, a ética e a sensibilidade sdo atributos necessarios
no acompanhamento pedagdgico, capazes de possibi-
litar deslocamentos nos niveis de aprendizagem e de
desenvolvimento do sujeito aprendiz.

A medida que o aluno ia clicando, a m&ozinha do
mouse apontava para um dos varios quadradinhos, que
iam se apagando e, aos poucos, ia surgindo a figura.
O jogo encerrava quando a figura se formava comple-
tamente. Inicialmente, o aluno B comecou a utilizar os
pés para manusear o teclado. Quanto ao uso do mouse
com os pés, o grau de dificuldade era maior. Dai a op-
cao pelo teclado, na maioria dos trabalhos.

Além de outras atividades desenvolvidas no CEE, o
aluno B conta com a orientacdo da professora para uti-
lizacdo dos computadores disponiveis no laboratério de
informatica da escola, bem como o acesso ao programa
GCompris. Constatou-se, segundo relato da professo-
ra, que o estudante - ao utilizar jogos do software - foi
capaz de adquirir habilidades de: concentracao, percep-
cao espacial, equilibrio estatico e dinamico, socializacao

e associacdo das habilidades motoras basicas especificas
- mesmo com movimentos espasticos. Ele compreende
comandos simples em jogos e em brincadeiras ludicas.

Alguns jogos do programa GCompris - em especifico
0 que trata das cores e os movimentos de arrastar o
mouse para apagar uma figura - foram utilizados pelo
aluno B com os membros inferiores. Ao comando sim-
ples da professora, ele interagiu com o mouse, usando
0s pés. Ao clicar varias vezes com o mouse, a crianca
percebe, em alguns momentos, que nao vai conseguir.
No entanto, ao se virar para a professora e olha-la, esta
ja o compreende que necessita de sua ajuda para con-
cluir a atividade.

Esta relacdo mediada pela linguagem simbdlica, para
além da fala, por meio de gestos e olhares, intensifica
a importancia e a necessidade do vinculo, da sensibili-
dade e de uma emocionalidade que supera qualquer
aspecto relacional de ordem puramente cognitiva. O
aluno B, ao concluir o jogo, demonstra muita satisfacao
por meio do olhar e movimentos em todo o corpo. Esta
comunicacao do aluno com a professora - quando este
ndo consegue avancar no jogo, quando ha obstaculos
- é uma linguagem diferente e s6 compreendida por
guem vivencia tal experiéncia, e se coloca a disposicao
de uma educacéo para além de processos de desenvol-
vimento puramente cognitivos.

A professora, que ja o entende, ajuda-o, quer seja
ajeitando o mouse, clicando em alguma tecla do tecla-
do etc. Nesta comunicagao subjetiva e constituida entre
o estudante B e a professora, é perceptivel a trama da
relacdo afetiva entre ambos, o vinculo e a confianca,
atributos necessarios para um fazer pedagdgico mais
criativo, dinamico e interativo. Nesse contexto, o papel
do professor torna-se fundamental no processo de de-
senvolvimento do aluno, assumindo-se como mediador
atento, que o estimula, oferecendo, ao estudante, o
apoio moral, emocional e cognitivo, capaz de ajuda-lo
a resolver o problema ou a atividade intencionada pelo
jogo quebra-cabeca em questdo. Desta relacdo, profes-
sores e estudantes aprendem e se desenvolvem juntos.

De acordo com Vigotski (2007), construir conheci-
mento implica acao partilhada, constituida por meio de
um processo de mediacdo entre sujeitos. Nessa pers-
pectiva, a interacdo social - fortalecida pelo dialogo,
cooperacao, trocas de conhecimentos (BOHM 2005;
FREIRE 2005; MORIN, 2007, 2013) - é condicao indis-
pensavel para que ocorra a “aprendizagem significati-
va” (AUSUBEL, 2003). “O didlogo é uma exigéncia exis-
tencial. Se ele é o encontro em que se solidarizam o
refletir e 0 agir de seus sujeitos enderecados ao mundo
a ser transformado e humanizado, ndo pode reduzir-se
a um ato de depositar ideias de um sujeito no outro
[...]" (FREIRE, 2005, p. 91). Assim, o aprendizado acon-
tece - ainda que ndo se esgotando na relagdo Eu-Tu (de
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Figura 3. Aluno interagindo com o programa GCompris, utilizando os pés, no
laboratério de informatica

Fonte: Acervo da formadora do CRTE

A com B) - quando ha envolvimento entre ambos os sujei-
tos da praxis pedagodgica (professor e estudante). E reforca
0 que Masseto, Behrens e Moran (2000) concebem por
mediacao pedagdgica, como a atitude do(a) professor(a)
de ser ponte rolante entre o aprendiz e sua aprendizagem,
ajudando-o a atingir seus objetivos, independentemente
de suas condicdes fisico-psiquico-sociais.

Tal exemplo de coragem, forca, determinagdo e su-
peracdo, por parte do estudante B, é o sentido que noés
devemos buscar, enquanto educadores(as), no processo
gue envolve o ensino e a aprendizagem, para que 0 USO
de tecnologias de fato aconteca, com vistas a potencia-
lizar a dinamica relacional educativa; e mais estudantes
possam se desenvolver e viver com qualidade de vida,
sendo respeitados(as) nas suas limitacdes.

Neste aspecto, a utilizacdo de softwares na educacao
tem sentido e significado quando o(a) aluno(a) conse-
gue resolver um problema ou executar uma atividade
que possibilita aprendizagem. O computador, sendo
utilizado com softwares educativos, pode ser conside-
rado uma ferramenta pedagdgica potencial e de apoio
significativo ao ensino e aprendizagem.

No caso acima descrito sobre o aluno B em relacéo
ao seu processo de estimulacdo dos membros inferio-
res, a tecnologia propiciou efeito significativo no desen-
volvimento do estudante, pois ultrapassou os limites de
utilizacdo da técnica pela técnica, sendo adotada como
possibilidade de oferecer uma qualidade de vida ao es-
tudante, ao propiciar a oportunidade de interagir com
a maquina de forma ludica e potencial.

Presenciar o momento de interacdo do aluno deita-
do em uma cadeira toda adaptada a sua especialida-
de, pelas autoras do artigo, olhando para a maquina
e interagindo, jogando com os pés, somente reforca a
assertiva proferida por Demo (2011) ao dizer que, neste
sentido, a figura do(a) professor(a) é fundamental e in-
dispensavel, pois a maquina sozinha é limitada; porém,
ilimitada quando utilizada por quem pensa a partir dela
para transformar a vida do outro.

Neste sentido, a tecnologia pode servir de meio para
o conhecimento e desenvolvimento das potencialidades
do sujeito, tendo o(a) educador(a) como mediador(a)
entre o(a) estudante(a) e a sua realidade. Pode, ainda,
possibilitar ao(@) outro(a), dentro de suas limitacoes,
entrar em contato com a cultura. A tecnologia também
deve integrar a realidade circundante aos saberes esco-
lares e as necessidades emergentes de cada contexto
educativo. Tais processos podem dar sentido ao vivido.

Ao utilizar a tecnologia, o(a) estudante avanca, trans-
forma-se e supera os proprios limites. O seu desenvol-
vimento decorre mais rapido e de forma mais efetiva
e benéfica, propiciando bem estar fisico, psiquico e
social. Demo (2011) coloca que a tecnologia, quando
utilizada com objetivos especificos, tendo o(a) profes-
sor(a) como capaz de intervir, torna-se relevante, pois
engloba instrumentos culturais riquissimos para o pro-
cesso de aprendizado, pois se aprende melhor, amplia-
-se saberes, quando se esta aberto ao novo. Dessa for-
ma, reforcamos que a tecnologia deve ser utilizada para
além de seu uso puramente instrumental per si; deve
ser apropriada em prol do desenvolvimento humano e
da qualidade de vida, principalmente para auxiliar no
desenvolvimento dos(as) estudantes portadores de ne-
cessidades educacionais especiais.

E importante ressaltar que as tecnologias nao
aprendem por nds e ndo substituem a figura do(a) pro-
fissional da area educacional - fundamental para ensi-
nar o uso da tecnologia, de forma pedagdgica. Tal profis-
sional tem capacidades para retirar o(a) estudante de uma
condicao debilitada e desmotivada, levando-o(a) para um
estado de alegria, satisfacdo, superacao e bem viver.

Nesse sentido, percebe-se a importancia de um(a)
professor(a) com autoria docente e protagonismo, pois
o(a) docente(a) que se mostra indiferente ao outro é
incapaz de agir com disposicdo para cuidar da aprendiza-
gem dos estudantes, criando condi¢bes favoraveis e ade-
quadas as especificidades de seus estudantes, atuando de
forma intelectual e emocionalmente. (ARAUJO, 2017).

Emocionar-se é constitutivo da subjetividade, que se
mostra capaz de possibilitar a construcao de caminhos
em que outras subjetividades possam se constituir. A
pessoa emerge de seu estado de limitacdo, dando a si
mesma e ao(a) outro(a) o direito de retomada da propria
vida. Passa a ser protagonista de seu préprio processo
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cognitivo e evolutivo, abrangendo aspectos historicos,
culturais e espirituais. E o proprio despertar para viver
com sabedoria e em plenitude.

Dessa relacdo, emergem os sentidos mais profun-
dos e o significado do(a) outro(a) em nossas vidas, com
destaque para a importancia do(a) professor(a) na for-
macao do sujeito, possibilitando-lhe as condicbes ne-
cessarias, em conformidade com suas necessidades fisi-
co-psiquico-sociais, utilizando-se da tecnologia educa-
cional no processo de aprendizado e desenvolvimento,
sem situacoes limitantes.

Consideracoes finais

Os jogos digitais, no processo educacional, ampliam
o universo de possibilidades de se melhorar uma aula e
atrair os(as) estudantes para um aprendizado mais pra-
zeroso, envolvente e de acordo com as necessidades
especificas de cada sujeito.

Nesse processo de aprendizagem, onde a afeti-
vidade é parte constitutiva e primordial na relacao, a
transformacdo ndo se consolida somente por parte
do(a) aluno(a), mas também por parte do(a) profes-
sor(a) que investiu em sua prépria formacdo para um
fazer em consonancia com a realidade contemporanea,
para aproximar-se do(a) aluno(a) por meio das TDICs,
enriquecendo suas aulas e favorecendo o processo de
aprendizagem e desenvolvimento dos(as) estudantes.

Assim, as tecnologias contribuem consideravelmen-
te para potencializar resultados positivos no processo
de construcdo do conhecimento. No caso em ques-
tdo, a Oficina de Programas Educacionais, com foco
no software educativo GCompris é um exemplo de
como os(as) professores(as) tém se esforcado para se
apropriar e desenvolver um trabalho de qualidade,
tendo a tecnologia como aliada dos processos de en-
sino e aprendizagem.

Por meio desta experiéncia, foi possivel assegurar que
a utilizacdo da tecnologia, como recurso pedagdgico,
nao somente é importante nos processos de ensino e
aprendizagem dos(as) alunos(as) com necessidades es-
peciais, mas torna-se instrumento fundamental quando
utilizada com objetivos claros e um planejamento coe-
rente com os desafios a serem superados. Ou seja, 0 Uso
da tecnologia é algo estratégico para o relacionamento
com estudantes, em suas mais diferentes realidades.

Como foi possivel constatar, o uso de tecnologias nos
processos de ensino e aprendizagem requer integracao
com outras estratégias, adaptacdes a cada realidade,

Notas

planejamentos que tenham como foco atingir necessi-
dades tanto coletivas quanto individuais, pois a tecno-
logia por si s6 nao transforma. A transformacéo é pro-
veniente do que nds, educadores(as), podemos fazer
com ela, potencializando-a, pensando e criando acdes
interventivas que possam suscitar transformacdes na vida
do sujeito, tornando-o mais feliz, mediante uma formacéo
integral que o possibilite participar de processos educacio-
nais mais integradores, com sentido e significados.

Portanto, acdes formativas por meio de oficinas in
loco para o uso de tecnologias educacionais, com a
utilizacdo de softwares educativos, desmistificam resis-
téncias e proporcionam desafios aos sujeitos do ensino
e da aprendizagem, fazendo-os atuar com criatividade
em busca de solucdes didatico-pedagdgicas, mediante
o fortalecimento de relacbes mais afetivas, amorosas,
sensiveis e transformadoras, com inflexdo tanto no pro-
cesso de formacao dos(as) professores(as), quanto no
acompanhamento pedagdgico de estudantes com ne-
cessidades educacionais especiais.

Com este estudo, também constata-se a importan-
Cia e a necessidade da formacdo continuada in loco,
por meio de oficinas para professores(as), em especial,
com énfase na utilizacdo de tecnologias digitais de in-
formacao e comunicacdo como ferramenta pedagdgica
no acompanhamento de estudantes com necessidades
educacionais especiais. Assim, se os softwares educa-
tivos podem fazer diferenca nos contextos escolares,
na dindmica da rotina da sala de aula e na criatividade
docente (mola propulsora desse processo), nada mais
justo que mais formagdes nesse sentido sejam vistas
como investimentos, horizontes a serem buscados nes-
se mundo permeado por tecnologias.

Da integracao entre os saberes tecnolédgicos e os sa-
beres da docéncia, emergem solugdes criativas para o
uso potencial da tecnologia, com significativa diferenca
na aprendizagem e no desenvolvimento dos(as) estu-
dantes. A criatividade é elemento fundamental na pra-
tica docente, para acdes mais mediadoras e inovadoras,
sensiveis e abertas as transformagoes tecnoldgicas pos-
sibilitadas pelo mundo contemporaneo.

Neste contexto, a formacao continuada sobre o uso
pedagdgico de tecnologias torna-se instrumento fun-
damental para provocar e realizar mudancas nas rela-
¢des que envolvem o processo do ensino e da aprendi-
zagem, entrelagados, ao mesmo tempo, com a realidade
da cultura digital. Tal formacdo apresenta-se, portanto,
como elemento necessario para a inclusdo digital de alu-
nos(as) com necessidades educacionais especiais. [ |

"Centro de Referéncia em Tecnologias Educacionais (CRTE) é a atual denominacao dada pela Secretaria de Estado de Educacéao do Distrito
Federal (SEEDF) por meio da Portaria n°® 363, (instituida no DODF, em 24/08/2017) aos antigos Nucleos de Tecnologia Educacional (NTE),
pertencentes ao Programa Nacional de Tecnologia Educacional do Ministério da Educacdo (PROINFO/MEC).
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ARTIGOS

W= Uso do smartphone no ensino superior: Proposta

de integracao no curso de Administracao

I Perla Maria Berwanger*

Jodo Batista Bottentuit Junior**

Resumo: Este artigo tem como objetivo propor a integracdo do smartphone no ensino superior do curso
de Administracdo na modalidade presencial. A modalidade presencial foi escolhida pela natureza da sua
flexibilizacdo, pois permite ao docente maior controle do tempo, do conteldo e das atividades promovidas
em sala de aula. Para cumprir esse requisito, debrucamo-nos sobre o estudo de aplicativos suportados pela
plataforma de configuracdo dos smartphones e no conjunto de disciplinas onde esses aplicativos poderiam
ser integrados. Escolhemos essa plataforma maével, em detrimento das demais existentes, pelo conjunto de
recursos e atributos presentes no aparelho, além da portabilidade (tamanho) e compatibilidade com os apps
selecionados e disponibilizados gratuitamente on-line. Entre as disciplinas oferecidas no curso de Adminis-
tragdo sugerimos: a) Gestao de Pessoas; b) Matematica financeira; c) Contabilidade e d) Marketing. A gratui-
dade dos aplicativos foi uma das varidveis que pesou para a escolha do conjunto de aplicativos sugeridos a
serem integrados ao ensino superior no curso de Administracao.

Palavras-chave: Smartphone. Aplicativos. Educacao superior. Curso de Administracao.
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Introducao

O presente estudo tem como objetivo apresentar
uma proposta de integracdo do smartphone no con-
texto do Ensino Superior do curso de Administracao.
Em nosso referencial tedrico, apoiamo-nos nas refle-
x0es de estudiosos e pesquisadores da tematica de
tecnologias e educacdo, como: Adelina Moura (2010)
Bottentuit Junior (2017; 2018) Clara Coutinho e Eliana
Lisbda (2011), Edméa Santos (2016), Santaella (2013),
Siemens (2004), Nelson Pretto (2013) e outros.

Estruturalmente, este artigo se divide em quatro par-
tes. Na primeira parte, apresentaremos uma compila-
cdo realizada a partir de fontes secundarias. Analisamos
os relatérios da Conferéncia das Nacoes Unidas sobre
Comércio e Desenvolvimento, da Fundacdo Getulio
Vargas de Sdo Paulo e da Agéncia Nacional de Teleco-
municacdes (TELECO). A nossa compilacdo tem cara-
ter quantitativo. Objetivamos apresentar o cendrio da
penetracdo comercial e social que as tecnologias mo-
veis alcancaram em contexto mundial e brasileiro nos
ultimos trés anos.

Na segunda parte, abordaremos as Tecnologias Mé-
veis em contextos da Educacdo. Para isso, recorremos
mais uma vez as fontes secundarias, como relatérios
da Organizacao para a Cooperacao e Desenvolvimento
Econdmico e da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao,
Lei n°® 9.394, de dezembro de 1996,

Na terceira parte, apresentamos uma proposta peda-
godgica de integracao do smartphone ao curso de Admi-
nistracao. Para isso, construimos um cenario sugestivo
com possibilidades de integracdo do smartphone e apli-
cativos, assim como de suas potencialidades de uso e
propostas direcionadas a um conjunto de atividades em
quatro disciplinas do curso, na modalidade presencial:
Gestao de Pessoas, Matematica Financeira, Contabili-
dade e Marketing.

Por fim, apresentamos as consideracdes finais, que
trazem a reflexdo obtida a partir dessa contextualiza-
cdo comercial, social e educacional na qual estamos
todos imersos.

1. Tecnologias méveis na educacao

O Brasil é um grande consumidor de tecnologia mo-
vel e digital. Foi o que informou a Conferéncia das Na-
¢oes Unidas sobre Comércio e Desenvolvimento (UNC-
TAD), em setembro de 2017. No relatério apresenta-
do, o Brasil estd em quarto lugar no ranking mundial
de usuarios de internet, com 120 milhdes de pessoas
conectadas, ficando atras dos Estados Unidos (242 mi-
Ihoes), india (333 milhdes), e China (705 milhdes). Na
listagem, depois do Brasil, aparecem paises como Ja-
pao, Russia, Nigéria, Alemanha, México e Reino Unido.

O Relatério também apresenta que a taxa de cresci-
mento de acesso a internet do brasileiro, entre os anos
de 2012 e 2015, foi de 3,5%, menor do que em paises
como India (4,5%), Nigéria (4,9%) e México (5,9%).

Outro relatério fornecido pela Fundacdo Getulio
Vargas de Sdo Paulo divulgou que o consumo brasilei-
ro em telefonia, que é de 158%, estd acima da média
mundial (115%) e ultrapassa o consumo dos EUA, que
é de 156%. Logo, a densidade brasileira de telefone
fixo e mével corresponde a mais de trés aparelhos para
cada dois habitantes. Entre os itens de maior consumo
no mercado brasileiro estdo os micros, TVs e telefonia
(FGV-EAESP-CIA, 2017).

Por meio da compilagdo de dados da Agéncia Na-
cional de Telecomunicacoes, a TELECO apresentou um
relatoério estatistico de consumo de celulares no Brasil e
divulgou a informacdo que o més de outubro de 2017
finalizou com 240,9 milhdes de vendas de celulares e
densidade de 115,76 cel/100 habitantes. Esses nume-
ros deixam o mercado de telefonia aquecido.

Tais dados ainda demonstram a aceitacao, de forma
quase massiva, desses dispositivos moveis em todas as
esferas sociais (pessoal e profissional). Um dos fatores
que contribui para a sua adesdo instantanea é o con-
junto de atributos e funcionalidades crescentes, resulta-
do das constantes inovagbes tecnoldgicas, estimuladas
pela miniaturizacdo e reducao nos custos. Essas ultimas
varidveis resultaram em dispositivos mais potentes e
acessiveis economicamente aos sujeitos/usuarios, des-
tacando-se os smartphones e tablets.

Contudo, foi a portabilidade e a convergéncia de va-
rios recursos em um unico aparelho, os smartphones,
que estabeleceu a mais marcante diferenca entre eles e
os demais modelos de dispositivos moveis: a ubiquidade.
Agora é possivel leva-los de um ponto a outro e a todos os
lugares, sem tird-los de perto do seu proprietario.

Santaella (2013, p. 15-16) esclarece que o conceito
de ubiquidade nao inclui mobilidade, mas os aparelhos
maoveis: palms, smartphones, tablets e até os pendrives.
Esses dispositivos podem ser considerados ubiquos a
partir do momento em gue podem ser encontrados e
usados por qualquer pessoa, em qualquer lugar. Essa
conectividade é mantida independentemente do mo-
vimento ou localizacdo do sujeito/entidade/usuario, e
transmite um sentimento e a sensacdo de onipresenca.

Freitas (2009, p. 3), por sua vez, pelo acesso a mobili-
dade e a conectividade, destaca que as pessoas passam
a remodelar a forma como aprendem com a ajuda das
tecnologias, pois é possivel jogar, navegar na internet,
interagir nas redes sociais, ler jornais, livros e/revistas
on-line, realizar transacdes bancarias, consultar os si-
tes de informacdo que desejar e ainda interagir simul-
taneamente com outros recursos oferecidos pelas tec-
nologias (escutar musica, ver/fazer videos, fazer fotos
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instantaneas e gravar stories nas redes). £ dessa forma
gue as tecnologias propiciam e ampliam a criacdo de
oportunidades de aprendizagem, e desafiam as insti-
tuicbes de ensino.

Adelina Moura (2013, p. 31) ressalta que esses novos
nichos de aprendizagem permitem que as pessoas de
todas as idades continuem a aprender a sua maneira e
de acordo com sua disponibilidade de tempo. Em com-
plemento, George Siemens (2004, p. 1) aponta algu-
mas tendéncias na aprendizagem, pois muitos aprendi-
zes vao se mover por varias areas e assuntos diferentes,
possivelmente sem relacdo umas com as outras, duran-
te o curso de suas vidas.

Com efeito, a aprendizagem ocorre de varias ma-
neiras, seja por meio de comunidades praticas, redes
pessoais, ou através da conclusdo de tarefas de trabalho.
Siemens ainda argumenta que a aprendizagem informal é
um aspecto significativo de nossas experiéncias de apren-
dizagem e a atribui a forma e ao uso que fazemos das
tecnologias, as alteracdes em nosso modo de pensar e, até
mesmo, a reestruturacdo dos nossos cérebros.

A partir da sensibilizacdo e da reacdo desses agentes
a esse novo cenario, afloram questionamentos de diver-
sas naturezas, sob forma de debates, discussoes e jul-
gamentos de valor. Se lancarmos luz sobre essas tecno-
logias e sua representatividade no conjunto de valores
adotados pela sociedade contemporanea, veremos que
sua presenca generalizada é desordenada nesse novo
processo de reconstrucao social.

Nossa reflexao também se apoia nas palavras de Pre-
tto (2013, p. 42), ao mencionar que, como em todo
momento de transicdo, as realidades desse mundo em
transformagdo caminham junto com os antigos para-
digmas da sociedade. A velocidade com que essa trans-
formacao se alarga e se engendra, exige-nos um con-
junto de competéncias para refletir e conhecer as carac-
teristicas dessas tecnologias e 0s seus possiveis Usos, em
todas as areas, inclusive na educacao.

2. Tecnologias méveis no ensino superior

A educacao pode ser um mecanismo de mediacao
das relacoes entre poder, conhecimento e tecnologia.
Logo, a escola é o espaco fisico de representacdo, onde
ocorre a formacao ndo s6 de criancas e jovens, mas de
todos aqueles que se propdem a receber um conjunto
de competéncias técnicas, as quais favorecem aptidoes
ao mercado de trabalho e possibilitam fazer escolhas
gue promovam uma melhor qualidade de vida, confor-
me Kensky (2007, p. 19).

Coutinho e Lisb6a (2011) avaliam que essa educacdo
escolar, no entanto, esta aliada ao poder governamen-
tal, pois detém para si o poder de definir e organizar os
contetdos que considera socialmente necessarios para

gue os sujeitos possam “exercer determinadas profis-
sdes, ou alcancar aprofundamento em determinada
area do saber”. Assim, a definicdo dos curriculos dos
cursos, em todos os niveis e modalidades de ensino,
é uma forma de poder em relacdo a informacao e aos
conhecimentos validos para que um sujeito seja ativo
em um dos varios papéis sociais.

A acdo do docente em sala de aula e 0 uso que este
faz dos suportes tecnoldgicos que tem acesso sdo prati-
cas novamente definidas pelas relacdes entre o conhe-
cimento a ser construido, o poder desse docente e a
forma como ele fara uso dessas tecnologias, objetivan-
do o aprendizado de seus discentes.

Colaborando com esse raciocinio, os estudos da
Organizacao para a Cooperacdo e Desenvolvimento
Econdmico — OCDE (2015, p. 21-34) apontam que a
educacdo é um motor que pode melhorar os resulta-
dos socioecondmicos dos individuos e incentivar o pro-
gresso social. As pessoas com melhor nivel de educacao
tém maior probabilidade de conseguir um emprego,
ter uma saude equilibrada, levar uma vida saudavel e
alcancar patamares mais altos de satisfacdo, do que
seus pares com niveis de educacdo mais baixos (OCDE,
2010b; 2014). Essa relacdo se mantém independente-
mente da idade, do género e do contexto socioecon6-
mico. O grau da relacdo, no entanto, varia de acordo
com os indicadores e os niveis educacionais, e nao é
constante (OCDE, 2010b). Por outro lado, evidéncias
sobre os efeitos e as causas da educacao sobre os resul-
tados sociais ainda sdo limitadas (OCDE, 2010b).

Diante do exposto, nao seria possivel tratar da inser-
¢ao da tematica ‘tecnologias e educagdo no contexto
superior’ sem mencionar a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao, Lein°9.394, de dezembro de 1996. No Capi-
tulo IV, art. 43, sdo apresentadas as finalidades da edu-
cacao superior, entre as quais destacamos quatro que
estao dispostas em oito incisos: I, lll, V e VI. Esses incisos
sao balizadores dessa possivel integragao sistematizada
do uso de tecnologias em sala de aula, uma vez que as
instituicoes e agentes da educacgao sdo obrigados a uti-
liza-las como amparo legal na criacdo, desenvolvimento
e implantacdo de seus Planos e Projetos Pedagdgicos
nos cursos de graduagao (BRASIL, 2018, s/p).

[..]1 - estimular a criacao cultural e o desenvolvimento do es-
pirito cientifico e do pensamento reflexivo; Il - incentivar o
trabalho de pesquisa e investigacao cientifica, visando o
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criacdo
e difusao da cultura, e, desse modo, desenvolver o enten-
dimento do homem e do meio em que vive; V - suscitar o
desejo permanente de aperfeicoamento cultural e profissional
e possibilitar a correspondente concretizacao, integrando os
conhecimentos que vao sendo adquiridos numa estrutu-
ra intelectual sistematizadora do conhecimento de cada
geracao; VI - estimular o conhecimento dos problemas do
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mundo presente, em particular os nacionais e regionais, pres-
tar servicos especializados a comunidade e estabelecer com
esta uma relacdo de reciprocidade. [grifo nosso].

Considerando esse conjunto de finalidades e ampa-
ro juridico, percebemos o peso que o contexto social
exerce na formacao profissional de um discente, as-
sim como evidencia os desafios enfrentados pelas
instituicdes e agentes de educacdo ao longo do pro-
cesso de construcdo da aprendizagem e formacao
desse cidaddo humano/social.

Filatro (2004, p. 46-47) indica que a aprendizagem
diz respeito a acdo de quem aprende (crianca, adoles-
cente, jovem ou adulto) e modifica seu préprio com-
portamento, conduta, conhecimento e crenca. Esse
processo acontece por livre apreensdo da realidade,
independentemente do empenho externo de pessoas,
grupos ou instituicoées, pois ocorre por iniciativa volun-
taria e individual de quem aprende.

Os processos de aprendizagem abertos significam
processos espontaneos, assistematicos e caoticos, atua-
lizados pelas circunstancias e curiosidade eventual. O
aparecimento dos dispositivos moveis acionou esses
processos, pois mediaram o acesso a informacao e esta
tornou-se livre e continua, a qualquer hora do dia e
da noite, trazendo consigo a instantaneidade (SAN-
TAELLA, 2013, p. 291-292).

Todos esses objetos moéveis, além de permitirem
0 acesso a informacdo, também sdo midias de co-
municacdo que facilitam e instigam a constituicdo
de grupos informacionais de interesse e preocupa-
¢des comuns. Além disso, despertam no(s) sujei-
to(s) acionado(s) o desejo de colaboracdo mutua e
consequente aprendizado em grupo.

Churchill e Churchill (2008 apud Liaw et al.,) apon-
tam que os dispositivos mdveis apresentam cinco be-
neficios que possibilitam a aprendizagem:

a) a portabilidade: podem ser levados a diferentes
lugares;

b) interatividade social: podem ser usados para co-
laborar com outros;

) sensibilidade contextual: podem ser usados para
encontrar e juntar dados reais ou simulados;

d) conectividade: permite a conexao aos recursos
de colecdo de dados e a rede;

e) individualidade: fornecem degraus para as apro-
ximacdes a investigacao do aprendiz.

A partir dessa descricao, fica claro que o contex-
to de aprendizagem néo é mais o formal e nem o
Unico, onde o discente obrigatoriamente precisava se
deslocar diariamente até uma instituicdo educacio-
nal e ali permanecer por horas, a fim de receber um

conjunto de informacgdes e instrugdes técnicas que
Ihe garantiria uma perspectiva de vida diferente ou
almejada. A aprendizagem que vivemos hoje esta
facilitada e mediada pela convergéncia da internet,
redes sem fio, equipamentos moveis e inumeros
sistemas e subsistemas (SANTAELLA, 2012).

O mobile learning ou m-learning é um exemplo de
modalidade que se apoia no uso de dispositivos mo-
veis, a exemplo dos smartphones e tablets, caracte-
rizados pelo acesso a informacao e ao conhecimento
em qualquer lugar, em qualguer momento, capaz de
promover uma aprendizagem contextualizada, trazer
conveniéncia, controle e maior autonomia para o es-
tudante (TRAXLER, 2008, p. 14).

O termo movel nao é apenas uma qualificacdo para o atem-
poral conceito de aprendizado, a aprendizagem movel esta
emergindo como um conceito inteiramente novo e distinto.
[...] Os dispositivos moéveis criam ndo apenas novas formas
de conhecimento e novas formas de acessa-la, mas novas
formas de fazer arte, comércio e economia. [...] assim, a
aprendizagem movel nao diz respeito somente a mobilidade
ou aprendizagem como pode ter-se compreendido inicial-
mente, mas como parte de uma nova concepgdo da socie-
dade mével (PRETTO, 2013, p. 40-45).

Colocando o feixe de luz sobre as salas de aula, na
visdo de Marques (2016, p. 02) é perceptivel que o
uso dessas tecnologias/aplicativos nos smartphones,
tablets e computadores pode ser uma boa estraté-
gia pedagodgica para desenvolver a autonomia tanto
do docente quanto dos discentes, pois, ao usa-los,
esses sujeitos se tornam ativos, passam de consumi-
dores de tecnologia para produtores de contetdo
com liberdade criativa, isso sem mencionar que o
teor desse conteudo tem bases empiricas solidas e
autoria de seus criadores (docentes e discentes).
Santos (2017, p. 12-14) reitera que o uso dessas
tecnologias/aplicativos “na” e “para” a educacao
é uma forma de incentivo ao estudo, da leitura e
da escrita em ambientes on-line, assim como para
a pesquisa em redes colaborativas.

Em uma época em que as tecnologias digitais nao ti-
nham a penetracao, nem a influéncia que tém em nos-
sas rotinas domésticas ou profissionais, Pretto (1998) ja
havia se posicionado quanto ao seu uso de uma forma
mais abrangente. Para esse pesquisador, nao bastava
ter/possuir a tecnologia disponivel nas instituicbes de
educacado, para ele é preciso a integracao efetiva destas
nos ambientes de sala de aula para entdo mensurar sua
relevancia no contexto da aprendizagem escolar. Nesse
ponto, entram outras variaveis, como postura e pericia,
empatia e treinamento do docente, além de politicas
publicas e institucionais que favorecem essa penetracao
e insercao tecnoldgica nas instituicbes de ensino.
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3. Propostas pedagogicas de integra¢ao do
smartphone no curso de administracao

Em 2003, Mark Prensky foi um dos primeiros estu-
diosos a propor o uso do celular/smartphone em sala de
aula. Um ano depois, o mesmo autor ressaltou o poten-
cial do aparelho para promover a aprendizagem, ampa-
rando-se no fato de que milhdes de pessoas andariam
com um computador no bolso, sem se darem conta.

Na reflexdo apresentada por Siemens (2004, p. 01),
o pesquisador discorre sobre como as necessidades de
aprendizagem e seus processos devem refletir o ambien-
te social vigente. Por isso, apresentamos mais adiante
um desenho esquematico com possibilidades de inte-
gracao do smartphone, bem como dez aplicativos, suas
potencialidades de usos e propostas direcionadas a
um conjunto de atividades em quatro disciplinas do
curso de Administracdo, na modalidade presencial,
as escolhas foram retiradas do Projeto Pedagdgico do
Curso de Administracdo da Universidade Federal do
Maranhao (2006). Entre as disciplinas listamos: a)
Gestao de Pessoas; b) Matematica financeira; c) Con-
tabilidade e d) Marketing.

Nas propostas elencadas no Quadro 1 - Proposta de
Aplicativos a serem utilizados em Disciplinas do curso
de Administracdo - sdo apresentadas sugestdes tanto
de aplicativos como de disciplinas, mas existem outros
aplicativos e ferramentas do universo on-line que po-
dem igualmente ser integrados a essas disciplinas e as
outras oferecidas na grade do curso de Administracéo.
A(s) escolha(s) fica(m) condicionada(s) aos critérios pes-
soais, como empatia e pericia do docente com a tema-
tica proposta de uso de tecnologias em sala de aula.

Bottentuit Junior (2017, p. 1612) o professor podera
promover atividades tanto no laboratério de informati-
ca, quanto dentro de sala de aula. Caso os alunos te-
nham dispositivos moveis (celulares, tablets, notebook)
e acesso a Internet, eles podem colaborar com o movi-
mento BYOND (bring your on device) em sala de aula,
onde o professor poderé otimizar e dinamizar suas au-
las por meio dos dispositivos dos proprios alunos.

Além das propostas apresentadas, também suge-
rimos a integracdo de redes sociais como uma inter-
face aos processos de aprendizagem, pois j& que as
condi¢cbes se modificaram é necessario que o campo
da educacéo esteja aberto para uma formacdo ampla,
que atenda as necessidades do mundo contempora-
neo, suas complexidades e desafios. Pensando nesse
viés, a aprendizagem nao pode mais ser tratada como
uma atividade individualista, mas de cooperacao e inte-
racao viabilizada também pelo ciberespaco (CORREA;
BERWANGER; BOTTENTUIT, 2018, p. 02).

Essa reflexdo comunga com o pensamento de Go-
mes (2016), ja que as comunidades de aprendizagem

gue surgem em decorréncia das conexdes e redes tém
se tornado um importante espaco para a construcdo de
conhecimentos e ampliacdo de saberes. Para o autor,
é necessdrio que estejamos atentos para a criacdo de
estratégias e construcao de sociabilidades em uma con-
temporaneidade fluida e cambiante.

Ampliando o ponto de vista sobre as possibilidades
de uso de redes sociais em processos de aprendiza-
gem, ancoramos nossa reflexdo em Santaella (2012, p.
289), segundo o qual aprendizagem “é um processo
complexo que envolve fatores sensorios-motores,
neuroldgicos, afetivos, emocionais e inter-racionais”.
Como a aprendizagem é um processo dinamico, ati-
vo e complexo, reforcamos que quanto maior for o
arsenal de ferramentas disponiveis ao docente e dis-
cente em sala de aula, maior sera a probabilidade de
controle e retencdo da atencao desses discentes ao
conteldo apresentado.

Em 2010, a Associacdo Americana de Gestao (AMA)
apresentou um estudo sobre o desenvolvimento de
habilidades e competéncias que se tornariam impor-
tantes para as organizacées do futuro, principalmen-
te para as instituicdes de educacdo. O estudo apre-
sentou quatro pares de competéncias e habilidades
que seriam muito importantes em trés e, no maximo,
cinco anos. Sao os chamados 4C's (Figura 1): Critical
Thinking and Problem Solving, Communication, Col-
laboration, Creativity and Innovation.

Importamos os 4C’'s da AMA (2010, p. 8-26) para o
universo da educacdo e apresentamos aqui seus qua-
tro conceitos e algumas utilizagdes voltadas para esse
campo de estudo:

Figura 1. Os 4C’s
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Quadro 1. Proposta de Aplicativos a serem utilizados em Disciplinas do curso de Administracao

Contexto da utilizacdo Aplicativo Potencialidades Atividades propostas para disciplinas

Realiza a edigdo de videos hospedados]O Edpuzzle é um aplicativo que possibilita aos|

em diferentes plataformas, por meio dajdocentes realizar a interatividade de videos,

insercdo de comentarios, perguntas|utilizando por meio da edi¢do, a inser¢do de

gravagdo de audios explicativos e textosjcomentarios, perguntas e gravagdo de

com informagdes adicionais sobre o]explicagdes ou informac¢do de 4udio (voz do|

Pode ser integrado as disciplinas Gestdo de contetdo apresentado. prf).fessor, se preferir) ou texto; p(}dg .ser
Pessoas; Matematica Financeira, Endereco de acesso: utlllead? como lapom a qualquer d1sc1pllr}a
Contabilidade e Marketing, ] académica. Os discentes, por sua vez poderdo,
EDpuzzle https://edpuzzle.com responder aos questionamentos propostos pelos

docentes sem necessariamente precisar ver o
video até o final. Além disso, podem realizar]
comentarios proprios sobre o que viram de
relevante no video assistido.

Pode ser integrado as disciplinas Gestao de
Pessoas e Marketing.

O ToonDoo permite a produgdo de
histérias em quadrinhos, utilizando
textos, avaliagbes e ilustragdes; é
possivel divulgar as produgdes em um
site ou blog .

Endereco de acesso:

http://www.toondoo.com

Possibilita aos docentes e discentes editar e
criar Histérias em Quadrinhos online. Essal
ferramenta pode incentivar e estimular a
criatividade, competéncias linguisticas
desenvolvimento de enredos e dialogos,
facilitados pela produgdo de histérias em
quadrinhos, como um importante recurso
pedagégico. Pode ainda ser utilizado em textos,
avaliagdes e ilustragdes de conteddo em|
qualquer disciplina. O discente tem total
liberdade para criagdo e personalizagdo de|
personagens, cendrios, textos e enredos.

e O

Pode ser integrado as disciplinas Gestao de
Pessoas; Matematica Financeira,
Contabilidade e Marketing.

& ActiveTextbook

O Active Textbook permite que seja
realizada a interatividade de texto com
extensdo (.pdf).

Enderego de acesso:

https://activetextbook.com/features

Possibilita aos docentes inserir recursos em
textos com extensdo (.pdf),
hiperlinks, imagens, audios e questionarios|
sobre o assunto apresentado. Pode ampliar o
processo de leitura para um estudo/avaliagdo|
simultaneo, potencializando o estimulo pela
inser¢do de outros recursos e promovendo a
interatividade entre o discente e o contetido do
texto.

como: videos,

Pode ser integrado as disciplinas Gestao de
Pessoas; Matematica Financeira,
Contabilidade e Marketing.

0 Pow toon é uma ferramenta virtual
de edicdo de videos, que permite a
criagdo e edigdo de videos curtos ou

longos como a gravagéo de video-aulas.

Enderego de acesso:

https://www.powtoon.com/home

Possibilita aos docentes criar e editar videos

animados. A caracteristica mais marcante daj

ferramenta é a possibilidade de criar e editar
feitos com animagdo, transformando a
apresentac¢do de um contetido em um dindmico

desenho animado.

Pode ser integrado as disciplinas Gestao de
Pessoas; Matematica Financeira,
Contabilidade e Marketing.

¥ CmapTools

0 mapa mental permite a memorizagao,
organizacdo e representacdo da
informagdo com o propdsito de facilitar
os processos de aprendizagem.

Endereco de acesso:

https://cmap.ihmc.us/cmaptools

Possibilita aos  docentes e  discentes
hierarquizar e organizar um conjunto de|
informagdes que facilitem o processo de
aprendizagem. Em alguns softwares é permitidaj
ainsercdo de cores, imagens e até sons.

Pode ser integrado a todas as disciplinas.

Escolhemos Gestao de Pessoas e Marketing.

O Canva ¢é uma ferramenta que
possibilita a criagdo de pecas de design
para empresas, mas também pode ser
usado pelo ptiblico académico por meio
dos recursos oferecidos em sua ampla
plataforma de imagens.

Endereco de acesso:

https://www.canva.com

Permite aos docentes e discentes criar pegas de
design online (logotipos, cartazes, panfletos,
banners, apresentagdes, cartdes, convites, posts,
infograficos, etc.).

Pode ser integrado as disciplinas Gestao de
Pessoas; Matematica Financeira,
Contabilidade e Marketing.

You[T5)

O YouTube possibilita a criagdo de
documentdrios, videoclipes musicais e
videos  caseiros, além de sua
hospedagem e compartilhamento em
canais para transmissdes ao vivo de
eventos e/ou posterior.

Endereco de acesso:

https://www.youtube.com/?gl=BR

Permite aos docentes e discentes criar canais
onde podem hospedar videos explicativos, como
documentdrios e tutoriais, a partir do gravador|
de video dos smartphones. Nos canais ficam
disponiveis o histérico de videos para
visualizagdo posterior ou compartilhamento.

Fonte: proprios autores
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O primeiro C - Critical Thinking and Problem Sol-
ving (Pensamento Critico e Solucao de problemas):
N&o precisamos pesquisar a fundo a ligacdo entre pen-
samento critico e educacdo, pois um ¢ interdependente
do outro. O pensamento critico contribui para o sucesso
profissional, mas também para o sucesso na educacao
superior. Os estudantes e pesquisadores de hoje devem
ser ativos pensadores criticos se forem incumbidos a com-
parar evidéncias, avaliar reivindicacbes e tomar decisdes
sensatas. A criacdo e desenvolvimento de solucdes para
problemas complexos exigem concentragcao e pensamen-
to analitico.

O segundo C - Communication (Comunica¢ao):
O estudo apresentado coloca a comunicacdo como uma
das habilidades mais importantes no século XXI, pois é
por meio da expressao dos pensamentos e articulacdo de
opinides que a comunicacdo motiva outros, por meio do
poder do discurso — esse conjunto de habilidades sempre
foi valorizado no local de trabalho e na vida publica. Na
Educacdo, embora se enfatize a necessidade de leitura
fluente, fala correta e escrita clara, ha evidéncias de que
0s alunos nao estao dominando essas habilidades basicas.

O terceiro C — Collaboration (Colaboracao): Pode-
mos dizer que o conceito cerne de colaboracdo é “de-
monstrar habilidade para trabalhar efetivamente e respei-
tosamente com diversas equipes”; flexibilidade de exer-
cicios e vontade de ser util para fazer os compromissos
necessarios e alcancar um objetivo comum. Atualmente, a
colaboracdo tem sido uma das habilidades essenciais em
nossas salas de aula e, por esse motivo, tem sido transpor-
tada para a vida como um processo civilizatério. Cinquen-
ta anos atras, muito trabalho foi realizado por individuos
gue trabalhavam sozinhos, mas hoje ndo. Muito de todo
trabalho significativo é realizado em equipes e, em muitos
casos, por equipes globais.

O quarto C - Creativity and Innovation (Criacao
e Inovacao): Para trabalhar com criatividade e inovacdo
€ necessario que se pense criativamente. Logo, é preciso
saber usar varias técnicas combinadas que possibilitem a
criacdo de novas ideias (como brainstorming); elaborar,
refinar, analisar e avaliar ideias originais para melhorar e
maximizar esforcos criativos. Algumas caracteristicas dessa
habilidade sdo: estar aberto e receptivo ao novo; ver o erro
como uma oportunidade para aprender; e, 0 mais importan-
te, entender que a criatividade e a inovacao sdo parte de um
processo ciclico, de longo prazo, e com pequenas doses de
sucessos e erros frequentes.

Notas

Ademais, percebemos uma interdependéncia de
competéncias e habilidades acionadas constantemente,
em varias situacdes do nosso dia.

Consideracoes finais

Bennett et al. (2008) defenderam a ideia de haver uma
necessidade de mudanca profunda nos planos de estudo
com a finalidade de beneficid-los. Hoje, diante da comple-
xidade do cenéario apresentado neste estudo, pensamos
gue ha necessidade de realizar muitas mudancas, mas elas
devem ser inseridas pouco a pouco. Com efeito, a medida
gue esses resultados se tangibilizam, seus usos sdo grada-
tivamente ampliados pelos agentes educacionais. E essa a
nossa sugestdo: uma sutil mudanca a partir da integracao
do smartphone no curso de graduacdo em Administracao.

Formalmente, para que issa integracdo se torne pos-
sivel, é necessario a corresponsabilidade, a cooperacao e
a participacao efetiva de todos os agentes da educacao,
pois ndo mais acreditamos que a tecnologia seja a chave
mestra que resolvera todos os problemas da educacao, no
méximo, ela serd um meio, nem tampouco nos dara solu-
¢Oes prontas para a complexidade que envolve o processo
e os sistemas educativos.

Ndo podemos mais ignorar a sua existéncia e a ascen-
déncia que elas tém em todas as esferas sociais, seja como
uma interface de comunicacao e relacionamento social,
seja como ferramenta de apoio escolar. Acreditamos que
aceitar o novo ndo é desprezar e esquecer o anterior. Hoje,
cada vez mais é possivel proporcionar um didlogo técnico
entre duas ou mais tecnologias, sem que uma exclua a ou-
tra. Nossa ideia ndo é propor rompimento ou divergéncia
com as metodologias educativas praticadas, nossa suges-
tdo é de ampliacdo desse mix metodoldgico e suas aplica-
¢bes no contexto educativo do curso de Administracao.

No momento em que se faz o investimento de conver-
sao entre as tecnologias moéveis e a sala de aula, o profes-
sor pode se libertar de moldes engessados iniciados no
layout da sala de aula (varidvel mais basica), perpassando
pela escolha das metodologias utilizadas, chegando a pos-
tura desses docentes e discentes (varidvel mais complexa).

Diante disso, ndo é incomum que os moldelos tradicio-
nais se choquem com o da aprendizagem com o uso de
tecnologia. O que almejamos é a otimizacao de aprendi-
zagem, seja ela em ambiente formal e/ou informal, desde
gue se ampliem as possibilidades do docente em fazer uso
de metodologias ativas. [ |

10 Capitulo IV trata da Educacao Superior, especificamente no art. 43, onde sdo apresentadas as finalidades da Educacao Superior.
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Resumo: As mudancas crescentes e constantes causadas pela presenca e avanco das tecnologias digitais
impactam também a educacédo e trazem novas formas de ensinar e aprender. Nesse sentido, o hipertexto se
apresenta como uma nova forma de leitura, ndo linear, mais dinamica e mais atrativa aos jovens. O presente
artigo tem por objetivo verificar o conhecimento dos professores acerca da linguagem hipertextual — uma
abordagem reflexiva acerca das implicacdes educativas do hipertexto e sua importancia nas diversas leituras
dos nossos alunos nativos digitais. O exame realizado por meio de abordagem qualitativa e exploratéria
revelou que a maior parte dos professores entrevistados ja conhecia o que é hipertexto, contudo acreditam
gue seus alunos, apesar de nativos digitais, ndo estdo familiarizados com esse recurso em suas producoes
textuais — embora demonstrem curiosidade e interesse. Acreditam, também, que é possivel usar a linguagem
hipertextual em sala de aula.
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Introducao

O fazer, o criar, o pensar, as formas de armazenar
dados, o transmitir informacdes e o ato de comunicar-
-se ndo sao feitos da mesma forma que alguns anos
atras. Todas essas acoes, atualmente, podem acontecer
de forma mais répida, flexivel e até compartilhada. Séo
as tecnologias digitais transformando, cada dia mais, o
nosso cotidiano. Nessa esteira, Abranches (2003) afir-
ma que, a partir da ampliacdo da presenca das tecnolo-
gias de comunicacao e informacdo, uma nova visdo de
mundo esta sendo criada.

Essas mudancas ndo poderiam deixar de impactar
também a educacédo e o processo de ensino e aprendi-
zagem, trazendo a necessidade de que os professores
questionem e reflitam sobre suas praticas pedagogi-
cas, bem como busquem melhor capacitacdo para lidar
com essa nova realidade, de forma que acompanhem
seus alunos, os nativos digitais — aqueles que, segundo
Prensky (2001), aprenderam de forma natural a lingua-
gem digital dos computadores, videogames e internet.

A partir dessa necessidade, professores da rede pu-
blica de educacdo do Distrito Federal participaram de
um curso intitulado “Educando com Tecnologias”,
ofertado por um dos Centros de Referéncia em Tecno-
logia Educacional (CRTE) do DF.

Os CRTEs, antigos Nucleos de Tecnologia Educacio-
nal (NTE), sdo uma iniciativa do Programa Nacional de
Tecnologia Educacional (Proinfo), instituido em abril de
1997, e reformulado posteriormente em 2007, com a
finalidade de promover o uso pedagégico das tecnolo-
gias aplicadas a educacdo. O curso supracitado se ba-
seia nos materiais desenvolvidos para os cursos desse
programa e um dos contelddos abordados neste mate-
rial é o hipertexto. Ao final da aula sobre esse recurso
espera-se que professor seja capaz de:

e |dentificar no hipertexto um novo espaco para a escrita;
¢ Navegar por um hipertexto;

o Refletir sobre a importancia do hipertexto para no-
vas informacdes e conhecimentos amplos e diversos;
¢ |dentificar vantagens e desvantagens na utiliza-
cao de hipertexto;

e Reconhecer a importancia de utilizar hipertexto
nos processos de aprendizagem.

Com vistas a promocao de uma discussdo sobre o
uso pedagogico das tecnologias, este artigo pretende
analisar se os professores que participaram do curso
supracitado conhecem a linguagem hipertextual e se
consideram possivel trabalhar com este recurso em
sala de aula.

Desta feita, serdo objetivos especificos deste estudo:
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e |dentificar o grau de conhecimento do professor
cursista sobre a linguagem hipertextual e suas ca-
racteristicas;

¢ Analisar, pelo olhar do professor, o nivel dos alu-
nos em relagao a linguagem hipertextual;

e Investigar a intencionalidade do professor cur-
sista na aplicacdo dos conhecimentos aprendidos
sobre o tema.

1. Hipertexto: historia e conceito

Acredita-se que a “paternidade” da ideia de hiper-
texto seja do pesquisador norte-americano Vannervar
Bush, mas que o “batismo” dessa ideia tenha sido feito
por Theodore Nelson (Ribeiro apud Gomes, 2011, p. 120).

Bush passou a ser considerado o “pai” da ideia de
hipertexto ap6s a publicacdo do artigo “As we may
think”, na revista The Atlantic Monthly, em julho de
1945, no qual abordava inUmeras invenc¢des cientificas
resultantes do esforco de guerra dos Estados Unidos e
invencdes que, no pds-guerra, poderiam ajudar os seres
humanos a viver melhor. Esse artigo foi publicado em uma
espécie de microfiime extensor de memdria, que serviria
tanto para guardar quanto indexar e buscar, de maneira
inteligente e quando necessario, a informacao solicitada.

Nelson, em 1965, em uma conferéncia nacional da
Association for Computing Machinery, apresentou o
trabalho intitulado “Xanadu”, onde definiu como hi-
pertexto algo muito parecido com a ideia de Bush.
Posteriormente, em entrevista, ele afirmou que de-
senvolveu o hipertexto a partir de uma necessidade
sua de ler e escrever, para o seu trabalho, de forma
nao linear e que permitisse mover e editar partes dos
textos de forma mais facil que na escrita linear im-
pressa ou manuscrita.

Para Ribeiro (2006):

O nome hipertexto teria sido cunhado para batizar um sistema
mecanico em que as informacoes se ligassem por meio de links
navegaveis, ou seja, uma espécie de mapa com percursos va-
riados conectados por pontos acessaveis. Construido o objeto
dessa maneira, o leitor ou o usuario poderia acessar partes do
sistema em qualquer ordem ou, dito de melhor maneira, em
uma ordem que refletisse uma organizacdo mais “pessoal” e
menos enquadrada do que outros ambientes de texto. De cer-
ta maneira, Nelson idealizava uma maneira “customizada” de
ler e escrever (p. 3).

Assim sendo, podemos conceituar hipertexto
como um texto virtual, unicamente, caracterizado
pela presenca de links, seja em forma de palavras,
imagens, sons, etc., que remetera o leitor a outros
textos, sendo que a navegacdo por esses links pode
ser feita da forma como o leitor preferir (ou até mes-
mo nao ser feita).
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1.2 O hipertexto como ferramenta no proces-
so de ensino e aprendizagem

Um dos espacos privilegiados de interacdo huma-
na agora é o ciberespaco, segundo Levy (2000), que
j& possui grande importancia nos ambitos cientificos e
econdbmicos — importancia que esta progressivamente
se estendendo também aos dominios politicos, estéti-
cos e pedagdgicos. E um espaco em que todas as men-
sagens se tornam interativas, ganham uma plasticidade
e tém uma possibilidade de metamorfose imediata.

Nessa esteira, os textos podem ser interpretados
como mensagens ndo fixas, apresentando inUmeras
possibilidades de direcdes a serem tomadas, colocando
o leitor numa posicao ativa, deixando-o participar da
redacdo desse texto, colocando-o em busca de infor-
macodes e de conhecimento.

Nas palavras de Silva (2005):

O professor constréi uma rede (ndo uma rota) e define um
conjunto de territérios a explorar [...] estimula cada aluno a
contribuir com novas informacoes e a criar e oferecer mais e
melhores percursos, participando como co-autor do processo
de comunicacéo e de aprendizagem (p. 64).

Adicionalmente, de acordo com Coscarelli (2009):

Os alunos precisam saber navegar, encontrar e selecionar in-
formacoes relevantes para os seus propositos, além de ser ca-
pazes de localizar informacdes, fazer varios tipos de inferéncia,
reconhecer efeitos de sentido, estabelecer relacdes l6gico-dis-
cursivas, entre outras (p. 553).

Sobre o papel do professor frente a esse recurso, Sil-
va (2001) recomenda experimenta-lo e conhecé-lo, pois
propicia um ambiente conversacional tdo importante
na era das Tecnologias de Comunicacdo e Informacao
(TIC). Cabe mencionar que essa expressdo passou por
uma atualizacdo e atualmente chama-se Tecnologias
Digitais de Comunicacdo e Informacao (TDIC) — a fim
de especificar que se trata dos recursos digitais.

Para Jacquinot (2009), o papel do professor diante
dos novos meios digitais resume-se a dois campos: 1)
o da literacia informacional, em que o mesmo deve es-
tar em constante formacao para auxiliar o seu aluno
na realizacdo de um dever que aborde recursos digitais
ou via internet, tornando-o competente e seguro nesta
area; e 2) a educacdo na midia internet, pois “nao se
nasce internauta, torna-se um” (p. 180). Neste segundo
ponto, ter acesso facil a informacdo nao significa que
esse conhecimento o faca dominador das ferramentas
disponiveis e suas funcdes neste ambiente. Entdo, a
construcao social coletiva é uma proposta que vai ao
encontro dessa nova geracao de estudantes, onde cada
um compartilha o que sabe e aprende com os demais,
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em conjunto. A internet e 0s novos dispositivos auxiliam
nesta construcdo com a possibilidade de links diversos
e novos caminhos.

2. Metodologia

Na medida em que o desenvolvimento tecnolégico
avanca, a leitura e a escrita também ganham novos as-
pectos que se tornam relevantes, como os formatos
textuais marcados por elementos linguisticos e textu-
ais-discursivos resultantes da web, que tem ganhado
importancia em pesquisas. Muitos trabalhos j& foram
realizados na busca de compreender essa tematica
(COSCARELLI, 2005; MARCUSCHI, 2001).

Atento as demandas atuais, o Curso Educando com
Tecnologias prevé nos seus modulos a discussao, a criagao
e a reflexao sobre esses temas nas préaticas em sala de aula.

A partir da experiéncia vivenciada pelos professores
cursistas e pelo entusiasmo demonstrado por eles em
relacdo ao tema da aula: “Internet, Hipertexto e Hiper-
midia”, em que abordamos a linguagem hipertextual,
emergiram algumas indagacoes, pois

A maneira particular pela qual o individuo reage aos fatos, a
cultura em que vive, a ciéncia, ao quadro de referéncia de ou-
tras ciéncias e as observacoes constitui também fonte de novas
hipdteses (LAKATOS; MARCONI, 2003. p. 135).

Entdo, diante dessa particularidade e como fonte
de partida para nossa investigacdo, formulamos as se-
guintes questdes: Como o professor percebe a leitura
dos alunos (a maioria nativos digitais) que utilizam a
Internet para suas pesquisas, trabalhos e entretenimen-
to, uma vez que este é um local em que a linguagem
hipertextual é uma das caracteristicas predominantes?
O professor tinha conhecimento para transformar seus
textos em novos formatos, cheios de links e elos que
ampliam a leitura, ou seja, num hipertexto? Essa mu-
danca pode atrair nossos alunos as leituras tdo necessa-
rias para aquisicdo de conhecimentos?

Esses questionamentos impulsionaram uma pesquisa
de campo, exploratdria, que teve seu inicio numa das
aulas do curso de formacao.

2.1 A pratica

Em uma das aulas ministradas no Curso Educando
com Tecnologias, no ano de 2017, o tema hipertexto
foi explorado. A introducdo ao assunto deu-se pela
navegacao em hipertextos e através da andlise de sites
como wikipédia e album palavra, que serviram de apor-
te para as atividades propostas.

Logo ap6s a navegacao, exploracao de informa-
cbes e selecdo das mais significativas, partiu-se para a
criacdo de textos lineares sobre temas diversos e sua
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transformacdo em um hipertexto com a insercao de
links de outros textos, musicas, videos com o uso do
editor de texto (Writer) — um momento de conheci-
mento e pratica. A etapa seguinte foi, como tarefa
de casa, a criacao individual de um hipertexto com
tema pré-definido durante nosso encontro presen-
cial: Elementos da natureza e da humanidade. Fo-
ram produzidos dezesseis hipertextos.

Posteriormente a toda essa dinamica, o objetivo
era refletir sobre a pratica em busca de novos conhe-
cimentos, a partir da concepcao da pratica-reflexiva:
acao-reflexdo-agao, segundo Alarcdo (1996). O de-
safio foi pensar na vivéncia de criar seus hipertextos,
nas habilidades exigidas para construir uma nova for-
ma de textos e as agdes que sao necessarias, ade-
quando-as a realidade dos contextos escolares, res-
peitando as peculiaridades e anseios dos estudantes.

O levantamento de dados foi pelo contato direto
nas aulas, por meio de debates e discussdes acerca
do contetdo, durante a criacao dos hipertextos, além
do uso do questiondrio on-line para coletarmos pon-
tos que atendessem as nossas indagacoes.

Para a presente investigacao qualitativa, houve a
exploracao da linguagem hipertextual, do retrospec-
to, passando pela criacdo individual dos participan-
tes até a sua reflexdo no ambito educacional; apés a
apresentacdo do instrumento de pesquisa, um ques-
tionario padrao elaborado no Google Drive e dispo-
nibilizado on-line, respondido por onze professores
que atenderam ao nosso convite e expuseram suas
opinides acerca do tema.

3. Resultados e discussoes

Segue os resultados obtidos pelo instrumento utili-
zado, o questiondrio on-line. A primeira questao visava
identificar o grau de conhecimento acerca da linguagem
predominante na Internet. Segue a pergunta em questao:

e A linguagem na Internet tem suas caracteris-
ticas e esta se tornando um novo modelo de co-
municacdo. Os varios links ou janelas possibilitam
outras leituras, ndo lineares. Antes da nossa aula
sobre Hipertextos, vocé sabia que esses textos
eram chamados assim: HIPERTEXTOS?

De acordo com os dados apresentados no grafico
1, ha quase uma equidade nas respostas. O que in-
fere afirmar que o tema ainda é relevante para a for-
macao relacionada as TIC no contexto educacional.

A segunda pergunta, no formato discursivo, bus-
cou abordar a experiéncia dos professores nas cria-
¢bes dos seus hiperlinks. Segue suas respostas:

Gréfico 1. Conhecimento sobre Hipertexto

® Sim
& HNac

Fonte: Proprias autoras

1. Incrivel, a experiéncia foi boa.

2. A experiéncia foi muito interessante pois apren-
di a desenvolver uma atividade criativa e interativa
com os alunos.

3. Foi uma 6tima experiéncia e um grande aprendizado.
4. Apesar de saber sobre os hipertextos, ainda nao
havia criado os meus. proprios. Achei interessante
porgue dentro de um texto, vocé abre um leque de
possibilidades e cria diversos significados.

5. Foi muito prazeroso e interessante.

6. Ja conhecia a leitura de hipertextos mas nunca
tinha escrito um. Levarei esta experiéncia na minha
vida profissional para sempre.

7. Foi uma 6tima experiéncia, pois da, ao leitor, a
oportunidade de compreender globalmente o texto.
8. Considero um trabalho muito interessante, pois
possibilita a todos nés um conhecimento mais apro-
fundado sobre o assunto em questdo. Além disso
desenvolve a nossa criatividade e um olhar mais
ampliado sobre os assuntos.

9. Foi uma experiéncia riquissima!!! Achei uma for-
ma bem interessante de trazer outros assuntos e
pesquisas por meio de um texto principal. Realmen-
te, todos os textos se tornam interativos.

10. Foi gratificante e enriquecedor.

11. Eu amei... serd de muita valia nas minhas ativi-
dades profissionais.

Para auxiliar nossa andlise, destacamos as palavras
gue consideramos mais significativas nas frases. E, ain-
da, utilizamos a técnica da nuvem de palavras para evi-
denciar os termos mais citados pelos participantes:

Nota-se que as duas palavras em evidéncia expres-
sam, juntas, o que a maioria dos participantes conside-
rou acerca da criagcao dos hipertextos: Experiéncia inte-
ressante. Podem-se perceber ainda nichos pequenos de
palavras que significam muito, tais como: “a possibili-
dade principal é desenvolver interatividade”; ou, ainda,
“aprendi a compreender formas diversas”.

Dando continuidade a nossa investigacao, a pergunta
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Figura 1. Nuvem de palavras
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Fonte: Proprias autoras

seguinte destaca algumas caracteristicas do espaco ci-
bernético, apresentadas por Lévy (2000, p. 13), “[...] todas
as mensagens se tornam interativas, ganham uma plastici-
dade e tém uma possibilidade de metamorfose imediata”:

e \océ percebe essas caracteristicas no Hipertex-
to? Justifique sua resposta.

Do montante de onze respostas, apenas um disse
desconhecer. Todos os demais declararam ja ter perce-
bido tais caracteristicas no seu cotidiano. Observe algu-
mas afirmativas dadas:

1. Sim, as informacoes vindo de varias fontes e ti-
pos de midia proporcionam uma amplitude de pen-
samento e possibilidade.

2. Sim, é possivel perceber essa interacao e possibi-
lidade de metamorfose imediata. Podemos integrar
texto, imagem, video e som oferecendo ao texto a
possibilidade de multimodalidade.

3. Claro. O hipertexto da uma vida aos textos, trazen-
do diversas possibilidades e interpretacdes ao mesmo.

Apesar do conhecimento em relacdo as caracteristi-
cas do hipertexto, a grande maioria dos nossos professo-
res participantes desta pesquisa ndo tinha criado o seu.

Buscou-se também colher dos colaboradores dessa
pesquisa 0 seu conceito de hipertexto apds as nossas
praticas e estudos, o que resultou em alguns conceitos
bem amplos e outros mais poéticos, que expressaram
bem a sua definicdo. Destaque aos expostos aqui:

1. Hipertexto é dar vida ao que antes era apenas al-
gumas palavras “pretas” sobre um fundo “branco”.
2. O conceito sobre o hipertexto é possibilitar ao
individuo a capacidade de ampliar o conhecimento
de forma criativa e dinamica.
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3. Através do Hipertexto, pode-se compreender
melhor o texto apresentado e oferecer tanto para o
autor como para o leitor, tempo e esforco. Eu con-
ceituo Hipertexto como uma forma de aprofundar
seu conhecimento sobre algum tépico ou buscar
alguma informacao rapida sobre algo mencionado
no texto de uma forma atraente.

A divulgacdo de cada hipertexto produzido foi atra-
vés do Google sites. Essa atividade permitiu conhecer
mais um recurso da Internet e ainda os hipertextos dos
colegas de turma. Com o intuito de saber sobre o que
acharam dessa acdo, perguntamos:

e O que vocé achou da publicacdo do nosso site
com as producdes de cada um?

No intuito de destacar dados relevantes que possam
enriquecer nossa leitura critica acerca das respostas
dos participantes, os termos em negrito trazem signi-
ficacbes latentes. Destacamos trés categorias: prazer,
criatividade e interesse. Categorias que expressam que as
atividades propostas nessa aula cumpriram o seu objetivo
no formato de aprendizagem criativa, conforme proposto
por Mitchel Resnick (2006), ilustrado no quadro 1.

Posteriormente, toda a abordagem voltou-se para
o professor. Propusemos um espaco para esse agente
pensar no seu aluno e nas suas habilidades hipertextuais,
j& que a maioria destes pode ser considerada nativos di-
gitais. A seguir, as questoes que trataram essa tematica:

e Com sua experiéncia em sala de aula e com
o convivio com seus alunos, responda: Vocé,
professor(a), percebe que seus alunos possuem
dominio sobre a escrita eletrénica e suas especi-
ficidades, como: suas ligagdes hipertextuais, com

Quadro 1. As categorias

Prazer Criatividade Interesse

Achei fantastico e muito criativo|Cada
nosso site com todos os|demonstra
hipertextos sobre a natureza. Eu|possibilita
os considero como uma obra de|inovadoras

trabalho  apresentado
criatividade e

informagées
para que nos|Euachei enriquecedor

arte. Tive muito orgulho de mim
mesma, ao ver minha produgdo
textual. E acredito que meus
alunos tiveram essa mesma
sensacdo ao criar o seu
Hipertexto. £ uma experiéncia
muito valida! Eu gostei muito de
usar todas essas ferramentas
digitais: blog, site, hipertexto,
Google site, slides, para minhas
produgdes textuais. Com certeza,
uma forma prazerosa para
trabalhar a li escrita.

professores possamos introduzir
tais ideias na nossa pratica
pedagoégica.

Achei o maximo, pois acabou
elencando textos e hipertextos
produzidos de formas diversas,

Muito legal é interessante.

O site parece um grande
hipertexto.

Foi bem interessante.

Considero todos os trabalhos
criativos...

..e bastante interessante para
ampliar o conhecimento.

Criativo e coerente.

Um hipertexto interessante.

Achei muito interessante. A
multiplicidade de temas, o olhar]
de cada um em sua(s) drea(s) de|
interesse mostra um pouquinhol
da personalidade dos|
integrantes deste curso.

Fonte: Resnick, 2006 (adaptado)
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acesso rapido de conteldos além dos contidos no
texto-base (originario)?

Notamos que 72% dos professores nao identificam
essas habilidades em seus alunos ou, ainda, que eles
nao demonstram tais conhecimentos, apesar de serem
nativos digitais. Do total, 18% acreditam que os mes-
mos ja possuem essas habilidades ou estdo adquirindo
e 10% nao souberam opinar.

llustrando, segue algumas respostas:

1. De forma alguma. Apesar de ter nascido na era
digital, ndo conseguem explorar a infinidade de re-
cursos disponiveis nas redes.

2. Infelizmente, muitos de nossos alunos nao tém
esse conhecimento e dominio sobre a escrita ele-
tronica e suas especificidades. Muitos apenas tém
acesso a Internet por meio de aparelhos eletrénicos,
celulares, mas nao tém computadores e na escola,
as atividades, usando a tecnologia eletrdnica sao
muito poucas. Nos, professores, precisamos nos
questionarmos a respeito de como trabalhar me-
lhor a producédo de texto, por meio das ferramen-
tas digitais, visto que a Internet vem criando novos
habitos de comunicacdo entre as pessoas por meio
da escrita. A Internet pode trabalhar a linguagem
escrita de uma forma prazerosa.

3. Percebi que mais de 70% dos meus desconhe-
cem 0s recursos citados.

Na sequéncia, observe como os participantes da
pesquisa consideram o grau em que a maioria dos
seus alunos estd quanto a producdo de hipertextos
(a escala era 1: para nenhuma producao, até 5: para
excelentes producoes).

Gréfico 2. Producéo hipertextual dos alunos
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3(27,3%)
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Fonte: Préprias autoras

O gréfico 2 reforca as respostas dadas anteriormente. Apesar de
nativos digitais, os alunos, segundo os professores, ndo dominam
as habilidades oriundas da Intemet para criacdo de étimas produ-
¢6es hipertextuais. Eles avaliam que todos possuem capaddade e
motivacao para explorar mais os recursos que a Web oferece.

Como forma de aferir se nossos professores-cursistas
possuem a motivacao de explorar em suas aulas futuras o
hipertexto, indagamos:
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Gréfico 3. Perspectiva de utilizacdo em sala de aula
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@ Néo
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@ Na minha experiencia atual ndo vejo
esta possibilidade

Fonte: Proprias autoras

e A partir dessa atividade, vocé nota possibilidades
de colocar em préatica com seus alunos, os temas
estudados com a criacao de hipertextos?

Percebemos, através grafico 3, que a formacao, além
de propiciar ao professor conhecimento, criacdo de um
hipertexto e reflexdo, conseguiu incentiva-lo a colocar
esse instrumento em préatica nas suas aulas.

Algumas das justificativas foram:

1. Tornam as aulas mais dinamicas e criativas,

2. Proporciona a vinculacdo de diversas informa-
¢bes, aprimorando o conhecimento e o processo da
aprendizagem para os alunos .

3. A producao de texto com ou sem hipertextos
deve ser uma das metodologias que todos os pro-
fessores devem adotar em sala, independente da
disciplina ministrada, pois somos um pais que lé e
escreve muito mal, o que ocasiona a baixa compre-
ensdo de leitura. Temos como educadores a missdo
de promover acdes que seja transversais a disciplina
ministrada em sala.

A afirmacao sobre a impossibilidade de se colocar em
pratica com os alunos o uso da linguagem hipertextual
foi feita pelos entrevistados que atuam no Centro de
Ensino Especial.

Conclusao

O percurso adotado no presente artigo buscou co-
nhecer a linguagem hipertextual dos professores cursis-
tas de uma turma de formacdo do CRTE e se 0s mesmos
idealizam usar esse recurso em suas salas de aula com
seus alunos.

Todas as acoes colocadas em pratica visavam pensar
na convergéncia digital, tdo presente no nosso cotidiano.
Um texto aberto a novas midias e caminhos, com o uso
de som, imagem e textos, que exige do nosso leitor outras
habilidades: atencao, criticidade, criatividade e atuacao.

Além de acdes reflexivas, a criacdo dos hipertextos
proporcionou conhecimento e autonomia na forma de
novos caminhos de leitura aos nossos professores. No
decorrer de todo esses procedimentos, percebemos um
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professor mais entusiasmado com as suas descobertas
e potenciais antes desconhecidos. Isto ficou evidente na
forma simples com que participantes abracaram o tema
da aula e, a partir dessa experiéncia, se tornaram mais
confiantes para trabalhar com este recurso em suas au-
las, com seus alunos.

Em outro momento, o professor foi convidado a pen-
sar sobre as caracteristicas hipertextuais dos seus alunos
e a constatacao foi que os estudantes possuem habili-
dades tecnolégicas e identificam os links nas diversas na-

atividades gue envolvam esses conceitos, 0s mesmos nNao
terdo dificuldades em assimilar e fazer suas proprias cria-
¢des — uma construcao social coletiva pode auxilid-los no pro-
cesso de ensino-aprendizagem. Os resultados expostos aqui
reiteram estudos realizados por Coscarelli (2009), sobre a im-
portancia de propiciar formacdes continuadas acerca desse
tema aos professores, para que 0s mesmos possam explorar
em suas atividades em sala de aula com seus alunos. Espacos
de criacdo e reflexdes acerca da hipertextualidade tornam-
-se assuntos necessarios nesta era de convergéncia, a fim de

auxiliar os estudantes a se tornarem leitores mais criticos e
atentos, bem como produtores de textos mais préximos
dos contextos em que vivem. [ |

vegacbes na Web. No entanto, nao sabem como criar seus
hipertextos. Considerando gue muitos alunos sao nativos
digitais, os professores acreditam que, se forem propostas
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Matematica da Secretaria de Estado de Educacao do Distrito Federal (SEEDF) sobre sua participacdo em
uma formacao continuada na modalidade a distancia para o uso do software GeoGebra como ferramenta
pedagdgica. O curso Aprendendo Matemética com o Software GeoGebra (AMSG) contou com um total de
25 participantes. A pesquisa foi realizada com a aplicacdo de um questionario on-line enviado por e-mail
e 0s dados coletados foram analisados segundo a Anélise de Contetdo (AC) de Bardin (2011). A partir dos
dados, determinaram-se categorias e subcategorias que revelaram as concepcbes dos professores sobre o
curso AMSG, bem como sobre o uso deste software para o ensino da Matemética. Conforme a anélise, en-
tendemos que o curso AMSG atendeu aos objetivos propostos de formacdo dos professores de Matematica,
permitindo aos participantes aprenderem a utilizar uma ferramenta tecnoldgica capaz de auxiliar os estu-
dantes na (re)construcao de conceitos matematicos de modo dinamico, por meio de um caminho viavel de
autoformacao, respeitando-se o ritmo e o tempo disponivel do professor participante do curso. Concluimos,
ainda, que as ferramentas foruns de discussao e as videoaulas, disponiveis no Ambiente Virtual de Apren-
dizagem (AVA), promoveram o processo de aprendizagem dos participantes, auxiliando-os nas construcoes
realizadas no decorrer do curso, promovendo as interacdes necessarias entre formadores e cursistas, como
discussoes relativas as descobertas ou dificuldades encontradas nas tarefas.
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1. As tecnologias digitais como parceiras no
processo de ensino e aprendizagem

E bem sabido que a sociedade atual vive rodeada de
tecnologias e que, sem elas, ndo conseguiremos ou tere-
mos muitas dificuldades para realizar varias atividades que
hoje desempenhamos com total autonomia, como por
exemplo: depdsitos em caixas eletronicos, transferéncias
ou compras pela internet, digitalizacdo e envio de docu-
mentos, além de muitas outras acoes.

Quando nos referimos a escola, sempre escutamos ou
lemos que a escola continua a mesma, que é resistente
a mudancas e que toda sua estrutura continua igual ao
gue viamos ha muitos anos. Nao podemos negar que essa
realidade se faz presente ainda hoje e, por esse motivo, o
aumento de discussées em prol de um processo de ensino
e aprendizagem com qualidade, aliado a recursos tecnolo-
gicos ou nao, se faz cada vez mais urgente e permanente.

Para Braga e Nogueira (2017, p. 33) enfrentar o volume
de informacdes em decorréncia das tecnologias:

E um desafio que coloca novos pardmetros para a formacdo
dos cidadaos. Nao se trata de acumular conhecimentos, mas
de considerar que a formacdo do aluno deve ter como alvo
principal a aquisicdo de conhecimentos basicos, a preparacao
cientifica e a capacidade de utilizar as diferentes tecnologias
relativas as areas de atuacao.

Deste modo, existe a necessidade de mais discussoes
gue tragam como foco o uso de tecnologias digitais com
o proposito de melhorar o desenvolvimento cognitivo de
nossos estudantes, uma vez que toda sociedade ja vive
inserida em um mundo tecnoldgico e, sendo assim, deve-
mos utilizar esses recursos a nosso favor.

Para iniciarmos a discussao a respeito do processo
de ensino e aprendizagem aliado as tecnologias digi-
tais, precisamos considerar como ponto de partida a
formacdo dos docentes, pois, sem estes agentes, ndo
alcancaremos os objetivos necessarios para uma educa-
¢ao com mais qualidade.

No que diz respeito a formacdo de professores para o
ensino da Matematica, Pais (2006) citou que essa disci-
plina é capaz de contribuir na formacéo intelectual do
estudante, mas que esse argumento por si mesmo,
nao assegura a realizacdo dos objetivos previstos.
Ressaltou ainda que:

H& uma grande distancia entre o que pode ser realizado em ter-
mos de objetivos e a efetiva realizacdo do possivel. A superacao
dessa distancia possivelmente depende de muitas variaveis: for-
macao de professores, redefinicdo de métodos, expansdo dos
atuais campos de pesquisa, criacao e diversificacao de estratégias,
incorporacao do uso qualitativo das tecnologias digitais e, ainda
de uma boa dose de disponibilidade para revirar concepcdes enri-
jecidas pelo tempo (PAIS, 2006, p. 13).

Apresentamos, entdo, as concepcdes de um grupo
de professores de Matematica, participantes do curso
Aprendendo Matemaética com o software GeoGebra
(AMSGQ), a respeito da experiéncia de participar de uma
formacdo continuada em Educacdo a Distancia (EaD)
em uma plataforma on-line e do uso deste programa
para o ensino da Matematica. O curso foi ofertado
por um dos Centros de Referéncia em Tecnologia
Educacional do Distrito Federal, (CRTE") cuja principal
atribuicdo é a formacao continuada de professores
para a utilizacdo de tecnologias em suas praticas pe-
dagdgicas. A pesquisa foi realizada em 2017, com
duas turmas, com o total de 37 inscritos e 25 partici-
pantes. Do total, 12 atuam nos Ensino Fundamental
— Anos Finais e 10, no Ensino Médio.

1.1 Tecnologias Digitais como suporte para o
ensino da Matematica

O ensino da Matematica tem se tornado um gran-
de desafio para os docentes da area. Os estudantes,
na maioria das vezes, se mostram desinteressados pe-
las atividades desenvolvidas em sala de aula, cada vez
mais dispersos e envolvidos com as tecnologias digitais,
como computadores, celulares e redes sociais. As au-
las tradicionais ndao motivam os estudantes ao ato de
aprender e os docentes, em geral, ndo conseguem en-
tender que seu papel mudou de mero transmissor de
conhecimento para aquele que ensina. Freire (1996, p.
47, grifo do autor) destacou que “Quando entro em
sala de aula devo estar sendo um ser aberto a inda-
gacdes, a curiosidade, as perguntas dos alunos, a suas
inibicdes; um ser critico e inquiridor, inquieto em face
da tarefa que tenho — a de ensinar e ndo a de transfe-
rir conhecimento”. A necessidade de um profissional
com este perfil estd cada vez mais presente dentro
das salas de aula, de modo a tornar aquele espaco
convidativo aos estudantes.

Moran (2012, p. 8) nos convidou a pensar neste es-
paco como um lugar capaz de “oferecer-lhes uma edu-
cacao instigadora, estimulante, provocativa, dinami-
ca, ativa desde o comeco e em todos os niveis de en-
sino. Milhdes de alunos estao submetidos a modelos
engessados, padronizados, repetitivos, mondétonos,
previsiveis, asfixiantes”.

As salas de aulas estdo distantes desse perfil e, em
particular, as de Matematica; pois fogem, na maioria
das vezes, de uma aplicacdo pratica no dia a dia dos
estudantes, tornando a aula mera repeticdo de exerci-
Cios que nao oportunizam a eles o desenvolvimento de
suas potencialidades. Para Skovsmose (2015), no mo-
mento em que a Matematica torna nossos estudantes
repetidores de exercicios, acabamos por despotencializar
suas acoes; mas ao permitirmos que eles desenvolvam sua
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autonomia e criatividade, contribuimos para o desenvolvi-
mento de uma cidadania critica que os potencializa.

O desenvolvimento desta autonomia no estudante
depende de um docente pesquisador, que se coloca
disponivel a aprender e a mudar sempre que necessa-
rio. Freire (1996, p. 29) nos trouxe novamente o perfil
deste docente quando chamava a atencao para a relacdo
ensino-pesquisa e pesquisa-ensino, destacando que estes
fazeres encontram-se “um no corpo do outro”. Ainda se-
gundo Freire (1996, p. 32):

Enquanto ensino continuo buscando, reprocurando. Ensino por-
que busco, porque indaguei, porque indago e me indago. Pes-
quiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo
e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda n&o conheco e
comunicar ou anunciar a novidade.

Dentro da necessidade de um professor que seja pes-
quisador, nos vemos diante de um profissional que precisa
buscar alternativas para melhoria de suas aulas e, conse-
guentemente, do processo de ensino e aprendizagem.
Diante destas alternativas, ressaltamos mais uma vez o
ensino da Matematica aliado as tecnologias digitais e, no
caso deste estudo, ao computador e aos softwares dina-
micos?. Ponte (1995) ressaltou que o uso de tecnologias
no ensino da Matematica trouxe varios ganhos ao proces-
so de ensino e aprendizagem, entre eles, “um crescendo
de interesse pela realizacdo de projectos e actividades de
modelacdo, investigacdo e exploracdo pelos estudantes,
como parte fundamental da sua experiéncia matematica”.

Skovsmose (2015, p. 14) descreveu que “Tecnologia
nao é algo adicional que podemos pdr de lado, como
se fosse uma peca, um martelo. Nés vivemos em um
ambiente tecnologicamente estruturado, uma tecno-
natureza”. E, por sua vez, a Matematica também faz
parte desta “tecnonatureza”, pois as tecnologias inseri-
das neste contexto foram produzidas a partir de varios
conhecimentos matematicos.

1.2 O uso do software GeoGebra como ferra-
menta pedagdgica para o ensino da Matematica

O GeoGebra é um software de Matematica dinamica,
“criado por Markus Hohenwater, em 2001, na Universi-
dade de Salzburg na Austria. [...] disponibilizado em por-
tugués e também em outros idiomas, [...] tem recebido
varios prémios na Europa e EUA por ser de facil manuseio
e compreensao” (NOGUEIRA, 2015, p. 57) e que permite
a professores e estudantes a construgdo ou representacao
de varios contetidos matematicos.

Trata-se de um software livre, isto é, seu codigo fonte
pode ser modificado, melhorado e distribuido a todos
os interessados em utilizar este programa. A tela inicial
apresenta-se dividida em barras e areas, conforme mos-
tra a Figura 1.

Figura 1. Imagem da tela do software GeoGebra
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Fonte: Software GeoGebra

Na tela inicial, aparece a Barra de Titulo, onde ¢
informado o nome do arquivo, apés o mesmo ser sal-
vo. Em seguida, a Barra de Menu apresenta varias
opcbes para configuracdo da construcao realizada.
Logo depois, visualizamos a Barra de Ferramentas
que apresenta os recursos disponiveis para as cons-
trucbes matematicas.

Na janela & esquerda, encontra-se a Janela de Al-
gebra onde visualizamos a representacdo algébrica de
tudo o que construimos na Janela de Visualizacao.
No fim da péagina, localiza-se a Campo de Entrada
onde inserimos comandos e expressdes algébricas.

Uma das vantagens deste software é o fato de ser
possivel representar, em sua tela principal, a parte geo-
meétrica e algébrica de todas as construcdes matemati-
cas e poder modifica-las dinamicamente, caso seja ne-
cessario. Com o programa, é possivel trabalhar conteu-
dos de Matematica que vao desde as séries iniciais até
os da graduacdo, como: geometria, algebra, funcoes,
calculo, trigonometria e outros, permitindo aos apren-
dizes uma melhor compreensao do que ja foi estudado
ou a (re)construcao de conceitos.

Com o software GeoGebra é possivel realizar vérias
construcbes matematicas que permitem a seus Usuarios
visualizar conceitos de modo dinamico. Conforme a Fi-
gura 2 é possivel observar a representacdo geométrica e
algébrica do Teorema de Pitdgoras. Ao utilizar o progra-
ma é possivel movimentar os pontos da construcao e,
com isto, os valores se alteram para as novas condicdes
representadas com a linguagem LaTex.

Com a linguagem LaTeX, que é um conjunto de co-
mandos — macros — escritos na linguagem TeX, pode-
mos fazer constru¢cdes matematicas que “conversam”
com as formulas inseridas na janela de visualizacao.
Deste modo, as construcdes se tornam dinamicas, al-
terando os valores atribuidos aos objetos de acordo
com sua movimentacao.

Revista Com Censo #14 - volume 5 - nimero 3 - agosto 2018 71




Figura 2. Construcdo do Teorema de Pitdgoras e o uso da linguagem LaTeX

TEOREMA DE PITAGORAS

Y a? = (10.87)7 = 118.09

B4 = (5.82)" + (8.17)" = 118.09

Fonte: Curso AMSG 2017

Ressaltamos que, com o auxilio do software GeoGe-
bra, podemos realizar infinitas construcdes, mas nem
sempre a utilizacdo do programa é o recurso ideal para
determinada aula. Uma utilizacdo apenas técnica do
mesmo pode trazer resultados negativos para o proces-
so de ensino e aprendizagem. Kenski (2012, p. 46) as-
segurou que é necessario saber utilizar o “computador
de modo pedagogicamente correto”. Por este motivo,
a formacado continuada de professores para o uso do
GeoGebra, com o suporte do computador é essencial
para subsidiar o trabalho docente.

1.3 Formacao continuada de professores para
o uso de tecnologias digitais no ensino da
matematica

A realidade nos apresenta uma escola que precisa
desempenhar varios e novos papéis na sociedade; tem
sido um espaco de constante transformacao e o profes-
sor tem um papel central: é responsavel pela mudanca
de atitude e pensamento dos estudantes e precisa tam-
bém estar preparado para os novos e crescentes desa-
fios desta geracdo que nunca esteve tdo em contato
com novas tecnologias e fontes de acesso ao conheci-
mento (o que inclui a internet).

Pupo (2013, p. 21) confirmou essa realidade e registrou
em sua dissertacdo que:

Os recursos tecnoldgicos estao cada vez mais atrelados no nosso
cotidiano, seja no trabalho, em nossos lares ou em nosso lazer. E
nas escolas nao é diferente, pelos dados apresentados do SIGE-
TEC (Sistema de Gestao Tecnoldgica) até 2006 existiam 201.657
unidades escolares com laboratério de informética e atualmente
com as novas politicas publicas e o rapido avanco das tecnologias
digitais esse nimero se amplia constantemente, além de diversifi-
car os recursos implementados nas escolas.

Além de constatar a presenca de recursos tecnolégicos
em nosso cotidiano e na escola, outra situacdo se apre-
senta: a preocupacao de como trabalhar com ferramentas
tecnoldgicas em sala de aula. Dai justifica-se a urgéncia da
formacao continuada do professor nessa area. Como nos
chamou a atengdo Moran (2012, p. 127) ao afirmar que:

Uma coisa é o uso pessoal da tecnologia, para comunicar-se,
e outra é o dominio pedagdgico, que vem da familiaridade e
da realizacdo de inUmeras experiéncias e praticas, até os pro-
fessores se sentirem confortdveis no seu uso. Dominamos as
tecnologias quando nem as percebemos, quando as utilizamos
forma quase automatica, sem pensar. A etapa entre o acesso e
a familiarizacdo demora varios anos.

O autor nos alertou para a importancia de o profes-
sor ter dominio pedagdgico da ferramenta que vai uti-
lizar em sala de aula e isso ndo acontece de uma hora
para outra: requer formacao.

1.4 A Educacao a Distancia como modalidade
para a formacao continuada de professores
de Matematica

A Educacao a Distancia (EaD), mediada principalmen-
te por tecnologias digitais, é a modalidade de ensino
gue mais cresce no Brasil, atingindo varias instituicdes
escolares e universidades.

Escolas e universidades sempre estiveram ligadas a locais deter-
minados, a cidades, regides. Com as mudancas sociais e tec-
nolégicas, as universidades se expandem para muitos outros
territérios, principalmente para o virtual. Atingem os alunos
que estdo perto e também os distantes que estdo conecta-
dos. As instituicoes educacionais se virtualizam cada vez mais,
aumentam o seu raio de acdo, flexibilizam seus projetos pe-
dagogicos. Essas mudancas serdo progressivas e irreversiveis
(MORAN, 2012, p. 17).

Além disso, é preciso entender que aprendemos a
distancia, em casa, no trabalho, nos encontros sociais,
enfim, em todos os ambientes que se permitam uma
troca de conhecimentos. Percebemos isto, principal-
mente hoje, com toda as tecnologias de informacao e
comunicacao disponibilizadas ao nosso redor e que, por
meio da EaD, podemos vencer o limite do tempo e do
espaco. Segundo Moran (2012, p. 125):

Aos poucos, a sociedade vai se conectando a internet, com
consequéncias profundas no futuro préximo. Quanto mais
conectada a sociedade, mas a educacdo podera ser diferente.
N&o haveré tanta necessidade de ficarmos todos no mesmo lugar,
para aprender a0 mesmo tempo e com as mesmas Pessoas.

Diante disto, destacamos que o processo de forma-
cado docente também pode e precisa se beneficiar dos
variados recursos ofertados por esta modalidade:

Em relacao a educacao, as redes de comunicacoes trazem
novas e diferenciadas possibilidades para que as pessoas
possam se relacionar com os conhecimentos e aprender. J&
ndo se trata apenas de um novo recurso a ser incorporado
a sala de aula, mas de uma verdadeira transformacao, que
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transcende até mesmo os espacos fisicos em que ocorre a
educacao (KENSKI, 2012, p. 47).

No Distrito Federal, ha a Escola de Aperfeicoamen-
to de Profissionais em Educacao (EAPE) que, por meio
de sua Geréncia de Educacao a Distancia (Gead), oferta
cursos para formacao dos docentes da rede em vérias
areas do conhecimento. O curso AMSG é ofertado por
meio do ambiente virtual Moodle* da Eape e tem por
objetivo principal a formacao técnica e pedagdgica dos
professores da drea para a utilizacdo deste software em
suas escolas. O ambiente virtual é constituido por vi-
deos, féruns de discussdo e espacos para realizacdo e
envio de tarefas.

Dentre os recursos, destacamos as videoaulas (ver
Figura 3) que apresentam tutoriais de manuseio do
GeoGebra, abordando em cada video um determinado
conteddo matematico.

As videoaulas sao valiosos estimulos ao processo de
ensino e aprendizagem. Sua principal vantagem é o fato
de poder recorré-lo como se estivéssemos fazendo a lei-
tura de um livro, onde podemos folhea-lo sempre que
quisermos, avancando e recuando suas paginas, bem
como, parar e retornar as paginas sempre que necessa-
rio. Outra importante vantagem é permitir aos partici-
pantes do processo um aprofundamento no contetdo
assistido, o que se torna quase impossivel em uma aula
tradicional e meramente estatica (CINELLI, 2003).

De acordo com Spanhol e Spanhol (2009, p. 2), “a
videoaula é um recurso audiovisual produzido para atingir
objetivos especificos da aprendizagem”. Desse modo, 0s
estudantes tém acesso ao passo a passo da construgdo
trabalhada durante o curso e podem refazé-la sempre que
for necessario, dentro de seu tempo e de seu espaco.

Diante desse modelo de videoaula, o professor forma-
dor se faz presente no espaco virtual. A atividade que seria
realizada no encontro presencial é apresentada de modo
detalhado e “ganha-se” tempo para discussdes mais
aprofundadas em outros espacos.

Figura 3. Videoaula da Semana 1
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Fonte: Curso AMSG 2017

O segundo recurso que destacamos neste estudo
sdo os foruns de discussdo, que sdo ferramentas as-
sincronas, ou seja, os estudantes podem utiliza-las nos
momentos disponiveis, ao contrario das ferramentas
sincronas, que devem ser utilizadas em tempo real por
seus participantes (CORREA, 2007).

Segundo Bicalho e Oliveira (2012, p. 481), os féruns
sao espacos de interacdo de mensagens enderecadas e
gue apresentam expectativas de respostas:

Ele deve se converter em um verdadeiro contexto dialégico, em
gue as trocas se caracterizem ndo apenas pelo encadeamen-
to das mensagens na linha do tempo, mas, sobretudo, pelo
comprometimento dos interlocutores em criarem um espaco
de compartilhamento de experiéncias e perspectivas, visando
o fomento da discussao.

Dentro dos féruns de discussao, o professor forma-
dor levanta questionamentos que visam aprofundar os
conceitos trabalhados no decorrer do curso, mas que,
necessariamente, pressupde a presenca do outro, de
modo a enriquecer o processo como um todo.

Fundamental, nessa direcéo, é a presenca do outro, motivado
a desafiar os enunciados e a levar a apresentacdo de novas
proposicoes, de modo que cada um incorpore os enunciados
alheios para o desenvolvimento de seus préprios. Dessa forma,
os interlocutores constituem-se discursivamente e juntos cons-
troem o contexto do forum de discussao (BICALHO; OLIVEIRA,
2012, p. 481).

Os foruns de discussdo, quando utilizados de modo
apropriado, tornam-se ferramentas riquissimas no pro-
cesso de ensino e aprendizagem. Dentre suas vanta-
gens, destacamos o fato de que permite maior flexi-
bilidade de tempo e de local para ser utilizado, uma
vez que vocé nao precisa estar on-line com os demais
colegas de turma ou seu formador para fazer uso do
mesmo. O cursista tem um tempo para refletir sobre o
que se esta discutindo e s6 quando estiver seguro pode-
ra fazer “a sua fala”, ou seja, enviar a sua postagem e,
essa postagem, pode ser feita em qualquer local, desde
que se tenha acesso a internet.

1.5 O curso Aprendendo Matematica com o
software GeoGebra (AMSG)

A pesquisa se deu com os participantes do curso
AMSG, ofertado por um dos CRTE do Distrito Federal,
na modalidade de EaD. O curso utilizou como suporte
o Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) Moodle,
para realizacdo das atividades a distancia. Acontece-
ram, ainda, quatro encontros presenciais, sendo dois
iniciais e dois ao final do curso. Esses encontros foram
utilizados para apresentacdo do software GeoGebra e
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suas ferramentas, como também para a apresentacao
do ambiente Moodle e suas ferramentas de interacdo e
suporte para as atividades.

Nos dois ultimos encontros, os professores cursistas
foram convidados a apresentar alguma aplicacdo prati-
ca com o uso do software e seus respectivos estudantes
ou alguma construcdo inédita com os conceitos abor-
dados durante o curso. Por se tratar de um curso na
modalidade de EaD, os encontros presenciais sdo mo-
mentos muito ricos, pois os professores cursistas inte-
ragem com os colegas e formadores, recebem orienta-
¢des quanto ao que fardo durante os periodos on-line,
além de servirem como espacos para fechamento e ava-
liacao do curso. Segundo Moran (2012, p. 95):

A sala de aula perde o carater de espaco permanente de ensino
para o de ambiente onde se iniciam e se concluem os pro-
cessos de aprendizagem. Permaneceremos menos tempo nela,
mas a intensidade, a qualidade e a importancia desse periodo
serdo incrementadas. Estaremos menos tempo juntos fisica-
mente, mas serdao momentos intensos e também importantes
de organizacao de atividades de aprendizagem.

Durante o periodo a distancia, os professores forma-
dores e os professores cursistas interagiam no ambiente
virtual Moodle, onde assistiam as videoaulas, realiza-
vam as atividades propostas.

Diante desse contexto, surge a necessidade de se fa-
zer algumas reflexdes sobre a influéncia da modalidade
a distancia e também desse curso nas concepcoes dos
professores participantes desta pesquisa.

2. Caminho percorrido na busca das concep-
¢oes dos professores participantes do curso
AMSG

A investigacao realizada teve cunho qualitativo com
0 objetivo de analisar as concepgdes dos professores de
matematica sobre a oferta do curso AMSG na modalidade
EaD, sobretudo em relacdo ao uso do software GeoGebra.

Para a coleta de dados foi construido um questio-
nario on-line, no aplicativo Google Forms, com ques-
tdes abertas e fechadas. Segundo Gil (2011, p. 121)
“construir um questionario consiste basicamente em
traduzir objetivos da pesquisa em questdes especificas.
As respostas a essas questdes é que irdo proporcionar
os dados requeridos para descrever as caracteristicas da
populacdo pesquisada”.

O questionario apresentou, em sua parte inicial,
questdes relativas ao perfil dos pesquisados e, em se-
guida, as questdes contidas foram organizadas em dois
blocos, de modo a facilitar a elaboracdo das catego-
rias no momento da andlise dos dados, sendo eles: 1)
Concepcdes dos professores sobre a experiéncia de
participar do curso AMSG na modalidade de EaD; e 2)
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Concepcdes dos professores sobre o software GeoGebra
como ferramenta pedagdgica.

A Analise de Conteudo (AC) de Bardin (2011) foi a
técnica escolhida para analise do material coletado, de
modo a descrever o conteddo das mensagens construi-
das durante o curso e por seus procedimentos sistema-
ticos para andlise das comunicacdes contidas nos da-
dos. Segundo Bardin (2011, p. 126-133), a analise tem
seu infcio com uma “leitura flutuante”, onde os dados
sdo previamente organizados na busca de respostas
para os objetivos da pesquisa. Em um segundo momen-
to, Bardin (2011) sugeriu a organizacdo dos dados, na
busca da codificacdo dos dados em grupos menores,
ou seja, "O recorte: escolha das unidades; A enu-
meracdo: escolha das regras de contagem e a clas-
sificacdo e a agregacao: escolha das categorias”.
No terceiro momento, a andlise propriamente dita
tem seu inicio, com o tratamento dos dados orga-
nizados em categorias e subcategorias, de modo a
propor inferéncias e interpretacoes.

Para facilitar a divisdo das falas dos pesquisados, re-
presentamos os professores participantes da pesquisa
pelo uso da letra P. Por exemplo, o 1° professor a res-
ponder a pesquisa, nés o chamamos de P1, o 2° pro-
fessor P2, e assim por diante. As partes dos textos que
nos levaram a definicdo das categorias e subcategorias
foram destacadas em negrito.

2.1 Concepcoes dos professores sobre a ofer-
ta do curso AMSG na modalidade de EaD

E bem sabido que a modalidade de EaD nao é algo
novo e ja faz parte do cotidiano de muitas universidades
espalhadas pelo Brasil. Por meio da EaD, diversos co-
nhecimentos chegam a varias pessoas e em distintos
lugares. No entanto, quando nos referimos a formacao
continuada de professores, a EaD ainda é vista com
muita desconfianca para o alcance deste objetivo e, no
ensino da Matematica, pouco ouvimos falar. Por este
motivo, as falas dos professores sobre a experiéncia de
participarem de um curso de formacao continuada para
0 uso de um software de Matemética por meio de uma
modalidade a distancia merecem destaque.

2.1.1 Concepgoes de professores sobre a EaD
no processo de formacao continuada

Por meio da analise dos dados, foi possivel observar
gue a maioria acredita que seja vidvel o processo de for-
macao por meio da EaD, e que os 6rgdos responsaveis
por promoverem estas formacdes deveriam se empe-
nhar mais para atingir estes objetivos.

Dentre os pesquisados, apenas trés afirmaram ter
tido dificuldades durante a participacdo no curso.
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Destacamos a seguir alguns excertos sobre as concep-
¢des dos pesquisados a respeito da formacao do curso
AMSG na modalidade de EaD:

No meu caso nao, pois tive muita dificuldade nas primeiras
tarefas, que sé foi sanada presencialmente (P1).

Sim, por eu morar em outro estado (MG) um curso presencial
se tornaria bem mais dificil para mim, a modalidade a distancia
me proporcionou fazer grande parte do curso no conforto do
meu lar, o que para mim é de suma importancia para uma produ-
cao expressiva em qualidade e quantidade (P3).

Sim. Foi uma 6tima complementacdo para o meu curriculo.
O fato do curso ser a distancia ndo prejudicou o meu pro-
cesso de aprendizagem. Na verdade, esse curso se encaixa
muito bem neste tipo de modalidade, ja que ele precisa ser
executado no computador (por conta do programa) e com
as videoaulas era possivel pausar a aula para construir, me-
Ilhorar ou arrumar algo que nao estivesse correto na cons-
trucédo (P7).

A formacdo continuada de professores a distancia é
uma modalidade vidvel e necessaria para atender as ne-
cessidades do participante, de modo a respeitar o seu
ritmo e estilo de aprendizagem. Moran (2012, p. 119),
em relacdo a EaD, destacou: “foram vistas como im-
portantes a liberdade de acesso, a adaptacdo ao ritmo
de cada um, a combinagdo de aprendizagem individual
com a grupal e a possibilidade de aprendermos juntos,
mesmo a distancia”.

2.1.2 A modalidade de EaD e suas ferramen-
tas de ensino e interacao

Quando nos referimos a modalidade de EaD, é pre-
ciso destacar os recursos e ferramentas utilizados para
gue de fato o processo de ensino e aprendizagem acon-
teca com a devida qualidade. Destacamos as videoaulas
e os foruns de discussao, por terem sido citados e muito
bem avaliados pelos cursistas durante a pesquisa.

Em relacdo as videoaulas utilizadas durante o curso,
observamos que foi um dos mais importantes recursos
destacados por todos, pois com elas os cursistas tiveram
a oportunidade de adquirir conhecimentos dentro do seu
espaco de tempo e de acordo com seu ritmo de aprendi-
zagem. Vejamos a sequir algumas falas dos professores:

No inicio antes de ambientar com o software assistia os videos
por parte e realizava as atividades aos poucos, a medida que
fui me apropriando de habilidades passei a assistir todo o video
e realizar as tarefas (P3).

Na maioria das vezes eu assistia ao video inteiro e depois ten-
tava fazer a construcdo sozinha, de forma intuitiva, tentando
lembrar mais ou menos o que era pra ser feito. Deu muito
certo e isso me deixou mais ‘intima’ do GeoGebra. Porém, em
algumas situacoes foi preciso retornar ao video e fazer algumas
pausas enquanto construia (P5).

Eu abria o video pelo celular e colocava ao lado da tela do
computador. Enquanto a professora ia explicando e montando
a construcao, eu repetia 0s seus passos no GeoGebra. Quando
necessitava de algum ajuste, pausava o video, voltava algumas
partes quando necessario e continuava a minha construcao.
(P7).

Ao mesmo tempo em que assistia aos videos eu ia montan-
do os comandos no programa e dando pausa. Dai ficava facil
acompanhar todos os passos (P13).

Ainda em relacdo as videoaulas, ficou claro que os
cursistas criaram varias estratégias para a utilizacdo do
recurso. Enquanto alguns assistiam as videoaulas e de-
pois realizavam a construcdo, outros abriram duas te-
las no computador, onde uma continha a videoaula e
outra a tela do GeoGebra. Simultaneamente, diversos
professores abriram a videoaula no celular e realizavam
a construcdo no computador.

Segundo Cinelli (2003), p. 38)

A primeira das grandes vantagens do video em sala de aula
estd no fato do utilizador poder manusea-lo, manipulé-lo
como se “folheasse um livro”: avancos, recuos, repeticoes,
pausas, todas essas interferéncias no ritmo e norma habitual
de apresentacdo da mensagem audiovisual que distinguem a
televisao do video.

A afirmacao da autora corrobora o fato de que a vi-
deoaula continua sendo um recurso muito importante
para o processo de ensino e aprendizagem e que, por
meio dele, podemos estimular a formacdo continuada
de professores que aprendem dentro de seu tempo e
revisa os conceitos sempre que for necessario.

Outro destaque, na opinido dos professores partici-
pantes, foram os foruns, onde sdo realizadas varias dis-
cussdes sobre assuntos e tarefas abordadas durante o
curso. O espaco também é destinado a interacao entre
formador-cursista, bem como cursista-cursista. A maio-
ria dos participantes reconhecem os féruns como espa-
cos importantes de troca de conhecimentos, apesar
de admitirem que os mesmos foram utilizados mais
como espaco de relato de duvidas sobre problemas
encontrados no decorrer do curso do que para dis-
cussdes propriamente ditas. Vejamos a seguir o regis-
tro destas duas concepcoes.

Foi interessante pra ver o que os colegas estavam construindo.
Em boa parte dos féruns eu participei logo no inicio das discus-
sdes, entdo quando retornava ao férum era mais pra ver o que
os colegas tinham feito diferente de mim nas construcées (P5).
Os féruns de discussao séo, sim, muito relevantes para o
aprendizado no modelo a distancia. Considero que ele seja de
fundamental importancia para tirar ddvidas e, também, socia-
lizar resultados (P6).

O férum de discussdo é uma ferramenta que permite apro-
ximar os alunos e até mesmo esclarecer duvidas sobre as
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atividades. E interessante, pois nos faz perceber que para uma
mesma atividade existem varias opinides (P19).

Uma das atividades do curso foi promover a interacédo
e troca de conhecimento entre os cursistas através do
trabalho em dupla. Um cursista deveria elaborar um ro-
teiro de construgao para que outro colega a construisse
no GeoGebra e vice-versa. Apos a atividade, os cursistas
deveriam avaliad-la no férum de discussdo, explicando
se a construcao foi realizada corretamente, respeitando
0s conceitos matematicos e utilizando as ferramentas
adequadas do software. A tarefa no forum foi avaliada
como positiva pela maioria dos pesquisados, conforme
as falas a seguir.

Esta atividade foi muito proveitosa e no meu modo de ver, foi
0 Unico momento de interacao entre os alunos, incentivado
pela tutora (P2).

Creio que foi o0 momento de interacdo mais efetiva entre os
cursistas que proporcionou realizarmos algo de nossa escolha
e também nos permitiu avaliar a maneira de nosso colega con-
duzir seu aprendizado (P3).

Gostei bastante dessa atividade e acredito que ativida-
des em dupla sdo importantes para diversificar o trabalho.
Nem sempre é possivel trabalhar em dupla/grupo, uma vez que
a proposta do curso é a flexibilizacao de horarios, porém é um
exercicio que devemos fazer durante o curso (P6).

Percebeu-se que, nas falas dos pesquisados, as ati-
vidades que exigem um trabalho colaborativo entre os
cursistas geram neles uma grande preocupacao com o
fator tempo e o receio de prejudicar o colega na finali-
zacao da tarefa.

Quando valorizamos o outro, de acordo com o leque variado
de seus saberes, permitimos que se identifique de um modo
novo e positivo e, ao mesmo instante, contribuimos para mobi-
lizd-lo, para desenvolver neles sentimentos de reconhecimento
que facilitardo, consequentemente, a implantacéo subjetiva de
outras pessoas em projetos coletivos (LEVY, 1999, p. 30).

Sendo assim, é preciso entender a necessidade de
planejamento de tarefas que exijam interacao entre os
participantes, levando-se em conta o tempo de elabo-
racdo por parte dos cursistas, de modo a respeitar o
fator tempo e espaco para execugdo, como também
pensar em uma estratégia para atender os cursistas que
tiveram problemas para envio do roteiro para o colega
prejudicando-o em sua participacao.

2.2. Concepcoes de professores de Matemati-
ca sobre o curso AMSG

Quando nos referimos ao curso AMSG e sobre as
dificuldades dos professores cursistas em realiza-lo, 15
participantes disseram que NAO tiveram nenhum tipo

de dificuldades e sete disseram que SIM. Dos que dis-
seram SIM, dois tiveram problemas com seus computa-
dores e cinco tiveram problemas com determinadas ta-
refas, sendo que trés resolveram seguindo atentamente
as orientacdes dadas no decorrer do curso, e dois tiran-
do as duvidas com os professores formadores do curso.
Vejamos alguns excertos das falas dos pesquisados:

No inicio sim, mas ja na segunda atividade compreendi que
deveria seguir as orientacdes que por sinal muito bem detalha-
das. Consegui ir em frente sem mais problemas (P18).

Sim. Tive dificuldade em realizar as atividades com a férmula
latex. As superei refazendo-as novamente e prestando atencao
no uso correto das férmulas (P19).

Sim, as superei pesquisando sobre os temas apresentados pela
professora (P20).

E possivel observar que os professores participan-
tes que seguiram atentamente as orientacbes dadas
pelo professor formador ou que estavam “presentes”
na sala virtual conseguiram realizar as atividades sem
maiores dificuldades. A falta de atencdo gerou alguns
desencontros que foram sanados apenas com foco e
pesquisa no material disponibilizado no ambiente ou
com os demais colegas do curso.

2.2.1. Conceitos trabalhados no curso AMSG
e a aplicacao na pratica dos professores

Ao serem questionados sobre a aplicacdo dos con-
ceitos adquiridos durante o curso AMSG na pratica dos
professores participantes, apenas dois disseram NAO
encontrar aplicacdo imediata, por ndo terem disponi-
veis em suas escolas ambientes informatizados para o
uso dos estudantes. Vejamos alguns excertos que nos
atestam essas reflexdes:

Sim. As construcoes realizadas no curso (AMSG), além de dar
um suporte para nossas aulas, criaram uma gama de possibili-
dades para novas construcdes e a realizacdo de trabalhos que
motivem nossos alunos a se interessarem mais pela matema-
tica (P2).

Infelizmente ainda nao consegui aplicar devido a auséncia de
laboratério e até mesmo de equipamentos multimidia nas es-
colas que trabalho (P3).

Como sou professor de matematica tudo que foi abordado
sera aplicavel dentro do meu ambiente de trabalho (P7).

E importante ressaltar que o software GeoGebra ndo
precisa necessariamente ser utilizado pelos estudantes
sentados em frente ao computador. O préprio professor
pode utilizar o software, com o auxilio de um projetor,
fazendo a apresentacdo das construcdes para sua tur-
ma e mostrando em tempo real as mudancas dinamicas
que o software permite fazer. O importante é buscar
estratégias que permitam aos professores aliar as
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tecnologias digitais ao ensino da Matematica, de modo
a melhorar significativamente o processo de ensino e de
aprendizagem. Como destacado por Moran (2012, p.
67), “O desafio é o de inventar e descobrir usos criati-
vos da tecnologia educacional que inspirem professores
e alunos a gostar de aprender, para sempre”.

2.2.2 Formacao continuada para o uso do
software GeoGebra e seguranca para sua uti-
lizacao

Quando questionados se sentem capazes de aplicar
0 programa com seus estudantes ap6s o curso AMSG,
a maioria respondeu gue SIM; um n&o respondeu; e
dois disseram que NAO, alegando o fato de se senti-
rem inseguros para trabalhar com seus estudantes. En-
tretanto, esses participantes também ressaltaram que,
estudando um pouco mais, conseguirdo aliar seus co-
nhecimentos com a propria pratica.

Sim. A informatizacdo ainda tem sido um recurso pouco uti-
lizado por noés professores num geral, mas a experiéncia e
vivéncia com os cursos relacionados na area possibilita a
apropriacao do mesmo. Com certeza vou utilizar os conhe-
cimentos apreendidos em sala de aula (P11).

Teria que estudar um pouquinho antes, mas, com certeza,
conseguiria elaborar atividades sobre nossos conteddos no
GeoGebra (P15).

A formacado continuada deve ser considerada como
ponto de partida e reflexdo por parte dos gestores em
educacdo e dos docentes para a melhoria do proces-
so de ensino e de aprendizagem, com a atribuicao
de prepara-los durante a sua caminhada profissional.
Um professor que tem dominio da tecnologia digital
para uso pessoal poderd ter mais facilidade em seu
fazer pedagogico, mas isto nem sempre sera a regra.
Portanto, faz-se necessaria uma formacao que auxilie
professores e gestores na apropriacdo do uso destes
recursos tecnolégicos. “Dominamos a tecnologia
quando nem as percebemos, quando as utilizamos
de forma quase automética, sem pensar. A etapa
entre o acesso e a familiarizacdo demora varios
anos” (MORAN, 2012, p. 127).

2.2.3 O computador e o processo de ensino
e aprendizagem da Matematica

As concepcdes dos professores participantes partem
da ideia de que os computadores sao importantes fer-
ramentas de auxilio ao processo de ensino e aprendi-
zagem e, por este motivo, sao tdo essenciais no dia de
hoje para a pratica docente. Segundo eles, o GeoGe-
bra torna as aulas mais interessantes, mais dinamicas e
mais proéximas dos estudantes que vivem imersos na era

digital. Vejamos a seguir alguns excertos que descre-
vem essas concepgoes:

A matematica nos proporcionou criar maquinas poderosas que
temos hoje. Dizer que o computador ndo pode fazer parte do pro-
cesso de ensino e aprendizagem é fechar as portas para o presen-
te/futuro. Com o auxilio do computador é possivel trabalhar com
diversos programas que podem facilitar e ofertar novas formas
de aprendizagem. O GeoGebra é um 6timo exemplo disso (P7).
Essa ¢ uma ferramenta que estad muito difundida no cotidiano do
aluno, logo, nos professores devemos fazer o maximo possivel de
incorporar a utilizacgdo do mesmo em nossas aulas, tornando-as
mais atrativas e dindmicas. Tenho certeza, a aprendizagem da
matematica se tornard mais prazerosa (P13).

Mesmo com a compreensdo de que o computador é
uma ferramenta de suma importancia para o processo de
ensino e aprendizagem da Matemética, alguns dos pes-
quisados levantaram a preocupacdo com uma aula dina-
mica e interativa com esses recursos, seguidos de avalia-
¢Oes mais tradicionais:

Sim; porém tenho minhas restrices. Acredito que a ferramenta
deve esta inserida dentro de um contexto didatico. Na apresenta-
cdo e no fechamento dos contetidos o computador ajuda muito,
porém seu uso exclusivo ndo fornece ao aluno o conhecimen-
to e traquejo necessario para reaplicar os contetidos lecionados.
Principalmente porque as avaliacdes ndo seguem a tecnologia e
continuam sendo arcaicas e classificativas (P4).

Apesar de uma avaliacdo positiva dos professores par-
ticipantes a respeito do computador no processo de ensi-
no e aprendizagem, destacamos a urgéncia de pesquisas
relativas as formas de avaliacdo desse processo quando
sao ministradas aulas mediadas por tecnologias digitais.
Segundo Sant’Anna (1995, p. 7), a avaliacao escolar é “o
termoémetro que permite confirmar o estado em que se
encontram os elementos envolvidos no contexto. Ela tem
um papel altamente significativo na educacao, tanto que
nos arriscamos a dizer que a avaliacdo é a alma do proces-
so educacional”.

Portanto, a avaliacdo de uma aula, mediada ou ndo por
tecnologias, precisa estar sempre a servico da acao peda-
gdégica de modo a levar mais uma vez os docentes a uma
reflexdo sobre as estratégias de avaliacdo da aprendiza-
gem de seus estudantes (HOFFMAN, 2001).

2.2.4 O software GeoGebra como ferramenta
de ensino

Em relacdo ao software GeoGebra, os professores par-
ticipantes avaliaram de forma muito positiva esse recurso
no processo de ensino. Ressaltaram como principais ca-
racteristicas do programa a dinamicidade, o ludico, a facil
utilizacdo e compreensdo. Vejamos alguns excertos que
nos trouxeram essas reflexdes:
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Ele tem varios exemplos que se pode utilizar e também
construir aulas mais dinamicas. Em varios topicos da Ma-
tematica podemos demonstrar os conceitos de forma
mais compreensivel (P1).

Um programa facil de usar que permite a construcao dos mais
variados objetos de aprendizagem, desde os mais simples até
aqueles que contemplam contetidos mais complexos da matema-
tica, possibilitando uma aula interativa e prazerosa ao aluno (P3).
Uma boa ferramenta de aplicacdo e apresentacao de temas
matematicos. Quando adequadamente manipulada pode jun-
tar a teoria a tdo desejada praticidade. Porém é necessario se
ter em mente que o aluno precisa ter os pressupostos tedricos
para melhor aproveitar o programa (P4).

Ressaltaram que, com o suporte de um software de
matematica dinamica, as aulas podem se tornar mais
prazerosas, pois aliam os contetdos trabalhados em
sala de aula com as tecnologias utilizadas pelos estu-
dantes no dia a dia, facilitando a visualizacdo de varios
conceitos matemaéticos que nao apresentam facilidade
de apresentacdo em uma aula convencional.

Foram solicitadas aos cursistas participantes trés
palavras que pudessem representar o significado do
curso para o processo de sua formacao continuada.
As respostas foram representadas no formato de uma
nuvem de palavras (ver Figura 4) criada no aplicativo
Wordle*, onde se destacaram em tamanhos maiores

Figura 4. Representacao do curso para os professores pesquisados

DESAFIADOR'

" %

S mremm.

Fonte: Questionario on-line aplicado no curso AMSG 2017

Notas

as que mais foram citadas e em tamanhos menores
as que foram pouco citadas.

A andlise se encerra com a nuvem de palavras que
trouxe em maior destaque as palavras: interessante, de-
safiador, ludico, dinamico, pratico e criatividade, corro-
borando o entendimento de que o curso, ofertado na
modalidade de EaD, atingiu seu objetivo e oportunizou
aos participantes uma experiéncia de autoformacéo IU-
dica e com qualidade. Segundo Moran (2010, p. 3), “o
futuro sera aprender em qualquer tempo e lugar, de for-
ma personalizada e, a0 mesmo tempo, colaborativa e com
flexibilidade curricular, no quadro de um novo conceito de
‘estarmos juntos’, conectados virtualmente”.

Consideracgoes Finais

Sabemos que o computador faz parte do nosso dia
a dia e que a escola ndo pode ficar distante desta reali-
dade, principalmente do contexto de nossos estudantes
gue vivem inseridos no mundo rodeado por tecnolo-
gias. Segundo a pesquisa, utilizando um computador,
aliado a um software que permite a seu usuario repre-
sentar construcoes que dificilmente seriam realizadas
em uma sala de aula, professores e estudantes ganham
na qualidade e na dindmica das construcdes e compre-
ensao de conceitos matematicos.

Para que os professores possam se apropriar des-
tas tecnologias e trazé-las para a sua pratica de sala
de aula, é necessario se pensar em cursos de formacao
continuada que atendam a estas demandas. A modali-
dade de EaD é algo viavel e esta a disposicao da rede
publica, uma vez que o Distrito Federal possui a EAPE,
que dispde de um ambiente de aprendizagem virtual
proprio, com funcionalidade de capacitacao dos profis-
sionais em educacao.

Por meio das ferramentas disponiveis nos ambientes
virtuais de aprendizagem, os professores de Matema-
tica podem adquirir conhecimentos e investir em sua
formacao continuada, de modo a possibilitar um apren-
dizado dentro de seu ritmo e estilo de aprendizagem,
atendendo a uma demanda de formacao para o pro-
fessor que precisa trazer para a sua pratica o uso de
tecnologias que favorecam o seu fazer pedagégico. H

' Os CRTE, conhecidos também como Nucleos de Tecnologia Educacional (NTE), sao formados por equipes interdisciplinares e fazem parte
do Programa Nacional de Tecnologia Educacional (Proinfo), do Governo Federal, destinados a formacao continuada de professores e
gestores na introdugao das Tecnologias Digitais de Informagao e Comunicagdo (TDIC) no processo de ensino e aprendizagem, bem
como, orientacdo e acompanhamento dos projetos existentes nas Instituicoes Escolares (IE).

2 Um software é considerado dinamico quando simula variadas construcées no computador. Estas construcoes sao dinamicas e interativas,
pois permite aos usuarios alterarem suas construcoes em tempo real, por meio de sua ferramenta “mover”, associadas ou nao a outros

recursos externos aos softwares.
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3 Moodle (Modular Object Oriented Distance LEarning) é um sistema gerenciamento para criacao de curso on-line. Esses sitemas sdo tam-
bém chamados de Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA) ou de Learning Management System (LMS). (https://www.Moodlelivre.
com.br/tutoriais-e-dicas/974-o-que-e-Moodle)

4Wordle é um aplicativo capaz de gerar nuvens de palavras. Nuvem de palavras é uma ferramenta virtual que da maior destaque a palavras
gue aparecem mais vezes no texto. (Www.techtudo.com.br/tudo-sobre/wordle.html).
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== Acao-reflexao-acao: Trabalho, formacao docente
e aprendizagens
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Resumo: O objetivo do presente estudo foi comparar as concepcdes tedrico-praticas antes e apés a realiza-
cao de um curso de formacao para os professores que atuam na Secretaria de Estado de Educacéo do Distrito
Federal (SEEDF), no tocante as categorias: capital, trabalho, educacdo e os desafios da aprendizagem. Além
disso, buscou-se também apresentar algumas estratégias de formacdo com base na triade metodoldgica:
acao-reflexao-acao. Nesta pesquisa, trabalhamos temas relacionados a educacao, a formacao docente e aos
desafios de aprendizagem na escola publica, incluindo o trabalho pedagdgico no chao de sala. Ao analisar
as concepcoes dos professores sobre trabalho, educacdo e suas relacdes mutuas, foi possivel concluir que
tais concepcoes, de um modo geral, ainda carecem de certa profundidade, tendo em vista os desafios postos
para o ensino e as aprendizagens.
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Introducao

O presente artigo pretende lancar luzes sobre um
debate que esta presente no universo escolar e na vida
de todo individuo que vive em sociedade — em especial,
na sociedade capitalista. Tal debate estd centrado na
relacdo entre educacao e trabalho, e também no pro-
cesso de ensino e aprendizagem. Entao, propde-se
tdo somente discutir a questao das aprendizagens e
o modo como os professores da rede publica de ensi-
no do Distrito Federal compreendem a relacao entre
educacao e trabalho. Pretende-se, com isso, revelar
a necessidade de ampliacdo do que frequentemen-
te entende-se sobre o conceito de aprendizagem.
Os professores que participaram desta pesquisa sao
discentes do curso de pedagogia, na modalidade pre-
sencial, do Plano Nacional de Formacdo de Professo-
res da Educacdo Basica (PARFOR)'.

Para entender melhor a situacdo atual da formacao
de professores da educacdo basica no Distrito Federal,
foram utilizados alguns conceitos chave e, principal-
mente, uma metodologia baseada na triade: acdo-re-
flexdo-acdo — metodologia essa desenvolvida ao longo
do tempo de trabalho com educacédo publica e privada,
com a formacao de formadores e com a formacao sin-
dical e de movimentos sociais.

Essa triade trabalha com a ideia de que a teoria e a
pratica estdo interligadas e sao indissociaveis. Tal cami-
nho lida com o conhecimento de forma dialdgica. Tenta
valorizar toda a experiéncia pratica e tedrica que trazem os
atores envolvidos em qualquer situacdo que haja relacdo e
acao entre atores e sujeitos. Neste caso em especial, o foco
é no processo de aprendizagem escolar (porém lembran-
do que a aprendizagem néo se limita ao espaco escolar).

Analisando as acdes no que tange a questao do conhe-
cimento dialégico e da aprendizagem, utilizaremos aqui
uma afirmacdo de Paulo Freire:

ao contestar por meio de seu método de alfabetizacao as afirma-
cOes de que “Ivo viu a uva”, o professor afirmou que Ivo passou a
olhar com a mente, e entdo questionou se a uva era natureza ou
cultura. Ivo viu que a uva é natureza e ndo é resultado do trabalho
humano, mas aprendeu que semear a uva é trabalho humano é
acao humana sobre a natureza. Aprendeu, ainda que colher a uva
e transforma-la em suco ou em vinho é cultura, assim o trabalho
humaniza a natureza e, ao realiza-lo o ser humano se humaniza
(FREIRE apud BETTO, 2000, p. 99).

E depois continua:

Ivo aprendeu que ele mesmo sem saber ler, ndo era um ignorante.
Ivo viu a uva e a metodologia de Freire mostrou-lhe os cachos, a
parreira e a plantacdo inteira. Ivo aprendeu que a leitura de um
texto é melhor compreendida quando inserida no contexto do
autor e do leitor (ibidem).

E dessa relacdo dialégica que Ivo extraiu o pretex-
to para agir. Ao fim é a reflexdo e a praxis do ator que
importa. Foi a partir desta perspectiva que propusemos o
trabalho de reflexao sobre a relacdo educacao e trabalho
e a andlise da pratica pedagdgica.

A questao base que guiou esta pesquisa, de um modo
mais amplo, foi: quais seriam os principios educativos que
ocorrem quando sujeitos e atores diferentes chegam a
construir novas possibilidades para um problema, uma
tematica, um conceito, uma pratica em instituicoes,
organizacdes e no espaco escolar? Este artigo tem o
intuito de tentar entender como ocorre a educacao
da luta; dizendo de outra forma, seu objetivo é tentar
compreender como a luta educa.

O conceito de educacdo da luta® é visto como acdo
que se faz e com a qual se aprende, ou melhor, o que
se aprende ao se fazer a acdo. A educacdo na luta é vista
como possibilidade de aprendizagens e de educacdo em
um sentido mais amplo. Ela se d4 em processo e ndo esta
necessariamente vinculada a escola. Embora reconheca-
mos que a mesma possa contribuir com este processo.
Portanto, é a partir analise das lutas ativas que se depreen-
de, segundo Da Cruz Freitas et al. (2015), os seus prin-
cipios educativos. Ao captar estes principios podera ser
possivel desenvolver uma pedagogia da luta.

Em torno da discussao da triade metodolédgica acao-re-
flexdo-acdo e de acordo com Freire (2011, p. 39), "o en-
sinar exige reflexdo critica sobre a pratica”. Assim, na for-
macao docente, o educador que estd aprendendo pode
descobrir que a reflexdo critica ndo é dada, apenas, nos
livros ou por meio do pensar dos intelectuais. A reflexdo
é produzida pelo proprio educador em comunh&o com o
professor formador, o aluno, o espaco escolar e fora dele.
O educador e o aluno tém suas proprias historias de vida
e estas historias estao e serdo refletidas na trajetéria social
e educativa. Entdo, é necessaria a tomada de conscién-
cia concreta entre a agdo de ensinar e as aprendizagens
trazidas pelos atores pelo fato indiscutivel de se viver em
sociedade. Tais descobertas poderiam ser consideradas e
trabalhadas em conjunto, apds avaliacdo da pertinéncia,
na acao pedagogica cotidiana dos professores na escola.

Dessa forma, as categorias trabalho, educacdo, apren-
dizagens e formacdo docente fizeram parte da critica re-
flexiva, estruturada a partir de autores escolhidos e que
foram sendo trazidos para o debate, e também por meio
da reflexao dialética sobre a teoria e a praxis dos profis-
sionais envolvidos na formacao e no reconhecimento dos
processos educativos da vida em sociedade, a denomina-
da educacao da luta.

1. Trabalho e educacao: uma relacao histérica

Podemos afirmar que a histéria do trabalho come-
ca guando o ser humano buscou meios de satisfazer
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suas necessidades, no dizer de Marx, a producdo da
vida material. O trabalho fica assim subordinado a de-
terminadas formas sociais historicamente determinadas
e corresponde a suas organizagdes técnicas, 0 que se
costumou nominar de modo de producdo. Importante
ressaltar que o modo de producdo dominante tende a de-
terminar a organizacao e a execucao dos processos de tra-
balho e influencia o processo de desenvolvimento social.

De acordo com Braverman, (1980. p. 29) “toda so-
ciedade é um momento no processo histérico e s6 pode
ser apreendida como parte daquele processo”, ou seja,
a sociedade esta em constante desenvolvimento, e com-
preender como este se deu, anteriormente, e como se
da, na atualidade, é fundante para o trabalho da escola.
Uma das formas de conceber o processo historico é,
portanto, como os humanos produzem os meios mate-
riais, ou melhor, como produzem a riqueza no mundo.

Neste contexto, trabalho é a atividade desenvolvida
pelos humanos, sob determinadas formas, para pro-
duzir a rigueza, mas sao as condicdes histéricas que
Ihe validam e estabelecem seus limites e condicionan-
tes. Portanto é dado pela dinamica social em cada
tempo histérico e lugar.

Partindo desta premissa, nds apresentamos e deba-
temos em sala de aula a discussdo que ha no livro a
Histéria da Riqueza do Homem, de Huberman (1980),
gue logo em seu prefacio nos revela sua intengdo, que
é de nos levar a compreender como se deu o desen-
volvimento das instituicbes econdmicas, porque certas
doutrinas surgiram em determinado momento, como
se originaram na prépria estrutura da vida social. Por
fim, mas ndo menos importante, como se deu seu
o desenvolvimento, ou melhor, como ocorreram as
mudancas nos padrbes dessa mesma estrutura. Con-
siderando essas questdes, foram iniciados 0s nossos
estudos dentro de uma disciplina voltada para a for-
macao de professores.

Ap6s o estudo e a reflexao sobre os modos e os pro-
cessos de producdo social, passamos a focar no modo
e nos processos de producdo capitalista, identificando
seus reflexos dentro da escola, na educacdo, na vida
do individuo e na sociedade. Os participantes foram
instigados a trazer os seus conceitos e 0s conceitos
de autores que estavam sendo trabalhados nas outras
disciplinas, para poder comecar a pensar por meio da
visdo pessoal que traziam e da interdisciplinaridade. Se-
guindo a primeira etapa da triade a agdo-reflexdo-acao,
apresentamos autores que refletem sobre a relacdo ca-
pital, trabalho e educacéo.

Com Hypolito (1991), pudemos compreender o em-
bate tedrico existente sobre o processo de trabalho na
escola para, a partir dai, identificar alguns elementos
constitutivos desse processo e buscar debater a mate-
rialidade nas relacbes capitalistas presentes na escola

e, consequentemente, as categorias que poderiam se
mostrar adequadas para a analise subsequente.

Esse autor, ao destacar o processo de modernizacao
capitalista, revelou que tal modelo trouxe como carac-
teristicas: a) a fragmentacao do trabalho na escola; b) a
hierarquizacao de funcées com concentracao de poder
nas maos de alguns especialistas; c) forte controle so-
bre os professores, funcionarios e alunos; d) perda da
autonomia por parte do professor sobre o seu trabalho;
e) servidores que ndo se sentiam comprometidos com
a acdo educativa da escola; f) fragmentagao do saber;
g) variadas instancias pedagdgico-administrativas espa-
Ihadas e hierarquizadas por todo o sistema educacional.

Este modelo conhecido como técnico-burocratico e/
ou tecnicista, segundo Flores (2006), estava em conso-
nancia com o processo de inovagdes tecnolégicas que
ocorriam nas empresas, e é neste contexto que afirma,
também, que ha uma forte relagdo ideoldgica entre o
gue ocorre na empresa capitalista e o que ocorre na
escola. Mas, por outro lado, destaca que apesar de
ser um mecanismo de reproducdo social, a escola é,
também, espaco de transformacao, dando-se assim o
seu sentido dialético.

Compreender essa dinamica é importante porque
a sociedade contratual, baseada nas relacdes formais,
centrada na cidade e na industria, vai trazer consigo a
exigéncia de generalizacdo da escola e de um novo tipo
de trabalhador e de educador. A configuracdo do novo
paradigma e do novo trabalhador tem como contra-
partida, segundo Mattoso (1994, p. 524), “a crescente
massa de trabalhadores que perdem seus antigos direi-
tos e nao se inserindo de forma competitiva no novo
paradigma tecnolégico, tornam-se desempregados”.
Outro resultado do processo de modernizacdo é, em
nosso entender, a necessidade de um trabalhador esco-
larizado, participativo e polivalente.

Neste contexto, foi discutida também a questdo da
produtividade e da improdutividade da escola no modo
capitalista. De acordo com o pensamento marxista, 0s
economistas do capital, por um lado, veem como se
produz dentro da relacdo capitalista; mas, por outro
lado, ndo veem como essa relacdo é produzida. Esses
seriam os fundamentos da teoria do capital humano
que compreende a educacdo e o conhecimento como
mercadorias, pois estd fundamentada em uma visao
economicista da educacao.

Para entender esta questdo nos referenciamos em
Frigotto (2001), que alerta ser preciso lembrar a me-
diacdo que existe entre a pratica educativa e o sistema
produtivo; e, também, recuperar a nocdo de modo de
producdo da existéncia, de forma a entendé-la como
a articulacao dialética entre a infraestrutura e a supe-
restrutura. Lembrando que se apreende seguindo o
movimento histérico do capital e da divisdo social do
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trabalho, movimento dai decorrente. Entdo, é preciso
entender a natureza do trabalho produtivo e do traba-
lho improdutivo, como complementos necessarios de
uma mesma totalidade social. E preciso entender a divisdo
social e a divisdo técnica do trabalho.

A divisao social e a divisdo técnica do trabalho, segundo
o autor (ibidem, p. 169), foram provocadas pelas relacoes
sociais de trabalho, em que a classe trabalhadora perde
nado so6 as condicdes objetivas de sua producdo, mas tam-
bém o controle dos instrumentos de trabalho e ha, por
conseguinte, a expropriacdo do saber da classe trabalha-
dora.

No campo educativo, destacamos o processo de divisao
interna do trabalho escolar, expropriando o saber, o ensi-
no, a aprendizagem e o processo de producdo dos pro-
fessores e professoras que pensam que: pensam, pro-
gramam, supervisionam e ensinam, mas muitas vezes
apenas atuam com a programagcao previamente estabe-
lecida. Assim, a visao tecnicista da educacao corrobora
com a Gtica dos tedricos do capital humano e acaba por
contribuir com a desqualificacdo do processo educativo
escolar e com a dita improdutividade da escola, trazen-
do deficiéncias no processo ensino e aprendizagem.

No entanto, partimos dos pressupostos de Gramsci
(1979, p. 125) que, ao discutir o principio educativo do
trabalho, termina por revelar e indicar o carater indisso-
ciadvel entre o ensino e o trabalho produtivo, e desen-
volve a nocdo de politecnia, ou melhor, a escola unitaria
e politécnica, dimensao mais ampla e cultural. A escola
Unica, ou seja, politécnica, revelaria o comeco de novas
relacoes entre trabalho intelectual e trabalho industrial,
agora nado se dando apenas na escola, mas em todo o
tecido social.

Entdo é importante afirmar que é possivel vislumbrar,
pelo menos, dois caminhos para enfocar este debate tao
importante: de um lado ha autores que dizem que a es-
cola realiza um trabalho diferenciado, independente, no
qual as relacbes capitalistas ndo conseguem influenciar;
e de outro lado outros que argumentam que a légica ca-
pitalista presente na empresa e na escola possui @ mesma
esséncia, e que buscam a adaptacdo e a reproducdo social,
como também, de acordo com o pensamento gramsciniano,
a possibilidade de transformacao.

Portanto, Gramsci, ao nos revelar que na escola ha es-
paco tanto de reproducdo quanto de transformacao so-
cial, permite pensar que a légica capitalista tenta engen-
drar-se no meio escolar, mas ha sempre a possibilidade
histérica e politica de nado efetivar seus intentos. Diante
do exposto, o que podemos perceber com tudo isso é o
movimento contraditério na préatica educativa, movimen-
to este estabelecido pela luta entre posicdes em que os
sujeitos e atores vao definindo as suas trajetérias, e em
alguns momentos reproduzindo e em outros momentos
transformando os modos de vida.
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Considerando a relagdo antagdnica de classes, se a
pratica educativa por determinacdo histérica se efetiva
no interior do sistema capitalista, isso ocorre de for-
ma contraditéria, pois é alvo de disputa e de lutas.
Tais disputas se ddo em busca do controle do espaco
escolar, ou seja, na busca de dominacao deste espa-
¢o, cuja funcdo na sua dimensao politica e técnica é
difundir o saber social e historicamente produzido,
sistematizado e acumulado.

A educacdo possui uma dimensao politica, que se
define neste estudo pela articulacdo entre os saberes
e o interesse de classe; e uma dimensao técnica, indis-
sociavel da primeira, que se define pela competéncia e
preparo para que se efetive para além da escola, como
por exemplo no mundo do trabalho. Percebe-se que es-
tes sdo essencialmente campos em disputa, porém sao
substancialmente espacos de aprendizagem.

A teoria do capital humano, dentro da especificidade
da teoria do desenvolvimento e da teoria da educacéao,
constitui-se como a forma capitalista de conceber o de-
senvolvimento e a educacdo como reflexo a-histérico
de concepcao da realidade. A realidade histérica da ci-
sdo entre classes antagonicas, caracteristica do modo
de producao capitalista da existéncia, transforma-se no
processo de estratificacdo social. Por um lado, temos os
ricos e possuidores e, por outro lado, os ndo-possuido-
res e pobres que vivem do trabalho.

O trabalho é o processo pelo qual o ser humano entra
em relacdo com as condicdes objetivas de sua producéo e,
juntamente com os demais, transforma e modifica a natu-
reza, as Coisas e as pessoas para produzir-se, reproduzir-se
e transformar-se. Segundo Marx (1998), o trabalho, fun-
damento do saber humano, sob as condicdes do modo de
producdo capitalista se transforma em uma mercadoria:
forca de trabalho, trabalho assalariado.

Assim, o investimento no capital humano, elevado a
categoria de capital, supostamente constituiria um fa-
tor de aceleramento da passagem de uma classe a ou-
tra, pois, segundo seus idedlogos, para essa passagem
ocorrer é s uma questdo de tempo. A ideia que en-
gendra é desconsiderar o conflito, a contradicao entre
as classes, em que as relacdes de poder, de dominacao
e de exploracdo cedem lugar a ideologia do mérito, do
esforco individual e do dom — ndo que tais elementos
nao possam ser considerados, mas nao podem ser os
Unicos. Na realidade, pode-se pensar em trabalhar com
todos esses juntos.

Desejamos acrescentar nesta construcdo teorica e
pratica que o principio educativo da luta de viver em
sociedade, do ponto de vista do aprendizado do indivi-
duo, pode possibilitar a sua autonomia no saber pensar
e no saber agir, desenvolvendo as condi¢bes de orga-
nizar a luta para a transformacao social. Portanto, é na
luta e na acdo que se movimentaria o saber humano e
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ocorreria a educacao para além do aprendizado escolar,
mas que pode se refletir, também, na escola.

Portanto, as duas vertentes acima citadas esquecem,
segundo Frigotto (2001), a especificidade do trabalho
escolar, que ndo possui a mesma natureza das praticas
das relacdes sociais de producdo. Para o autor, muitos
pesquisadores ignoram a natureza do carater mediador
da pratica educativa no interior das relacées sociais de
producdo. Em nossa visdo, esses pesquisadores esque-
cem, também, das aprendizagens realizadas fora da es-
cola, mas que se refletem no chdo de sala, na gestéo,
na politica educativa e no cotidiano escolar.

No entanto vemos nesta discussao a necessidade de
ressaltar, também, a discussdo que faz Arendt (1961),
quando escreve seu polémico texto A Crise na Educa-
cdo. A autora ndo aceita a ideia de que existe uma crise
da educacdo, mas vai trazer a baila a discussao sobre o
reflexo de uma crise (entende-se como crise politica, da
tradicdo, do espaco publico, da responsabilidade e da
autoridade) existente e que tem seus impactos no cam-
po da educacdo. No texto escreve sobre este processo
na educacdo nos Estados Unidos, mas que julgamos
servir para entender a crise e a questdo da educacao
brasileira e fundamentar, também, o conceito de edu-
cacao da luta.

A autora destaca a elevacdo da crise periddica da
educacdo como um problema politico, pois havia uma
baixa qualidade nos padrdes elementares no sistema
escolar que precisava ser resolvida. No entanto, é no
ambito da crise geral que vivia 0 mundo que Arendt
discute a crise na educacao, e assim fala:

Referimo-nos a oportunidade, fornecida pela prépria crise — a
qual tem sempre como efeito fazer cair mascaras e destruir
pressupostos — de explorar e investigar tudo aquilo que ficou
descoberto na esséncia do problema, esséncia que, na educa-
cao, é a natalidade, o facto de os seres humanos nascerem no
mundo (ARENDT, 1961, p. 2).

Frente a uma crise, os velhos padrées de resposta ja
ndo servem mais e as respostas prontas ou preconcei-
tuosas devem ser desconsideradas. O que precisamos,
na visdo da autora, sao respostas novas. A autora, com
guem nds concordamos, vé na crise a possibilidade real
de mudanca, e assim nos possibilita vislumbrar a possibili-
dade, também, de acao.

Explorando essa questdo com maior profundidade,
Arendt revela uma dupla questao que é importante ressal-
tar: em primeiro lugar, a necessidade de compreender a
guestao de que aspectos do mundo atual e da sua crise se
revelaram efetivamente na crise da educacao, do trabalho
e de outros setores. O que pretende a autora com sua re-
flexdo, em nossa visdo, é saber quais seriam as verdadeiras
razOes pelas quais, durante décadas, foi possivel falar e
agir em contradicdo com o senso comum.
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E, em segundo lugar, ela nos chama a atencdo para
a reflexdo sobre o que podemos aprender com a crise
acerca da esséncia da educacao. Esse questionamento
é feito no sentido de suscitar a reflexdo sobre o pa-
pel que a educacao desempenha em todas as civiliza-
¢des, ou seja, da obrigacdo que a existéncia de crian-
cas coloca a todas as sociedades humanas. Apresenta
desta forma a categoria, o conceito de natividade e a
relaciona com a educacao.

Entdo a natividade é categoria fundante do pensa-
mento de Arendt (1961), quando afirma:

Pela concepcdo e pelo nascimento, os pais humanos, nao
apenas dao vida aos seus filhos como, ao mesmo tempo, os
introduzem no mundo. Pela educacao, os pais assumem por
isso uma dupla responsabilidade — pela vida e pelo desenvol-
vimento da crianga, mas também pela continuidade do mundo
(ARENDT, 1961, p. 8)

Sabemos, e j& afirmamos anteriormente, que é por
meio da escola que a crianca faz o seu primeiro contato
com o mundo publico. Este é o espaco em que ocorre
a transicao entre o espaco privado e o espaco publico.
A funcdo da escola seria ensinar a crianca como é o
mundo e ndo as ensinar a viver. Portanto, essa visdo
tem muito a contribuir com as questdes educacionais
em todo o mundo, em especial, na educacédo brasileira
e na pratica pedagdgica no ambito do chao de sala —
e, principalmente, com o nosso entendimento sobre o
principio educativo da luta, que denominamos a “pe-
dagogia da luta”.

No cendrio educacional, o confronto entre as dife-
rentes formas de acdo e reacdo dos sujeitos frente ao
saber ressalta, por um lado, as possibilidades de leitura
da realidade, apropriacdo, producdo e transmissao; e,
por outro lado, a negacdo do saber, que revela a ne-
cessidade da reflexdo sobre a educacdo escolar com o
foco voltado para o professor(a) como sujeito possuidor
de saberes concebidos e articulados com sua formacéo,
mas que também precisam estar articulados com a sua
pratica educativa e social.

Entdo é preciso destacar que o saber, o conhecimen-
to do educador é dinamico, complexo e processual e
estd em relacdo com o educador que é confrontado
com a necessidade de se apropriar do saber e ao mes-
mo tempo compartilhar com os educandos. Neste sen-
tido, o educador é compreendido como um ser cons-
tituido por meio da relacdo permanente com o saber,
sendo este o impulsionador tanto da sua formacao e
aprendizagem quanto da formacao e da aprendizagem
de seus alunos dentro das relacdes que permeiam o seu
trabalho pedagdgico e o seu viver em sociedade.

E um desafio na abordagem e na anélise da prética
cotidiana dos profissionais em sala de aula perceber
as complexidades e os instrumentos que sustentam a
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formacao e o trabalho pedagdgico do professor, visan-
do a aprendizagem dos alunos. E importante tentar
perceber as concepcdes de mundo e de saberes, mas
também as dificuldades enfrentadas por esses profissio-
nais. Essa acdo colocou em destaque o trabalho peda-
godgico do cotidiano escolar.

Diante do exposto, escolhemos alguns objetivos que
nortearam o trabalho de pesquisa e de acdo pratica no
chdo de sala e que nos ajudam a refletir sobre a rea-
lidade da formacao de professores no Distrito Federal
por meio do Programa de Formacao de Professores da
Escola Basica, que apresentamos logo a seguir.

2. Objetivos da pesquisa

Para poder acompanhar, avaliar, perceber, refletir e
agir em conjunto com os professores, colocamos alguns
objetivos a serem alcancados, e 0 nosso objetivo ge-
ral foi verificar em que medida a formacéo profissional
dos professores da rede publica do Distrito Federal vem
contribuindo para uma a leitura de mundo mais critica
e para a adocdo de uma pratica pedagdgica mais trans-
formadora por parte desses profissionais.

Os objetivos especificos escolhidos nesta pesquisa,
realizada ao longo de um ano, foram: a) identificar a
concepcao que traziam os profissionais sobre educa-
cao, trabalho e trabalho pedagdgico; b) trabalhar as
concepcdes com diferentes vertentes filosdficas e tedri-
cas; C) registrar as mudancas ou nao ocorridas durante
todo o processo, por meio de registro escrito e relatos
orais, buscando sempre a reflexdo sobre a pratica a luz
da teoria, para verificar o surgimento de novas praticas
e novas acgoes. Esta pesquisa se configurou como um
estudo de caso.

3. O caminho percorrido e as estratégias de
ensino e aprendizagem

A metodologia adotada foi a de acdo-reflexdo-acao,
que tem como base movimentar a pratica social e pro-
fissional; conhecer a teoria; refletir sobre a teoria e a
pratica para, novamente, agir com uma nova pratica.
Assim, a aprendizagem é dialdgica. Essa forma de abor-
dagem é indissociavel do estudo focado nas problema-
tizacoes advindas da realidade do trabalho da escola e
da sociedade em que vivemos.

A concepcdo metodoldgica na triade acdo-reflexdo-
-acdo é de que todo o fazer implica uma reflexao, e
toda reflexao implica um fazer, uma acao. Dentro disso,
parte-se da articulacdo tedrico-pratica para construir o
conhecimento. Ou seja, o primeiro movimento, antes
explicitado de agdo-reflexdo, junta-se agora a um se-
gundo movimento: novamente a acdo, mas uma acao
diferente da primeira, como uma espiral do saber e
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sempre em processos de avaliagdo dos avangos e/ou re-
trocessos na reflexdo sobre a pratica.

Portanto, é a partir da andlise de situacdes vividas
em seu cotidiano que professores, através da expres-
sdo e manifestacdo de suas duvidas e anseios, podem
ser analisados, avaliados no sentido de reconduzir suas
acdes e compreendé-las sob outra perspectiva. Este foi
o exercicio que fizemos pelo periodo de um ano.

No caso especifico da acdo, concomitante as aulas
tedricas, os alunos realizaram trabalhos em grupo e es-
crito (individual) de reflexao critica, identificando o pro-
cesso de formacao da sociedade capitalista, a educacao
escolar e a sua pratica pedagoégica no chdo de sala,
buscando evidenciar as demandas atuais por educacao
formal na sociedade brasileira.

Buscaram, a partir da investigacdo e observacao di-
reta das redes de relagdes sociais em que se inserem,
compreender 0s aspectos que promovem e/ou mantém
essa condicdo. Eles também buscaram, apés esta etapa
inicial, apontar os possiveis movimentos em direcao a
uma nova trajetéria em sociedade e em sua pratica de
ensino e aprendizagem. O trabalho foi desenvolvido de
modo a levar os participantes e os docentes a uma par-
ticipacdo efetiva no processo de ensinar e aprender com
atividades dinamicas in loco e de construcdo do saber.

Nesta metodologia, todo o processo de trabalho é
registrado e analisado tedrica e praticamente por to-
dos os envolvidos durante a execucdo das atividades.
O docente/professor seleciona, apresenta, aplica e dis-
cute estudo de casos, seleciona os textos e orienta o
estudo e pesquisa in loco com utilizagcao de técnicas e
instrumentos pré-definidos conjuntamente, antes de ir
ao campo; organiza, acompanha e subsidia os traba-
Ihos em grupo. Coordena as discussdes em grupo e
individuais com formulacdo de questdes; organiza e
coordena a elaboracdo de instrumentos e do traba-
Iho final, e realiza, ainda, avaliacdes da acdo durante
todo o processo.

Os discentes/alunos/alunas: participam nas aulas
e nos grupos; realizam estudos de textos indicados e
textos que sugerem dentro da tematica a ser discutida;
realizam trabalhos em grupos; participam de estudos
de caso in loco, a partir dos quais podem trazer suges-
tdes e novos estudos para serem analisados. Participam
de discussdes respondendo e/ou formulando questoes;
elaboram e entregam trabalho final, e em seguida reali-
zam avaliagdo durante todo o processo e na etapa final.

A partir do trabalho desenvolvido em uma disciplina
voltada para a formacao de professores, foram identifi-
cacao de problemas e das dificuldades no dia a dia no
tocante ao trabalho didatico pedagdgico na escola, no
chao de sala com os alunos da educacdo basica regular
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e da educagao de jovens e adultos. Apds o levantamen-
to das dificuldades, os participantes voltaram a pensar
e apresentaram solucdes aplicando o contelddo apren-
dido a luz da experiéncia pratica. Com isso, pretendeu-
-se encorajar um processo de autonomia intelectual,
no qual os professores conhecem o que fazem e fa-
zem o gue conhecem, rumo a uma melhor preparacao
e fundamentacao de mudancas de comportamento de
cunho profissional, social e cultural.

E importante salientar que essa metodologia foi sen-
do desenvolvida pela autora ao longo de seu trabalho
em sala de aula, com alunos, professores, sindicatos e
movimentos sociais por um longo periodo, que come-
cou em meados dos anos 1990. No entanto, a descricao
da triade acdo-reflexdo-acdo sé comeca a aparecer em
trabalhos escritos a partir do ano de 2006. A conceitua-
¢ao da educacao da luta, intitulada como pedagogia da
luta, em que pese fazer parte de sua trajetéria de vida,
passou a ser pensada somente a partir de 2009, quan-
do a autora pesquisou movimentos sociais de moradia
e populaces em situacao de rua.

Na caminhada, o intuito era realizar uma elaboracao
metodoldgica que pudesse contemplar diferentes situa-
¢oes, sujeitos e rede de atores. Por isso, a ideia é de que
cada situacdo especifica tem suas questdes e atores en-
volvidos; entdo, estes atores sao levados a refletir sobre
tais questdes, como também a desenvolver as possiveis
solucbdes. Dentro de um processo continuado, com o
tempo foi-se observando que os atores passam a rea-
lizar uma acdo renovada, diferente da primeira acao.
Portanto, a triade metodoldgica: acao-reflexao-acao,
assim concebida, nos revelou o que pode ser uma pos-
sibilidade a ser trabalhada no ambiente escolar.

No que diz respeito a pedagogia da luta, tal concep-
cao é baseada, também, na ideia de que a luta realizada
por cada pessoa, grupo ou ator para viver em sociedade
trds em si um processo educativo. Este processo edu-
cativo contribui com novas formas de pensar e fazer,
ou seja, reflexdo e agdo. Entdo, o processo de apren-
dizagem néo se da exclusivamente na escola, embora
se dé também na escola. O processo educativo da luta
(que na maioria das vezes é politico e cultural) precisa
ser completado por um processo educativo formal, es-
colar (letramento, pesquisa, estudos), que na sociedade
capitalista se d&, dentre outros lugares, na escola, na
universidade e nos centros de pesquisa.

Apropriando-se do conhecimento por meio de di-
ferentes aprendizagens e pelo exercicio constante de
acao-reflexdo-acdo podera ser possivel depreender no-
vas formas de encarar o processo de aprendizagem e
em diferentes niveis, formas, diferentes sujeitos e luga-
res. Podendo revelar, dessa forma, o movimento inter-
no do principio educativo da luta, ou seja, poderemos
tentar perceber e registrar como a luta educa.

4. O fazer pedagégico: caminhada conceitual
e pratica da aprendizagem dialdgica

De inicio fizemos um pequeno questionario com as
seguintes questdes subjetivas: Para vocé o que é traba-
lho? Para vocé qual é o conceito de educacdo? Como
se da a relacdo educacao e trabalho? Para vocé o que
é trabalho pedagdégico? As questdes foram feitas para
um universo de 62 alunos do PARFOR.

Das respostas para a questao sobre a concepcao
de trabalho, 95% do discentes definiram como o meio
pelo qual o ser humano consegue ganhar o sustento
e manter sua vida financeira em ordem. Ao analisar as
respostas é possivel perceber a forte relacdo entre o
ato de trabalhar e o ato de receber o pagamento pelo
“trabalho” — ou melhor, para quitar as financas. Obser-
vou-se, assim, a visdo reduzida e mais préxima da eco-
ndémica e ndo como uma relacdo social historicamente
construida e passivel de mudanca.

No tocante ao conceito de educacdo, a mesma foi
definida de modo geral por 90% como a capacidade
gue o ser adquire de comportar-se “melhor”? diante
dos acontecimentos da sociedade, sabendo argumen-
tar e reivindicar mudancas para melhoria de todos. Foi
destacado que a educacdo ocorre, apenas, no ambiente
escolar e na familia. Podemos observar a contradicao no
pensar sobre o conceito de educacdo, ao mesmo tempo
gue tem o carater de desenvolver comportamento ade-
guado para a sociedade é encarada como uma possibi-
lidade critica de mudancas sociais. A educacao estaria
limitada ao ambiente familiar e escolar. Essa visao esta
proxima dos dois idedrios apontados no inicio do texto:
a visao da adaptacdo e reproducéo social, como tam-
bém, da transformacao.

Na terceira questdao se guestionou a relagcdo entre
educacao e trabalho, a maioria definiu da seguinte
forma: para 30% dos professores, o trabalho caminha
junto com a educacao; para 70%, o trabalho depende
de uma boa relacdo entre conhecimento e formacéao.
No entanto, a preocupacao central em 100% dos casos
foi revelar que o mais importante é a educacéo, ela é
capaz de elevar o ser humano e ajudar no futuro e na
luta por direitos.

Salientamos, ao observar a acdo e depois ao ler as
respostas, que nao havia uma percepcado clara da rela-
cao entre educacao e trabalho. Os participantes, de um
modo geral, consideraram a educacdo mais importante
gue o trabalho. Demonstraram possuir uma visao de
educacado como uma panaceia que vai resolver os males
dos problemas sociais. Essa ética reproduz a negacdo
do saber socialmente produzido na vida em sociedade.
Como também pelo saber aprendido pela classe traba-
lhadora no exercicio do trabalho e nas aprendizagens
realizadas com as lutas politicas por direitos. Ou seja, ao
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nao haver compreensao clara da relacdo existente entre
educacado e trabalho, os professores acabam por nao
perceber se ha algum principio educativo no trabalho
e ndo concebem ou reconhecem a educacao fora da
familia e da escola.

No tocante a questdo referente ao trabalho peda-
gdgico, as respostas em geral foram de que seria um
conjunto de formacao para direcionar bem a educacdo
escolar com obtencdo dos objetivos propostos dentro
da propria educacdo. Aqui fica latente a divisdo social
do trabalho escolar, em que os educadores pensam que
estdo fazendo mudancas criticas e reflexivas, mas estao
pensando, apenas, com programacdes predetermina-
das. Ou melhor, estao apenas executando o que ja foi
pensado na gestao e/ou nos documentos oficiais, sem
nenhuma reflexao.

Depois da leitura e andlise das respostas para as
questdes iniciais, principiamos o trabalho de acdo-refle-
xao-agao conjunta. A acao proposta foi debate semanal
com alguns dos autores ja citados acima, além da leitu-
ra de textos selecionados que traziam diferentes concep-
cOes de trabalho, educacdo e de trabalho pedagdgico. A
ideia foi ampliar sempre a visdo individual e coletiva, como
também ir aprendendo a fazer escolhas conceituais e pra-
ticas. Toda a acdo visava compreender a relacdo entre so-
ciedade, escola, educacao e trabalho pedagdgico.

Em cada aula fazia-se uma andlise do contetido do
texto, e debatia-se sobre a visdo de mundo e a pratica
pedagdgica que norteava o trabalho escolar de cada
um, em seu contexto socioeconémico e cultural. Ao
final do primeiro semestre foi proposto o trabalho de
campo em gue cada discente trabalharia referenciado
nas questdes e nos contetdos trabalhados em sala e em
todas as disciplinas que estavam cursando. Tal acao vi-
sou ajudar a verificar em que medida as concepcdes ini-
ciais tinham mudado ou nao, e se tal mudanca refletiu
em acdes concretas na escola. Essa acao foi realizada
na fase final do curso, apdés um ano, quando retorna-
mos as questdes iniciais para avaliar e pensar sobre a
acao desenvolvida. Portanto, nos propusemos a realizar
a reflexdo da acdo. Os debates em sala de aula foram
frequentes e observados, registrados com olhares e ou-
vidos atentos para verificar se havia mudancas nas con-
cepcoes e na acao pedagdgica na sala de aula.

Apos a realizacdo do trabalho pedagdégico de agir,
refletir sobre a acdo e refazer a acao foi proposto que as
questdes iniciais fossem novamente respondidas. Para
verificar a veracidade ou ndo na mudanca conceitual,
as primeiras respostas das questdes foram debatidas
anonimamente em sala. Foi marcante verificar como, os
proprios discentes avaliaram suas respostas anteriores
e as que estavam apresentando apdés todo o trabalho
tedrico-pratico realizado ao longo de um ano. Isto nos
possibilitou chegar a algumas conclusdes iniciais.

Aproximadamente 80% dos discentes passaram
a estabelecer uma relacdo concreta entre educacdo e
trabalho, pois escreveram que conseguiram perceber
o trabalho como uma atividade humana racional que
transforma a natureza, as coisas e o0s seres humanos.
Que a educacao para o trabalho faz parte do processo
de desenvolvimento humano, politico e social. Portan-
to, essa forma de conceber o trabalho levou parte dos
discentes a repensar a relacdo entre educacéo e traba-
Iho, principalmente destacando a importancia dessa re-
lacdo no mundo atual, em que ha uma valorizacdo do
conhecimento e da tecnologia.

Pensar a educacao como mecanismo de transforma-
¢ao social, como acdo politica e de aprendizagem, para
75/% dos discentes, passou a ser por meio de um tra-
balho pedagdgico consciente sobre as reais intengdes
dos apologistas da teoria do capital humano e as neces-
sidades da construcdo de uma sociedade diferente da
capitalista. O caminho estava aberto e, assim, comecou
o planejamento de quais seriam as préximas reflexdes
e acdes no campo educativo e filosofico que eu mesma
poderia estar fazendo para descrever a metodologia e
trabalhar os conceitos que envolvem a nocdo de edu-
cacdo da lutad. Essas discussdes e reflexdes ganham a
cada dia mais forca quando as utilizo na acdo pratica com
movimentos sociais, sindicatos e formacao de professores.

As inovacbes que propomos NO Processo ensino e
aprendizagem sao muito simples e aplicaveis, a saber:
por um lado, o papel da escola inclui a tarefa de trans-
mitir o conhecimento em diversos campos da ciéncia
e do saber para as criangas, jovens e adultos; por ou-
tro lado, este saber que nao é construido somente no
espaco escolar. Existe o saber do aprender a viver em
sociedade, que nomeamos de Pedagogia da Luta, por
meio das aprendizagens possiveis na luta por direitos na
sociedade. O saber fora da escola para poder se firmar
precisa ser conhecido e reconhecido pelos profissionais
da educacdo e pela sociedade em geral. Isso podera
permitir que esses profissionais ensinem o que se faz
necessario e a partir dai passem a respeitar o aprender
com os processos de descobertas e aprendizagens ad-
vindos desta nova forma do fazer pedagdégico — vista
aqui como a forma de aprender a viver e a construir um
novo mundo.

Nesta linha de construcdo, a pedagogia da luta ao
mesmo tempo que educa a sociedade em geral, em
especial os humanos alijados do espaco de fala e de
direitos para enfrentar o descaso, a degradacéo, a hi-
gienizacdo, a violéncia, o sofrimento, a invisibilidade
social, etc., educa também para a insercao na socieda-
de capitalista. Poderd com o tempo contribuir com sua
superacdo. Podemos citar como exemplos o Movimen-
to Nacional da Populacdo em Situacdo de Rua (MNPR),
que emplacou e ainda emplaca mudancas substanciais
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em relagdo as garantias de direitos e de cidadania, além
da luta dos profissionais da educacdo por meio de suas
organizacdes. Descobrir como ocorre o processo de
aprendizagem por meio da luta em sociedade pela con-
quista de direitos ¢ um desafio imenso porque temos
gue mapear e estudar caso a caso.

Portanto, a partir do momento em que os atores
sociais aprendem a fazer frente e a buscar seus direi-
tos em um sistema social que ndo os reconhece como
detentores plenos de direitos. Sistema que é definido
como incerto para Sennett (2001), liquido para Bauman
(2001), com todas as nuances que estas definicdes re-
presentam, o Estado obriga-se a reconhecer os atores
sociais como detentores de direitos e estes atores po-
dem passar a exigir que seus direitos sejam garanti-
dos por meio de sua organizacdo. Nesse sentido, a
gestao publica precisara criar instrumentos de gestao
no intuito de atender a essas demandas. E este pro-
cesso de aprendizagem da-se na luta pela conquista
dos direitos e pela garantia dos mesmos, ai o proces-
so educativo da luta ocorre.

Estas discussdes permeiam a nossa pratica de pes-
guisa e 0 nosso trabalho em todos os campos e lugares
de atuacdo, como também a nossa construcao teodrica.
Dessa forma, a reflexdo sobre as possibilidades abertas
e, também, sobre as limitacoes referentes aos conceitos
e concepcdes apresentados e discutidos até o momento
estdo abertos ao debate. Por hora vamos concluir com a
apresentacdo de alguns dos resultados encontrados no
processo de acao-reflexdo-acdo com os participantes
do curso de pedagogia do PARFOR.

Resultados tedricos praticos da caminhada
até aqui

Como registrado, os professores da rede publica,
apds um ano de curso em que foi utilizada a metodo-
logia da acao-reflexao-acdo com o intuito de (re)exami-
nar suas concepcoes e praticas educativas, passaram a
perceber a realidade de forma diferente e ampliaram
seu horizonte de visdo. Comecaram a ver as relacbes
dialdgicas, contraditérias e muitas vezes perversas. Em
nossa concepcao, a exemplo de Ivo que ndo viu so a
uva, os educadores passaram a ver nao sé a superficie,
mas também, a profundidade da realidade social pre-
sente e a possibilidade de transformacdo que pode se
dar através de sua pratica educativa.

A elaboracdo de novas respostas, agora fundamen-
tadas na caminhada tedrica, influenciaram em suas
praticas pedagdgicas e em suas acdes cotidianas na
sociedade e na escola. Os professores relataram que
comecaram a mudar no que dizia respeito as preocu-
pacdes e as praticas necessarias para a aprendizagem
dos alunos e também passaram a repensar seu papel na
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escola e na sua comunidade. Foi possivel perceber que
eles estavam indo para além da pratica pedagdgica em
sala e focando, também, na gestdo, no ambiente esco-
lar e na comunidade em que viviam como parte com-
ponente do todo - do trabalho pedagégico, do ensino
e das aprendizagens, dentro e fora da escola. Em nossa
percepcao e concepcdo, toda acdo em educacao estd
intrinsicamente ligada ao ato de aprender, de pensar
e de agir no que diz respeito a sociedade em que vive-
mos. Os professores tornarem-se mais questionadores
acerca dos seus saberes e o de seus alunos, sobre suas
praticas educativas e seus discursos e, principalmente,
reconheceram o papel determinante da relacao teoria e
pratica, antecedidas pela leitura do mundo.

A nossa hipdtese de que as mudancas necessarias
na educacao passam por uma soélida formacao politica
e tedrico pratica dos profissionais da educacao foi con-
firmada. A indicacdo é de que os profissionais da edu-
cacao que participem de um processo de formacdo em
que possam perceber melhor o mundo em que vivem
por meio da acdo, reflexdo sobre a acdo e elaborem
uma nova agao. Uma formagao em que se possa partir
da leitura de conjuntura e atuar no processo de transfor-
macao do ambiente escolar e social; possam fazer esco-
lhas didaticos pedagdgicas de aprendizagem escolar mais
pertinentes com a sociedade, a educacdo e o processos
de ensino-aprendizagem; que as criangas, jovens e adultos
possam se desenvolver para viver em uma sociedade tao
injusta como a capitalista e a0 mesmo tempo buscar esta-
belecer os fundamentos da transformacao.

Ap6s o trabalho tedrico-pratico realizado, 30% dos
discentes atuaram em processos de reformulacdo do
Projeto Politico Pedagdgico da escola de forma dialé-
gica e participativa (atuacdo politica), 25% buscaram
compreender o papel do curriculo escolar (teoria) e
45% estavam preocupados em como se constroi a
sociedade em que vivemos. Outro dado foi que 90%
realizaram mudancas na postura frente aos alunos, nas
formas de dar aula e de realizar avaliacdo da aprendiza-
gem (pratica pedagdgica).

Os principios metodolégicos da agao-reflexao-acao e
o conceitos de educacdo da luta — ou melhor, pedago-
gia da luta — que nortearam o trabalho de formacao
dos educadores possibilitaram verificar que tais concei-
tos e metodologia, embora carecam de mais estudos e
aplicacdo pratica, podem ser fundamentais para uma
verdadeira mudanca no papel da escola e da aprendiza-
gem no século XXI.

Sabemos que para as mudangas continuarem ocor-
rendo serd necessario realizar formacdo politico-peda-
gdgica continuada, com o intuito de que por meio do
conhecimento e da producdo do mesmo, como tam-
bém, por meio do pensar e fazer sobre a pratica, a co-
munidade escolar possa ir se apropriando do pensar
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e do fazer educativo e das aprendizagens necessarias
para o fortalecimento de uma sociedade que esteja
centrada na autonomia e na liberdade de pensamento.
Que tenha como principios fundantes o respeito, a au-
tonomia e a solidariedade.

Gostarfamos de registrar que o processo de
educacdo da luta ndo ocorre como na educacao formal
escolar, ou seja, de forma determinada pela logica da
reproducdo da educacdo formal capitalista onde efe-

pelo sistema vigente. Assim, viceja ai uma légica con-
tra-hegemonica que pode revelar um processo educa-
tivo revolucionario. Por outro lado, e de acordo com
os ensinamentos de Gramsci (1979), indicamos que se
a formacédo dos professores trouxer reflexdes sobre a
conjuntura, a sociedade e os principios pedagdgicos
da pedagogia da luta, é possivel atuar no processo de
transformacdo do ensino e da aprendizagem na escola
e ser, também, uma forma de educacdo contra-hege-

tuar mudancas ¢ muito mais dificil. Pelo contrario, o
processo educativo nesta otica ocorre por meio do en-
frentamento das injusticas sociais, dos males causados

monica. Dessa forma, afirmamos que essas possibilida-
des estao ao alcance de todos que vivem em sociedade,
em especial aos profissionais da educacao. [ |

Notas

'Plano Nacional de Formagao de Professores da Educacao Bésica (PAFOR), programa realizado em parceria entre diversos atores, a saber MEC/CAPES/UnB/SEDF/
EAPE. Para saber mais acessar http://www.capes.gov.br/educacao-basica/parfor.

2 Conceito desenvolvido pela autora que busca entender e captar o principio educativo das lutas sociais em diferentes organizagoes e tendo como categorias chaves
a participacdo e a acao.

3 Perguntados sobre o que significava o comportar-se melhor, a resposta da maioria foi no sentido de adequar-se as exigéncias da sociedade

4 O conceito de educacdo da luta, ou melhor, a questao (se/e) como a luta educa esta sendo discutida e construida. Portanto fizemos aqui uma breve discussao para
apresenta-lo, mas nao foi a nossa tematica principal no presente trabalho. Aqui discutimos a relacao entre educacao e trabalho dos profissionais da educagao no DF.
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B RESENHAS

== Alfabetizacao tecnoldégica do professor
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Anderson Gomes Peixoto**

Resumo: Esta resenha tem por objetivo apresentar e analisar criticamente o livro “Alfabe-
tizacdo Tecnoldgica do Professor” escrito por Marisa Narcizo Sampaio e Ligia Silva Leite. A
proposta do livro e do conceito de alfabetizacdo tecnolégica trazidos pelas autoras vem ao
encontro da necessidade de formacao do professor para o uso de novas tecnologias nos pro-
cessos formativos. Diante do avanco intenso da utilizagdo de novas tecnologias no cotidiano
dos individuos em suas praticas sociais, as autoras apontam para a atualidade e a pertinéncia
da tematica abordada na obra. Nao se trata de um livro que encerra o assunto, mas que apre-
senta primeiras aproximagdes para a discussao do tema. Para atingir o objetivo proposto para
esta resenha, ela foi estruturada em quatro partes: a identificacdo e caracterizacdo do livro,
uma breve apresentacdo das autoras, uma exposicdo da estrutura e dos temas tratados nos
capitulos e por fim, uma avaliacdo critica da obra resenhada. Espera-se que com essa resenha
os professores sintam-se estimulados a lerem a obra e que compreendam a responsabilidade
que possuem na formacdo dos educandos para o mundo, que se encontra cada vez mais
tecnoldgico, e que exige essa competéncia do professor.

Palavras-chave: Alfabetizacdo tecnolégica. Letramento Tecnoldgico. Professor. Docente.
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Alfabetizacdo tecnolégica do professor é um livro es-
crito por Marisa Narcizo Sampaio e Ligia Silva Leite
(2013) que ja estd na sua 10? edicdo (Figura 1). Nesta
obra discute-se a inegavel transformacao que as tec-
nologias trazem para o dia-a-dia das pessoas e como
isso afeta também a missdo que a escola possui, en-
quanto instituicao responsavel pela formacao dos ci-
dadéos. Os cidadaos, diante desse novo paradigma,
devem dominar os meios tecnolégicos, e para tanto,
os professores em suas praxis educativas devem apro-
priar-se pedagogicamente dessas ferramentas viabili-
zando que os individuos conhecam o potencial que
essas novas tecnologias tém.

Publicado pela Editora Vozes — Petrépolis/R], este li-
vro trata-se de uma obra que emergiu das discussoes
de uma dissertacdo de mestrado concluida em 1996,
na qual as autoras, mestranda e orientadora a época,
buscavam construir, com respaldo académico, o concei-
to de alfabetizacdo tecnolégica do professor e também
lancavam algumas questdes filosoficas sobre por que,
para que e como as tecnologias deveriam estar presen-
tes nas praticas pedagdgicas.

As duas autoras do livro sdo Pedagogas e mestras
em Educacao pela Universidade Federal do Rio de Ja-
neiro, possuem experiéncia e outros trabalhos e livros
publicados na area de educacao, interessam-se por
Tecnologia Educacional.

Marisa Narcizo Sampaio é doutora em Educacao pela
Universidade Federal Fluminense, realizou o pés-douto-
rado na Universidade da Corufa, Espanha. E professora
do Centro de Educacéo da Universidade Federal do Rio
Grande do Norte e é uma das coordenadoras nacionais
de projetos educacionais do SESC. Atua nas areas de
formacao continuada de professoras, cotidiano escolar
e educacao de jovens e adultos.

Ligia Silvia Leite fez doutorado e pds-doutorado em
Tecnologia Educacional nos Estados Unidos. E orienta-
dora do programa de doutorado em educagao nos Es-
tados Unidos, vice-presidente da Associacao Brasileira
de Tecnologia Educacional e professora da Universida-
de do Estado do Rio de Janeiro. Atua nas areas de Edu-
cacado a Distancia e Tecnologia Educacional.

O livro inicia-se com uma breve apresentacdo, na
qual as autoras explicitam que a obra surgiu de pesqui-
sas acerca de Tecnologia Educacional e aos poucos elas
perceberam a relevancia da formacao dos professores
para esse contexto. Na secdo seguinte, a introducéo,
Sampaio e Leite argumentam sobre os efeitos trazidos
pela tecnologia ao cotidiano das pessoas e como o pro-
fessor assume um papel estratégico na formacao dos
cidadaos que estdo inseridos nessa sociedade informa-
cional. As autoras destacam que por meio das discus-
sdes trazidas pelo livro, os professores juntamente com
0s seus alunos poderao criar um clima de descoberta,

Figura 1. Capa do livro resenhado

ALFABETIZAGAO
TECNOLOGICA

DO PROFESSOR

Marisa Narcizo Sampaio
Ligia Silva Leite

EDITORA
VOZES

Fonte: internet

compreensao, interacdo e contribuicdo para a transfor-
macao da sociedade que vivemos.

O livro estd organizado em quatro capitulos: pro-
fessor e tecnologia, sociedade e tecnologia, conceito
de alfabetizacdo tecnoldgica do professor e contri-
buicdes dos professores.

No primeiro capitulo as autoras discutem as relacoes
existentes entre professor, ensino e tecnologia. Elas ex-
plicitam o modo como essas relagdes foram se efetivan-
do ao longo do tempo e ressaltam a importancia das
tecnologias e os beneficios que trazem para a melhoria
dos processos de ensino-aprendizagem. E nesse con-
texto que as autoras discutem o papel da escola e a
responsabilizacdo do professor na formacéo para o uso
critico das tecnologias. Os registros e as transmissoes de
informacoes ganharam novos suportes com o advento
das novas tecnologias, e os educandos para estarem
inseridos na sociedade tecnoldgica precisam dominar
esses instrumentos. O professor, apropriando-se do
saber tecnoldgico, podera criar condicbes para que
0s seus alunos consigam lidar com essas tecnologias
de forma critica e reflexiva.
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E no segundo capitulo que Sampaio e Leite dedi-
cam-se a fazer um panorama sobre a caracterizacdo da
sociedade atual sob o ponto de vista de diferentes auto-
res, apresentando de forma resumida a opinido e as in-
terpretacoes que os estudiosos Marcuse (1967), Ferkiss
(1972), Morais (1978), Fromm (1984), Frigotto (1992),
Silva, J. (1992), Lévy (1993), Parente (1993), Borheim
(1995) e Schaff (1995) tém sobre as tecnologias e suas
consequéncias para a sociedade. Com a ajuda desses
tedricos, as autoras embasam que ideais de justica so-
cial e igualdade sustentam o emprego de tecnologia na
contemporaneidade. Uma nova linguagem, uma nova
cultura, novas formas de acesso e até mesmo novas
relacbes de poder estdo sendo consolidadas pelas me-
diacbes tecnoldgicas. Neste capitulo as autoras evocam
o papel critico da escola, que ao ter professores que
sejam alfabetizados tecnologicamente, possam promo-
ver a insercao critica dos estudantes nessa nova con-
figuracdo de sociedade e ndo apenas para atender a
expectativa da classe hegemodnica de preparar mao de
obra para o mercado de trabalho.

No capitulo trés, o ponto nevralgico é a apresentacao
do conceito de alfabetizacdo tecnoldgica do professor.
As autoras buscam a origem para essa terminologia nos
conceitos de alfabetizacao e na formacao de docentes.
Desse modo, a tese defendida pelas autoras na obra,
é que a alfabetizagdo tecnoldgica, assim como a alfa-
betizacdo escrita, envolve o dominio ininterrupto das
tecnologias que estdo disponiveis na sociedade e nas
instituicdes de ensino por meio de uma relacdo critica,
reflexiva e conscienciosa. E o momento histérico e so-
cial de transformacdes e suas consequéncias, ja expli-
citados nos capitulos anteriores constituem-se como
condigbes objetivas para a discussdo e defesa da al-
fabetizacdo tecnoldgica na formacao de professores,
na perspectiva do letramento.

Referéncias bibliograficas

O capitulo quatro versa sobre a opinido de profes-
sores da rede publica de ensino apds terem sido apre-
sentados ao conceito de alfabetizagcdo tecnolégica do
professor. O universo pesquisado contou com profis-
sionais de diferentes idades, diferentes tempos de ser-
vicos e de todos os niveis de ensino. Na entrevista, os
respondentes puderam comentar sobre a importancia,
a adequacao e abrangéncia, a viabilidade, o momento
mais apropriado e os conhecimentos necessarios para a
alfabetizacdo tecnolégica de professores. Por meio des-
se instrumento, as autoras demonstraram a importan-
cia de se fazer ouvir os professores e perceberam que as
contribuicdes desses professores auxiliaram também no
redimensionamento do conceito de alfabetizacdo tec-
nolégica que havia sido formulado anteriormente.

O livro é bem didatico, instigante e possui uma lin-
guagem simples. As autoras apresentam contextualiza-
¢bes, conceitos e contradicdes para elucidar a impor-
tancia da alfabetizacdo tecnoldgica do professor. Um
diferencial da abordagem adotada pelas autoras para
tratar da tematica é que elas ndo apresentam uma visdo
romantizada das tecnologias, mas aponta fragilidades
da sociedade tecnoldgica e as disparidades de condi-
¢bes sociais, desvelando aspectos de alijamento das
classes populares que necessitam de autonomia para
dominar de forma critica as tecnologias, e é nesse pro-
cesso que o professor adquire um papel importante.

Entende-se que a obra pode contribuir para a for-
macao de professores para o uso de novas tecnologias.
Muitos aspectos abordados pelas autoras poderao ser
constatados e ratificados pela experiéncia dos docen-
tes. Este livro é, portanto, um convite para que todos os
professores se sintam comprometidos com uma educacao
gue esteja atenta as demandas da sociedade tecnolégica,
visando que todos possam nela se inserir e transforma-la,
tornando-a mais justa e democratica. [ |

SAMPAIO, Marisa Narcizo; LEITE, Ligia Silva. Alfabetizacao tecnolégica do professor. 10? ed. Petrépolis, RJ:

Vozes, 2013.
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B RELATOS DE EXPERIENCIA

"= Professor reflexivo na e para coordenacao
pedagdgica na educacao basica publica:
Tecendo (desa)fios

/' Eduardo Dias da Silva *
Renato de Oliveira Dering **

Resumo: Resumo: Este trabalho qualitativo consiste em apresentar algumas reflexdes susci-
tadas a partir da relagdo entre a formagdo continuada no paradigma do professor reflexivo
e a funcéo de coordenacdo pedagdgica, traduzidas na experiéncia da construcao do fazer
pedagodgico em ambiente escolar. Busca-se responder ao seguinte questionamento: que ca-
racteristicas do professor reflexivo s&o necessarias para o desenvolvimento e para a formacao,
na coordenacao pedagdgica? Esta questao esta presente no contexto das instituices de edu-
cacao basica, explicitando a complexidade embutida na categorizacdo do professor reflexivo e
da coordenacdo pedagdgica, sobretudo considerando a construcao histérica desses conceitos
no contexto brasileiro. Através deste trabalho, é possivel ponderar sobre aspectos que envol-
vem o desenvolvimento da coordenacdo pedagdgica mediada por professores reflexivos, bem
como compreender que o desenvolvimento desta funcao nao se limita as ideias de tarefas,
mas se perpetua como caminho para novas reflexdes sobre a coordenacao pedagdgica por
praticas sociais na educacdo basica.

Palavras-chave: Professor reflexivo. Coordenacao pedagdégica. Formagdo continuada. Educa-
cao basica.
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Introducao

Consideramos que um dos grandes problemas que
pode dificultar aos coordenadores pedagdgicos perce-
berem-se capazes na construcdo de um trabalho efi-
ciente e produtivo no ambiente escolar seja a falta de
formacao inicial para o exercicio desta funcao. Na atua-
lidade, os coordenadores da rede publica de ensino, com
raras excecoes, nao foram formados para tal atuacdo, de
acordo com Silva (2016). Formaram-se professores em di-
versas areas do conhecimento, participaram de processo
seletivo entre os pares e encontram-se nos ambientes es-
colares premidos pelas urgéncias do cotidiano, envolvidos
em alguns projetos pedagdgicos especificos ou atenden-
do a requisicoes pontuais da equipe de gestao da escola,
como elucidado por Silva (2017).

Essa situacao por certo decorre das concepcoes epis-
temoldgicas que consideram que ndo ha especificidade
no trabalho pedagdgico, fruto talvez dos pressupostos
decorrentes da racionalidade técnica que desconsidera
a complexidade dos fendmenos da praxis’. Isso, como
hoje ja se sabe, é um equivoco, bastante enfatizado
por Pérez-Gémes (1992, p. 100) quando afirma que
“0s problemas da pratica ndo podem ser reduzidos a
problemas meramente instrumentais, que conduzem a
tarefa profissional a uma simpléria escolha e aplicacao
de meios e procedimentos”.

De acordo com Silva (2014a; 2016), para trabalhar
com a dinamica dos processos de coordenacao peda-
gdgica no ambiente escolar, um profissional precisa ter,
antes de tudo, a conviccdo de que qualquer situacao
educativa é complexa, permeada por conflitos de va-
lores e perspectivas, carregando um forte componente
axioldgico e ético, o que demanda um trabalho integra-
do, integrador, com clareza de objetivos e propoésitos e
com um espaco construido de autonomia profissional.

Acreditamos que seja fundamental ao profissional na
coordenacdo pedagdgica perceber-se como aquele edu-
cador que precisa, no exercicio de sua funcao, produzir a
articulacao critica entre professores e seu contexto; entre
teoria educacional e pratica educativa; entre o ser e o fazer
educativo, em um processo que seja a0 mesmo tempo
formativo e emancipador, critico e compromissado.

O coordenador pedagdgico, para nés, no ambito
das instituicdes de Educacao, é o responsavel na equipe
escolar pelo planejamento e desenvolvimento do cur-
riculo de formagao junto aos professores. Na maioria
das instituicoes, essa atividade faz parte de sua funcéo,
porém, essa denominacdo pode variar de acordo com
as realidades locais. Nessa concepcdo de formacéao,
importa ressaltar a necessidade de que um profissio-
nal (coordenador pedagdgico), participante da equipe
pedagdgica, seja o responsavel pela formacdo dos pro-
fessores, diferenciando-se deles.

94

Para tanto, devem-lhes ser igualmente propiciadas
condicdes para o desenvolvimento de saberes que 0s
habilitem para o exercicio da funcdo. Formadores par-
ceiros, externos a instituicdo, podem contribuir signifi-
cativamente com as acdes formativas, mas nao substi-
tuem a figura do coordenador pedagdgico.

Realcamos que a fungao pedagdgica, neste trabalho,
serd entendida como a acdo que evidencia o esclareci-
mento reflexivo e transformador da praxis docente. O
trabalho do coordenador pedagdgico é uma atividade
voltada essencialmente a organizagdo, a compreensao
e transformacdo desta praxis, para fins coletivamente
organizados e eticamente justificaveis.

Caberad a tarefa pedagdgica no ambiente escolar
funcionar como a interlocutora interpretativa das teo-
rias implicitas na praxis, e ser a mediadora de sua trans-
formacao, para fins cada vez mais emancipatérios. Para
a organizacao deste espaco profissional no ambiente
escolar, “os coordenadores precisam estar conscientes
de seu papel, construindo, cotidianamente, suas pos-
sibilidades pessoais e profissionais”, segundo Franco
(2008, p. 121). Acreditamos que o processo critico-co-
letivo-reflexivo poderd ajudar na construcdo e na (res)
significacdo dos processos identitarios e profissionais
desses educadores.

Corroborando para isso, tem-se a ideia de sociedade
inclusiva fundamentada em uma filosofia que reconhe-
ce e valoriza a diversidade, como caracteristica inerente
a sua propria constituicdo. Partindo desse principio e
tendo como horizontes o cendrio ético dos direitos hu-
manos, o profissional educacional reflexivo (ALARCAO,
2011; FREIRE, 2002; MENDES, B., 2004; PERRENOUD,
2000; 2001; 2008; SCHON, 1997; 2000; SILVA, 2014;
2017) sinaliza a necessidade de se garantir o acesso e a
participacao de todos a iguais oportunidades, indepen-
dentemente das peculiaridades de cada individuo.

Um dos motivos norteadores que nos impulsionou
pesquisar essa tematica é o fato de sermos professores
da educacao basica da Rede Publica de Ensino do Dis-
trito Federal e do Goias e de perceber, diariamente, que
ha outros professores com dificuldades diversas, princi-
palmente em torno do desenvolvimento pratico e teodri-
co da fungdo do coordenador pedagdgico, e o quanto
os professores trazem de bagagem para socializar no
ambiente escolar. Além disso, também percebemos o
guanto o coordenador pedagdgico pode transformar tal
bagagem em ferramenta de uso pedagdégico-pratico para
o desdobramento de habilidades e competéncias nas pra-
ticas pedagdgicas dos professores em ambiente escolar.

A educacao bésica precisa proporcionar momentos
prazerosos de ensino-aprendizagem que abarquem
todo o contexto social em que os professores estao en-
volvidos, potencializando a formacdo de sujeitos criti-
cos e reflexivos, pois é necessario que as praticas dos
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professores no ambiente escolar satisfacam as neces-
sidades reais dos estudantes, considerando-os partici-
pantes ativos dos seus processos de ensino-aprendiza-
gem no ambiente escolar.

O presente trabalho se insere na tendéncia transdis-
ciplinar que vem marcando as pesquisas em Educacéo,
nos Ultimos anos. Pois “a transdisciplinaridade diz res-
peito ao estudo de um objeto de uma mesma e Unica
disciplina por varias disciplinas ao mesmo tempo”, se-
gundo Vieira (2009, p. 8). Desta forma, o estudo do ob-
jeto sairia enriquecido pelo cruzamento entre as diver-
sas disciplinas e o conhecimento deste objeto em sua
propria area seria aprofundado. Ainda sobre este tema,
de acordo com Leffa (2006, p. 15), a transdisciplinarida-
de, em uma adaptacao livre da terminologia de Nicolescu
(2001), seria “o estagio final de uma visdo evolucionista
de ciéncia que comeca com a disciplinaridade, evolui para
a multidisciplinaridade, daf para a interdisciplinaridade e,
finalmente, para a transdisciplinaridade”.

Coordenando se reflete ou refletindo se co-
ordena?

A sociedade contemporanea estd marcada por inu-
meras transformacdes que influenciam todas as areas
do conhecimento e principalmente a 4rea da Educacéo.
Ao falarmos da area educacional, reportamo-nos a pre-
paracdo do profissional para o novo contexto social, ou
seja, a formacdo de professores. Professores estes ins-
critos em uma sociedade que, de acordo com Tavares
(2010), esta

[...] caracterizada pela descontinuidade, por um processo per-
manente de rupturas e de novas configuracoes. Essas multiplas
configuracoes produzem divisdes e antagonismos sociais que
demandam que o sujeito ocupe diferentes posicoes e que sua
identidade sofra continuos ajustes e reformulacdes (TAVARES,
2010, p. 34).

Importante mencionar que os professores e estudan-
tes estdo inseridos em uma sociedade hoje alcunhada
de modernidade liquida (BAUMAN, 2001), aquela em
que alguns elementos sao diluidos, deixando simples-
mente de existir, sendo necessario recorrer a frag-
mentos, fatos e “cacos” da histéria para dar sentido a
materialidade do conhecimento e a representacdo dos
sujeitos (professores e estudantes) na interacao social
mediada pela linguagem, como advogado por Silva
(2014a; 2016; 2017).

A formacao inicial do professor pressupde a tradu-
¢ao dos principios ideoldgicos, psicopedagdgicos, poli-
tico-sociais, culturais e educacionais de um curriculo de
formacao de professores em normas de acdo docente e
diretrizes educativas orientadoras das atividades da sala
de aula e extra sala de aula. Portanto, as concepcdes
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do professor relativas a educacao, formacao, escola,
professor e ensino-aprendizagem sao fundamentais
como ponto de referéncia e como guia das agdes do-
centes, principalmente as da sala de aula, de acordo
com Silva (2014a; 2014b; 2017).

A compreensdo e a reflexdo permanentes dessas
questdes favorecem a solidez e a coeréncia do processo
de ensino e de aprendizagem, na formacdo do profes-
sor e na busca da unidade entre teoria e pratica, obje-
tivando, com isso, uma acao docente, cuja orientacdo
e suporte se fixa na acdo-reflexdo-acdo. No exercicio
profissional, esse tipo de acdo docente representa o
ato de ensinar reflexivo e tem sentido de saber fazer,
no qual sabendo explicar o que se faz e pensar no que
faz na medida que estd atuando, como elucidado por
Silva (2016; 2017).

Refletindo antes, durante e apds a acdo para (re)
encaminhamento de acdes e decisbes subsequentes,
esta é a perspectiva da formacao, segundo Schén (1997)
que supera os moldes do curriculo normativo (cién-
cia — aplicacdo — estagio) que nao da respostas as si-
tuacdes que emergem no dia a dia, porque elas ultra-
passam os conhecimentos elaborados pela ciéncia e as
respostas técnicas que poderiam oferecer nao estao
ainda elaboradas.

Na década de 1980, houve a difusdo das ideias de
Donald Schén, que abordava a definicdo de professor
reflexivo, conceito que segundo o qual o professor re-
flete sobre sua pratica, antes, durante e depois que ela
acontece, fazendo uma retroalimentacdo de sua prati-
ca, ou seja, acao-reflexdo-agao.

As ideias de Schon criticavam o modelo tecnicista a
época, em que a formacdo era voltada para reprodu-
cdo, propondo “outro modelo que fosse possivel capa-
citar e preparar o professor para refletir criticamente,
retirando-o de uma posicdo passiva”, segundo Justino
(2013, p. 46). Suas ideias tiveram uma grande reper-
cussao entre os docentes, estimulando pesquisas so-
bre a necessidade da reflexdo do professor sobre sua
atuacdo. E necessario repensar a pratica fundamentada
na reflexdao partindo de situacdes concretas, e isto s6 é
possivel através da pesquisa, pois ela possibilita viven-
ciar na pratica as teorias apresentadas.

Nesse sentido, a acdo docente, segundo Garcia
(1997), considera os novos dispositivos e praticas de
formacdo de professores. Essas novas perspectivas
tém como modelo de formacao a reflexdo do professo-
rado (aqui o licenciando em formacao e os professores
j& em servico) sobre a sua pratica docente (como pro-
fissional ou como aluno) que lhe permita repensar sua
teoria implicita do ensino, os seus esquemas basicos de
funcionamento e as suas proéprias atitudes.

A nocao de professor reflexivo baseia-se na cons-
ciéncia da capacidade de pensamento e reflexao que
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caracteriza “o ser humano como criativo e ndo como
mero reprodutor de ideias e praticas que lhe sdo exte-
riores”, segundo Alarcao (2011, p. 44). E central, nesta
conceptualizacdo, a nocdo do profissional como uma
pessoa que, nas situacdes profissionais, tantas vezes in-
certas e imprevistas, atua de forma inteligente e flexivel,
situada e reativa.

No momento em que o profissional observa as ques-
tdes do seu cotidiano e as coloca como situacdes pro-
blematicas, isso o levara a reflexdo e a busca de inter-
pretacdo para o que esta vivenciando, fazendo, entao,
uma reflexdo na prépria acdo. Isso permitird a ele re-
orientar sua acao a respeito da situacao que vivencia,
como elucidado por Silva (2014a; 2017).

Schoén (1997; 2000) afirma que o profissional, no seu
fazer cotidiano, adquire conhecimentos que podem ser
utilizados para solucionar diferentes problemas. Ele ain-
da defende que a formacao do profissional deve conter
um componente que o leve a reflexdo das reais situa-
¢oes praticas:

Através da reflexdao-na-acéo, um professor podera entender a
compreensao figurativa que um aluno traz para a escola, com-
preensdo que estd muitas vezes subjacente as suas confusdes
e mal-entendidos em relacdo ao saber escolar. Quando um
professor auxilia uma crianga a coordenar as representacdes
figurativas e formais, ndo deve considerar a passagem do figu-
rativo para o formal como um progresso. Pelo contrério, deve
ajudar a crianca a associar estas diferentes estratégias de repre-
sentacdo (SCHON, 1997, p. 85).

De acordo com Silva (2014a; 2014b; 2017), as ideias
de Schoén (1997; 2000) estao apoiadas nos pressupostos
de John Dewey (1859-1952), para quem o pensar de
forma reflexiva leva a um processo de acao de investi-
gacao, estabelecendo o que é comum e diferente entre
os fatos e coisas, observando as relacdes que ocorrem
entre ambos, buscando a compreensao do significado
dos detalhes apresentados. E necessario, entdo, uma
reflexao sobre tais informacbdes, e isso sé pode aconte-
cer através da experimentacao.

Schén (1997; 2000) apresenta sua perspectiva do
pensar reflexivo em torno de trés aspectos de conheci-
mento na pratica: reflexdo da prética, reflexdo na pra-
tica e reflexdo sobre a préatica. Na perspectiva reflexiva,
a formacédo s6 pode ocorrer através do contato com a
pratica em que o conhecimento tacito podera levar a
um ponto dialético entre pratica e teoria.

A reflexdo na acdo e sobre a acdo, para Schon, é
fundamental na atuacéo do professor, pois isso o torna
profissional que podera definir os meios e os fins da
acao de forma interativa, o que lhe possibilitara enfren-
tar situacdes novas e a tomada de decisbes necessaria.
Schon (2000) afirma que

podemos refletir sobre a acao, pensando retrospectivamente
sobre o que fizemos, de modo a descobrir como nosso ato
de conhecer-na-acao pode ter contribuido para um resultado
inesperado. Podemos perceber dessa forma apos o fato, em
um ambiente de tranquilidade, ou podemos fazer uma pausa
no meio da agdo para fazer o que Hannah Arendt (1971) cha-
ma de ‘parar e pensar’. Em ambos os casos, nossa reflexdo nao
tem qualquer conexao com a acao presente. Como alternativa,
podemos refletir no meio da acgdo, sem interrompé-la. Em um
presente-da-acdo, em um periodo de tempo varidvel com o
contexto, durante o qual ainda se pode interferir na situacao
em desenvolvimento, nosso pensar serve para dar forma ao que
estamos fazendo, enquanto ainda o fazemos. Eu diria, em casos
como este, que refletimos-na-acao (SCHON, 2000, p. 32).

As colocacdes de Schon sobre a formacdo profis-
sional apontam que o professor precisara ser capaz de
agir de forma a garantir um movimento de acdo-refle-
Xxao-acdo, e isso ocorre quando ele |é sua pratica, seus
conceitos e suas posturas, tornando-se um profissional
reflexivo. Segundo Freire (2002), o ato de refletir se
constréi a partir de uma formacao. Para esse autor,

a pratica docente critica, implicante do pensar certo, envol-
ve 0 movimento dinamico, dialético, entre o fazer e o pensar
sobre o fazer. O saber que a pratica docente espontanea ou
quase espontdnea, ‘desarmada’, indiscutivelmente produz é
um saber ingénuo, um saber de experiéncia feito, a que falta
a rigorosidade metddica que caracteriza a curiosidade episte-
moldgica do sujeito. Este ndo é o saber que a rigorosidade do
pensar certo procura. Por isso, é fundamental que, na pratica
da formacéo docente, o aprendiz de educador assuma que o
indispensavel pensar certo ndo é presente dos deuses e nem se
acha nos guias de professores que iluminados intelectuais es-
crevem desde o centro do poder, mas, pelo contrario, o pensar
certo que supera o ingénuo tem que ser produzido pelo pré-
prio aprendiz em comunh&o com professor formador (FREIRE,
2002, p. 43).

Quando o professor ndo assume essa postura, ele
nao avalia sua atuacao, nao reflete sobre seu cotidiano
e, dessa forma, nao tem condicbes de recriar as teo-
rias, deixando de adequar sua pratica de acordo com
a realidade. Assim, a postura de professor enquanto
pesquisador é fundamental para a realizacdo de uma
autoavaliacdo e reformulacdo de sua pratica.

Para compreendemos a proposta de Schén (1997,
2000) sobre a reflexdo da pratica, na prética e sobre a
pratica, é necessario compreender que essa proposta
pretende desmistificar a ideia de que o conhecimento
é algo distinto da pratica, e perceber que ambas tém
relacao linear e definida.

A prética precisa ser entendida como fonte de conhe-
cimento. Assim, a reflexdo ird além da simples forma
de construcdo de novos saberes. Portanto, a reflexao
acontece quando ocorre relacdo entre o pensamento
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e a acdo, permitindo interferéncias nas praticas, visan-
do reconstrui-las. A reflexdo possibilita que os conheci-
mentos sejam reorganizados.

Temos também os estudos de Perrenoud et al.
(2001, p. 12) que apontam novas competéncias para a
carreira docente:

O profissionalismo de um professor caracteriza-se ndo apenas
pelo dominio de conhecimentos profissionais diversos (conhe-
cimentos ensinados, modos de andlise das situacbes, conhe-
cimentos relativos aos procedimentos de ensino etc.), mas
também por esquemas de percepcao, de analise, de decisao,
de planejamento, de avaliacdo e outros, que lhe permitam mo-
bilizar os seus conhecimentos em uma determinada situacao.

Além das competéncias apontadas, os autores afir-
mam gue o professor deve ser capaz de, através da re-
flexao, definir e diferenciar com rapidez seus esquemas
de acdo e conhecimentos para, entdo, poder enfrentar
novas situacoes.

O professor reflexivo, na medida do possivel, nunca
se satisfaz com sua prética, jamais a julga perfeita, ter-
minada, sem possibilidade de aprimoramento ou aper-
feicoamento, pois, de acordo com Perrenoud (2008, p.
66), “os recursos intelectuais da reflexao - habito de du-
vidar, de se surpreender, de fazer perguntas, de ler, de
anotar algumas reflexdes, de debater, de refletir em voz
alta - sdo uma expressdo da consciéncia profissional”.

Compartilhando dessas mesmas ideias, Silva (20144,
p. 74) argumenta que "o professor reflexivo estd sem-
pre em contato com outros profissionais da area e de
areas afins, lendo, observando e analisando para me-
lhor atender e compreender os aprendentes, sujeitos e
objetos de sua acdo docente”.

A pesquisa é um instrumento enriquecedor do tra-
balho do professor e, consequentemente, refletird no
processo de ensino-aprendizagem, pois ela esta inseri-
da nas atividades cotidianas do contexto do ambiente
escolar. Por meio da pesquisa, professores e estudantes
podem conhecer e descobrir diferentes recursos e ma-
teriais a serem utilizados como motivadores da aprendi-
zagem, incentivando a busca de novos conhecimentos,
conforme Silva (2014a; 2014b; 2015; 2016; 2017).

O presente estudo caracteriza-se como uma pesqui-
sa qualitativa (BAUER & GASKELL, 2013; FLICK, 20093;
2009b; DENZIN & LINCOLN, 2006; DEMO, 2004) que
consiste na escolha correta de métodos e teorias opor-
tunos, no reconhecimento e na andlise de diferentes
perspectivas, nas reflexdes dos pesquisadores a respeito
de sua pesquisa como parte do processo de producao de
conhecimento e na variedade de abordagens e métodos.

A abordagem qualitativa é “indicada quando se pre-
tende focar representacoes de mundo, relacdes sociais,
identidades, opinides, atitudes, crencas ligadas a um
meio social” (RESENDE, 2009, p. 57). Essa abordagem
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tem o ambiente natural como fonte direta de dados e
0 pesquisador como seu principal instrumento, isto &,
supbe o contato direto e prolongado desse com o am-
biente e a situacdo que esta sendo investigada.

Os professores ja chegam ao ambiente escolar com um
conhecimento de mundo bem amplo, competindo a coor-
denacdo pedagdgica sistematizar esses dados com propos-
tas pedagodgicas inovadoras que atendam as necessidades
especificas em relacdo a apropriacdo de conhecimentos
em praticas pedagdgicas. Assim, buscamos responder ao
seguinte questionamento: que caracteristicas do professor
reflexivo sdo necessarias para o desenvolvimento e para a
formacao, na coordenacao pedagdgica?

Visando alcangar os objetivos propostos, foi feita
uma pesquisa exploratdria, com vistas a proporcionar
maior familiaridade com os temas em tela referentes
a aplicagdo de pressupostos tedrico-metodoldgicos das
atividades de incentivo a funcdo do coordenador peda-
gdgico, proporcionando uma maior visibilidade a tema-
tica. Este tipo de pesquisa foi adotado, pois “é o que
mais aprofunda o conhecimento da realidade, porque
explica a razdo, o porqué das coisas” (GIL, 2002, p. 46).

A pesquisa exploratédria “apresenta descricdes fide-
dignas de uma situacao, tentando descobrir as relacdes
existentes entre seus elementos” (ALMEIDA, 1996, p.
105). Gil ainda esclarece que a pesquisa exploratoria,
na maioria dos casos, envolve um “levantamento bi-
bliografico [e] pessoas que tiveram experiéncias praticas
com o problema pesquisado” (2002, p. 45).

Na pesquisa exploratdria, procura-se um contato efi-
caz com o objeto a ser pesquisado, com o intuito de
construir e levantar hipoteses que possam levar a novos
conhecimentos e descobertas. Na realizacdo do plane-
jamento segundo a abordagem da pesquisa exploraté-
ria, é necessario considerar a flexibilidade do contetdo
estudado. E muito comum utilizar o levantamento bi-
bliografico, entrevistas e andlises de documentos, que
propiciardo respostas e compreensao dos questiona-
mentos levantados.

Dessa forma, com base nos procedimentos técnicos a
serem utilizados, foi realizada também uma pesquisa bi-
bliografica que, segundo Gil, “é desenvolvida com base
em material ja elaborado constituido principalmente de
livros e artigos cientificos” (2002, p. 48), ou seja, “é um
apanhado geral sobre os principais trabalhos ja realiza-
dos” (MARCONI & LAKATOS, 2010, p. 23).

A pesquisa possui uma abordagem qualitativa, pois
os dados colhidos sao compostos, em sua grande maio-
ria, por relatos de profissionais que trabalham na fun-
cao de coordenadores pedagdgicos na rede publica de
educacdo basica. A pesquisa qualitativa é baseada “na
presenca ou auséncia de alguma qualidade ou caracters-
tica, e também na classificacdo de tipos diferentes de da-
das propriedades” (MARCONI & LAKATOS, 2010, p. 126).
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O tema tratado neste relato de experiéncia é rele-
vante porque as possibilidades que as competéncias e
habilidades trazem sdo fundamentais para o desenvol-
vimento da coordenacdo pedagdgica e da sociedade
em geral. Estando na era da informacéao, e para atender
essa demanda, é necessario que se trabalhem habili-
dades multiplas, proporcionando condicbes favoraveis
ao desempenho intelectual e social dos professores no
exercicio desta funcao, segundo Silva (2015).

Consideracoes finais

Na constituicdo da coordenacado pedagdgica, muito
mais do que a nomenclatura da funcédo, deve-se pri-
mar pelo significado que tal funcdo exerce em nivel de
lideranca e conducdo dos trabalhos pedagdgicos de
uma unidade educacional. Coordenador pedagdgico e
professor, investidos de papéis diferentes, de saberes
diversos, podem buscar um encontro fecundo, cujo fru-
to seja a construcdo de uma pratica pedagogica mais
consistente, enriquecida e criativa, como vislumbrado
por Silva (2016; 2017).

Para isso, é preciso que, em um primeiro momento,
os coordenadores pedagdégicos, além de sua competén-
cia técnica construida, do conhecimento basico sem o
qual o exercicio da funcdo de coordenador nao se faz
possivel, desenvolvam outras competéncias, segundo
Lima & Santos (2007, p. 88):

E importante que transformem o seu olhar, ampliando a sua
escuta e modificando a sua fala, quando a leitura da realidade
assim o requerer. £ necessario que a consciéncia coletiva seja
respeitada, a ponto de se flexibilizar mais os planejamentos
e que 0s mesmos sejam sempre construidos do e a partir do
olhar coletivo. Ter a capacidade de olhar de maneira inu-
sitada, de cada dia poder perceber o espaco da relacao e,
consequentemente, da troca e da aprendizagem. Ser capaz
de perceber o que estd acontecendo na sua relacédo com o
professor e deste com o seu grupo de alunos. Poder perce-
ber os pedidos que estdo emergindo, quais os conhecimen-
tos demandados e, consequentemente, necessarios para o
momento, e poder auxiliar o professor.

Notas

Aos poucos se percebe que, ao cultivar esse espaco,
no qual a coordenacdo pedagdgica também se colo-
ca em frente ao grande espelho do ambiente escolar,
pode-se crescer junto com os professores, ampliando
todos os olhares; sem perder de foco a responsabili-
dade de cada um no processo.

Neste sentido, ha que se ter a consciéncia de que
professores e coordenadores pedagégicos ndo tém
todas as respostas para todos os eventos que ocor-
rem, mas as problematizam, encaminhando-as da
maneira mais viavel possivel, dentro do que se defen-
de como processo democratico.

Vale lembrar Lima (2007) que pontualmente des-
taca que, uma vez considerado o si e 0 outro no pro-
cesso do trabalho pedagodgico e da vida na escola,
é oportuno enfatizar que as transformacdes sociais
serdo objeto de olhares sistematizados, sobretudo na
formacao continuada de professores e na formacao
critico-reflexiva dos educandos.

Percebe-se, entdo, a necessidade de uma nova
concepcao e olhar sobre a educacdo basica mediada
pela acdo-reflexdo-acdo no desenvolvimento do tra-
balho pedagdgico e na sua problematizacdo, enquan-
to objeto de discussao no espaco coletivo, no qual
também se aprende a ensinar e se ensina a aprender,
como elucidado por Silva (2014a; 2014b; 2017).

Consequentemente, o falar-escutando consciente-
mente pode ser entendido como meio de auscultar.
Ou seja, nas discussdes sobre problematicas liga-
das ao universo escolar, a sala de aula, as relacdes
entre professores-educandos e criticos-reflexivos
(e entre estes e outros interlocutores), os sujeitos
fazem leituras de suas realidades (acdes), de como
estdo suas intervencdes e quais valores sao priori-
zados (ideologias).

Em seguida, a realidade sera objeto de reflexao, de
ponderacdo e encaminhamento, entrecruzando-se
as praticas dos atores sociais para, depois, serem
(res)significadas em uma nova ac¢do, quer em sala
de aula, quer no ambiente escolar como um todo e
nos seus arredores. [ |

' De acordo com Silva (2014a; 2017), a palavra tem origem no termo grego praxis que significa conduta ou a¢ao. Este termo é abordado
por varios campos de conhecimento, como Filosofia, Psicologia, Educacao, Linguistica Aplicada (Critica), dentre outros que classificam
praxis como uma atividade voluntdria orientada para um determinado fim ou resultado unindo pratica e teorias. Varios pensadores
mencionaram o conceito de praxis nas suas obras, como Karl Marx e Jean Paul Sartre. As primeiras nogdes de praxis surgiram com
Avristoteles, mas foi Karl Marx o responsavel pelo aprofundamento desta concepcédo. A praxis, neste trabalho, é considerada uma etapa

necessdria na construcao de conhecimento valido.
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alguns trabalhos, detalhes sobre o projeto Mulheres Inspiradoras, uma iniciativa bem-sucedida de
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B INTRODUCAO AO DOSSIE TEMATICO

Formacdo de leitoras e Leitores:
As contribuicdes da escola

Falar em leitura no contexto escolar
nao é como pisar em terra firme, talvez
esteja mais para um terreno movedi-
co. Estudantes e professoras(es) envol-
vidas(os) nesse processo constroem-se
mutuamente em redes de afetos e resis-
téncias, em que sucessos e fracassos po-
dem ser, ambos, encarados apenas como
processos ocorridos em quatro paredes
repletas de carteiras escolares.

Quando se pensa na materialidade da
escola como aquele espaco feito de livros,
cadernos e lapis cuja proposta central é
ajudar pessoas a conhecerem o mundo,
também nao podemos esquecer que este
mesmo ambiente pode servir para en-
clausurar as pessoas, naqueles sentidos
trazidos por Michel Foucault em Vigiar e
Punir, em que ao invés de se impulsionar
0s saltos, reprime-se 0 movimento, no fe-
chamento das portas, janelas e portoes
que poderiam nos possibilitar ver.

A escola, esse espaco simbolicamente
multiplo, serve a razdes multiplas, sendo
lugar de grandezas e pequenezas. Nisso
faz lembrar aquele quadro Os operarios
de Tarsila do Amaral, em que o trabalho,
que pode nos ser um manancial da vida,
é representado como aquilo que nos opri-
me, massifica. Contudo, o conjunto for-
mado por aqueles rostos languidos que
a artista modernista pinta nos remete a
alguma esperanca, talvez de que juntos,
na troca e no encontro, pudéssemos
transformar a fabrica que fumega em
um lugar que concede vida, bonanca.
Aqui, 0 que nos move é a visao utopica
que Fernando Birri conceitua:

A utopia estd 14 no horizonte. Me aproximo
dois passos, ela se afasta dois passos. Ca-
minho dez passos e o horizonte corre dez
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passos. Por mais que eu caminhe, jamais al-
cancarei. Para que serve a utopia? Serve para
isto: para que eu nao deixe de caminhar.

Esse mesmo sentido é o construido
pelas entrevistas, artigos e relatos que
compdem este dossié: nunca deixar de
caminhar para onde se quer chegar. No
caso, a plena leitura das letras, palavras,
oracoes, da vida, chegando-se até ao limi-
te de nao querer ler, de ler do seu jeito, a
revelia. Esses estudos mostram que, entre
afetos, estratégias e resisténcias, professo-
ras e professores trabalham no intuito de
formar leitoras e leitores capazes até mes-
mo de questionar o modo de ler que esté
sendo ensinado.

Este dossié se inicia com quatro en-
trevistas, tendo como interlocutora a
professora doutora Bruna Paiva de Lu-
cena, integrante do Programa Mulheres
Inspiradoras: politica publica de leitura
de obras escritas por mulheres e valoriza-
cao de processos autorais na rede publica
de ensino do DF e do Grupo de Estudos
em Literatura Brasileira Contemporanea da
Universidade de Brasilia (GELBC/UnB).

A primeira entrevista traz Maria Luiza
Monteiro Sales Coroa, professora de lin-
guistica na Universidade de Brasilia desde
1994. Com uma vida dedicada ao estudo
da interface lingua e educacao, ela nos
apresenta sua perspectiva engajada so-
bre a formacdo de leitoras e leitores. A
professora é graduada em Filosofia, Ci-
éncias e Letras, e em Letras Portugués na
Universidade Estadual de Londrina, mes-
tre em Linguistica pela Universidade de
Brasilia, doutora na mesma area pela Uni-
versidade Estadual de Campinas, e pods-
-doutora pela Universidade de Lisboa e
pela Universidade Estadual de Campinas.
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Atualmente volta-se ao estudo de te-
mas como discurso, lingua portuguesa,
praticas pedagogicas, texto e educacao,
tendo entre outras publicacdes o livro O
tempo dos verbos no portugués.

A segunda entrevista, feita com a pro-
fessora de teoria da literatura na Univer-
sidade de Brasilia, Patricia Trindade Naka-
gome, traz uma visdo inovadora a respei-
to das concepgdes em torno da leitura.
Ela é mestre e doutora em Teoria Literaria
e Literatura Comparada pela Universidade
de Sao Paulo, com a tese A vida e a vida
do leitor: um conceito formado no espelho.
No doutorado, realizou periodo sanduiche
na Freie Universitdt Berlin, atuando como
professora universitaria em instituicdes
publicas da Nicardgua e Timor-Leste. Hoje
pesquisa principalmente as diferentes pra-
ticas de leitura, o leitor empirico, a relacao
entre literatura e educacao e o papel da cri-
tica literaria na contemporaneidade.

A terceira entrevista apresenta Cris-
tiane Sobral, escritora, atriz e professora
carioca radicada em Brasilia, que ainda
no Rio de Janeiro estudou teatro no SESC
e foi a primeira atriz negra graduada em
Interpretacdo Teatral pela Universidade
de Brasilia. Ela evidencia a centralidade
da escola, mais especificadamente da bi-
blioteca escolar, na trajetéria de leitura
de alunas e alunos. Mestre em Artes pela
Universidade de Brasilia, com pesqui-
sa sobre as estéticas nos teatros negros
brasileiros, atuou em diversas pecas au-
diovisuais e teatrais. Integrante do Sin-
dicato dos Escritores do DF, estreou na
literatura em 2000, com a publicacao de
textos nos Cadernos Negros. Hoje tem
uma obra consolidada no cenario literario
com os livros Nao vou mais lavar os pra-
tos; Espelhos, miradouros, dialéticas da



percepcao; SO por hoje vou deixar meu
cabelo em paz; O tapete voador; Olhos
de Azeviche (coletanea) e Terra Negra.

Por fim, temos a entrevista com Elia-
ne Potiguara, escritora, poeta, ativista,
professora, contadora de histérias e em-
preendedora social. Aqui ela apresen-
ta de forma emocionante sua trajetoria
como leitora, nos presenteando com uma
perspectiva singular de mulher indige-
na. Formada em Letras e Educacdo, foi
nomeada Embaixadora Universal Da Paz
em Genebra e participou da elaboracéao
da Declaracao Universal Dos Povos Indi-
genas (ONU), sendo também fundadora
da Rede Grumin de Mulheres Indigenas.
Uma das 52 brasileiras indicadas para o
projeto internacional Mil Mulheres para o
Prémio Nobel da Paz, é autora de O pas-
saro encantado, A cura da terra, O coco
que guardava a noite e Metade cara, me-
tade mascara.

Em seguida, temos a secdo de artigos.
O primeiro artigo Leituras insubmis-
sas: des(retratos) e pluralizacao epis-
témica a partir do reconhecimento
da leitura no cotidiano da escola, de
Cristiane de Assis Portela e Ana Claudia
Souza Dias, busca problematizar metodo-
logias de formacao de leitores, argumen-
tando que o reconhecimento da leitura
que associa escrita e oralidade é parte
importante do processo de ensino-apren-
dizagem na escola. Para fins de analise,
foram tomadas como mote a Pesquisa
Retratos da Leitura no Brasil (divulgada
no ano de 2016) e relatos da experiéncia
vivenciada por uma das autoras em sua
pratica docente em escola publica do Dis-
trito Federal. Confrontando concepcdes
epistemoldgicas, foi estabelecida uma
interlocucdo com alguns teoricos criticos

como Daniel Pennac, Murizzio Gnerre,
bell hooks e Gléria Anzdldua. No traba-
Ilho, por fim, argumenta-se em defesa
da necessidade inquestionavel da lei-
tura em que se resguarde, tanto entre
professores quanto para estudantes, o
direito a insubmissao, como parte dos
direitos dos leitores.

O segundo artigo Alunos com Resis-
téncia Leitora: um impasse para a for-
macao de leitores nas escolas, de Fer-
nanda Maria Furst Signori, mostra que na
sociedade contemporanea a linguagem
escrita torna-se elemento indispensavel a
insercao social do individuo, discutindo a
importancia do ensino do uso social da
lingua escrita diante os diversos modos
de leitura; por meio de um projeto base-
ado no estudo de caso de uma crianca de
nove anos de idade do sexo masculino,
aluno regular de uma escola localizada
na Regidao Administrativa V de Brasilia.
O objetivo foi demonstrar a crianca que
é possivel ler de maneira ludica, a ponto
de desenvolver o gosto pela leitura; assim
como treinar a habilidade, melhorando a
fluéncia, a criatividade, a curiosidade e o
ato de imaginar, interagindo com o tex-
to. Para o projeto foram utilizados: textos
poéticos de Vinicius de Moraes, gravador,
maquina fotografica e material de papela-
ria para a realizacao das atividades praticas
relacionadas a leitura.

O terceiro artigo, Como conquistar
criancas e jovens para a leitura em
tempos de ndo-leitores, de Simdo de
Miranda, discute como se formam os
leitores em um cendrio de nédo-leitores,
e como é possivel atuar efetivamen-
te para incentivar esse publico para o
universo da leitura. Para isso, sao pro-
postas acdes interventivas em duas
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vertentes: na qualificacdo dos processos
de alfabetizacao, letramentos e multile-
tramentos das criancas e jovens, assim
como na producao de projetos criativos
e ludicos de leitura e de producao de
textos de carater interdisciplinar incor-
porado ao Projeto Politico-Pedagdgico
da escola e que envolva todos os seto-
res da escola. Conclui-se que somente
através desse incentivo a leitura sera
possivel a construcdo de um pais mais
letrado, mais cidaddo e mais humano, e
tornar nossas criangas e jovens protago-
nistas criticos, ativos, reflexivos e inten-
cionais nos processos de emancipacao e
inclusao sociais.

O quarto artigo Por uma educacao
linguistica critica e engajada: a lei-
tura e a escrita em relatos de prati-
ca docente, de Valéria Gomes Borges
Vieira, focalizou relatos orais de pratica
docente produzidos em um contexto
situado de formacao continuada, a fim
de analisar o modo como as atividades
de leitura e escrita propostas no contex-
to formativo sao inseridas nas praticas
escolares e percebidas e negociadas pe-
los diferentes atores sociais envolvidos.
A base tedrica do estudo é a Analise
de Discurso Critica, em didlogo com as
teorias da Pedagogia Critica. Os relatos
orais que se constituem como corpus
desta investigacao foram produzidos ao
final do Curso Projeto Mulheres Inspira-
doras: educacao para a transformacéo
social. A abordagem metodoldgica esta
situada na tradicdo da pesquisa quali-
tativa interpretativista, aliada a etno-
grafia critica. Os resultados evidenciam
que a proposta de trabalho, baseada
nos pressupostos tedrico-metodologi-
cos do Projeto Mulheres Inspiradoras,
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assegura espacos legitimos para a existéncia de préaticas de
ensino da leitura e da escrita direcionadas a criticidade e a
autoria no contexto escolar.

O quinto artigo Experiéncia leitora e escrita criativa: re-
latos da pratica docente do projeto Mulheres Inspiradoras,
de Anelise Tonel Barcelos e Gleiser Mateus Ferreira Valério fala
sobre o projeto Mulheres Inspiradoras, que foi idealizado e de-
senvolvido pela professora Gina Vieira Ponte em 2012 no CEF
12 de Ceilandia e, posteriormente, ampliado para 15 escolas do
Distrito Federal, da qual se destaca o CEF 31, local de realizacao
das pesquisas que compdem o presente artigo. O objetivo cen-
tral é analisar a importancia do uso de projetos de leitura para
promocao de uma educacao transformadora e emancipadora,
na qual o estudante assuma a posicdo de protagonista no que
tange a cidadania e a compreensdo de teméticas problema na
sociedade — em especial a situacdao da mulher, a violéncia, o
machismo e a misoginia. Para tal, foram realizadas atividades
durante o ano de 2017, em turmas de nonos anos, que foram
descritas por meio de um relato de pratica docente, tendo como
cerne questoes relativas ao texto literdrio, a leitura e a escrita
criativa como forma das alunas e dos alunos questionarem a
si e a seu estar no mundo, frutos obtidos a partir do projeto
Mulheres Inspiradoras, de sua formacdo docente e do material
oferecido para sua realizacdo.

Em seguida, temos a secao de relatos de experiéncia. O pri-
mero relato, Letras e Numeros na Gestido Escolar, de Rose-
valdo Pessoa-Queiroz e Vitéria Régia de Oliveira Pires, aborda
a experiéncia de um projeto concebido, elaborado e executado
de modo coletivo e participativo, tendo como objetivo central
a conscientizacdo do valor da leitura e da producédo textual.
Para que o objetivo fosse alcancado, todos os profissionais e
parceiros que atuavam na escola, os estudantes e seus respon-
saveis foram envolvidos. Os nimeros produzidos pela escola no
que tange a aprovacdo, retencdo e evasao, bem como as notas
do IDEB foram amplamente discutidos durante as coordenacdes
coletivas, que se tornaram espacos de efetiva formacéao para os
professores. Em sintese, as acées foram: (1) identificacao das
necessidades de aprendizagens com base nos resultados da es-
cola e do IDEB; (2) sensibilizacdo da comunidade escolar; (3) campanha
para aquisicao de livros; (4) organizacdo das caixas de livros; (5) lei-
tura em sala de aula; (6) elaboracdo de avaliacbes multidisci-
plinares; (7) Organizacdo do dia D da escrita; (8) questionario de
avaliacéo. Houve um aumento do IDEB da escola acima do
que vinha sendo observado, o que sugere o beneficio da inte-
gracao da leitura e da escrita autoral a rotina escolar.

O segundo relato, Projeto Mulheres Inspiradoras: Lite-
ratura como exercicio de liberdade: Uma experiéncia em
uma escola publica de ensino médio, de Dilvanice S. de Car-
valho Andrade, Luana Viana Lima e Denise Fetter Mold, mostra
a aplicacdo do Projeto Mulheres Inspiradoras em uma Escola
Publica de Ensino Médio de uma Regidao Administrativa do Dis-
trito Federal. Sob a perspectiva da Pedagogia de Projetos, as
atividades do programa foram aplicadas em sala de aula pre-
sencial, como aprofundamento das leituras de obras de autoria

feminina, das discussoes e dos trabalhos propostos, também
por meio do software Classroom como estratégia de inclusao
digital e apropriacao das novas tecnologias em sala de aula,
no Ambiente Virtual de Aprendizagem — AVA, para alunos do
primeiro ano do Ensino Médio, nas disciplinas Portugués e
Parte Diversificada — PD.

O terceiro relato, Eixos transversais e Ensino: o projeto
Mulheres Inspiradoras e o poder transformador da Educa-
¢do, de Gina Vieira Ponte de Albuquerque, apresenta a propos-
ta do projeto Mulheres Inspiradoras, uma iniciativa desenvolvida
em uma escola publica de ensino fundamental do DF. A partir
da perspectiva da educacdo para os Direitos Humanos, o projeto
se orientou pela proposta didatico-metodoldgica da Pedagogia
de Projetos. A iniciativa teve como alguns dos seus principios
orientadores: a promocao da valorizacdo da mulher, o estimulo
ao protagonismo do estudante, a concepcao do professor como
intelectual transformador e autor da prépria pratica, o fomento
a leitura de obras produzidas por mulheres e o trabalho com a
escrita e a reescrita.

O ultimo relato, Uma experiéncia de mecenato em biblio-
teca escolar no Distrito Federal, de Luciana Pontes Roscoe,
demonstra que a parceria com o mecenato empresarial na area de
educacdo estabelece de forma positiva o didlogo da escola com
comunidade, a fim de dotar a biblioteca escolar de infraestrutura
material e de recursos humanos capaz de transforma-la em espaco de
afirmacao de identidade e em rico laboratério de aprendizagem, rom-
pendo muros escolares e articulando politicas publicas de diferentes
campos como forma de qualificar a educacéo.

O conjunto de reflexdes trazidas neste Caderno nos presen-
tifica a importancia da leitura, da qual ninguém pode duvidar.
Abridora de caminhos até para quem nem sabe ler, mas ja lé.
Em seu Diario de Bitita, Carolina Maria de Jesus narra um causo
que acontecera com ela, e que mostra que a leitura é anterior a
propria leitura. Vejamos:

— Vocé ja sabe ler?

— Nao senhora.

— Puxa, quando souber entdo! Vocé promete, menina.

Diziam que foram as palavras de Rui Barbosa, que mencionei, que fi-
zeram o juiz retroceder. Que eu falava por intermédio de um espirito.
E que eu ouvia o senhor Nogueira ler O Estado de S&o Paulo. (Jesus,
Carolina Maria de. Diério de Bitita. p. 29.)

Aqui ela |é pela leitura do outro. Da palavra lida, transfor-
mada em voz no ar, ela escuta e |é com os ouvidos. A leitura,
nesse caso, é feita antes de a escola ter feito seu papel de
ensinar a ler. Assim, sendo a leitura um processo cujos pri-
mérdios nao se pode precisar, o entendimento do mundo e
da vida - dentro ou fora da escola - parece ser a coisa mais
importante. Que a escola funcione, aqui e agora - quem sabe
em qualquer lugar e sempre -, nesse sentido, como um espaco
que possibilite encontros, sejam de palavras em sons ou em le-
tras em papel, ou em furos em papel - ndo se pode esquecer do
braile - ou, ainda, em sinais - lembrando das LIBRAS - para que
leituras de tudo, com todos e para todos existam. |

Bruna Paiva de Lucena
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"= Percursos de leitura, trajetorias de leitoras:
A formacao de leitoras/es vista por estudiosas
da lingua e escritoras

Bruna Paiva de Lucena/Divulgacao

Profe. Dr2. Bruna Paiva de Lucena

Bruna Paiva de Lucena é entrevistadora
neste dossié. Ela é doutora em Litera-
tura pela Universidade de Brasilia, pro-
fessora da Secretaria de Educacdo do
Distrito Federal (SEEDF), integrante do
Programa Mulheres Inspiradoras e do
Grupo de Estudos em Literatura Brasi-
leira Contemporanea (GELBC/UnB).

A formacdo de um/a leitor/a ndo é um trajeto reto, nem
um mar regular. Cada um de nds trilha seu préprio percurso e
constroi sua trajetoéria. Tem gente que comeca “lendo” livros
de banho mesmo antes de decifrar cddigos linguisticos. Tem
gente que |é sé adulta, quando aprende com perseveranca
a assinar também o nome. Tem gente que descobre o pra-
zer do livro nos gibis ainda gente pequena. Tem gente que
s6 na adolescéncia é pega pelas tramas dos livros com seus
conflitos e solucdes. Cada um de nés constréi sua historia de
leitura, e também de “nao-leitura”, sendo esse também um
direito legitimo.

Nesse sentido, realizo aqui quatro entrevistas, tendo sido
elaboradas com duas pesquisadoras da area de formacao de
leitoras/es, e com duas escritoras do cenario literario contem-
poraneo. Este conjunto de entrevistas amplia nossas pers-
pectivas acerca dos processos de constituicdo e formacao de
leitoras e leitores ao nos apresentar diferentes percursos de
leitura e trajetorias de leitoras de mulheres que contribuem
diretamente nesses processos. [ |

Cadernos RCC#14 - volume 5 - nimero 3 - agosto 2018  KNN




B DOSSIE - ENTREVISTA

m

Maria Luiza Monteiro Sales Coroa/Divulgacao

e

Prof2. Dr2. Maria Luiza Monteiro Sales Coroa

E graduada em Filosofia, Ciéncias e Le-
tras pela Universidade Estadual de Lon-
drina (1970), graduada em Letras Por-
tugués pela Universidade Estadual de
Londrina (1970), mestre em LingUistica
pela Universidade de Brasilia (1983) e
doutora em LingUistica pela Universida-
de Estadual de Campinas (1998). Atual-
mente é professora adjunta da Univer-
sidade de Brasilia.

Cadernos RCC#14 - volume 5 - némero 3 - agosto 2018

112

“E dificil dizer como a literatura
influencia meu modo de ver o

undo. Seria mais facil, talvez,

dizer que sem literatura minha visao
poderia ser mais miope e nublada
para entender meu mundo.”

1. Bruna Paiva de Lucena (BPL) — “"Quem sabe a menina
um dia sairia da roga e iria para a cidade. Entao, carecia
de aprender a ler. Na roca, ndo! Outro saber se fazia ne-
cessario. O importante na roca era conhecer as fases da
lua, o tempo de plantio e de colheita, o tempo das aguas
e da secas. A garrafada para o mau da pele, do estémago,
do intestino e para as exceléncias das mulheres. Saber
a benzedura para o cobreiro, para o osso quebrado ou
rendido, para o vento virado das criancas. O saber que
se precisa na roga difere em tudo do da cidade. Era me-
lhor deixar a menina aprender a ler. Quem sabe, a estra-
da da menina seria outra”. (Conceicao Evaristo. Poncia
Vicéncio, 2003, p. 28). Nesse trecho, a personagem de
Conceicao Evaristo fala da (des)importancia da leitura
em sua vida. Como vocé se tornou uma leitora? Qual seu
percurso como leitora? Se possivel, cite obras e autoras/
es que marcaram sua trajetéria como leitora.

Maria Luiza Monteiro Sales Coroa - E dificil precisar um
momento em que eu possa dizer que me tornei leitora... Fui me
tornando na medida em que me sustentava sobre duas pernas,
abria os olhos para o mundo e distinguia pessoas e coisas. Ler
sempre esteve tao entranhado nos habitos de familia que nao
tenho consciéncia de algum motivo, 0 momento responsavel
pela prética. Acho, no entanto, importante destacar que esta
imprecisao também esta aliada ao préprio conceito de leitura:
um ato consciente de abrir os olhos e “ver” sentido nas coisas.
Este ato transcende o desenho das palavras escritas. Talvez por
ter comecado assim, nesse exercicio de “ler”, minha atencao
para o0s contextos tenha me levado — como pesquisadora — para
teorias que transcendem a estrutura linguistica. A rigor, acho
gue, para ser honesta, ainda ndo me tornei uma leitora — conti-
nuo no esforco de me tornar mais eficiente na leitura.

2. BPL - Anunciando a potencialidade da leitura na vida,
Mario Quintana diz que “Os livros ndo mudam o mundo,
quem muda o mundo sdo as pessoas. Os livros s6 mudam



as pessoas”. Considerando isso, como a literatura influenciou
na sua forma de ver o mundo, sua trajetoria, formacao e/ou
atuacao profissional? Se possivel, cite o que vocé aprendeu,
ou desaprendeu, com os livros que leu.

Maria Luiza - Creio
que posso continuar na li-
nha de raciocinio anterior...
Tenho clareza de algumas
influéncias da leitura, mas
de outras, nem tanto. Te-
nho clareza, por exemplo,
da grande carga de infor-
macdes que me vem da
leitura. Tenho clareza que
as reflexdes propostas por
muitos tedricos que admiro
influenciam meus modos
de pensar e ver a vida. Mas
tenho menos consciéncia
de algumas influéncias que
me tocaram diretamente a
emocao e instigaram mu-
dancas nos meus modos de
comportamento, sem que
eu consiga precisar como nem por que. Com certeza, Quintana
tem razao! Sao as pessoas tocadas pela leitura que funcionam
como o motor de ideias, conceitos, ideologias... E dificil dizer
como a literatura influencia meu modo de ver o mundo. Seria
mais facil, talvez, dizer que sem literatura minha visdo poderia
ser mais miope e nublada para entender meu mundo.

3. BPL - Ler implica, muitas vezes, tracar similitudes e dife-
rencas entre o lido, o observado e o vivido pelo/a leitor/a,
sendo a experiéncia pessoal e afetiva com o texto um dos
elementos levados em conta por escritores/as e formado-
res/as de leitores/as, seja na escrita ou escolha de um tex-
to. Levando em conta isso, como vocé acha que a escola e
o/a professor/a podem contribuir para a formacao efetiva
do/a estudante leitor/a?

Maria Luiza - Acredito fortemente no poder da escola para
aproximar cada ser humano de suas experiéncias mais vivas.
Mas a postura, tanto da escola enquanto instituicdo, quanto
do(a) professor(a) enquanto agente de mudancas, é fundamen-
tal para a formacdo do ser humano e do leitor. Leitura ndo é
apenas um tijolo de informacdes que se assenta no racional! Ler
é permitir que novas experiéncias entrem por todos os poros,
afetem todos os sentidos... Nossa escola tem uma tradicao de
objetivar e superficializar demais tudo que possa dizer respeito
a sujeitos, identidades. E, consequentemente, transforma tudo
em “cobranca” nas provas. Enquanto a leitura couber apenas
nesse parametro, nessa medida redutora, ndo se pode chamar,
de fato, “leitura”. £ apenas a decifracdo de letras e palavras
que outra pessoa escolheu para por diante dos seus olhos. S6
é possivel “construir sentidos” em leitura quando o proprio
sujeito é mobilizado em suas experiéncias — racionais ou sen-
siveis — para o tema que tem “traduzido” diante de si em
letras e palavras. Nao sao as letras ou palavras os objetos

“A Integracao entre
tudo que trazemos de
tradicdo com tudo
que vivenciamos de
Inovacao € a vida de que
precisamos para crescer
como seres humanos e
como humanidade.”
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da leitura, mas as experiéncias, os sentidos, as vivéncias, as
dores e 0os amores de outros seres humanos. Acho que nossa
escola ocidental tem falhado muito nessa perspectiva de lei-
tura. Mas nao sou desesperancosa. Acho que, cada vez mais,
as pessoas procuram dar
sentido a leitura! A nossa
contribuicdo mais efetiva
serd, seguindo Quintana,
focalizar mais os leitores e
suas experiéncias.

4. BPL - Como a Andlise
do Discurso pode forne-
cer um instrumental te6-
rico-metodolégico para a
formacdo das/os profes-
soras/es e para o ensino
da lingua? Qual é a im-
portancia da EAPE (Cen-
tro de Aperfeicoamento
dos Profissionais da Edu-
cacdo) como espaco de
estimulo a formacao de
professoras/es leitoras/es
e protagonistas de seus
processos autorais?

Maria Luiza - Voltando a minha primeira resposta, acho
gue a opgao por seguir uma determinada linha tedrica tem
muito a ver com o que se € e se quer na vida. Como referencial
tedrico, a Andlise de Discurso Critica (ADC) nao desvincula a
construcao de sentidos, os aspectos ligados as estruturas lin-
guisticas, das praticas que os produzem. Essa ligacdo simbidtica
entre praticas linguisticas e praticas sociais permite construir
aparatos tedricos que nao fecham portas nem para um aspecto
nem para outro. A ADC me fornece bases tedricas para con-
siderar a lingua ndo como mais um acessorio do ser humana,
mas como integrante da sua propria humanidade. Por isso, ndo
desvincula a estrutura linguistica, o vocabulario, a gramatica,
dos seus usos efetivos em vdrias instancias da vida social.
Trabalhar teoricamente a insercao pratica dos sujeitos no seu
discurso, e, vice versa, ao condicionamento discursivo dos
sujeitos na sua acdo social, ¢ uma proposta de ADC que
se coaduna perfeitamente com minha “leitura de mundo”.
Nao preciso “mudar de traje” para ler o mundo ou fazer
pesquisa: estou sempre adequadamente preparada! (Risos)
Sou simultaneamente professora e pesquisadora... Simulta-
neamente usuaria da lingua e estudiosa...

A EAPE, pelo que eu conheco, pode legitimar experiéncias
inovadoras de praticas docentes, mantendo o foco da conti-
nuidade e da responsabilidade exigidas na educacao. O oficio
de professor requer atualizagdo constante, pois tanto nossos
alunos quanto nossos materiais de trabalho estdo em constante
renovacado. Uma instancia oficial - como a EAPE — que faca
dessa atualizacao e renovacao seu foco é fundamental para
pensar a educacao como forca viva! A integracao entre tudo
que trazemos de tradicdo com tudo que vivenciamos de ino-
vacdo é a vida de que precisamos para crescer como seres
humanos e como humanidade. [ |
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“A literatura ofertou-me, ao longo
dos anos, experiéncias distintas e
Igualmente importantes: do prazer
de descobrir o final de um livro
a possibilidade de compreender
melhor a alteridade e o longinquo.”

Patricia Trindade Nakagome/Divulgacéo

1. Bruna Paiva de Lucena (BPL) — “Quem sabe a menina
um dia sairia da roca e iria para a cidade. Entao, carecia de
aprender a ler. Na roga, ndo! Outro saber se fazia neces-
sario. O importante na roca era conhecer as fases da lua,

Prof2. Dr2. Patricia Trindade Nakagome

- —- o tempo de plantio e de colheita, o tempo das aguas e da

secas. A garrafada para o mau da pele, do estémago, do
E graduada em Letras pela Universi- intestino e para as exceléncias das mulheres. Saber a ben-
dade de Sao Paulo — USP (2006), com zedura para o cobreiro, para o osso quebrado ou rendido,

para o vento virado das criangas. O saber que se precisa
na roga difere em tudo do da cidade. Era melhor deixar a
menina aprender a ler. Quem sabe, a estrada da menina
seria outra”. (Conceicao Evaristo. Poncia Vicéncio, 2003,
p. 28). Nesse trecho, a personagem de Conceicao Evaris-
to fala da (des)importancia da leitura em sua vida. Como

periodo sanduiche na Freie Universitat
Berlin, mestre em Letras (Teoria Litera-
ria e Literatura Comparada) pela USP
(2009) e doutora em Letras (Teoria Li-
terdria e Literatura Comparada) pela

USP (2015), tgmbem com perlodo san- vocé se tornou uma leitora? Qual seu percurso como lei-
duiche na Freie Universitat Berlin. Pro- tora? Se possivel, cite obras e autoras/es que marcaram
fessora adjunta de teoria da literatura sua trajetoria como leitora.

da Universidade de Brasilia.

Patricia Trindade Nakagome — A leitura ndo era um ha-
bito comum em minha familia. Havia livros de minha mae em
casa, marcando seu tempo de jovem leitora. Mas a mulher que
eu conheci, aquela que ndo era mais tao jovem, ja nao lia com
frequéncia. Talvez seja possivel pensar que a familia e o traba-
Iho ocuparam todo o tempo que antes ela podia dedicar aos
livros. Minha mée leu quando jovem e voltou a ler bastante
agora, ja aposentada. Assim, nao posso dizer que tenha me
formado leitora pelo que via em casa. Havia livros &, mas ja
ndo havia tempo para a leitura. Por isso, eu me considero uma
leitora formada na escola. Nela, destaco dois momentos funda-
mentais para meu contato com a leitura. Na quarta série (hoje
terceiro ano), tive uma professora fantastica, a Bete, que criou
uma biblioteca circulante na turma. Li livros étimos de autores
classicos da literatura infantil. Lembro-me de gostar muito de
Ruth Rocha e Ana Maria Machado. A partir dessa experiéncia,
passei a ter mais interesse pela leitura, por tudo que caia nas
minhas maos. Anos depois, j& no Ensino Médio, tive outro pro-
fessor incrivel, o Francisco, que fez com que me interessasse
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por livros considerados mais dificeis. Ler se tornou uma espécie
de desafio. Eu queria conhecer novas formas de contar historias
e também histérias que fossem completamente novas. Junto
com autores consagrados do canone nacional, especialmente
Machado de Assis e Graciliano Ramos, surgiu Albert Camus,
gue me marcou profundamente. O curioso é que, em paralelo
a esse interesse por uma literatura mais “séria”, foi nessa época
que descobri a série Harry Potter. Foi a experiéncia mais socia-
lizavel de literatura que vivenciei, pois os livros eram trocados e
comentados pelos colegas de sala de aula. Uma nova biblioteca
circulante tinha surgido de forma espontanea.

2. BPL - Anunciando a potencialidade da leitura na vida,
Mario Quintana diz que “Os livros ndo mudam o mundo,
quem muda o mundo sao as pessoas. Os livros s6 mudam
as pessoas”. Considerando isso, como a literatura influenciou
na sua forma de ver o mundo, sua trajetéria, formacdo e/ou
atuacdo profissional? Se possivel, cite o que vocé aprendeu,
ou desaprendeu, com os livros que leu.

Patricia - Antes de res-
ponder, gostaria de fazer
uma pequena ponderacdo a
respeito dessa afirmacao atri-
buida ao Mario Quintana. De-
vemos ter cuidado em pensar
que ha uma relacdo indispen-
savel, direta e positiva entre
livros e pessoas. Digo isso por
ter receio de considerarmos
gue uma mudanca no mundo
estd, necessariamente, atre-
lada a cultura letrada, a pes-
soas que leram livros. Pode
estar, mas poder nao estar
também. Faco essa observa-
¢do apesar de, no meu caso,
a literatura ter ocupado um
espaco fundamental. A lite-
ratura ofertou-me, ao longo
dos anos, experiéncias distintas e igualmente importantes: do
prazer de descobrir o final de um livro a possibilidade de compre-
ender melhor a alteridade e o longinquo. Hoje, fico particularmen-
te interessada pela capacidade que muitas obras literarias tém de
colocar em questdo o proprio limite, de discutir seu lugar no mun-
do. Valho-me de todas as experiéncias com o texto literario para
guestionar e ampliar o meu papel como professora de literatura.

3. BPL - Ler implica, muitas vezes, tracar similitudes e dife-
rencas entre o lido, o observado e o vivido pelo/a leitor/a,
sendo a experiéncia pessoal e afetiva com o texto um dos
elementos levados em conta por escritores/as e formado-
res/as de leitores/as, seja na escrita ou escolha de um tex-
to. Levando em conta isso, como vocé acha que a escola e
o/a professor/a podem contribuir para a formacao efetiva
do/a estudante leitor/a?

Patricia - A experiéncia de leitura literaria é um ato singular,
um encontro Unico entre o leitor e a obra. Apesar de entendermos
gue a literatura apenas se materializa com a leitura, nem sempre

“A experiéncia de leitura
literaria € um ato sinqular,
um encontro unico entre
o leitor e a obra. Apesar
de entendermos que
a literatura apenas se
materializa com a leitura, nem
sempre consequimos dar o
protagonismo adequado ao
leitor em sala de aula.”
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conseguimos dar o protagonismo adequado ao leitor em sala de
aula. Parece-me fundamental que o/a professor/a considere o per-
fil dos/as alunos/as no momento de planejar atividades de leitura,
respeitando e instigando a opinido deles/as sobre os livros. Deve-
-se também considerar o perfil do/a professor/a, seus interesses
e suas opinides, muitas vezes também ausentes das aulas. Isso
ndo significa, claro, que deve ser incentivado apenas aquilo
gue esta proximo do repertoério dos/as estudantes, reforcando
0 gosto dominante. Nao se trata disso. Trata-se de criar condi-
¢Oes para que obras valorizadas pelos/as jovens sejam discutidas,
de abrir espaco para que eles/elas fundamentem suas avaliacoes
sobre titulos que apreciam e sobre aqueles que apenas se tornam
conhecidos no meio escolar. Mais do que tudo, o fundamental
é que as obras sejam lidas nas escolas! Nao é perda de tempo
passar algumas aulas “simplesmente” lendo livros ou instigar a
continuacao de uma leitura iniciada em sala de aula. Afinal, pensar
a formacao de leitores é, na realidade, pensar nesses suijeitos fora
dos muros escolares.

4. BPL - A literatura fantas-
tica tem apresentado um
novo cenario na formacao de
meninas e meninos leitoras/
es na contemporaneidade.
Como vocé percebe o surgi-
mento e o desenvolvimento
dessa geracdo de leitores/
as? E qual o papel dos “clas-
sicos” na formacao dessas/
es leitoras/es?

Patricia - Em minha tese de
doutorado, pude comprovar
que muitos leitores foram, de
fato, formados pela literatura de
fantasia, representada, no caso
especifico de minha pesquisa,
pela série Harry Potter. Boa par-
te da critica literdria tradicional
olhava com desconfianca para
aobrade J. K. Rowling: temia-se o efeito nefasto desse fenébmeno
editorial sem precedentes sobre os jovens. Contrariando algumas
previsdes pessimistas, muitos leitores se formaram a partir dessa e
de outras obras que escapam ao espaco escolar. Dois dos sujeitos
entrevistados em minha pesquisa se tornaram também pesquisa-
dores de literatura: um deles desenvolve hoje um doutorado sobre
um escritor brasileiro do século XIX e a outra faz seu mestrado
sobre a propria série de Rowling. Isso mostra que, como ocorre
guando efetivamente se forma um leitor, o resultado é inespe-
rado! A trajetéria de sujeitos autdbnomos ndo pode ser prevista a
partir da avaliacdo simplista de qualquer obra literaria. Essas conside-
racdes que faco sobre a literatura de fantasia podem ser estendidas a
quaisquer outros textos, incluindo os de literatura canénica. Sabemos,
como professores e criticos, avaliar essas obras, mas sabemos muito
pouco sobre o efeito delas sobre os sujeitos. Diante disso, penso que
é fundamental colocarmos diferentes textos literarios em sala de aula.
N&o é necessario retirar a hierarquia que ha entre eles, mas explicar
como ela se consolida, abrindo a discusséo para as diferentes vozes e
valores que compdem o campo literario. [ |
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Foto: Ricardo Pacheco, 2016

Prof2. Msc. Cristiane Sobral Correa Jesus

E bacharela em Interpretacdo Teatral
pela Universidade de Brasilia - UnB
(1998), licenciada em Artes Cénicas
pela Universidade Catélica de Brasi-
lia (2006), especialista em Docéncia
do Ensino Superior pela Universidade
Gama Filho (2008) e mestre em Artes
pela UnB (2016). Atualmente é profes-
sora da Secretaria do Estado de Edu-
cacdo do DF, onde atua como coorde-
nadora Intermediaria trabalhando com
projetos e politicas de fomento no am-
bito da cultura negra. E atriz, escritora,
diretora de teatro e professora.
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“Como escritora, ndo existe
momento mais rico do que
esse que envolve a troca
de sensacoes e experiéncias
afetivas com o publico leitor.”

1. Bruna Paiva de Lucena (BPL) - “"Quem sabe a me-
nina um dia sairia da roga e iria para a cidade. Entao,
carecia de aprender a ler. Na roca, ndo! Outro saber se
fazia necessario. O importante na roca era conhecer
as fases da lua, o tempo de plantio e de colheita, o
tempo das aguas e da secas. A garrafada para o mau
da pele, do estémago, do intestino e para as excelén-
cias das mulheres. Saber a benzedura para o cobreiro,
para o osso quebrado ou rendido, para o vento vira-
do das criancas. O saber que se precisa na roca difere
em tudo do da cidade. Era melhor deixar a menina
aprender a ler. Quem sabe, a estrada da menina seria
outra”. (Conceicao Evaristo. Poncia Vicéncio, 2003, p.
28). Nesse trecho, a personagem de Conceicao Eva-
risto fala da (des)importancia da leitura em sua vida.
Como vocé se tornou uma leitora? Qual seu percurso
como leitora? Se possivel, cite obras e autoras/es que
marcaram sua trajetéria como leitora.

Cristiane Sobral Correa Jesus — Meu ingresso no
mundo das letras aconteceu em casa, meu pai era viciado
nos jornais do dia e estava sempre lendo alguma coisa,
fazendo palavras cruzadas, entre outros gestos de letra-
mento. Minha mae formou-se professora, mas nao tra-
balhou fora de casa, trabalhava cuidando dos filhos e da
casa, além das atividades como lider comunitaria. Entao,
na época da minha alfabetizacao, fui estimulada por es-
ses dois, em uma casa onde ndo havia recursos materiais
para comprar livros, mas onde os livros apareciam em-
prestados, doados, enfim. Acrescento ainda uma imagem
marcante. Minha mae praticava uma religido crista, trazia
sempre folhetos, revistas, além do estudo diério da Biblia.
Em casa as criancas nao tinham autorizacao para ver tele-
visdo, isso era levado muito a sério, entdao pude construir
um mundo a partir do meu contato precoce com a leitura.

Minhas primeiras referéncias foram a Biblia, Romeu e
Julieta de Shakespeare, e O Pequeno Principe de Saint-
-Exupéry. Depois destaco textos teatrais de Bertold Brecht,



Nelson Rodrigues, além de Malcom X de Alex Haley, e
Poncia Vicéncio de Conceicao Evaristo. Na poesia, Agosti-
nho Neto, Sagrada Esperanca, Garcia Lorca, obra comple-
ta, e Elisa Lucinda, O Semelhante.

2. BPL - Anunciando
a potencialidade da
leitura na vida, Mario
Quintana diz que “Os
livros ndo mudam o
mundo, quem muda o
mundo sdo as pessoas.
Os livros s6 mudam as
pessoas”. Considerando
isso, como a literatura
influenciou na sua for-
ma de ver o mundo, sua
trajetoéria, formacao e/
ou atuacdo profissio-
nal? Se possivel, cite o
que vocé aprendeu, ou
desaprendeu, com os li-
vros que leu.

Cristiane - Aprendi
e aprendo todos os dias
com a leitura, leio e releio a minha subjetividade feminina
e negra, escureco cada dia mais as minhas ideias, multi-
plico e potencializo a minha identidade multipla, movel
e fluida. Aprendi a fazer uma releitura da histéria do
nosso pafs, da cultura negra, das herancas patrimonia-
listas, machistas, hegemonicas, capitalistas e também
pude reconhecer o racismo como sistema estruturante
das relacdes sociais. No campo teatral, a experiéncia
estética, a fruicao artistica, € um fenémeno transforma-
dor, alarga a percepcao da vida, do cotidiano e aperfei-
coa o carater, a ética e a sensibilidade.

3. BPL - Ler implica, muitas vezes, tracar similitudes e
diferencas entre o lido, o observado e o vivido pe-
lo/a leitor/a, sendo a experiéncia pessoal e afetiva
com o texto um dos elementos levados em conta
por escritores/as e formadores/as de leitores/as,
seja na escrita ou escolha de um texto. Levando em
conta isso, como vocé acha que a escola e o/a pro-
fessor/a podem contribuir para a formacao efetiva
do/a estudante leitor/a?

Cristiane - A escola é primordial como um espaco de
descobertas e praticas de leituras motivadoras, podendo
ser um divisor de dguas como um sistema estruturante
de formacao de habitos de leitura. A literatura é um bem
cultural que contribui para o campo cognitivo dos estu-
dantes, ajuda a formar cidaddos mais conscientes das di-
versidades e especificidades humanas. Na escola conheci a
minha primeira biblioteca. Adentrar aquele espaco mudou
a minha vida, foi como se eu tivesse acessando um portal
com infinitas possibilidades de ingresso em outros mun-
dos, costumes e saberes. Mesmo a auséncia da negritude
nos livros que li, ou a sua representacdo estereotipada,

“A escola é primordial
COmo um espaco de
descobertas e praticas
de leituras motivadoras,
podendo ser um AivVisor e Spea"maners: ne
aguas como um sistema
estruturante de formacao
de habitos de leitura.”
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formaram em mim uma indignacao e motivacao no sen-
tido de optar profissionalmente pelo oficio da escrita e
da pesquisa por outras fontes negras a fim de escrever a
partir do meu lugar de fala.

4. BPL - Uma das bases
do projeto Mulheres
Inspiradoras é a leitura
de obras de autoria de
mulheres, sendo vocé
uma das autoras que
compde esse acervo
destinado a escolas pu-
blicas do DF. Para vocé,
qual a importancia de

ler mulheres, em

gras, na sala de aula?
Além disso, como foi
para vocé a experién-
cia de chegar a escolas
publicas sendo recebi-
da pelas/os estudan-
tes como escritora?

Cristiane - Como escritora, ndo existe momento mais
rico do que esse que envolve a troca de sensacoes e ex-
periéncias afetivas com o publico leitor. Adentrar o am-
biente escolar - espaco de onde nunca sai, uma vez que
também sou professora -, vislumbrar o olhar atento e
participante dos alunos, e o retorno positivo do ponto
de vista da recepcdo e da representacdo no impacto
com as obras, foi sem dudvida uma das experiéncias que
mais alimentaram o meu processo criativo, adensando
certezas nos caminhos estéticos e politicos escolhidos
no escopo do meu campo criativo.

Por outro lado, a recepcdo também denuncia a surpre-
sa e a raridade do encontro com corpos femininos ne-
gros nesse lugar, como sujeitos criadores da escrita, isso
denuncia os meandros ainda operantes do racismo bra-
sileiro, pois o campo literdrio também reflete a exclusao
da populacao negra, de modo mais contundente quando
falamos sobre mulheres negras e sua exclusao da vida pu-
blica do pafs.

No espaco escolar, lugar onde sofri tanta violéncia sim-
bolica, racismo e bullying como a aluna que fui, pude re-
ceber o afeto, o abraco e o carinho dos estudantes, a ad-
miracdo. Ali o meu cabelo, simbolo de tanta agressdo no
passado, ocupou o espaco como modelo e opcdo estética
desejada. O meu lugar no mundo passou por um inten-
so processo de ressignificacao por meio desses encontros
inexplicaveis e transformadores.

Cabe destacar também a transformacao e a satisfacao
do corpo docente e o seu envolvimento, a relacao afetiva
operando positivamente entre os estudantes e o profes-
sor no contexto do seu protagonismo e o reconhecimento
entre os demais membros do corpo pedagdgico da escola a
partir da participacdo no projeto Mulheres Inspiradoras. [l
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B DOSSIE - ENTREVISTA

“A escola pode contribuir com a
formacao do “estudante-leitor”
adquirindo livros diferenciados e
de culturas diferenciadas, além
dos livros especificos a cultura do
lugar de fala e leitura.”

Eliane Potiguara/Divulgacéo

1. Bruna Paiva de Lucena (BPL) — “Quem sabe a menina um dia
sairia da roca e iria para a cidade. Entao, carecia de aprender a
ler. Na roca, ndo! Outro saber se fazia necessario. O importan-
te na roga era conhecer as fases da lua, o tempo de plantio e
de colheita, o tempo das aguas e da secas. A garrafada para o
mau da pele, do estémago, do intestino e para as exceléncias
das mulheres. Saber a benzedura para o cobreiro, para o osso
quebrado ou rendido, para o vento virado das criancas. O saber
que se precisa na roca difere em tudo do da cidade. Era melhor
deixar a menina aprender a ler. Quem sabe, a estrada da me-
nina seria outra". (Concei¢do Evaristo. Poncia Vicéncio, 2003, p.
28). Nesse trecho, a personagem de Conceicao Evaristo fala da
(des)importancia da leitura em sua vida. Como vocé se tornou
uma leitora? Qual seu percurso como leitora? Se possivel, cite

Prof2. Eliane Potiguara

Formada em Letras e Educacao, ja foi
nomeada Embaixadora Universal da Paz
em Genebra e participou da elaboracao
da Declaracdo Universal dos Povos Indi-

genas (ONU), fundadora da Rede Gru- obras e autoras/es que marcaram sua trajetoria como leitora.
min de Mulheres Indigenas, e uma das

52 brasileiras indicadas para o projeto Eliane Potiguara — Eu me tornei uma leitora, primeiramente len-
internacional Mil Mulheres e para o do as cartas de minha avo. Toda minha familia indigena foi imigrante
Prémio Nobel da Paz. dos estados da Paraiba e Pernambuco para o Rio de Janeiro. Meu

bisavd, Chico Solén de Souza, um indio potiguara foi brutalmente
desaparecido por volta de 1920. Naquela época, os indigenas eram
transformados em mao de obra semiescrava para trabalhar no plan-
tio do algodédo administrados pelos neocolonizaadores ingleses que se
instalaram nos arredores de Rio Tinto, no estado da Paraiba. Os indige-
nas que nao aceitassem esse tipo de investimento eram assassinados e
desaparecidos. E suas familias eram perseguidas, e para ndo sofrerem
violéncia emigraram da Paraiba fugindo do holocausto.

Assim, minha familia se estabeleceu inicialmente nas ruas do Rio de
Janeiro, e depois foi morar no Morro da Providéncia, Central do Brasil e
na Rua General Pedra n° 263, zona do Mangue, onde viviam as pros-
titutas e os imigrantes da 2° guerra mundial, os bananeiros, carvoeiros
e gente muito pobre e sofrida. Depois fomos morar no Morro de Ca-
valcante, numa espécie de sitio onde de tudo plantdvamos, e minha
avo era a matriarca responsavel pelo repasse dos seus conhecimentos
tradicionais desde a alimentacao, as curas até a contacao de histérias.

N&o sé aprendi a ler suas cartas sofridas para sua terra natal, como
escrevia as respostas, pois vové nao sabia ler nem escrever e eu ja com
sete anos era a pequena leitora e escritora baseada nas lagrimas de sofri-
mento daquela senhora cheia de sabedoria da etnia indigena potiguara.

Ao longo de minha infancia, adolescéncia e juventude fui uma
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sempre leitora dos labios de vové que nada me escondeu sobre as
lendas, as historias e sua oralidade me tornava uma conhecedora
da cultura de meu povo indigena. Ao lado disso, lia livros, incen-
tivada pela minha familia e pela escola onde estudava. Elas avos,
maes, tias e primas todas analfabetas me incentivavam ao estudo
para que eu me tornasse uma professora, o sonho delas. E me
tornei, apoiada por elas, que
eram proletdrias numa terra
tao estranha e diferente de sua
cultura. Vové vendeu bananas
durante anos até a minha for-
macdo como professora pri-
maria, e eu sofri muita discri- , -
minacdo na escola e nas ruas constrol
porque ela era uma indigena,

uma mulher diferente, objeto de risos e racismo. Assim me tornei
professora. E nesse periodo li centenas de livros que me ajudaram
a compreender porque vové tanto sofria e chorava a distancia
de sua terra natal e a perda de suas terras nativas. Em todo esse
periodo de minha vida, minha avé foi minha curandeira. Me curou
de um tumor no olho e no bico do peito com folha de couve e
uma mistura de michoca, visgo de jaca e teia de aranha. Hoje a
industria farmacéutica transformou essa mistura em medicina alo-
péatica, ganhando rios de dinheiro. Sempre foi assim, nossa cultura
indigena sofria aculturacdo ao mesmo tempo em que usurpavam
o conhecimento tradicional de nossos velhos e velhas. Mamae era
grande conhecedora de ervas e titia fazia lindas artes com mican-
gas. O livro que me influenciou foi o “livro da oralidade” da minha
familia indigena. Mais tarde outros livros me influenciaram como
José de Alencar, Machado de Assis, Gabriel Garcia Marquez,
Fernando Pessoa, Ester Pinkola e muito outros e outras.

“Se g escola

2. BPL - Anunciando a potencialidade da leitura na vida, Mario
Quintana diz que “Os livros ndo mudam o mundo, quem muda
0 mundo sao as pessoas. Os livros s6 mudam as pessoas”. Consi-
derando isso, como a literatura influenciou na sua forma de ver o
mundo, sua trajetoria, formacdo e/ou atuacdo profissional? Se possi-
vel, cite o que vocé aprendeu, ou desaprendeu, com os livros que leu.

Eliane - Quando eu tinha 14 anos, venci um concurso lite-
rario no Ginasio onde estudava, Ginasio Progresso em Cas-
cadura-RJ. A escola tinha mais de 700 alunos e eu era a
vencedora. Qual foi minha tristeza? Por eu morar no interior,
uma roca, um morro, o Morro de Cavalcante, os editores
se desculparam por ndo poder me entregar minha colecao
de livros, porque era muito longe e ingreme a minha casa.
Foi uma decepgao. Ai comecei a visitar as bibliotecas. Eram
dois ou trés livros por semana. A leitura era a minha vida. Eu
caminhava uma hora e meia da minha casa a escola (ida e
volta). Entdo, comecei a produzir uns artesanatos para levan-
tar dinheiro para pagar a minha passagem de 6nibus. Nos
onibus, fazia da viagem uma aula de leitura.

3. BPL - Ler implica, muitas vezes, tracar similitudes e diferen-
cas entre o lido, o observado e o vivido pelo/a leitor/a, sendo
a experiéncia pessoal e afetiva com o texto um dos elementos
levados em conta por escritores/as e formadores/as de leitores/
as, seja na escrita ou escolha de um texto. Levando em conta
isso, como vocé acha que a escola e o/a professor/a podem con-
tribuir para a formacao efetiva do/a estudante leitor/a?

leitura, os alunos receberao
boa educacao. Assim se

Eliane - A escola pode contribuir com a formacdo do “estudan-
te-leitor” adquirindo livros diferenciados e de culturas diferenciadas,
além dos livros especificos a cultura do lugar de fala e leitura. Mas,
para isso, 0 governo precisa apoiar acdes como politicas publicas para
escolas, promovendo o incentivo a leitura oferecendo livros para as
escolas e que esses livros possam chegar as criancas, jovens, adultos
e pais de alunos de forma con-
creta e constante. E que os pro-
fessores sejam incentivados para
tal. Para as escolas indigenas a
educacao deve ser diferenciada
e que a lingua étnica utilizada
o por aquele povo seja respeitada
um paIS e utilizada. Para isso, professores

indigenas devem ser incentiva-
dos e valorizados no processo de uma educacdo voltada para a rea-
lidade daquela etnia indigena. A escola e o professor sao os maiores
protagonistas na formagdo do educando. Se a escola promove boa
leitura, os alunos receberao boa educacdo. Assim se constrdi um pafs.

promove boa

4. BPL - Uma das bases do projeto Mulheres Inspiradoras é a
leitura de obras de autoria de mulheres, sendo vocé uma das
autoras que compoe esse acervo destinado a escolas publicas
do DF. Para vocé, qual a importancia de se ler mulheres, em
especial indigenas, na sala de aula? Quais sao os desafios es-
pecificos enfrentados por vocé para se tornar uma mulher in-
digena escritora? Qual sua relacdo com o mercado editorial?

Eliane - O Brasil desconhece totalmente a cultura indigena, ape-
sar da maioria do povo brasileiro ter sangue indigena, pois somos um
pais miscigenado. Quem ndo sabe um costume indigena utilizado
em sua residéncia, como dormir e descansar em rede, comer beiju
(tapioca), tomar banho diariamente, tomar cha para dor de barriga,
por exemplo? As criangas e jovens vibram quando vou a uma esco-
la contar historias de nossos povos, de nossas origens de vida. Eles
viajam num mundo méagico onde comungam espirito, razdo e vida
vivida. Eles sentem-se contemplados em suas duvidas sobre etnias,
sobre racismo, sobre histéria, sobre respeito, humanidade e amor.
Entendem que a valorizacao dos ancidos é vital para a ética presente
e a futura. E que a vida precisa ser vivida com dignidade. E as meni-
nas entendem seu lugar de fala, contra o machismo e a violéncia. Os
meninos passam a compreender melhor seu papel na humanidade.

Os desafios que enfrentei, e ainda enfrento, é o machismo, o au-
toritarismo masculino sobre a minha criacao literaria. Por isso mulhe-
res devem criar suas editoras e se tornar protagonistas de sua criacdo
literaria. Por outro lado, o mercado editorial também contempla mais
0 numero de escritores do que escritoras. E o mercado financeiro
editorial ainda é um negdcio vantajoso para o editor, e ndo para o
criador da arte, o escritor, a escritora. Se mais mulheres fincarem pé
na criacdo de um editorial feminino, as mulheres estardo aumentan-
do o empreendedorismo neste setor.

No entanto, como indigena, e mulher, observo o distanciamen-
to que o mercado editorial nos trata, tanto por género quanto pela
etnia. O mercado quer vender. Nés, mulheres indigenas, queremos
chegar as escolas e ao mais sagrado lugar da mente e alma das crian-
cas e jovens brasileiras que precisam urgentemente saber quem
Somos, 0 que queremos e para onde vamos, objetivando construir
um mundo mais justo e igualitario. Um mundo ético, sem corrup-
coes. E isso nédo é utopia. [ |
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B DOSSIE - ARTIGOS

W Leituras insubmissas: Des(retratos) e pluralizacao
epistémica a partir do reconhecimento da leitura
no cotidiano da escola

f Cristiane de Assis Portela *
Ana Claudia Souza Dias **

Resumo: A partir da proposicdo de uma categoria analitica, a de leituras insubmissas, o texto busca problematizar meto-
dologias de formacao de leitores, argumentando que o reconhecimento da leitura que associa escrita e oralidade é parte
importante do processo de ensino-aprendizagem na escola. Para fins de andlise, tomamos como mote a pesquisa Retratos
da Leitura no Brasil (divulgada no ano de 2016) e relatos da experiéncia vivenciada por uma das autoras em sua préatica
docente em escola publica do Distrito Federal (DF). Confrontando concepcoes epistemoldgicas, estabelecemos interlocucao
com alguns tedricos criticos como Daniel Pennac, Murizzio Gnerre, bell hooks e Gléria Anzaldua. Argumentamos em defesa
da necessidade inquestionavel da leitura em que se resguarde, tanto entre professores quanto para estudantes, o direito a
insubmissao, como parte dos direitos dos leitores.

Palavras-chave: Leituras insubmissas. Pluralizacdo epistémica. Cotidiano escolar. Leitores e nao-leitores. Professor media-
dor de leitura.

* Cristiane de Assis Portela é graduada em Historia pela Universidade Estadual de Goids (2003), mestre em Historia pela Univer-
sidade Federal de Goiés (2006), e doutora em Histdria Social pela Universidade de Brasilia (2011). Professora do curso de Historia
do Centro Universitario de Brasilia (UniCEUB). Pesquisadora colaboradora do curso de Mestrado Profissional em Sustentabilidade
junto a Povos e Terras Tradicionais da UnB. Professora efetiva na Secretaria de Educacao do Distrito Federal (SEEDF). Integra a equi-
pe do projeto Mulheres Inspiradoras, politica publica de leitura de obras escritas por mulheres e valorizacdo de processos autorais
na rede publica de ensino do DF. Contato: cportela.historia@gmail.com.

** Ana Claudia Souza Dias é licenciada em Letras - Lingua Portuguesa e respectiva Literatura pela Universidade de Brasilia (2002).
Professora da Secretaria de Educacdo do Distrito Federal. Integra a equipe que promove a ampliacdo da area de abrangéncia do
projeto Mulheres Inspiradoras.
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1. Des(retratos) da contemporaneidade: leitores versus
consumidores na escola

Em 2016, ap6s a divulgacdo dos resultados da pesquisa Re-
tratos da Leitura no Brasil, o Jornal Estadao’ apresentou um
panorama pessimista sobre leitores e ndo leitores no Brasil,
como se depreende desde a manchete que alardeia: “44% da
populacao brasileira ndo 1é e 30% nunca comprou um livro,
aponta pesquisa Retratos da Leitura”. O titulo ja anuncia que a
preocupacdo do jornal com a “néo leitura” do leitor caminha
lado a lado com o “ndo consumo” desse mesmo leitor. O en-
viesamento discursivo da noticia tem como resultado o abalo
da autoestima de todos nos, a anunciada “populacdo brasi-
leira”, mas afeta em especial a nos, professores, que nunca
sabemos ao certo o quanto somos suficientemente leitores e
0 quanto formamos leitores entre as/os nossas/os estudantes.

Ao depararmo-nos com os nimeros, a sensacao de fracasso
da escola e do professor é quase inevitavel, o que motiva nor-
malmente questionamentos existenciais daqueles profissionais
engajados com o trabalho na formacao de leitores. Por exem-
plo, quando se |&: “Para 67% da populagdo, ndo houve uma
pessoa que incentivasse a leitura em sua trajetéria, mas dos
33% que tiveram alguma influéncia, a mae, ou representante
do sexo feminino, foi a principal responsavel (11%), seguida
pelo professor (7%)”. Logo, nos vimos rememorando a nos-
sa trajetéria como professoras/es e fazendo um exercicio de
imaginar em que lugar desses dados inserimos nés mesmas e 0s
estudantes que por nossas salas de aula passaram. Se os dados
fossem pensados como dados e, portanto, néo passiveis de ques-
tionamento, terflamos que concluir que possivelmente fracassa-
mos. A mea culpa faz ainda mais sentido quando os nimeros nos
informam que 50% dos professores nao leem, o que nos indica
fatidicamente que, por consequéncia, estamos condenando os
nossos estudantes a ndo leitura, j que também ndo somos perce-
bidos como bons leitores:

A pesquisa perguntou a professores qual tinha sido o ultimo livro que leram
e 50% respondeu nenhum e 22%, a Biblia. Outros titulos citados: Esperan-
¢a, O Monge e o Executivo, Amor nos tempos do cdlera, Bom dia Espirito
Santo, Livro dos sonhos, Menino brilhante, O simbolo perdido, Nosso lar,
Nunca desista dos seus sonhos e Fisiologia do exercicio. Entre os sete auto-
res mais lembrados, Augusto Cury, Chico Xavier, Gabriel Garcia Marquez,
Paulo Freire, Benny Hinn, Ernest W. Maglischo e Icami Tiba. (Jornal O Esta-
dao, 18 de maio de 2016).

Ha de se ressaltar que a pesquisa foi realizada pelo lbope e
encomendada pelo Instituto Pré-Livro, entidade mantida pelo Sin-
dicato Nacional dos Editores de Livros (SNEL), Camara Brasileira do
Livro (CBL) e Associacdo Brasileira de Editores de Livros Escolares
(Abrelivros). O relatorio final anuncia que o objetivo central da pes-
quisa foi “conhecer o comportamento do leitor medindo intensi-
dade, forma, limitacoes, motivacao, representacdes e condicoes
de leitura e de acesso ao livro — impresso e digital — pela populacao
brasileira”. (Retrato da Leitura no Brasil, 2016). Entretanto, é pos-
sivel depreender que a pesquisa tem um evidente propoésito de
subsidiar as empresas e politicas publicas para que estas definam
estratégias de ampliacdo do mercado editorial. Nesse sentido,
dois trechos da reportagem nos despertam atencao:
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A Biblia é o livro mais lido, em qualquer nivel de escolaridade. O livro
religioso, alids, aparece em todas as listas: ultimos livros lidos, livros mais
marcantes. 74% da populagdo nao comprou nenhum livro nos ultimos
trés meses. Entre os que compraram livros em geral por vontade pré-
pria, 16% preferiram o impresso e 1% o e-book. Um dado alarmante:
30% dos entrevistados nunca comprou um livro.

[..]

As mulheres continuam lendo mais: 59% s&o leitoras. Entre os homens,
52% séo leitores. Aumentou o nimero de leitores na faixa etéria entre
18 e 24 anos — de 53% em 2011 para 67% em 2015. A pesquisa ndo
aponta os motivos, mas Marcos da Veiga Pereira, presidente do Sindica-
to Nacional de Editores, disse ao Estado que o boom da literatura para
este publico pode ter ajudado no aumento do indice — mais do que
uma acao para manter o aluno que sai da escola interessado na leitura.
(Jornal O Estadao, 18 de maio de 2016).

O destaque dado a indicacao dos livros religiosos como os
mais populares entre os leitores “em todos os niveis de esco-
laridade” traz uma resposta convergente com o ja anunciado
descrédito da escola como espaco privilegiado para a formacao
de leitores. Em seguida, o que é apresentado como “dado alar-
mante” indica o que ja apontamos como enunciacdo discursiva
do jornal: interessa sensibilizar o leitor no leitor, mas em espe-
cial, interessa a atencao do leitor ndo consumidor. Um aparte:
se os dados nos indicam que as mulheres leem mais, ndo po-
demos ser ingénuas a ponto de ndo perceber que o mercado
também estd atento ao tipo de literatura que se espera que in-
teresse as mulheres leitoras, havendo muitas questdes a serem
problematizadas nesse sentido, o que ndo faremos agora por
nao ser este o recorte da andlise aqui proposta.

Concentremo-nos no Ultimo aspecto destacado na citacao,
o dado de que houve, de 2011 para 2015, um aumento sig-
nificativo dos indices de leitura entre jovens de 18 a 24 anos.
O que parecia ser um indicador positivo para nés, formado-
res de leitores, é imediatamente atribuido ao crescimento do
mercado editorial, ao chamado “boom da literatura para este
publico” e ndo as “acdes para manter o aluno que sai da esco-
la interessado na leitura”. A afirmacédo é respaldada pela fala
do presidente do Sindicato dos Editores, mesmo reconhecendo
que a pesquisa Nao investigou as razdes desse acréscimo. Além
destes, temos o dado de que “lé-se mais em casa (81%), de-
pois na sala de aula (25%)". Portanto, reconhece-se, mesmo
gue secundariamente, o espaco escolar como lugar importante
para angariar um publico leitor. Ou seja, apesar de tudo, se
vislumbra na escola um /ocus para o mercado editorial.

Uma rapida andlise da conjuntura politica que vivemos de-
monstra que as atuais propostas educacionais que envolvem a
aprovacao da Base Nacional Comum Curricular e o chamado
“novo ensino médio” (Lei n° 13.415/2017)?, no contexto da
Emenda Constitucional 95 aprovada em 2016°, sao proposi-
cbes que carregam forte viés ideoldgico liberal, associado aos
interesses empresariais, entre eles, os do mercado editorial,
o que envolve a producdo de livros e materiais didaticos, ao
compreender as escolas e os pais de estudantes como possi-
veis consumidores. (GOMES et. al., 2018; CNTE, 2018; ANPED,
2018). Nesse sentido, destacamos um trecho da apresentacdo
da coletanea Retratos da Leitura no Brasil, publicada pelo Ins-
tituto Pro-Livro:
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£ preciso apostar no aumento do nimero de leitores a partir de um tripé
essencial formado pela familia, pelo Estado e pela sociedade civil. No
primeiro caso, a proposito, em resposta a uma nova pergunta adiciona-
da a esta edicdo da pesquisa, a figura da mae surge como a principal
influenciadora no gosto pela leitura. Ao Estado, cabem os investimentos
a longo prazo em educacao, o empenho na formacao de professores
e mediadores de leitura, os esforcos para a implementacdo do Plano
Nacional do Livro e Leitura (PNLL) e o fortalecimento do sistema de bi-
bliotecas publicas. Essas, alids, conhecidas por 55% dos respondentes,
mas pouco frequentadas (20% dos respondentes). Ja na sociedade civil,
empresas, ONGs e escolas vém desenvolvendo projetos, eventos e pré-
mios em prol do incentivo a leitura, buscando proporcionar o acesso aos
livros a pessoas de diversas idades e niveis de alfabetizacao. Todos esses
aspectos ajudam a tornar mais pratico e convidativo o aproveitamento
da oferta da producdo das editoras brasileiras. (FAILLA, 2016, s/p).

Destaca-se no texto acima, assinado por Marcos da Veiga
Pereira, presidente do Instituto Pré-Livro, o peso desigual no
anunciado “tripé essencial”: a familia, o Estado e a socieda-
de civil. De tras para a frente, subentende-se um alinhamento
temporal que ordena essa relacao e hierarquiza:

no presente, onde ja atua a sociedade civil: empresas, ONGs e, sig-
nificativamente, escolas, que aparecem citadas como dissociadas do
Estado, talvez porque ele se refira especificamente aos bons resultados
das escolas privadas, ou porque busque caracterizar algumas escolas
publicas como instituicdes que, analiticamente, possam se descolar do
Estado para serem lidas como excecOes a regra, dando relevo a “ex-
periéncias exitosas”, conforme jargao educacional que faz referéncia,
muitas vezes, aquelas acoes que envolvem parcerias publico-privadas;
um futuro onde poderd atuar o Estado: com acées “a longo prazo” e
que envolvem a expectativa de investimentos do Estado (isso, escrito no
contexto em que se aprovava a ja referida EC 95, que decretou cortes
severos desses mesmos investimentos), o “empenho” na formacéo de
professores e dos denominados “mediadores de leitura” — o que pres-
supde uma distingao que faz presumir que néo sao os professores esses
mediadores preferenciais. Por fim, a referéncia ao Programa Nacional
do Livro e da Leitura (PNLL) e o fortalecimento das bibliotecas publicas,
pautas - sem duvida - de enorme interesse e relevancia social, mas que
tém sido acompanhadas muito de perto pelos setores empresariais da
Educacao, inclusive com forte participacao do Instituto Pro-Livro;

por fim, um presente futuro visionado em que atua a familia: esta é
apresentada como principal influenciadora da leitura, a partir de item
incluido na quarta série da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil. Atri-
bui-se as maes mais uma responsabilidade, entre as tantas ja atribuidas
as mulheres a partir das situagoes em que, discursivamente, se recorre
aos chamados dispositivos amorosos*. Reconhecendo a preponderancia
dessa influéncia no presente, enuncia-se que cabera também a mae o
estimulo & leitura no futuro. Portanto, a constituicao do leitor ou do
“nao leitor” apresenta-se como lugar passivel de fracasso no ambito
familiar. Para subsidiar as maes nesse contexto de presente futuro, o
mercado editorial, evidentemente, j& vem elaborando possibilidades de
aquisicao que contemplam desde as classes mais favorecidas até aque-
las que fardo todo o esforco necessario para a aquisicdo dos bens que
tornarao seus filhos leitores.

Observa-se que, na analise dos dados constante nos relato-
rios da Comissao Pro-Livro - em torno daquilo que é apresentado
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como tripé essencial - a figura dos professores é invisibilizada
em todos os sentidos, enquanto na noticia do jornal a atuacao
do professor é altamente visibilizada ao destacar o insucesso
desses profissionais na formacao dos leitores. Alguns dilemas,
entdo, se apresentam enviesados: Como o Estado proporciona-
ré4 a formacao deles se o investimento em Educacao fica sem-
pre menor? Se as maes sao as mais influentes na formacao
de leitores, a quem cabera o papel de formacao dos leitores
naquelas familias em que as maes tém jornada dupla ou tripla,
equilibrando-se entre trabalho, tarefas domésticas e outros afa-
zeres? H& um reconhecimento do professor como um agente
formador de leitores? Se sim, além deles, quem seriam esses
outros mediadores de leitura aos quais se atribui a funcéo de
formacao por parte do Estado? Serd que nao ha mesmo corre-
lacdo entre o papel das escolas e dos professores em relacdo ao
significativo aumento de leitores entre os jovens? E por fim: por
gue nao foram pesquisados os motivos desse importante salto
entre os leitores jovens?

N&o é objetivo aqui responder a todos esses questionamen-
tos, mas incitar reflexdes sobre como as enunciacdes discursi-
vas apresentadas como dados, podem nos conduzir a uma vi-
sdo ainda mais depreciativa da situacdo educacional brasileira.
O enredo simplificador que se anuncia é mais ou menos assim:
o Brasil é um pais de poucos e maus leitores. Os jovens leitores
crescem, apesar das adversidades. Eles leem as novidades do
mercado editorial para a sua faixa etaria, enquanto professores
leem, predominantemente, livros religiosos e de auto-ajuda.
Desencontro anunciado. Ponto comum: ambos leem “sub-li-
teratura”. [Afinal, o lugar de ensinar os classicos da “alta li-
teratura” é a escola!] E a escola vai mal. Seus professores nao
apresentam livros aos possiveis leitores. Evidéncia. Os préprios
professores ndo sao leitores. Cabe a familia apresentar a litera-
tura. [Educacéo desde o berco como forma de distincao social.]
O Estado faz pouco pela sua juventude. Ha professores que sdo
excecoes a regra. Ha escolas que sao excecdes. [Inspiremo-nos
nos caminhos por elas seqguidos.] A sociedade civil organizada
pode devolver aquilo que o Estado tomou. Parceria publico-pri-
vada talvez seja um caminho. No comercial de tevé, todos pela
educacao. Engajamento em prol da leitura. [Mas qual enga-
jamento?] Defendamos o direito a leitura. [Mas qual leitura?]
[Para qual leitor?]

A estas questdes, nao traremos respostas definitivas, mas
buscaremos problematizar a narrativa que orienta tal enredo,
desvelando o quanto de des(retratos) constituem suas enuncia-
¢Oes discursivas, junto aquilo que retratam. Para tanto, lanca-
remos mao de algumas experiéncias que nos parecem comple-
xificar esse campo, procurando subverter algumas impressoes
que aprioristicamente parecem resolvidas.

2. Em busca dos direitos do leitor: experiéncias in(sub-
missas) de uma professora de Lingua Portuguesa e seus
estudantes

A despeito do que mostra a pesquisa Retratos da Leitura
no Brasil, a trajetdria de muitos professores, especialmente os
das séries iniciais, e os das areas de conhecimentos de Cédi-
gos e Ciéncias Humanas, remete inequivocamente a necessi-
dade de formar leitores. Convergente com essa perspectiva,



apresentamos aqui o relato de uma das autoras, a professora
de Lingua Portuguesa Ana Claudia, na sua experiéncia em tur-
mas de ensino médio. Ao fazer referéncia aos trechos de seu
relato, para ndo descaracterizar o tom autobiografico de sua
narrativa, o texto segue intercalando formas em primeira pes-
soa do singular e do plural.

Quando passei a atuar como professora do Ensino Médio (EM) em
2011, encantei-me com a possibilidade que o meu gosto literario pu-
desse seduzir os estudantes também. No primeiro ano em que trabalhei
com a 2° série do EM, a leitura de Senhora, de José de Alencar, solicita-
da como atividade extraescolar, teve pouquissima repercussao positiva.
No outro ano, em outra escola, j tinha entendido que a escrita de José
de Alencar consistia em um Portugués quase arcaico e uma leitura me-
diada poderia ser mais frutifera. Em roda, todos com o livro em méos,
comegamos a ler. Parecia uma sessao de tortura para mim e, principal-
mente, para os alunos. Era outra lingua. O Portugués de Alencar estava
muito distante da lingua atual. Percebi que nem eu conseguia fazer uma
tradugdo, porque também nao sabia inumeros significados das palavras
que apareciam. E ali vi que o que eu fazia também era uma leitura
intuitiva, passando por cima de vérios vocabulos, cujos significados iam
sendo deduzidos. Tentei convencé-los de que era possivel realizar uma
leitura sem conhecer todo o vocabulario, mas nao obtive éxito e essa
foi a minha Ultima tentativa de tentar fazer com que lessem romances
urbanos da 22 geragdo romantica, pois, ao invés de ajuda-los a penetrar
nesse mundo da literatura, eu cheguei a conclusédo de que cometia um
desservico para a formacao de leitores, apesar de minhas tentativas. Nos
anos seguintes, tive a oportunidade de ser professora do 3° ano do EM.
Considerando a historiografia literaria normalmente atribuida a essa
etapa, o Pré-modernismo e Modernismo Brasileiro, tinha, de certa for-
ma, a lingua como uma aliada e ndo como um obstaculo quase intrans-
ponivel para a maioria dos estudantes, j& que os modernistas buscavam
aproximar seus escritos da chamada “linguagem do povo”. Entdo, os
resultados passaram a ser um pouco melhores. (Relato da professora
Ana Claudia, escrito em maio de 2018, para fins de analise no artigo).

Gnerre, em Linguagem, escrita e poder (1991), percorre a
histéria do desenvolvimento da escrita, bem como da rejeicao
a ela, para salientar que nem sempre sua necessidade foi in-
questionavel. O autor refere-se especificamente a escrita e a
alfabetizacao, mas compreendemos que ha uma relacao intrin-
seca entre os atos de escrever e ler. Ao discorrer sobre a origem
da necessidade de escrever, automaticamente entendemos
também a necessidade de ler. Segundo Gnerre, o “mito” da
alfabetizacdo como um valor incontestavel significou uma pers-
pectiva de abandono de valores e formas de comportamento
“pré-industrial” dos cidadaos para que colaborassem com a ex-
pansao do poder do Estado. Para garantir a dominacéo, chega-
-se a construcdo de um padrao a ser seguido, a norma padrao
da lingua. Assim, "o codigo aceito “oficialmente” pelo poder é
apontado como neutro e superior, e todos os cidaddos tém que
produzi-lo e entendé-lo nas relacdes com o poder” (1991, p.
9). Nesse sentido, por vezes, o que lemos em literatura consiste
em uma outra lingua, quase como nés leigos em farmacologia
leriamos uma bula de remédio. Insistir, entao, na leitura «tor-
tuosa» de Alencar é, de alguma maneira, reforcar o mito da
necessidade de leitura dos classicos, admitindo a opressao ne-
cessaria como um daqueles males que vém para o bem. Nesse

Cadernos RCC#14 - volume 5 - nGmero 3 - agosto 2018

caso, a opcao assumida pela professora foi trabalhar a obra
e o contexto em que foi produzido sem, no entanto, tornar
essa leitura obrigatdria, atuando como mediadora do contexto
e ndo da leitura. Outro caminho seria rechacar esse tipo de
leitura candnica, privilegiando somente aquelas que sejam mais
apraziveis porque mais préxima do contexto em que os estu-
dantes vivem. Esse ¢ um exemplo dos dilemas experimentados
por educadores preocupados com a formacao de leitores.

Em Linguagem: ensinar novas paisagens/novas linguagens,
bell hooks (2008)° se sente interpelada a pensar sobre lingua-
gem e poder a partir dos versos da poeta Adrienne Rich: “Esta é
a lingua do opressor, no entanto eu preciso dela para falar com
vocé” (RICH apud hooks, 2008, p. 858). Temos aqui uma possi-
vel chave de leitura para o dilema que apresentamos acima. Ao
se interpelar a partir da afirmacdo da poeta, bell hooks sente-se
contrariada j& que concebe a lingua como identidade, tracando
uma reflexdo sobre como o inglés padrdo nos Estados Unidos
significou o apagamento de tantas linguas trazidas a esta locali-
dade nos navios negreiros. Nesse ponto ela avanca na reflexao,
pensando como as pessoas negras tiveram que possuir a lingua
do opressor para criar um espacgo de resisténcia que rompesse
com o inglés padrao dominante, a partir do estabelecimento
de uma variante linguistica a qual ela chama de fala vernacula
negra, variante tal que ela mesma passaria a utilizar em am-
bientes com presenca predominante de pessoas brancas, em
escritos académicos e em sua sala de aula na Universidade®. Ao
assumir esse uso, bell hooks identifica a rejeicao dos estudantes
brancos em trabalhar com outra lingua-variante linguistica, o
que a faz perceber como, inconscientemente, trabalhamos a
favor da dominacao cultural.

Ao se referir a escrita (e a leitura, por sua vez), Gnerre (1991)
observa atitudes polarizadas em culturas que ndo possuem a
tradicdo escrita como a forma de maior uso e em classes histo-
ricamente subalternizadas em nossas sociedades: rejeicao total
ou aceitacdo total ao que esta escrito, e em especial, daquilo
gue esta impresso. A rejeicao, de acordo com ele, refere-se a
desconfianca de tudo que nao possa ser controlado. Conside-
rando que tudo, ou quase tudo que esta impresso em nossa
sociedade, estd em variedade padrao da lingua, podemos su-
por que ha uma outra possibilidade de compreensao da recusa
de alguns estudantes a leitura: a rejeicdo ao que esta escrito
a partir da variante padrdo. E uma compreensao préxima da-
guela que bell hooks (2008) tem quando transgride sua pratica
e usa uma outra lingua (oral ou escrita) — que ndo a padrao,
percebendo a fragilidade daqueles que nao a dominam, ja que
sentem-se pouco a vontade ao perderem o controle total do
cédigo que constitui muito mais do que comunicacao, sendo
construtor de identidades de formas de conceber o conheci-
mento. Segundo ela, “mudar a maneira como nds pensamos
sobre linguagem e como noés a usamos necessariamente altera
a maneira como nés sabemos o que noés sabemos”. (bell hooks,
2008, p. 862). Trata-se, pois, de um debate epistemoldgico.

Argumentamos que 0 mesmo 0corre COm Nossos estudan-
tes: aqueles que possuem, como lingua materna, uma varie-
dade nao-padréo, sentem-se impotentes. Mas, ao invés de
se submeterem aquela incompreensao, assumem uma postu-
ra insubmissa, quando ndo se sentem obrigados a entendé-
-la. Na relacdo com os autores candénicos representantes do
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Romantismo Brasileiro, a situacao fica evidenciada quando os
estudantes demonstram o quanto aquela leitura ndo fazia ne-
nhum sentido para eles. Dessa forma, ao propormos as leituras
classicas, devemos compreender que nem todos vao aceitar
a dominacdo do canone, cabendo-nos entender como esses
jovens reconhecem a si mesmos como sujeitos autébnomos e
protagonistas em suas definicdes do que cabe e do que ndo
cabe em seus mundos do conhecimento. Parece-nos necessa-
rio, para que formemos leitores, que os estudantes sintam-se
respeitados e também representados nas leituras propostas, a
fim de tirar do altar a variante padrao da lingua como a Unica
legitima, mas também, aos poucos, ir conquistando o interesse
pelo dominio da variedade padréo, cientes de que eles devem
reconhecé-la sempre como objeto passivel de questionamento.
Em concordancia com bell hooks (2008), entendemos que a
variante linguistica dos estudantes deve fazer parte do espaco
escolar. Afinal,

(...) para cicatrizar a fissura da mente e do corpo, nés, povo marginali-
zado e oprimido, tentamos retomar n6s mesmos e nossas experiéncias
na linguagem. Nés procuramos construir um lugar para a intimidade.
Incapazes de encontrar tal lugar no inglés padrdo, nds criamos a fala
rompida, imperfeita, desregrada do vernaculo. Quando eu preciso dizer
palavras que fazem mais do que simplesmente refletir ou se dirigir a
realidade dominante, eu falo o vernaculo negro. L4, nesse lugar, nos
fazemos o inglés fazer o que nds queremos que ele faca. Nos tomamos
a lingua do opressor e a viramos contra ela mesma. N6s fazemos das
nossas palavras uma fala contra-hegeménica, liberando-nos nés mes-
mos na linguagem. (hooks, 2008, p. 863).

De algum modo, quando estimulamos entre 0s nossos es-
tudantes que eles, criticamente, facam frente a literatura ca-
noénica com a desenvoltura que ja utilizam em tantos outros
aspectos de suas vidas, o enfrentamento ocorre também em
relacdo a propria compreensao de que cabe a escola cumprir
o papel, também canénico, de enquadramento de leitores, im-
posicdo da lingua padrdo como a Unica possivel e estimulo a
subserviéncia em relacdo a literatura apresentada. O resultado
consistird, pois, em extrapolar esses dados de leitura submissa
e converté-los em formas de escritas também insubmissas. Ar-
gumentamos que, quando o aluno se vé representado naquilo
gue esta escrito e impresso, a rejeicao a leitura é minimizada.
Um outro aspecto é que, ao fazer com que o estudante acre-
dite no seu potencial, ndo somente como leitor, mas também
como construtor de narrativas (seja de grafia escrita ou de ora-
lidade), é um outro leitor que surge, o produtor daquilo que
estamos chamando de leitura insubmissa.

No ano de 2017, ao participarem do programa de amplia-
¢ao do projeto Mulheres Inspiradoras’, os professores cursistas
tiveram a possibilidade de aliar as préprias praticas aos princi-
pios do projeto. Para tanto, se apropriaram de algumas meto-
dologias propostas no Curso de Formacao, entre elas, a pratica
do Didrio de Bordo para registro das aulas pelos estudantes.
Essa experiéncia traria enormes aprendizados para a compre-
ensao de quem sao esses estudantes enquanto leitores, como
pode se conferido nos relatos de estudantes que apresenta-
remos em seguida, retornando a experiéncia da professora
Ana Claudia. Um dos livros selecionados pela professora Gina
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Vieira, idealizadora do projeto, foi Ndo vou mais lavar os pratos
de Cristiane Sobral, escritora brasiliense. Os estudantes dos 3°
anos leram individualmente o livro e foram orientados a esco-
Iher seu poema favorito.

Bem, quem conhece o 3° A sabe que os professores tém uma enorme
dificuldade em conter os alunos, mas, na aula de hoje, todos, repito,
todos os alunos pararam as conversas, pararam de mexer em seus
telefones e foram ler os poemas. Eh, a turminha mais bagunceira
conseguiu ficar uma aula inteira sentada lendo poemas. (Texto es-
crito pela estudante Karine Candido, Experiéncia Inspiradora — Diario
de Bordo do 3° A).

Depois, em uma Roda de Conversa, cada estudante leu o
poema escolhido para os colegas, realizando a interpretacao
e explicando o motivo pessoal da escolha. Para enriquecer a
apresentacao, levaram outros aportes narrativos que tivessem
relacdo com o poema e que complementassem a explicitacdo
dos motivos (uma musica, um outro poema, um livro ou uma
foto etc.). Esse momento foi muito significativo para os estu-
dantes, como vemos em alguns trechos dos seus relatos:

Escolhemos, pensamos, revivemos. Nao deu tempo de todos lerem seus
poemas, mas 0s poucos que leram se tornaram muitos. Foi uma me-
tamorfose de sentimentos, de escolhas. (Texto escrito pela estudante
Giovanna Livia, Experiéncia Inspiradora — Diario de Bordo do 3° A).

[...] Aula essa que, além de aprendizado da disciplina, temos conhecido
um pouco dos sentimentos de cada um e, alids, é impressionante ver
a tamanha identificacdo dos alunos com os poemas de Nao vou mais
lavar os pratos, de Cristiane Sobral. (Texto escrito pelo estudante Athila
Leonardo, Entrelacos e Nos — Diario de Bordo do 3° D).

Esse livro de poemas me deixa em éxtase. Cada palavra entra nas fibras
do meu ser, se choca no meu consciente e me deixa pensativa. (Texto
escrito pela estudante Gabriele Martins, Entrelacos e Nés — Diario de
Bordo do 3° D).

O trabalho com a poesia de Cristiane Sobral demonstra
como a literatura pode deixar de ser apenas um referencial ted-
rico para tornar-se um objeto de transformacao social, quando
percebemos que a poesia revela nossas angustias, inquietacoes
e sentimentos. O estudante sentiu-se importante, querido, va-
lorizado, respeitado, porque se enxergou nela. O literato dei-
xou de ser aquele ser iluminado do qual nunca chegariamos
perto. O estudo da poesia de Cristiane Sobral e o encontro
presencial com a autora na visita que a poeta fez a escola tor-
naram a literatura algo palpavel, préximo do mundo real dos
estudantes. Muitos estudantes sentiram-se motivados a mos-
trarem seus escritos e passaram a acreditar verdadeiramente
em si mesmos como escritores, lendo a si mesmos como outros
ap6s a reafirmacao de suas existéncias como construtores de
narrativas. Apesar disso, ndo foram todos os estudantes que
tiveram o mesmo sentimento, nem esperamos que o seja. En-
tendemos ser mais efetiva a valorizacdo das pequenas conquis-
tas cotidianas do que uma idealizacdo que gerara frustracoes
e gue podera resultar em formas de opressao e construcao de
histérias Unicas, no sentido em que fala a escritora nigeriana
Chimamanda Adichie (2013). Mesmo com livros sendo lidos



em sala de aula e outros com a leitura solicitada para fora dela,
houve aqueles que nao leram. Abaixo, transcrevemos trecho
do relato de um destes estudantes:

Portugués é o tipo de aula que ndo curto muito, pois ndao sou muito
fa de leitura, e foi sé o que teve, mas, enfim, contarei um pouco sobre
minhas lembrancas nesta matéria. [...] A professora gostava muito que
adquirissemos conhecimento através da leitura e também que interagis-
semos entre nds. Entdo, ela passou varios livros para leitura e também
passou varios trabalhos em grupo e seminarios. Como nao gosto de
ler, nunca cheguei a ler muito os livros. Via os meninos conversando
nos grupos sobre tais livros e sempre achava interessante; e ficava com
vontade de ler, mas nunca lia. (Texto escrito pelo estudante lan da Silva,
Atura ou Surta — Diario de Bordo do 3° C).

Temos aqui uma situacao emblematica, considerando a ex-
periéncia do aluno com a leitura e os dados da pesquisa Re-
tratos da Leitura no Brasil: o estudante reconhece que teve o
incentivo tanto da professora quanto dos colegas que comen-
tavam nos grupos, mas, ao final, o estudante afirma que néo
leu, mesmo tendo vontade de ler. Teve acesso a varios titulos
e indicacdo de tantos outros. Por que, entdo, esse estudante
nao leu? Que limite ténue é esse que constréi um estudante
leitor ou um nao-leitor? O caminho menos complexo seria atri-
buir ao individuo o desinteresse e culpabilizar um ou outro por
tal situacao (fosse o Estado ou a sociedade, numa perspectiva
macro; fosse a familia ou a escola, numa escala de anélise mais
restrita). Nao acreditamos nesse caminho.

A questao é complexa, mas tomaremos um dos outros ca-
minhos possiveis. Partiremos do pressuposto de que lan ndo
leu porque tem o direito de néo ler. A muitos, esse pode pa-
recer um caminho inusitado, j& que, nas escolas e na familia,
é comum que a leitura seja tida como algo imprescindivel, se
anunciando no senso comum que as pessoas so se tornarao
pessoas respeitaveis, “cultas” e inteligentes se forem leitoras
de autores igualmente respeitaveis, “cultos” e inteligentes, ou
seja, aqueles consagrados na literatura e que, na academia, de-
signamos como leituras canodnicas. Daniel Pennac (1993), na
contracorrente desse pensamento popularizado, propde que
se considere os Direitos imprescritiveis do leitor, assim os apre-
sentando: “Em matéria de leitura, nos, os leitores, nos con-
cedemos todos os direitos, a comecar pelos que recusamos a
essa gente jovem que pretendemos iniciar na leitura” (1993).
Os direitos por ele anunciados sdo apresentados nos seguintes
tépicos: 1- O direito de néo ler; 2- O direito de pular paginas;
3- O direito de nao terminar um livro; 4- O direito de reler; 5- O
direito de ler qualquer coisa; 6- O direito ao bovarismo?; 7- O
direito de ler em qualquer lugar; 8- O direito de ler uma frase
aqui e outra ali; 9- O direito de ler em voz alta; e 10- O direito
de calar (PENNAC, 1993).

Em tom confessional, afirmariamos — pelo menos a maioria
de nos, leitores que conhecemos — que usufruimos a maior par-
te dos direitos acima apresentados. Isso quando ndo estamos
sob o olhar atento de outros inquisidores da leitura, que nao
nés mesmos. Estes direitos refletem uma postura contra-hege-
monica naquilo que se refere a leitura. Comeca por questio-
nar a hipocrisia contida em nossos préprios atos como forma-
dores de leitores, ja que atribuimos a nés mesmos um papel
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inquisitério, que cobra do estudante que ele seja um leitor que
podemos chamar de leitor hiper-real, uma espécie de simulacro
inventado por nés mesmos quando nos definimos enquanto
sujeitos constituidos pela leitura. Consiste em uma idealizacao
que faz crer que existe um tipo ideal de leitor, para utilizar uma
expressdo weberiana.

Nesse sentido, argumentamos que a manipulacdo da re-
presentacao de si mesmo como leitor ou ndo-leitor é, de certa
forma, uma estratégia que afirma a nossa prépria autonomia e
singularidade, uma espécie de defesa de nossos direitos como
leitores, mesmo quando esse sujeito de leitura desconhece o
sentido proposto por Pennac (1993). Se a literatura deve ser
direito, como nos ensina Anténio Candido (1995), a leitura
também o deve ser, sem que se confunda esse direito com um
dever que hierarquiza e reforca opressoes. Ainda hoje, a repre-
sentacdo idealizada do leitor, baseada fortemente no carater
erudito e dificilmente acessivel da leitura, é operante na socie-
dade brasileira. Nesse sentido, parafraseando a antropéloga Al-
cida Rita Ramos, quando ela fala do indio hiper-real, temos que
"0 leitor hiper-real é como um clone feito a imagem do que os
leitores hegemonicos gostariam que ele fosse” (1992, p. 10).
Talvez possamos, a partir dai, reconhecer, como performance
cultural, os atos de resisténcia a leitura pelos nossos jovens es-
tudantes, como lan. Muitos desses que se performam como
nao leitores sdo os mesmos que frequentam os saraus literarios
dos movimentos de periferia em que se inserem. Nem todos
se converterdo em poetas porque vao aos saraus. Do mesmo
modo, lan nao se converte necessariamente em leitor porque
esta em sala de aula, numa comunidade de leitores. Quando
assim o faz, ele exerce seus direitos.

Entendemos a atitude de estudantes como lan como uma
forma de insubmissao, palavra aqui utilizada ndo com o cara-
ter pejorativo que ela pode carregar. Pelo contrario, ao serem
insubmissos, atuam com uma atitude reveladora daquilo que
Pennac (1993) ja identificava no contexto francés da década de
1990, acerca do direito de nao ler. Em suas palavras:

Como toda enumeracao de “direitos” que se preze, esta dos direitos a
leitura deveria comecar pelo direito de nao ser usado — no caso, o direito
de ndo ler, sem o que nao se trataria de uma lista de direitos, mas de
uma viciosa armadilha. A maior parte dos leitores se concede cotidia-
namente o direito de ndo ler. Sem macular nossa reputacdo, entre um
bom livro e um telefilme ruim, o segundo muitas vezes ganha, mesmo
que preferissemos confessar ser o primeiro. Além disso, nao lemos con-
tinuamente. Nossos periodos de leitura se alternam muitas vezes com
longas dietas, onde até a visdo de um livro desperta os miasmas da
indigestao. (PENNAC, 1993, p. 143).

lan ndo apresenta outra justificativa para o recurso ao direi-
to de nao ler sendo o simples fato de nao gostar de ler. Neste
texto, argumentamos em favor da urgéncia de reconhecermos
e empreender esforcos para compreender a leitura insubmissa
como uma das estratégias para a formacao de leitores. Gloria
Anzaldua®, ao tratar da cultura chicana, traz alguma luz ao de-
bate que aqui propomos:

Como todas as pessoas, percebemos a versao da realidade que nossa
cultura comunica. Como outros/as que vivem em mais de uma cultura,
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recebemos mensagens multiplas, muitas vezes contrarias. O encontro
de duas estruturas referenciais consistentes, mas geralmente incompati-
veis, causa um choque, uma colisdo cultural. [...] De forma subconscien-
te, vemos um ataque contra nés e nossas cren¢as COMO Uma ameaca e
tentamos bloqueé-lo com um posicionamento contrario. (ANZALDUA,
2005, p. 705).

A autora propde a busca de uma nova consciéncia, a qual
ela chama de consciéncia mestica, aquela que busca o pen-
samento divergente, que inclui ao invés de excluir, e que sus-
tenta as contradicdes em busca de transformar a dualidade
em outra coisa. Alguns pontos nos parecem conexos: NOssos
jovens recebem mensagens culturais multiplas que, por vezes,
sdo contraditérias, mas igualmente legitimas. Nesse sentido, o
confronto entre os mundos em que vivem 0s nossos estudantes
sdo entremeados pelas construcdes da chamada cultura erudi-
ta em oposicao a cultura popular, pelas formas de expressao
polarizadas das periferias em oposicdo ao centro, do universo
tecnoldgico ao tradicional. Temos, entdo, estudantes que osci-
lam entre ideias de leitores e de nao leitores, com suas recusas
e reconhecimentos, afinal, “es dificil diferenciar entre lo here-
dado, lo adquirido, lo impuesto”. (ANZALDUA, 2005, p. 709).
Gnerre (1991) concebe a imposicdo da necessidade de escrita
e a leitura como uma forma de apagamento da cultura da ora-
lidade. Para o autor, um problema central no processo de
alfabetizacéo, estendido aqui para a formacao de leitores, é
a desvalorizacao da oralidade. Segundo o tedrico:

(...) temos que tentar devolver o gosto e a confianca na oralidade,
o prestigio da arte verbal, a discussdo sobre as hipdteses relativas
ao que seria a escrita, a leitura oral em voz alta de livros escritos
e impressos e a discussdo de seus contetdos comparados com os
contetidos de historias da tradicao oral. (GNERRE, 1991, pag. 61).

O proposto por Gnerre (1991) coaduna com o direito
de ler em voz alta, definido por Pennac (1993), e em am-
bos, associado a oralidade. O reconhecimento da leitu-
ra oral reflete parte daquilo que opera como consciéncia
mestica entre nossos estudantes. Conforme observa a es-
tudante Jhully Gomes:

Quando eu lia algum livro que ela passava ou alguma poesia, eu me
perdia algumas vezes e pensava: “Como assim? Entendi nada aqui”.
Porém, a nossa querida ‘proff’ trazia a nés uma interpretacdo TAO
MASSA que eu ndo conseguia aceitar que eu nao tinha entendido
aquilo. Na verdade, nem precisava explicar as poesias e os livros,
pois, assim que ela lia, eu ja conseguia captar. Ela &6 de uma forma
intensa, articula com as maos e tal. E muito legal. (Texto escrito pela
estudante Jhully Gomes, O inevitével — Didrio de Bordo do 3° B).

Em didlogo com Anzaldua (2005), entendemos ser neces-
sario construir uma terceira “coisa” entre a valorizacdo da
escrita/leitura silenciosa e a desvalorizacdo da cultura oral.
Como sintese hibridizada dessa cultura mestica, propomos a
retomada da oralidade (na forma da leitura lida em voz alta)
como um elemento central nos processos de ensino-aprendi-
zagem, assim como a escrita e a leitura j& o sao.
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3. Que tipo de in(submissao) esperam de nés? Pluraliza-
¢ao de cenarios de leitura a partir da literatura

Invento? Sim invento, sem o menor pudor. Entdo as histérias nao sdo
inventadas? Mesmo as reais, quando s&o contadas. Desafio alguém a
relatar fielmente o que aconteceu. Entre o acontecimento e a narracdo
do fato, alguma coisa se perde e por isso se acrescenta. O real vivido fica
comprometido. E, quando se escreve, o comprometimento (ou o nao
comprometimento) entre o vivido e o escrito aprofunda mais o fosso.
(EVARISTO, 2016, p. 7).

A citacéo é a apresentacdo do livro de contos Insubmissas
Lagrimas de Mulheres (2016), que reafirma que o que esta es-
crito nunca corresponde ao real vivido (nem devera correspon-
der). H4 um fosso entre a escrita e o vivido. A escritora brasilei-
ra Conceicao Evaristo perpassa histérias de diversas mulheres
gue nao se submeteram ao padrao hegemonico socialmente
estabelecido, rompendo com o que lhes causavam lagrimas.
O termo “submissa”, conforme edificado pela normatividade
crista, estad predominantemente relacionado ao comportamen-
to feminino considerado desviante, associado a subjugacao das
mulheres e a condicdo de passividade dentro de uma légica
patriarcal. Se, nessa compreensdo comum, a palavra “insub-
missa” ativa a referéncia a um comportamento inadequado,
em Evaristo (2016) o termo assume outro carater.

Com ela, a insubmisséo significa uma re-acao'® as situacoes
vividas, mas, sobretudo, significa libertacdo. Acdo que liberta
do abandono, da heteronormatividade, do machismo, da pe-
dofilia, da violéncia, do preconceito. E, de termo pejorativo,
converte-se em caracteristica imprescindivel para a existéncia
da subjetividade das mulheres narradas. Insubmissas lagrimas,
gue nao se sucumbiram, lagrimas insubmissas como re-acao.
Nos apropriamos do conceito para propor que professores e
estudantes re-ajam ao padrdo também hegeménico de conce-
ber a escrita e a leitura, de forma que possam re-agir ao que
estd escrito, fazendo uma leitura insubmissa dos textos para
que suas proprias subjetividades ndo sejam desbotadas, para
gue ndo se tornem prisioneiros da aceitacdo ndo-reflexiva do
gue esta escrito. Para isso, a formacéo do leitor opera também
com a imprescindibilidade da formulacdo de mais um tipo de
consciéncia mestica: aquela forjada entre a escola e o mundo
vivido fora dela.

J& discutimos aqui como a aproximacao entre os livros e a
realidade sociolinguistica do estudante pode minimizar a rejei-
¢do a leitura. Mas o que fazer quando se trata da necessida-
de curricular imposta aos professores em torno da leitura dos
classicos e géneros textuais que geralmente estdo desvincu-
lados tanto da realidade linguistica quanto social do aluno? E
necessario encontrar a terceira “coisa” que esta para além da
dualidade (ANZALDUA, 2005). No nosso caso, a chamamos de
leitura insubmissa, tomando a aceitacdo total ao que esta escri-
to como um problema a ser questionado em nosso cotidiano.

De algum modo, a percepcdo daquilo que estamos cha-
mando de leitura insubmissa nao vem da literatura, mas dos
aprendizados trazidos pelos nossos préprios estudantes. Nesse
sentido, mais um trecho de relato de experiéncia nos ajuda a
alinhavar a formulacdo do conceito:



Senti a necessidade de que os estudantes compreendessem a impor-
tancia da leitura de classicos, ressaltando sempre que poderiam emitir
a opiniao que quisessem sobre a leitura, que nao precisavam ter medo
dos canones. Me senti transgressora ao conceder a eles essa possibili-
dade. E, entdo, passei a perceber que a grande maioria dos estudantes
nao tinham nenhum problema em criticar os canones. Ao contrario,
ja os criticavam mesmo sem conhecer. Nao havia entre a maioria dos
jovens com quem trabalhei receio de passarem por incultos e de ndo
terem o gosto suficientemente sofisticado. Eu, como professora, é que
tinha esse receio.

(]

Em mim é que estava inculcada a submisséo a leitura dos clssicos, pois,
desde muito jovem, passei a n&o ter opinido sobre as obras lidas e a en-
tender que, se ndo gostava de alguma, eu que ndo estava enxergando
o extraordinario. Percebi que essa sensacao foi aprofundada depois da
minha passagem pelo curso superior, pois a Universidade reforcou em
mim o respeito e o receio ao canone, ao consagrado. E, para continuar
cumprindo o necessario papel imposto de proporcionar o conhecimento
da literatura classica, passei a dizer que nao podiamos criticar aquilo que
ndo conheciamos e continuei a propor as leituras. Depois de lerem, os
alunos emitiam, em semindrios realizados por eles, suas opinides pesso-
ais sobre a obra e ndo havia nenhuma espécie de censura da minha par-
te. Quase sempre 0s semindrios aconteciam com éxito, pois, em grupo,
0s que nao liam, normalmente eram apoiados por aqueles que haviam
lido. E sempre alguém lia, o que me deixava minimamente satisfeita em
relacao ao papel de formadora de leitores. (Relato da professora Ana
Claudia, escrito em maio de 2018, para fins de anélise no artigo).

O relato confirma a leitura insubmissa dos estudantes. Eles
nao se importavam com o que era consagrado pela academia,
demonstrando uma atitude contra-hegeménica e evidenciando
gue o sistema escolar ndo conseguiu imputar a eles a postura
dominante de eleger alguns poucos iluminados como detento-
res do poder da escrita e que deveriam ser sempre reverencia-
dos. A professora, como representante do poder simbolico e
instituido formalmente em sala de aula, coube o papel de ouvir
as opinides dos estudantes sem recrimina-los, considerando-os
sujeitos de suas aprendizagens.

Em um trabalho desenvolvido com alunos dos 3° anos, que
abrangeu a prosa da segunda geracdo modernista da literatura
classica, foi possivel compreender entre os estudantes a for-
mulacdo de uma nova consciéncia mestica, no momento em
que a leitura insubmissa se evidencia vigente. Em virtude da
participacao da professora Ana Claudia, no Programa Mulheres
Inspiradoras da SEEDF, foi proposto um trabalho cujo titulo foi
Mulheres inspiradoras nos romances de 30.

Nessa oportunidade, tematicas referentes as mulheres fo-
ram abordadas de diversas maneiras, como, por exemplo, no
romance Sdo Bernardo e a personagem Madalena, que se casa
por conveniéncia social e entra em um relacionamento abusivo;
no romance Capitaes da Areia, em que ha uma idealizacdo da
mulher na figura da personagem Dora e uma certa culpabiliza-
¢do da falta da mae para o destino dos meninos (como se pai
eles ndo tivessem); no romance Meninos de engenho, em que
a tia Maria casa-se a despeito da falta de desejo, da D. Clarice
gue é assassinada pelo pai do protagonista — considerado “doi-
do” e ndo criminoso, além das mulheres negras que sao obje-
tificadas em todo o romance; no romance O Quinze, de Rachel
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de Queiroz, com a personagem Conceicao que, contrariando
o dispositivo amoroso, ndo se rende ao “amor” de Vicente e
resolve adotar um filho sozinha, ou no importante papel de
Cordulina como dona de casa, com papel decisivo na vida fami-
liar, assim como Sinha Vitéria, em Vidas Secas, que representa
a figura da esperanca e do sonho dentro do romance.

Tivemos que ler mais do que sobre a Cristiane Sobral. Eu, por exemplo,
tive que ler o livio Menino de Engenho, de José Lins do Rego, um livro
muito bom por sinal e ai veio o trabalho apresentado, que tinhamos
que falar sobre o livro, autor e de alguma situagéo social que o livro tra-
zia, eu nunca vou esquecer esse trabalho! Nos pegamos uma situacao
bem explicita no livro que foi a violéncia contra a mulher, eu e meu
grupo descobrimos que essa violéncia é tao real que havia pessoas
da nossa propria sala que tinham sofrido violéncia. Foi emocionante!
Eu sempre soube da importancia desse assunto, mas nunca pensei
que teria que fazer um trabalho sobre isso, foi muito interessante e
impactante para mim.

Diante disso, pude observar que a importancia das aulas de portugués
vai além de aprender gramética e assuntos relacionados a literaturas, o
estimulo a ampliar o senso critico por meio de trabalhos executados em
sala faz com que nés, alunos, vejamos de uma forma mais ampla a de-
sigualdade em diversos ambitos e, com isso, nos tornamos mais criticos
e pensamos “fora da caixa”. (Texto escrito pela estudante Jully Gomes,
O inevitavel — Diario de Bordo do 3° D).

E possivel perceber, pelo relato, que a leitura, por parte
da estudante, da obra exigida e candnica, foi insubmissa ao
trazer para a compreensao nao sé o que esta escrito, mas uma
correlacdo a sua realidade ou a da sua comunidade, re-sig-
nificando, confrontando, refutando, concordando. Soa, em
sua leitura, as convergéncias e as divergéncias e, consequen-
temente, a terceira coisa: a leitura insubmissa, que alia o
erudito ao popular. A estudante Jully compreendeu que es-
sas leituras e outras culminaram em seu efetivo aprendizado,
contribuindo para uma formacéo cidada critica que possibi-
lite pensar “fora da caixa”.

Pensar “fora da caixa” é, sobretudo, questionar o que esta
escrito, reconhecer como a lingua pode significar opressao e
nao se submeter totalmente a ela, bem como também nao re-
jeité-la totalmente. Retomando Rich, citada por hooks: “Esta
é a lingua do opressor, no entanto eu preciso dela para falar
com vocé” (RICH apud hooks, 2008, p. 858). Pensar “fora da
caixa” é considerar o popular, o contemporaneo e a diversi-
dade linguistica tao dignos de estudo como sao o canonico, o
consagrado e o classico. Nesse sentido, pensar “fora da caixa”
é realizar leituras insubmissas.

Para contribuir com a formacao de leitores, propomos que
estudantes e professores: duvidem do que esta escrito; reco-
nhecam que o padrao da norma culta da lingua portuguesa é
somente uma das variantes de nossa lingua; identifiquem que
a variedade padrao da lingua contribui para a manutencdo do
dominio das classes socialmente privilegiadas, mas que precisa-
mos dela para construir uma nova consciéncia; compreendam
e contribuam para que a oralidade tenha o mesmo privilégio
dado a escrita; exercitem os direitos imprescritiveis do leitor
proposto por Pennac (1993); saibam que ha um leitor hiper-re-
al ao qual ndo precisamos corresponder ou impor ao outro que
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corresponda; aceitem que a leitura dos classicos ou de alguns
deles podem contribuir significamente para a cidadania, desde
uma leitura que considere suas subjetividades e que estabeleca,
de alguma forma, relacéo entre o que estd escrito e o seu mundo.

A proposicdo da leitura insubmissa se faz urgente e neces-
séria, pois 0 nosso leitor (e nao consumidor), o estudante con-
temporaneo, vive uma realidade em que sua quase instanta-
nea manifestacdo sobre os fatos (normalmente mediada pela
escrita nas diversas midias) é cobrada. Sua opinido é exigida
imediatamente, num tempo hiper-acelerado. Se concordarmos
gue, em qualquer fato narrado oralmente ou pela escrita, ha
um fosso entre o real vivido, essa compreensao deve ser apro-
fundada ainda mais em tempos das falsas noticias que estao
sendo capazes de mudar rumos da politica nacional e inter-
nacional, o virtual real. Nossos estudantes, em virtude dessa
necessidade de opinar, normalmente trazem uma opinido for-
mada sobre quase tudo. Assim, faz-se urgente fortalecé-los em
suas propensodes a leitura insubmissa, considerando inclusive
gue eles tém o direito de ndo se submeterem também ao que
o professor propoe, ja que o livre exercicio da insubmissao na
leitura ndo permite que se fatie a vida, como nos lembra Ham-
paté-Ba (2010).

Notas

Iniciamos o texto problematizando os dados da pesquisa
Retratos da Leitura no Brasil, importando-nos, portanto, para
além de exemplificar um caso de leitura insubmissa, salientar
que o professor é, sim, um agente e mediador importante na
formacao de leitores, pois muitos da populacao brasileira, se-
ndo a maioria, sé terdo acesso a leitura e aos livros a partir da
entrada na escola.

E necessario que defendamos o direito & leitura e & educa-
cao de qualidade, especialmente na escola publica. Para tanto,
precisaremos de muitas leituras insubmissas. Sé assim, experi-
mentaremos — no cotidiano de sala de aula — o direito de ndo
nos tornarmos meros leitores consumidores.

Por fim, esperamos que este texto possa contribuir com a
pratica docente para a formacéao de leitores. Mas, se for pro-
fundamente questionado, em partes ou por inteiro, ainda mais
acertadas terao sido as questdes que nele apresentamos, pois Nao
buscamos aqui uma re-acdo homogeneizadora e convergente
com os discursos que elaboramos, sob pena de invalidar toda a
argumentacao trazida. Defendemos, pois, a necessidade inques-
tionavel da leitura, mas ndo de quaisquer leituras, e sim daquelas
em que se resguarde entre professores e estudantes o desfrute da
insubmissao, inclusive considerando o direito de nao ler. [ |

! Referimo-nos a seguinte reportagem do Jornal Estaddo, do dia 18 maio de 2016, escrita pela jornalista Maria Fernanda Rodrigues:
http://cultura.estadao.com.br/blogs/babel/44-da-populacao-brasileira-nao-le-e-30-nunca-comprou-um-livro-aponta-pesquisa-retratos-
-da-leitura/, acessada em 10 de abril de 2018. Os resultados oficiais da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil estdo disponiveis para
download em: http://prolivro.org.br/home/images/2016/Pesquisa_Retratos_da_Leitura_no_Brasil_-_2015.pdf

2 Lei n® 13.415/2017, que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB) para instituir ampla reforma na etapa do ensino médio.
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2017/lei/113415.htm

3 A Emenda Constitucional 95, decorrente da PEC 241 ou PEC 55, cria um teto para os gastos publicos, e marca uma mudanca de orien-
tacdo no papel do Estado, que deixa de promover o bem-estar social. Essa lei estabelece um novo regime fiscal, instituindo uma regra
para as despesas primarias do Governo Federal com duracao para 20 anos e possibilidade de revisdo — restrita ao indice de correcao
—em 10 anos. Nessa regra, o gasto primario do Governo Federal fica limitado por um teto definido pelo montante gasto do ano ante-
rior reajustados pela inflacdo acumulada, medida pelo indice Nacional de Precos ao Consumidor Amplo (IPCA). Assim, 0 novo regime
fiscal implica um congelamento real das despesas do Governo Federal, que pressupde uma reducao do gasto publico relativamente ao
PIB e ao nimero de habitantes (devido ao crescimento da populacdo ao longo dos anos). Os cortes j& estao afetando diretamente os
gastos com saude e educacgao no Brasil. Ver: https://www.cartacapital.com.br/blogs/brasil-debate/sem-democracia-austeridade-e-o-no-

vo-2018pacto-social2019-brasileiro

4 Segundo Tania Navarro-Swain (s/d), o dispositivo amoroso consiste na “reproducado de antigas férmulas que caracterizam as mulheres:
doces, devotadas, amaveis e, sobretudo, amantes. O amor as atualiza na expressao identitaria de “mulheres”: é sua razao de ser e de vi-
ver. Elas estao prontas ao sacrificio e ao esquecimento de si por “amor”. O dispositivo amoroso é o canto do amor pelas biotecnologias
sociais, da vida que floresce na realizacao de outrem. Séo as tarefas e os papéis especificos inculcados no feminino que devem coabitar
com a “nova mulher liberada”, cuja sexualidade deve ser desenfreada. Este dispositivo amoroso atrela a representacao do feminino
toda uma série de deveres, de culpabilidades, de normas a serem seguidas por uma “verdadeira mulher” que vao da aparéncia ao dom
de si sem reserva: as tarefas domésticas - compras, roupa, cozinha, limpeza - o cuidado com as criancas e os velhos, sem esquecer a
seducao do marido/companheiro e as exigéncias do trabalho remunerado. O dispositivo amoroso prolonga a servidao das mulheres
enquanto tais, “outras”, “diferentes”, cujo destino é biolégico” (Parte da producao bibliogréfica desta pesquisadora esta disponivel

em seu site: www.tanianavarroswain.com.br).

> A grafia do nome da autora, Gléria Watkins que assina sob o pseudénimo bell hooks, é escrita intencionalmente em letras mindsculas
para evidenciar a substancia do que revela e ndo a sua pessoa. E autora, tedrica feminista, artista e ativista social estadunidense.

© No Brasil, um correspondente ao que bell hooks chama de “fala vernéacula negra” é o debate provocado com o conceito “pretogués”,
formulado na década de 1980 por Lélia Gonzalez. Em suas palavras: “Aquilo que chamo de ‘pretogués’ e que nada mais é do que
marca de africanizacao no portugués falado no Brasil (...). O carater tonal e ritmico das linguas africanas trazidas para o Novo Mundo,
além da auséncia de certas consoantes (como o | ou o r, por exemplo), apontam para um aspecto pouco explorado da influéncia negra
na formacao histérico-cultural do continente como um todo”. (GONZALEZ, Lélia, 1988, p. 70). Em outro trecho: “E engracado como
eles gozam a gente quando a gente diz que é Framengo. Chamam a gente de ignorante, dizendo que a gente fala errado. E de repente
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ignoram que a presenca desse r, no lugar do |, nada mais é que a marca linguistica de um idioma africano, no qual o | inexiste. Afinal,
quem ¢é o ignorante? Ao mesmo tempo, acham o maior barato a fala dita brasileira, que corta os erres dos infinitivos verbais, que
condensa vocé em cé, o esta em ta e por ai afora. Ndo sacam que estao falando pretugués.” (GONZALEZ, Lélia, 1984, p. 238).

7 O Projeto Mulheres Inspiradoras foi criado e executado pela professora Gina Vieira Ponte de Albuquerque, em 2014, no Centro de
Ensino Fundamental 12 de Ceilandia — DF. A proposta de ampliacédo desse projeto para outras unidades escolares da rede publica de
ensino surgiu de uma parceria estabelecida entre o Governo do Distrito Federal (GDF), por meio da Secretaria de Estado de Educacdo
do Distrito Federal (SEEDF), com organizagdes internacionais — Banco de Desenvolvimento da América Latina (CAF) e Organizacao de
Estados Ibero-americanos (OEl), o que propiciou, no ano de 2017, que o Projeto fosse realizado em 15 (quinze) unidades escolares,
devido ao reconhecido papel transformador da realizacdo. No ano de 2018, o programa tornar-se-a politica publica da SEEDF, sob o
nome Programa Mulheres Inspiradoras: politica de valorizacao de mulheres a partir das praticas de leitura e escrita na rede publica de
ensino do Distrito Federal.

8 Pennac explica que “é assim, grosso modo, o “bovarismo”, esta satisfacdo imediata e exclusiva de nossas sensacoes: a imaginacao infla,
0s nervos vibram, o coracao se embala, a adrenalina jorra, a identificacdo opera em todas as direcoes e o cérebro troca (momentanea-
mente) os baldes do cotidiano pelas lanternas do romanesco”. (1993, p. 157).

9 Gléria Anzaldla é uma estudiosa americana da teoria cultural chicana, teoria feminista e teoria queer. Escritora de Borderlands/La
Frontera: A Nova Mestiza, cresceu na fronteira do México com o Texas e incorporou, em seu trabalho, sentimentos relacionados a
marginalizacao social e cultural, buscando resolver questes de pertencimento a diversas culturas.

19 Os termos re-acao e re-agir sao assim grafados em virtude da diferenciacéo marcada por Andalzta (2015), ao propor sobre os cami-
nhos que podem ser tomados diante da dualidade existente entre as diferentes culturas. A essa questéo, ela diz que “as possibilidades
sdo inimeras, uma vez tenhamos decidir agir, em vez de apenas reagir.” (p. 706). “Agir” estaria voltado a construir enquanto reagir a
“destruir”. Neste texto, propomos as duas acoes concomitantemente e, para marcar isso, optamos por grafa-las separando o prefixo
por hifen.
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W= Alunos com resisténcia leitora: Um impasse para a
formacao de leitores nas escolas
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Resumo: Na sociedade contemporanea, a linguagem escrita torna-se elemento indispensavel a inser¢ao social do individuo,
enquanto sistema simbdlico fundamental na mediacao entre sujeito e objeto de conhecimento. O presente trabalho discute
a importancia do ensino do uso social da lingua escrita diante dos diversos modos de leitura. Por meio de um projeto base-
ado no estudo de caso de uma crianca de nove anos de idade do sexo masculino, aluno regular de uma escola localizada
na Regido Administrativa V de Brasilia. O objetivo foi demonstrar a crianca que é possivel ler de maneira ludica, a ponto de
desenvolver o gosto pela leitura; assim como treinar a habilidade, melhorando a fluéncia, a criatividade, a curiosidade e o
ato de imaginar, interagindo com o texto. Para o projeto foram utilizados: textos poéticos de Vinicius de Moraes, gravador,
méaquina fotogréfica e material de papelaria para a realizacao das atividades préaticas relacionadas a leitura.
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Introducao

Nas sociedades atuais, a capacidade de utilizar material es-
crito é indispensavel para que se tenha acesso a todo tipo de
informacao. Dessa maneira, a experiéncia com a leitura tem se
tornado um elemento essencial a insercao social do individuo,
na sociedade contemporanea, marcada pelo desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico (ROSA, 2005).

Pode-se afirmar que ler significa expandir o conhecimento,
dar vazao as ideias. Esse processo inclui a ativacdo e integracao
dos conhecimentos prévios do leitor e dos dados novos adqui-
ridos por meio da leitura do texto, possibilitando a construgdo
de significados (SILVA, 2009). A linguagem, segundo Vygotsky
(2002), apresenta duas funcoes basicas: serve de comunicacao
entre individuos e, também, fornece os conceitos e as formas
de organizar o real; cujo significado é partilhado socialmente.
Sendo assim, a linguagem favorece o processo de abstracao
e generalizacdo de conceitos, possibilitando ao individuo es-
colhas e maneiras de expressdo em um espaco de integracdo
social e de construcao do conhecimento.

Quando, as primeiras experiéncias com material escrito
ocorrem na infancia, geralmente é por meio de livros de litera-
tura infantil que, de acordo com Hemkemaier, Bernardo e Silva
(n.d.), proporcionam a crianca: fascinagdo, diversao e informa-
¢do, possibilitando uma vivéncia agradavel com sua realidade,
podendo por meio do imaginario criar e recriar seu mundo.
Essa experiéncia pode ocasionar alegrias, risos e afetividade em
uma troca de ideias e ampliacdo das experiéncias significativas.

Apesar da evidente importancia da leitura, e da variedade de
livros disponiveis, é possivel observar criancas que nao gostam
de ler, ndo tem qualquer prazer com a leitura. Entédo, seria a
leitura, necessariamente uma atividade prazerosa?

Segundo Mesquita (2011), a leitura proporciona um grande
bem a crianca, desde que se converta em uma atividade praze-
rosa e nao em uma obrigacdo. Para tanto, Bahia (2002; apud
ROSA, 2005) expde que um bom acervo literario, por exemplo,
deve provocar emocéo, prazer, entretenimento, a fantasia e a
identificacdo com a histéria por parte do leitor. Assim, para
Soares (1999), o ato de ler esta diretamente relacionado ao
prazer, como forma de lazer, aquisicdo de conhecimento e en-
riquecimento cultural. Contudo, para a crianca adquirir gosto
pela leitura, é preciso que saiba ler, ou seja, nao apenas decodi-
ficar signos, mas se relacionar com o texto, tornando-se capaz
de atribuir sentido ao que 1é (LEITE; MARQUES, 1991).

A leitura: uma necessidade humana - desdobramentos
educacionais

O ato de ler pode ser entendido, comumente, como a de-
codificacdo de informacdes codificadas. Porém, Sandroni e
Machado (1998) definem a leitura como um ato individual,
voluntdrio e subjetivo. A leitura, em sua dimensao indivi-
dual, segundo Soares (1995), consiste em um conjunto de
habilidades que envolvem conhecimentos linguisticos e psi-
cologicos, e também a decodificacdo de palavras escritas e a
capacidade de compreensao. Portanto, envolve habilidades
de pensamento cognitivo e metacognitivo em uma ativida-
de de decodificacdo dos signos linguisticos que compdem a

Cadernos RCC#14 - volume 5 - nGmero 3 - agosto 2018

escrita convencional, além da capacidade de interacdo do
leitor com o mundo que o cerca (ROSA, 2005).

Dessa forma, é possivel inferir que a leitura é uma atividade
ao mesmo tempo individual e social — tendo em vista que se
manifestam nela caracteristicas intelectuais individuais, me-
morias e historia (NUNES, 1994); por outro lado, a leitura
também pressupde um significado construido e comparti-
Ihado por todas as pessoas, em um processo sdcio-histérico
(VYGOTSKY, 2002).

O uso social da leitura é algo contextualizado que acontece
em diferentes espacos. Sendo assim, para que o leitor faca um
uso social da leitura, ndo lhe basta ser, apenas, alfabetizado.
Ou seja, decodificar a lingua escrita. E preciso também ser letra-
do - em outras palavras, estar atento aos valores que definirdo
como interagir com a complexidade linguistica e cultural a sua
volta (ROSA, 2005).

Dessa forma, Britto (2012) critica o habito de ler de modo
descomprometido, no qual nao ha reflexao sobre o texto, ou
seja, exercido apenas com a finalidade de diversdo, competi-
cdo, distracdo. Nao que o autor citado seja contra tais tipos
de leitura, mas defende que ndo importa se a pessoa lé por
obrigacao ou por hobby, o que importa é que o individuo saiba
o que faz e por que faz, sendo consciente de sua acao cultural.

Britto (2012) coloca que o simples habito de ler de modo
descomprometido, ler por satisfacdo pessoal, treino, instrucao
ou entretenimento, deixando que o pensamento flua sem com-
promisso ou objetivo além da distracdo, se caracteriza como
alienacdo. O individuo adquire uma postura alienada, quando
nao se compromete com o texto, fazendo uma leitura automa-
tizada, sem consciéncia dos processos de significacao. Para que
o individuo deixe de ser leiturista e assuma a condicao de leitor,
precisa colocar-se criticamente em relacdo a leitura que faz,
tornando-se capaz de atribuir sentido ao texto e desenvolver
uma expressividade (LEITE; MARQUES, 1991).

De acordo com Britto (2012), o entendimento sobre leitu-
ra, defendido no senso comum, é de que a literatura conduz
ao conhecimento; em um movimento no qual se supde que
guem |é mais é mais sabio. Entretanto, acumular informacoes
e incorporar mecanicamente certos procedimentos ndo forma
o individuo, visto que o conhecimento ndo se determina pela
guantidade de informacboes retidas, mas pela organizacao cri-
tica que se faz delas para que sirvam como producao prépria
e ao mundo.

Para Britto (2012), é o conhecimento que promove a leitura.
Ou seja, o individuo escolhe de maneira autbnoma seu objeto
de leitura e dialoga com ele. Entretanto, o autor reconhece que
a autonomia ndo ¢ algo imperativo, mas uma medida relativa
com base na propria experiéncia e dimensdes estruturais de
ordem social. Sendo assim, ele critica a representacdo social
da leitura construida sob juizos de valor do tipo bom ou ruim,
pois a percepcao geral de que ler € um bem em si desvincula
o0 ato das formas de ser na sociedade, bem como da formacao
historica, social e cultural.

Se um leitor nao compreende o que I&, ndo se envolve com
0 texto escrito a ponto de estabelecer conexdes entre informa-
coes e formar opinides sobre o que foi lido, entdo, pode ser
gue a atividade de leitura seja desmotivante. O processo de
envolvimento com o texto e a busca pelo conhecimento estao
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relacionados com as formas de acesso a cultura, na medida em
gue esta promove a leitura por meio da experiéncia e da vivén-
cia intensa, consciente e consistente com o conhecimento em
suas diversas formas de expressao (BRITO, 2012).

O autor critica alguns exemplares da literatura infantil que
apresentam textos excessivamente simplificados, enredos ba-
nalizados e linguagem oralizada. Ele questiona a maneira como
esses sao reduzidos a realidade imediata da crianca, atendendo as
concepcdes de uma pedagogia que entende a leitura como se fos-
se sempre uma atividade ludica prazerosa e vinculada as imagens.

De fato, o gosto pela leitura ndo é natural, espontaneo, fru-
to da simples vontade ou de uma aprendizagem auto dirigida
pelo prazer. O desenvolvimento do gosto se relaciona com ex-
periéncias culturais e intelectuais advindas de relacdes sociais
complexas. Gostar de ler ndo é um comportamento intrinseco
ao individuo, mas pode ser estimulado na medida em que o in-
dividuo se constréi como leitor, como por meio de uma media-
cao favoravel. Segundo Averbuck (1991), ndo adianta apresen-
tar a crianca textos de qualidade e esperar que ela desenvolva
habilidades e aprecie, por si s6, o texto literario. E preciso somar
outros elementos a esta aproximacao — entre eles, o trabalho
do mediador, o qual, se servindo de entusiasmo, pode sensibi-
lizar a crianca e a motivar na comunicacdo com o texto. Como
coloca Percival Britto (2012), o gosto aprende-se, transforma-
-se, cria-se e é ensinado. £ o momento, entédo, de repensar as
referéncias sobre o ensino e a pratica da leitura, inclusive nas
diretrizes curriculares.

Averbuck (1991) enaltece o uso da poesia (como texto li-
terdrio) na escola e na estimulacdo de novos leitores, uma vez
gue sdo textos expressivos, com sonoridade/ritmo e jogo de
palavras; dos quais ndo se espera que ensinem boas maneiras,
Senso comum ou respostas prontas.

A poesia recorre a imaginacao, a qual, se explorada pelo
mediador, associada a estratégias praticas como teatro, ma-
rionete, desenho, colagem, canto, entre outras, pode permitir
a crianca expressar-se livremente (no seu espaco individual e
nas relacoes sociais), ao contrario do que ocorre nas tarefas
dirigidas (AVERBUCK, 1991). Atuando deste modo, o media-
dor pode incentivar o interesse pela leitura, sem uma obrigacao
pré-estabelecida, abrindo horizontes de vida e a curiosidade
por outros tipos de literatura.

O presente trabalho apresenta um estudo de caso com uma
crianca do sexo masculino de nove anos de idade, que afirma
nao gostar de ler e com isso apresenta uma significativa resis-
téncia leitora. Teve como objetivo mobilizar e exercitar os sabe-
res dessa crianca, a fim de despertar nela outros olhares sobre o
texto escrito, vivenciando a funcéo ludica do mesmo. Por meio
da mediacéo, buscou-se que a crianca sentisse apoio na tarefa
de ler e segura para prosseguir, estimulando sua autonomia e
capacidade de chegar ao texto sem precisar do outro.

Para tanto, foram utilizados textos de poesia do Vinicius de
Moraes. A escolha da poesia justifica-se pelo seu poder atraen-
te de jogo de palavras e ritmo, o que permite a crianca brincar
com o texto, com as palavras e seus significados. De acordo
com Souza e Freitas (2007), a crianca pode, pela poesia, en-
contrar o valor afetivo e expressivo para o contetdo do texto,
possibilitando novas associacoes, o que a leva para um lado
criativo e Ihe proporciona a capacidade de imaginar.
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Método de intervencao

Por meio da andlise das préaticas discursivas (maneira de pro-
duzir sentido e demonstracdo de como o individuo posiciona-se
em relacdo ao texto escrito) como linguagem em acéo (SPINK,
2000), da observacao de gestos, posturas e siléncios (também
presentes na dinamica do discurso), buscou-se trazer respostas
a questao da resisténcia leitora, analisando as formas de pen-
sar, agir e sentir de um determinado sujeito — que, integradas,
refletem as experiéncias emocionais de uma histéria de vida
pessoal e social articulada com a leitura.

A dinamica entre o individuo e o meio que o circunda permi-
te a psicopedagogia um estudo sobre essa relacdo de troca, na
qual um contém o outro; contudo, sem que suas singularida-
des sejam anuladas. Dessa forma, o comportamento leitor de
criancas nao deve, preferencialmente, ser analisado estatistica-
mente, por exemplo: com qual frequéncia a crianca |é, quantos
materiais ja leu, etc. Sob essa 6tica, questdes importantes como
a condicao histodrica, cultural e social, além das relacoes estabe-
lecidas e da ideologizacdo, seriam perdidas.

Dessa forma, a pesquisa qualitativa, por possuir um conjun-
to crescente de opgdes metodoldgicas, assume um papel de
destaque quanto a sua pratica social, aumentando as responsa-
bilidades do pesquisador durante o processo da pesquisa. Nes-
ta perspectiva, uma investigacao qualitativa reflete uma relagao
dual, onde tanto pesquisador quanto o sujeito pesquisado par-
ticipam ativamente do processo de producao de sentidos, em
uma constante interacdo (SPINK, 2000).

Participante e contexto da pesquisa

Foi selecionado para o projeto uma crianca do sexo mascu-
lino, com nove anos de idade, que afirma nao gostar de ler ou
nao ter nenhum prazer com a leitura, mas que ao mesmo tem-
po ndo possui transtornos de aprendizagem constatados pela
area médica e de profissionais especialistas em aprendizagem.

As sessdes ocorreram na sala de Atendimento Psicope-
dagdgico de uma escola localizada na Regiao Administra-
tiva V, uma vez na semana com duracdo de 50 minutos,
totalizando 12 sessoes.

Intervencao

Foi proposto ao aluno experenciar as poesias de Vinicius de
Moraes extraidas do livro A Arca de Noé, de forma a tornar
concreto o texto escrito, trabalhando-o de maneira ludica por
meio do desenho, teatro, musica, colagem e maquete.

Na primeira fase do projeto, foi conversado com o aluno so-
bre o que este entendia por Arca de Noé e qual era sua histéria;
entao, a partir dos seus pré-conhecimentos, foi construida uma
arca de papeldo e EVA (Figura 1). Finalizado o procedimento,
foi sugerido ao aluno ir até a caixa de leitura, que continha um
acervo diferenciado, que incluia jornal, revista, livro de literatu-
ra, livro de receitas, etc. Entdo, o aluno encontrou o livro com a
historia sobre a Arca de Noé, e o escolheu para a atividade. Foi
feita uma leitura do livro, permanecendo o aluno como ouvin-
te. Associando os pré-conhecimentos do aluno as informacoes
contidas no livro, foi iniciada uma conversa, a fim de construir e



Figura 1. Arca de Noé construida com papeldo e EVA. Livro em tamanho gigan-
te elaborado para o Projeto

Fonte: prépria autora

reconstruir novas ideias, deixando-o livre para modificar a ma-
quete, 0 quanto entendesse ser necessario.

Na segunda fase do projeto foi apresentada ao aluno a pro-
posta de elaborar um livro de tamanho gigante, onde estariam
contidas as poesias de Vinicius de Moraes, sendo que as ilus-
tracbes da capa seriam ao seu gosto (Figura 1). Dessa forma,
precisariamos ler as poesias, uma por sessao, para descobrir
qual seria 0 animal que entraria na arca; em uma atividade de
interacdo do aluno com a leitura, materializando aquilo que é.

Na terceira fase do projeto ocorreram as leituras das poesias,
separadas por paginas, sendo que cada uma delas apresenta-
va, junto ao texto escrito, uma outra atividade correspondente.
O primeiro texto: “A Arca de Noé” trata-se da abertura das
historias. Por se tratar de um texto extenso e com o risco de o
aluno recusar-se a participar da atividade, a mediadora iniciou a
leitura, solicitando ao aluno que a ajudasse em algumas frases.
No fim do texto havia um rabo de ledo em alto relevo, como
dica de qual animal seria o primeiro a entrar na arca. O aluno
deveria perceber a dica e entdo olhar dentro do envelope o
animal que estaria | (Figura 2).

O segundo texto: “O Pato” foi trabalhado em estrofes, co-
ladas uma a uma no livro gigante, para que o aluno, ao ter a
primeira imagem do texto, ndo o considerasse extenso e de-
sanimasse com a leitura, a qual deveria ser realizada somente
por ele. A medida que o menino lia as estrofes, algumas inda-
gacdes foram feitas a ele, a fim de desenvolver o pensamento
critico, por exemplo: “O que significa dizer que o pato é pate-
ta?”; "Pintou o caneco! Como assim?” Terminada a leitu-
ra, o menino entao pode olhar o conteddo do envelope na
pagina ao lado, contendo lapis de cor e borracha — materiais
gue ele deveria usar para fazer uma histéria em quadrinhos
sobre o que leu no texto e depois comparar com o video clip
da musica (Figura 2).

O terceiro texto: “A Foca” comecou a ser trabalhado no
momento em que 0 menino abriu o livro gigante e se deparou
com um circo montado (Figura 2). A mediadora permitiu que
0 mesmo manipulasse a marionete e descobrisse o que havia
dentro. O texto foi apresentado e lido por estrofes, sendo que
aluno e mediadora intercalavam a leitura. A medida que o texto
era lido, a mediadora solicitava ao menino que demonstrasse
com a marionete o que havia sido lido, por exemplo: “A foca
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Figura 2. Atividades desenvolvidas a partir da leitura escrita, com ilustragcoes
interativas

4 o
Fonte: prépria autora

sobe e desce a escada de um jeito desengoncado! Como é
isso?”. A finalidade desta estratégia era proporcionar ao aluno
uma vivéncia concreta sobre as ideias do texto, o que possibilita
uma manipulacdo e reformulagdo de conceitos.

O quarto texto: “O Gato” continha, na pagina ao lado, uma
cortina de teatro e, por trds, uma mascara de gato (Figura 2).
A proposta era continuar trabalhando o texto por estrofes; no
entanto, 0 menino mostrou-se entusiasmado com a atividade,
solicitando a mediadora que colasse todas as estrofes de uma
vez. Entdo foi solicitado ao menino que colocasse a mascara,
pois ele iria interpretar o texto. Ao colocar-se corporalmente
em um personagem, em uma histéria, o leitor é capaz de vi-
venciar o que esta sendo lido e assim interiorizar conceitos com
mais facilidade; assim como acontece no teatro.

Analise e discussao dos resultados

A origem do problema de aprendizagem de uma crianga
nao estd, necessariamente, na sua estrutura individual, mas vin-
culada a todo o ambiente ao seu redor, que inclui elementos
como familia, relacionamentos interpessoais e a metodologia
de ensino adotada pela escola. Dessa forma, a dificuldade na
aprendizagem pode relacionar-se a anulacao das capacidades
do individuo, assim como com o bloqueio das possibilidades de
improvisacao (FERNANDEZ, 1991). Ou seja, considerar um su-
jeito como pensante significa que o0 mesmo possui habilidades
e capacidades para a resolucdo de problemas; contudo, podem
faltar-lhe alguns conhecimentos diferentes daqueles que sus-
tentam seu saber.

Completando a linha de raciocinio, Jacob e Loureiro (1996)
colocam que a dificuldade no aprendizado pode estar associa-
da a inadequacéo do potencial intelectual do individuo, o qual
se encontra bloqueado, em virtude de problemas emocionais.
Assim, a crianca utiliza seus recursos intelectuais como um pro-
cesso de defesa, a fim de evitar novos conhecimentos. Como
observado no caso em questdo, em que uma crianca inteligen-
te utiliza estratégias e habilidades para se convencer (e aos ou-
tros) de que ndo consegue ler e que ler é algo ruim.

De acordo com Fernandez (1991), a aprendizagem, assim
como o desenvolvimento do proéprio sujeito, envolvem os niveis
organico, corporal, intelectual e simbdlico; dessa forma, apds

133




receber a queixa sobre a crianca que ndo apresentava nenhum
diagndstico organico que a impedisse de realizar as tarefas de
leitura, um trabalho de mediacéo foi estabelecido entre a crian-
ca e a leitura escrita. Segundo Mesquita (2011), o papel do
mediador é importante, pois facilita o didlogo entre o livro e
o leitor iniciante. O mediador auxilia o outro individuo a orga-
nizar de maneira ativa o estimulo oferecido pela leitura, com-
preendendo e interpretando o texto — evitando, assim, uma
absorcao passiva do contetido (ROSA, 2005).

Neste sentido, o aluno participou ativamente da constru-
cao do livro, sendo que as figuras imagéticas contidas nele
ndo eram apenas ilustragdes, mas um incentivo concreto a sua
imaginacdo. Efetivamente, a ideia disseminada socialmente a
respeito da imaginacdo ¢ a de que ela faz parte do individuo,
desenvolvendo-se como todas as outras caracteristicas dos se-
res humanos (SILVA, 2012). Contudo, percebe-se que, no alu-
no, o ato de imaginar nao esta presente durante sua atividade
leitora, que é realizada de maneira mecanica e nao imaginativa,
dificultando, assim, seu entendimento sobre o texto. Portanto,
procurou-se trabalhar o gosto pela leitura, despertando a von-
tade de ler, desenvolvendo a habilidade de imaginar, a criati-
vidade, a proficiéncia, a autonomia e instigando a curiosidade
- aspectos deficientes no processo de leitura do aluno.

Desse modo, as sessdes do projeto foram preparadas de
acordo com as respostas obtidas por meio da observacdo do
comportamento da crianca, com uma intervencdo complemen-
tando a outra. Segundo Rosa (2005), para que o leitor tenha
um bom desempenho, é preciso criar habitos de leitura, que
funcionem como treinamento, o que permitird ao individuo
fazer associacoes mentais a partir de seus conhecimentos pré-
vios e crencas, a fim de preencher os vazios na sua memoria
e compreender o que estd sendo lido. A questdo da escolha
da poesia esta diretamente relacionada ao desenvolvimento da
sensibilidade para o texto, visto que esse tipo de literatura, de
acordo com Britto (2012), esta associado ao desenvolvimento
da criatividade, da expressdo e da compreensao da linguagem
como representacdes da experiéncia humana.

Ao trabalhar os vaérios tipos de emocdes que, segundo Cas-
tro e Damasio (2002, 2003/1999 apud ROSA, 2005) podem
afetar o individuo ao ponto de uma reacdo automatica e in-
voluntaria no processamento mental durante a atividade em
questao, foi possivel observar respostas positivas no aluno, até
o momento final do projeto aqui apresentado, demonstran-
do uma mudanca na maneira de pensar e agir diante da acao
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DOSSIE - ARTIGOS

= Como conquistar criancas e jovens para a leitura

em tempos de nao-leitores

Simé&o de Miranda*

Resumo: Este artigo, tendo como cendrio o baixo indice de leitura no Brasil entre criancas e jovens, discute como se formam
os leitores em um cenério de nao-leitores e como podemos atuar efetivamente na seducao deste publico para o universo da
leitura. Para isto, propde acdes interventivas nesta grande tragédia social em duas vertentes: na qualificacdo dos processos
de alfabetizacao, letramentos e multiletramentos das criancas e jovens, assim como na producao de projetos criativos e
lidicos de leitura e de producdo de textos de carater interdisciplinar incorporado ao Projeto Politico-Pedagdgico da escola e
que envolva todos os setores da escola. Conclui que somente assim favoreceremos a construcao de um pais mais letrado,
mais cidaddo e mais humano, e tornaremos nossas criancas e jovens protagonistas criticos, ativos, reflexivos e intencionais
Nnos processos de emancipagao e inclusao sociais.

Palavras-chave: Livro e leitura. Formagao de leitores. Projetos de leitura e de producéo de textos na escola. Proposta de intervencao.
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Introducao

Vivemos tempos de ndo-leitores e convido o leitor deste ar-
tigo a é-lo até o final para conhecer meus argumentos acerca
desta provocacdo. Sim, vivemos tempos de nao-leitores e, de-
safortunadamente, nao detemos forca, natural ou sobrenatu-
ral, para formar leitores. Alids, ndo temos poder para formar
alguém, em qualquer campo que seja. Mesmo considerando
as fortes influéncias que o sujeito tem sobre o desenvolvimen-
to do outro, transformando e sendo transformado por ele nas
relacdes dialéticas, seu desenvolvimento é singular. Sua consti-
tuicdo como sujeito é singular, sua formacao é singular. Nossas
influéncias podem, sim, orientar tal formacao, mas sua consti-
tuicdo é propria dele. Assim, nao formamos leitores, leitores se
formam. Ou ndo. O “como” podemos efetivamente influen-
cia-los a se formarem leitores em um tempo de nao-leitores, é
pretexto deste texto.

As pesquisas sobre leitura no Brasil sempre se mostram
preocupantes, sobretudo quando relacionamos o ato de ler ao
desenvolvimento social, econémico e cultural de uma nacdo.
O eco da famosa elocucao do pré-Modernista Monteiro Loba-
to alertando ja na década de 1930 que “um pais se faz com
homens e livros” reverbera nos dias que correm como uma fra-
se oca proferida para dourar discursos ou adornar artigos. Na
préatica, nestes oitenta e oito anos que nos separam desde esta
adverténcia de um autor que, para fazer o livro circular por este
pais afora, fundou a primeira editora brasileira e inventou a
distribuicdo consignada de livros para qualquer tipo de estabe-
lecimento que desejasse dividir os lucros com ele, muito pouco
avancamos. E qual a dimensédo dos prejuizos pessoal e nacional
de um povo que néo &? Este mesmo Lobato, também em local
nao sabido, apregoara que “aquele que nao |&, mal ouve, mal
fala, mal v&”. A riqueza desta metafora é tal que, transcen-
dendo a necessidade da leitura da palavra, da de ouvir o que
é dito e de ver coisas e fatos, a leitura de mundo é requisito
basico para o exercicio consciente da cidadania, competéncia
gue exige aquele basico, mas o supera. A falta de leitura impoe
alto custo pessoal e social: da baixa autoestima ao imobilismo,
da alienacao a exclusdo do sujeito; para a nacao, a negacao ao
desenvolvimento social, econémico, cientifico e cultural.

Para fundamentarmo-nos, a principal pesquisa nacional
sobre o tema, a Retratos da Leitura no Brasil', realizada trie-
nalmente pelo Ibope por encomenda do Instituto Pro-Livro,
do Sindicato Nacional dos Editores de Livros (Snel), da Ca-
mara Brasileira do Livro (CBL) e da Associacao Brasileira de
Editores de Livros Escolares (Abrelivros), na sua edicao mais
recente, a de 2016, em amostra representativa de 93% da
populacdo brasileira, recortando a populacdo de mais de
cinco anos de idade, alfabetizada e ndo alfabetizada, con-
templando as cinco regides brasileira, denuncia que 44% da
populacédo brasileira nao & e 30% nunca comprou um livro.
Isso mesmo: sao estatisticas alarmantes para um pais que
sonha ingressar no seleto grupo dos paises desenvolvidos. O
indice de leitura do brasileiro apontado pelo estudo é de tao
somente 4,9 livros por ano. Mas, atencdo: desses, apenas
2,4 livros foram terminados, o restante foi parcialmente lido.
Isso significa, na verdade, que se |é pouco mais de dois livros
em um ano inteiro.
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Chama a atencédo o dado de que para 67% da populagdo
nao houve (ou ndo ha) quem os incentivasse (ou o incentive) a
ler. Todavia, dos 33% que tiveram influéncia, a mae ou parente
do género feminino foi a principal responsavel (11%), seguida
pelo professor (7%). Percebemos que este quadro desolador é
consequéncia também da auséncia de uma cultura de leitura
na familia, ja resultado de um ciclo vicioso de dificil localizacdo
de sua origem, e da negligéncia as praticas efetivas de leitura
e de producao de textos na escola. Refiro-me ao compromisso
imperioso do incentivo constante e convincente da leitura as
criancas e jovens, por parte dos ja leitores na familia e, sobre-
tudo, da escola.

Outro dado revelador desta grande tragédia social é que,
guando perguntado aos nao leitores quais foram as razoes
para eles nao terem lido nenhum livro inteiro ou partes nos
trés meses anteriores a pesquisa, 32% disseram que por fal-
ta de tempo, 28% por ndo gostar de ler, 13% por nado ter
paciéncia para ler, 9% por dificuldades na pratica de leitura,
2% por achar o livro caro, 2% por nao ter onde comprar na
localidade onde mora.

Por fim, o Gltimo conjunto de dados da pesquisa aponta que
a pratica da leitura ficou nos ultimos lugares quando pergun-
tados sobre o que gostam de fazer no tempo livre. A televisao
ainda é a campea em predilecdo com 73%, em segundo lugar
ouvir musica com 60%, em seguida ficar na internet com 47%,
assistir a filmes em casa com 44 %, usar o WhatsApp com 43%,
usar Facebook, Twitter ou Instagram com 35%, ler jornais, re-
vistas ou noticias com 24%, e sé agora que aparece a leitura de
livros em papel ou digitais com 24%.

Nao é dificil concluir o tamanho do desafio de estimularmos
o desenvolvimento das competéncias na leitura e na escrita nas
criancgas e nos jovens de modo a torna-los cidadaos criticos e
conscientes para se assumirem como protagonistas das trans-
formacoes sociais emancipadoras, absolutamente necessarias
para a mobilidade social das classes menos favorecidas, para
construcdo de uma sociedade mais justa e mais inclusiva e em
nivel macro para a mobilidade do pais no cenério global.

E notdrio que vivemos tempos de nao-leitores, quando a
pesquisa aponta que 73% do tempo livre de uma amostra
gue representa 93% da populacao brasileira é dedicado a um
dispositivo de entretenimento audiovisual que ndo envolve lei-
tura, que 60% dela diverte-se com mecanismo de &udio, que
vultosa parte consome seu tempo navegando na web e tro-
cando mensagens nas redes sociais, atividades que nao sao de
fato praticas de leitura que ampliem seu repertério vocabular,
que favoreca seu senso critico e que promova a escrita. Portan-
to, convenco-me de que este é um tempo de ndo-leitores. E o
contingente populacional leitor, como me referi anteriormente,
ndo detém a faculdade de formar um leitor. Por isso o titulo
provocativo deste texto. Entao, como se formam os leitores nes-
te cenario assim configurado? Como podemos atuar de modo
a favorecer efetivamente este processo? Portanto, proponho
aqui acdes interventivas neste quadro em duas vertentes:

1. Na qualificacdo dos processos de alfabetizacdo e de le-
tramentos e multiletramentos das criancas e jovens;

2. Na producao de projetos criativos e ludicos de leitura e
de producao de textos no ambito das escolas.
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Qualificacdo dos processos de alfabetizacdo e de letramento

Ser alfabetizado é o fundamento mais priméario para a con-
quista do direito ao exercicio da cidadania. Saber assinar o
nome toma de orgulho muita gente em muitos rincoes des-
te pals, pois a estes nao mais se rotulam como analfabetos. E
claro gue a alfabetizacéo socializa o individuo e favorece seu
acesso a bens culturais produzidos pela humanidade. Mas o
aprendizado do alfabeto e sua utilizacdo como cédigo de co-
municacdo ndo traz junto necessariamente a competéncia da
compreensao critica, reflexiva e produtora de conhecimento,
absolutamente necessarias para o gozo pleno e consciente da
cidadania. Um mundo de velozes transformacoes historicas, so-
ciais, culturais e tecnolégicas exige-nos posicionamentos mais
ativos e mais participativos. Exige-nos, portanto, o letramento.
Um individuo alfabetizado ndo é necessariamente um indivi-
duo letrado, assim sendo suprime-se a condicado primeira para
0 sujeito se formar leitor. Para isso lhe é exigido o ingresso ao
mundo letrado.

Para entendermos um pouco mais, a concepcao de letra-
mento remonta aos anos 1980. Até entao, alfabetizacao, re-
presentava a apropriacdo do alfabeto como condicdo para a
leitura e para a escrita. O vocdbulo letramento, superando a
proposta de compreensao do alfabeto, advoga pela necessida-
de das competéncias na leitura e na escrita. Soares (1998) nos
diz que tal termo apareceu de forma consistente, caracterizan-
do os dois termos, com Leda Verdiani Tfouni, em 19882. Assim
nao basta saber ler e escrever nao-reflexivamenrte, é pouco ser
alfabetizado. £ necessario ir além, posicionar-se como sujeito
ativo, critico e reflexivo nas préaticas sociais da leitura e da es-
crita. Somente tal condicao possibilita a transformacéao da sua
historia na medida em que ele é transformado por ela em um
movimento dialético. Dai emergem as concepcoes de letra-
mentos e multiletramentos, as quais nos ajudam a entender
os lugares das criancas e jovens pretendentes leitores em um
cenario multimiditico ultra-tecnologico de informacoes rapi-
damente descartaveis que rivalizam com o livro.

Letramentos/Letramentos Multiplos e Multiletramentos

Estamos envolvidos cotidianamente e, nos tempos atuais,
em profusao alucinante, em multiplas préticas sociais de leitu-
ra e de escrita desde as primeiras horas do dia. Tendo princi-
pio nos exemplos basicos, como o contato com os rétulos de
embalagens nos produtos de higiene no banheiro nas primeiras
horas do dia, nos produtos do café da manha, em seguida nas
placas de transito no deslocamento para o seu destino, nos
painéis de propaganda no caminho, nas frases nas camisetas
dos transeuntes, nos correios eletrénicos e mensagens nas re-
des sociais que transitam multidirecionalmente via dispositivo
eletrénico pessoal como o smartfone que o usudrio porta no
trajeto e depois no seu destino final, etc. Assim, a expressao le-
tramento, usada no singular, precisa ganhar o plural para sina-
lizar as variedades das praticas letradas nas sociedades. Surge
assim o conceito de letramentos ou de letramentos multiplos.
Todavia, estudiosos da linguistica, sobretudo ligados ao Grupo
de Nova Londres (ROJO, 2009) avancaram para uma proposta
de multiletramentos, no sentido de atender as multiplicidades
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culturais e semidticas das nossas multiplas sociedades, os mul-
tiletramentos. Para Rojo (2009), esta compreensao:

(...) aponta para dois tipos especificos e importantes de multiplicidade
presentes em nossas sociedades, principalmente urbanas, na contem-
poraneidade: a multiplicidade cultural das populagoes e a multiplicidade
semidtica de constituicao dos textos por meio dos quais ela se informa
e se comunica.

Nao é dificil reconhecer nos tempos atuais os multiplos ins-
trumentos dos quais dispomos para comunicacao e informa-
cao que produzem novas formas de letramentos, multimodais
e multimidiaticos. Como Rojo (2009) aponta, “novos tempos
pedem novos letramentos”. Cabe aqui a inevitavel pergunta:
as instituicoes escolares estao suficientemente qualificadas
para tal desafio? No sentido de cunhar um conceito ain-
da mais objetivo para multiletramentos, sua compreensao
e pratica em contextos escolares, recorro a Rojo e Moura
(2012) ao esclarecerem que

(...) trabalhar com multiletramentos pode ou nao envolver (normalmen-
te envolvera) o uso de novas tecnologias da comunicacao e de informa-
céo (‘novos letramentos’), mas caracteriza-se como um trabalho que
parte das culturas de referéncia do alunado (popular, local, de massa)
e de géneros, midias e linguagens por eles conhecidos, para buscar um
enfoque critico, pluralista, ético e democratico - que envolva agéncia
— de textos/discursos que ampliem o repertério cultural, na direcao de
outros letramentos (ROJO; MOURA, 2012, p. 8).

Neste sentido, é incontestavel que as habilidades leitoras
construidas pelos processos de alfabetizacdo, de letramentos
e de letramentos multiplos/multiletramentos sdo pré-requisitos
basilares para o ingresso consistente ao universo da leitura.
Por isso precisam ser altamente qualificadas no seu ponto de
partida, na formacdo inicial e continuada destes profissionais
e consequentemente nos processos educativos das criangas e
jovens. Uma vez conquistadas tais condicdes, considerando a
provocacao posta por este artigo, como se formam e como
podemos ajudar a formar pequenos e jovens leitores? Mais: o
gue podemos fazer para que estes, conquistados pela leitura,
continuem filiados a ela ao longo da sua vida, considerando a
atracdo tipica dos equipamentos de entretenimento eletroni-
co? Mais ainda: como podemos colaborar com a formacao de
leitores em tempos de dispositivos eletronicos multimidiaticos
sedutores e acessiveis a eles abundantemente? Neste contexto,
qual o lugar do livro, especificamente as obras literarias infan-
tojuvenis, como recurso para uma pratica de leitura rica, com-
petente e eficaz que, além de cumprir seu papel de fruicao,
cumpra suas funcgdes sociais? Eestaa segunda vertente desta
discussao, na forma de proposta de atuacao para a escola.

Producao de projetos criativos e ludicos de leitura e de
producao de textos no ambito das escolas

Incentivar incansavel e cotidianamente a leitura criativa, U-
dica, inteligente e critica na escola e na familia é a nascente de
um processo que pode se constituir no curso de um fio d'agua
gue, por sua vez, sendo alimentado continuamente por outros



fios pode tomar vulto de riacho e se consolidar como um gran-
de e perene rio. Somos conscios do poderoso instrumento que
é o livro para a ampliacdo de horizontes sociais e culturais, para
o enriquecimento dos seus repertérios linguisticos e de com-
preensdo de mundo. Penso, faz tempo, que a realizacdo de
projetos de leitura e de producdo de textos de carater inter-
disciplinar na escola ainda é a grande estratégia eficaz, desde
que incorporada ao Projeto Politico-Pedagdgico da escola, com
lugar cativo no calendério anual e que envolva todos os setores
da escola, além dos professores e alunos. Se se pretende uma
experiéncia que marque positivamente a vida dos estudantes,
deve ser grandioso em todos os aspectos. Deve ser de amplo
espectro: estudantes, professores, equipes pedagogica e ges-
tora, pessoal de apoio (merendeiras, recepcionistas, pessoal
da limpeza e da seguranca, etc) e, claro, a familia, peca chave
nesta acdo. Além disso, precisa ter uma duracdo temporal su-
ficiente para se explorar o maximo das suas potencialidades,
nada menos de quatro meses (dois bimestres escolares), e um
planejamento coletivo, consistente, flexivel, integrado com e
por todas as disciplinas e recoberto pelas brumas da seducéo e
conquista para esta acao que deve representar o mundo magi-
co do livro e da leitura, no qual haja a presenca fisica do autor
ou dos autores envolvidos no inicio e na culminancia da grande
festa, conversando com os estudantes, contando as historias
dos seus livros, promovendo sessdes de autdgrafos, prestigian-
do as producdes dos estudantes, inspirando-os a manterem
ativo o combustivel do prazer da leitura e do amor aos livros.

Como autor de obras infantojuvenis ha mais de vinte anos® e
gue assumiu para si o compromisso da formacao de pequenos
leitores inserindo-me e realizando este trabalho cooperativo e
colaborativo nas escolas, tenho tido a alegria de testemunhar
os nitidos avancos e conquistas por meio de projeto de forma-
cao de leitores e de producéo de textos, na perspectiva criativa,
ludica, inteligente e critica na escola e com o envolvimento das
familias. A outra vertente anteriormente discutida é cobrada
da escola. Como resultado desta acdo, presenteio a vocé com
um delicioso cardapio de estratégias divertidas e criativas que
sdo o recheio saboroso do projeto na sua escola. Tal elenco
é apenas sugestao, vocé e seus colegas professores poderao
contribuir com outras ideias, mas é extremamente importante
que os pontos de partida e de chegada se mantenham como
aqui sugeridos. Claro, uma Unica turma nao terd condicoes de
vivenciar todas estas sugestdes, a coordenacao do projeto pode
ajudar a distribui-las pelas turmas participantes, de modo a va-
rid-las. Uma orientacdo extremamente importante: registrem
tudo o que acontecer no percurso do projeto, tomem notas,
fotografem e filmem. Isto é essencial para alimentar a avalia-
¢do, para a correcao de rumo que certamente se fara necessa-
rio e sobretudo para a memoaria afetiva e histérica desta grande
aventura do livro e da leitura. Ao final, os professores podem
imprimir algumas fotos e presentear seus alunos. Na culmi-
nancia, facam um belo painel com algumas imagens deste
momento inesquecivel e, claro, fotografem e filmem o pai-
nel. Entdo, aqui estdo algumas pistas amplamente testadas
de como seduzir criancas e jovens para a leitura em tempos
de nao-leitores.

Portanto, vamos a organizacao que articula estratégias cria-
tivas de praticas de leitura e de producao de textos.
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Estratégia de aquecimento
Ponto de partida

Tendo os alunos ja de posse dos livros adotados no projeto,
inicie fazendo uma tempestade de ideias sobre a importancia
do livro e da leitura, com perguntas tais como: para que a gente
aprende a ler? O que significa o livro para vocés? O que vocés
sentem quando leem um livro ou ouvem uma histéria contada
de um livro? O que gostariam de saber sobre livro ou sobre
leitura? Provoque-os a darem suas opinides e va anotando em
cartolinas afixadas na parede. Nao censure qualquer resposta,
neste momento nao ha certo, nem errado e vocé pode articular
uma resposta a outra e, a partir dai, formular novas perguntas.
Incentive-os a falarem. Este momento é muito importante, é
aqui que vocé os mobilizara, os sensibilizara, os seduzird para
o projeto. Fique atento para que ao longo do desenvolvimento
do projeto estas questdes sejam tratadas de diversas formas.
Para isso, as cartolinas ficardo sempre afixadas para orientar
o percurso. No decorrer do projeto fique sempre de olho nos
objetivos gerais e especificos, que sdo seus guias essenciais.

Estratégias para o recheio do projeto
Atividades preparativas

1. Primeira abordagem:

Leia a histdria do livro adotado com paixao para a turma e
instigue os alunos a comentarem ao final: o que acharam, do
que mais gostaram, do que menos gostaram, do que ndo gos-
taram, a personagem gue mais gostou, a que menos gostou,
o que poderia ser diferente, etc. Esta leitura pode ser na forma
de dramatizacao, de preferéncia com figurinos ou de forma
simples na frente da turma ou na rodinha! Néao se esqueca de
mostrar a capa, de enfatizar, além do nome do autor, o do
ilustrador e da editora. Fale sobre os papéis do ilustrador e da
editora na producao de um livro. Em momento mais adiante,
vocé aprofundara estas informacoes. Durante a leitura, em al-
guns momentos, pergunte o que vai acontecer a seguir.

2. Retratos da Leitura no Brasil:

Em uma linguagem ao nivel deles, fale dos dados da pes-
quisa Retratos da Leitura no Brasil e enfatize a importancia do
livro e da leitura. Incentive-os a comentarem a informacao, pois
logo serd comutada em conhecimento. Aqui e ao longo do pro-
jeto, oriente-os falarem desta pesquisa em casa e incentivarem
sua familia a ler. Pesquise na internet pequenos videos sobre a
situacdo da leitura no Brasil e também da importancia desta e
mostre a eles em diversos momentos.

3. Leitura todo dia:

Estabeleca o costume de iniciar suas aulas sempre com a
leitura de uma histéria infantojuvenil curta, divertida e criativa
seja minha ou de outros autores. Pode ser feito em outro mo-
mento da aula, desde que seja no mesmo momento em todas as
aulas. Além de promover o mergulho no universo da imaginacao
e criatividade, cria aos poucos o costume e a expectativa da leitura.

4. Processo de producao de um livro:

Converse com os alunos sobre o processo de producao de
um livro, desde a inspiracdo do autor até chegar as maos do
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leitor. Alimente a curiosidade deles ao ensina-los que o autor
apresenta seu original a uma determinada editora, que esta
pde seu departamento editorial para avaliar a obra e decidir
se publica ou ndo, de acordo com os critérios de mercado (ou
seja, se entenderem que a obra tem qualidade para ser bem
vendida ou nao); se aprovada, é feito o contrato de direitos
autorais no qual é estabelecido quanto o autor vai ganhar por
cada livro vendido (no Brasil, em geral ndo passa de 8% do
preco de cada exemplar) e definida também qual serd a tiragem
(ou seja, quantos exemplares serdo impressos); depois vai para
a preparacdo editorial: revisao, diagramacao, ilustracdo, capa
(aqui entra outro artista importante: o ilustrador); depois disso
vai para a grafica que o imprime; apds isto é feita a divulgacao
e o lancamento; paralelamente, é feita a distribuicdo para li-
vrarias. Acesse a internet e se abasteca de outras informaces
sobre esta maravilhosa curiosidade que pode aumentar o afeto
do leitor pelo livro!

5. Leitura compartilhada:

Agora é hora de propor a leitura compartilhada da obra:
cada aluno |é um trecho da histéria. Incentive-os a comentarem
a atividade. Em turmas de Educacéo Infantil, faca a leitura e a
discussao do livro no momento da rodinha, que pode ser reve-
zada com as criancgas que ja se iniciaram na pratica da leitura.

6. Brinque com a palavra:

Palavra, signo criado por nés para ajudar-nos a interpretar
o significado das coisas que nos rodeiam. Escolha uma pala-
vra-chave curta do livro adotado, uma que apareca muito, que
represente bem a histéria, com duas ou trés silabas. Escreva-a
no quadro. Por exemplo, CASA. A partir dai, peca aos alunos
para que a copiem para uma folha com o seu nome. A um sinal
combinado, cada um deverd, partindo daquela palavra, trans-
forma-la no maior nimero possivel de outras palavras, com a
mesma quantidade de silabas que a palavra matriz, median-
te a alteracdo das posicdes das suas letras e, ainda, se assim
quiserem, substituindo uma das suas letras. Partindo do exem-
plo dado, teriamos: RASA, SACA, ASAS, CASO, SOCA, FACA,
NASA, VASA, ASSA, etc. Alerte-os que s6 serdo validadas as
palavras existentes no nosso vocabulario. Terminado o tempo
estipulado, recolha as folhas e faca a apuracao para ver qual foi
o aluno que mais palavras conseguir formar. Uma varidvel para
esta atividade: divida a turma em times. Escreva no quadro uma
palavra do livro. Estipule um tempo para que busquem formar
outras palavras misturando as letras da que foi dada. Estabe-
leca, se desejar, um escore minimo a ser atingido pelos times.
Proceda de acordo com a atividade anterior. Esta estratégia fa-
vorece a producdo da escrita.

7. O jogo do por que:

Para brincar com producao textual, a partir do livro, entre-
gue uma folha em branco para o primeiro aluno de cada fileira
da sua sala de aula. Solicite que ele escreva na sua parte supe-
rior uma pergunta qualquer, relacionada a histéria do livro ado-
tado, desde que inicie pela expressao POR QUE. Por exemplo,
sobre meu livro De Bruxa Tenebrosa a Fada Graciosa*, pode ser
feito assim: Por que a bruxinha Tenebrosa é tao diferente das
outras bruxas? Em seguida peca para que ele dobre horizon-
talmente para tras a area onde esta a pergunta e passe a folha
para o colega que estd na carteira detras. Peca para que este,
sem ver o que o anterior escreveu, crie uma resposta qualquer,
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contendo PORQUE no seu inicio, e a escreva onde agora é o
alto da folha. Sugira-os que busquem respostas criativas, en-
gracadas ou absurdas. Por exemplo: Porque nao sabe voar na
vassoura. Peca para que a dobre novamente, passando-a para
tréds. O proximo colega fard outra pergunta e assim prossiga
com a atividade até que aquela folha esgote-se e resulte com-
pletamente dobrada. Neste momento, convide alguns alunos
para que as desdobrem e realize as leituras para toda a turma
daquela curiosa producao coletiva.
Veja um exemplo:

Por que a bruxinha Tenebrosa é tao diferente das outras bruxas?
Porque néo sabe voar na vassoura.

Por que ela gosta de locao?

Porque nunca teve sorte.

Por que ela ndo gosta de escuridao?

Porque ela é muito esperta.

Por que ela se transformou em fada?

Porque ela achava tudo muito chato.

Etc.

8. Biografia da personagem:

Explique-lhes o que é uma biografia e proponha que cada
aluno escolha um personagem do livro e invente uma biografia
para ela, a mais completa possivel. Pode ser feita também em
grupos. Estabeleca um tempo e, tendo terminado, solicite
que alguns facam a leitura para a turma. Uma variavel para
estas leituras: ndo dirdo o nome do biografado, ao final a
turma tem que descobrir.

9. Lendo nas entrelinhas:

Ensine-os a interpretar criticamente, construirem juizos so-
bre a histéria. Ndo se contente, nem os deixe se contentarem,
somente com a leitura de primeiro plano. Instigue-os a pensa-
rem sobre o que pode estar por tras de determinadas acoes dos
personagens e consequéncias disto, qual teria sido a intencao
do autor em certa situacao da historia, etc.

10. Contando a histéria com slides:

Em outro momento, aproveite-se da tecnologia e conte a
histéria do livro por meio de slides projetados. E sempre inte-
ressante explorar varios suportes do texto.

11.  Caca-palavras e cruzadinhas:

Produza caca-palavras e cruzadinhas a partir do texto do li-
vro para os alunos resolverem, sozinhos ou em grupo. Com os
menores, atividades de ligar pontos ou de imagens extraidas
das ilustracoes do livro.

12.  Brincando de preencher lacunas:

Retire trechos do livro adotado e os edite, retirando letras e
colocando nos seus lugares tracinhos para os alunos colocarem
as que julgarem ser as corretas. Em um nivel mais avancado,
retire palavras; e um pouco mais adiantado, retire frases. Peca
para que alguns leiam seus resultados para a turma. Receba-as,
corrija-as e as devolva.

13.  Apresentando-se para os funciondrios da escola:

Proponha a gestao da escola momentos em que vocé e seus
alunos convidem a direcéo, o pessoal da cozinha, da limpeza,
da portaria, etc para apresentar suas producdes como atividade
prévia a culminancia.

14.  Os funcionarios apresentando-se para os alunos:



Proponha a gestao da escola o inverso: que estes profissio-
nais de educacao se apropriem das obras e preparem leituras
dramatizadas ou ndo para apresentarem para os alunos.

15.  Compartilhando leituras com a familia:

Proponha que os alunos nos finais de semana compartilhem
as leituras com os familiares e depois contem na préxima aula
como foi a experiéncia. Para maior efetividade, mande um bi-
Ihete para a familia com esta orientacao.

Atividades que podem ser aproveitadas na culminancia

1. O que aconteceu depois?

Proponha para que, a partir da histéria do livro, produzam
um novo final. Faca a seguinte provocacdo na forma de per-
gunta: “O que aconteceu depois?” E os desafie a escreverem,
individual ou em grupos, mais um paragrafo (o paragrafo final)
para a histéria.

2. Dramatizacoes da historia de diversas formas:

Divida a turma em grupos e ensaie a dramatizacao da histo-
ria, uns com atores, outros com fantoches, outros com dedo-
ches, outros com teatro de sombra, etc.

3. Filmando as apresentacoes:

Filme as apresentacoes que fizerem e depois faca uma ses-
sdo de cinema com eles, com direito a pipoca. E importante
gue eles se vejam protagonizando tais producoes.

4. Pesquisa sobre a vida e obra do autor:

Oriente-0s a pesquisarem na internet a vida e a obra do au-
tor e do ilustrador.

5. Cartaz criativo para a porta da sala:

Proponha que, a partir da obra adotada, a turma produza
um cartaz criativo que a reflita e afixe-o na porta da sala dei-
xando 14 ao longo do projeto e expondo-o na culminancia.

6. Cartazes com trechos do livro:

Proponha a producdo de cartazes com trechos do livro e
imagens que quiserem produzir e afixem nos murais da escola
com o nome do projeto, dando a informacao do titulo do livro,
editora, ilustrador, ano de publicacao, etc.

7. Reconto criativo da histéria:

Produza com eles o reconto criativo da histéria e a sua pro-
ducéo em forma de livro artesanal.

8. Reconto criativo das ilustracdes:

Produza com eles o reconto criativo das ilustracoes da histo-
ria, finalizando também com um livro artesanal.

9. Musica-tema:

Desafie-os a criarem uma musica-tema criativa no estilo que
quiserem para o livro ou para um dos personagens do livro. A
musica pode ser apenas vocal ou se quiserem podem incluir ins-
trumentos, que podem ser construidos por eles em sala. Sugira
que se inspirem em trechos da histéria.

10.  Trilha sonora:

Desafie-os a comporem uma trilha sonora criativa para a
historia, isto é, os sons (batidas, gritos, cochichos, ruidos de
passos, cantos de passaros, galhos quebrando, etc), usando
material sustentavel.

11.  Familia e funcionarios apresentando na culminancia:

Proponha que algumas maes, pais ou outros funcionarios da
escola facam uma apresentacao na culminancia.

12. Maquete:
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Proponha a construcao coletiva de maquetes dos cena-
rios da histéria.

13.  Jogo da memoria e quebra-cabecas:

Construa com eles jogos de memdria e quebra-cabecas,
usando materiais diversos (tampinhas de garrafas pet, de latas
ou de vidros, pedacinhos de tébuas, etc), a partir de recortes
das ilustracoes do livro. Faca copias antes, claro!

14.  Convites da festa:

Organize com eles a confeccao criativa dos convites para o
grande dia da culminancia, inspirando-se no livro trabalhado e
no projeto como um todo.

15.  Figurinos e acessorios:

Organize com eles a confeccdo criativa dos figurinos e aces-
sOrios que usarao para as encenacoes das releituras que apre-
sentardo no grande dia da culminancia.

Ponto de chegada

1. Antes do grande dia da culminancia, refaca o exer-
cicio do ponto de partida: a tempestade de ideias a partir das
mesmas questdes do inicio. Espera-se, nas suas falas, que eles
revelem apropriacdo destes saberes e, mais ainda, que trans-
cendam ao perguntado, elucubrando novas questoes a frente
daquelas.

2. O grande dia da culminancial Momento em que to-
das as turmas socializardo suas producdes entre si e com a co-
munidade escolar. A coordenacao do projeto elabora uma pro-
gramacao que contemple o que produziram, mas atente para
gue nao seja enfadonho ou extensa. Nao se esqueca de incluir
nela a participacao do autor, que, além de estar presente des-
de o inicio da festa, conversara por alguns minutos com eles,
contara uma historia e autografara os livros. Nao se esqueca de
enviar a programacao para as familias junto com um elegante
convite para a festa! Lembre-os de levarem seus livros neste
dia! Prepare esta festa com capricho, utilize todos os espacos
possiveis na escola para as exposicdes das producdes visuais,
reserve um local privilegiado para as apresentacoes cénicas dos
alunos e para a participacdo do autor. Prepare-se para 0 mundo
de emocoes que virdo e orgulhe-se de ter contribuido para a cons-
trucdo de um mundo muito melhor, aproximando criancas, jovens
e familia do mundo mégico do livro e da leitura; orgulhe-se de ter
ajudado a construir uma experiéncia definitivamente transforma-
dora na vida destes pequenos grandes cidadaos!

Avaliacao

A avaliacao é uma tarefa essencial neste projeto e deve ser
feita em dois momentos: a sua avaliacdo pessoal e a coleti-
va, em nivel de escola. Ambas, precisam ter foco nos objetivos
geral e especificos e requerem uma concepcao formativa. Na
sua avaliacao pessoal, apoie-se nas observacoes e registros das
atividades que fez, com atencao especial no envolvimento dos
estudantes, nas mudancas qualitativas das atitudes e no posi-
cionamento deles nos momentos das producoes coletivas. Mas,
lembre-se! Tais observacdes ndo poderdo ser passivas: acom-
panhe, intervenha, oriente a fim de favorecer a promocao de
oportunidades de aprendizagens. Fique atento para aspectos
dos objetivos e da tempestade de ideias inicial que eles ainda
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nao se apropriaram e dé mais atencao a estes. Especial atencédo
também ao grau de enriquecimento dos seus saberes revela-
dos na segunda tempestade de ideias. Na avaliacdo coletiva, a
coordenacao do projeto reline-se com a escola para cruzar as
avaliacoes pessoais e discutir, sobretudo, trés pontos: as poten-
cialidades, as fragilidades encontradas e propostas de solucoes
para os eventos futuros.

Conclusao
Minhas varias revisitas em anos subsequentes as mesmas

escolas para reedi¢des destes projetos me proporcionam re-
encontros com criangas e jovens que tiveram muitissimas das
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== Por uma educacao linguistica critica e engajada:
A leitura e a escrita em relatos de pratica docente
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Resumo: Este estudo focalizou relatos orais de prética docente produzidos em um contexto situado de formagao conti-
nuada, a fim de analisar o modo como as atividades de leitura e escrita propostas no contexto formativo sao inseridas nas
praticas escolares e percebidas e negociadas pelos diferentes atores sociais envolvidos. A base tedrica do estudo é a Andlise
de Discurso Critica, em didlogo com as teorias da Pedagogia Critica. Os relatos orais que se constituem como corpus desta
investigacao foram produzidos ao final do curso projeto Mulheres Inspiradoras: educacao para a transformacéo social. A
abordagem metodoldgica esta situada na tradicao da pesquisa qualitativa interpretativista, aliada a etnografia critica. Os
resultados evidenciam que a proposta de trabalho, baseada nos pressupostos tedrico-metodolégicos do projeto Mulheres
Inspiradoras, assegura espacos legitimos para a existéncia de praticas de ensino da leitura e da escrita direcionadas a critici-
dade e a autoria no contexto escolar.
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Introducao

Apo6s ser criado e executado no Centro de Ensino Funda-
mental (CEF) 12 de Ceilandia, em 2014, e ter trilhado uma
trajetéria de reconhecimento e premiacdes em ambito na-
cional e internacional, o projeto Mulheres Inspiradoras (PMI)
foi ampliado para mais 15 escolas publicas do Distrito Fe-
deral (DF), em 2017. Essa ampliacéo, resultante da parceria
entre o Governo do DF (GDF) e organismos internacionais,
foi materializada por meio de um convénio de cooperacao
técnica criado para apoiar o programa de ampliacdo da area
de abrangéncia do projeto Mulheres Inspiradoras. Nesse
contexto, foi prevista uma etapa de formacdo de multiplica-
dores para replicacdo do projeto nas escolas participantes.

Este artigo representa um recorte do trabalho de mes-
trado de minha autoria intitulado “Formacao e identidade
docente no contexto de ampliacdo do projeto Mulheres
Inspiradoras sob a 6tica da Analise de Discurso Critica”, re-
alizado no programa de pds-graduacao em Linguistica da
Universidade de Brasilia. O estudo, baseado nos fundamen-
tos ontoldgicos e epistemoldgicos da Anélise de Discurso
Critica (ADC) (FAIRCLOUGH, 2001; 2003; CHOULIARAKI;
FAIRCLOUGH, 1999), teve como principal objetivo investi-
gar o modo como uma experiéncia situada de formacdo em
servico na rede publica do DF (re)configura as identidades
pessoais/profissionais das/os participantes e contribui para o
exercicio de uma pratica autoral, na perspectiva do professor
como intelectual transformador.

Neste artigo, focalizo a pratica docente em relatos orais
produzidos no contexto de formacao continuada do “Curso
Projeto Mulheres Inspiradoras: educacdo para a transforma-
¢ao social”, realizado no ambito da ampliacdo do PMI, de
maio a outubro de 2017, no Centro de Aperfeicoamento dos
Profissionais de Educacdo (EAPE), da Secretaria de Estado de
Educacao do DF (SEEDF). Meu objetivo foi analisar nos rela-
tos 0 modo como as atividades de leitura e escrita propostas
no contexto formativo, com base nos pressupostos teorico-
-metodolégicos do PMI, sdo inseridas nas praticas escola-
res e percebidas e negociadas pelos diferentes envolvidos.
O corpus de investigacdo compde-se de dois relatos orais
produzidos por cursistas no retorno ao contexto formativo,
apos o desenvolvimento das acoes nas escolas.

Como professora de Lingua Portuguesa da rede publica
do DF, comprometida sempre com uma pratica critica e en-
gajada, reconheco a interligacao entre educacao e lingua-
gem — a primeira, como préatica social e histérica e forma de
discurso pedagdgico que se realiza sob acdes concretas que
comportam um sentido; a segunda, como prética interlocu-
tiva e processo de constituicdo de sujeitos (ABDALLA, 2009).
Nesse sentido, acredito que acdes pedagdgicas como o PMI
e a formacao continuada construida a partir dele, além de
se constituirem como poderosos instrumentos de resisténcia
ao paradigma de educacao linguistica hegemonico e exclu-
dente com o qual somos permanentemente confrontadas/os
em Nnosso exercicio, apresentam-nos possibilidades reais de
ressignificacao das relacoes e (inter)acoes no contexto esco-
lar, pautadas no respeito a si e ao outro e a um “estar no
mundo” (grifo meu) muito mais consciente e critico.

144

Cadernos RCC#14 - volume 5 - némero 3 - agosto 2018

Analise de Discurso Critica: teoria e método para pesqui-
sas criticas e engajadas

A Anélise de Discurso Critica (ADC) se constitui como um
campo de estudos criticos que busca reunir teorias sociais e
linguisticas em favor de andlises linguistico-discursivas e critico-
-explanatérias relacionadas ao pensamento social e politico e
a mudanca social nas sociedades contemporaneas. Nesse sen-
tido, a ADC, como teoria e método, considera a linguagem
como parte irredutivel do social, e se interessa pela mediacao
entre o social e o linguistico e pela analise das praticas sociais,
com énfase para os aspectos discursivos. Seu foco é nas préati-
cas sociais e no discurso (semiose) como elemento dessas pra-
ticas. Para Fairclough (2003), o discurso, em articulacdo com os
demais elementos de uma dada pratica social (relacbes sociais,
pessoas e atividade material), pode agir, representar e identi-
ficar ndo apenas para refletir ou reproduzir estruturas sociais,
mas também para transforma-las.

Para mapear a conexao entre o discursivo e o social, a ADC,
com base sobretudo na Linguistica Sistémico-Funcional (LSF),
propde categorias analiticas linguistico-discursivas para as in-
vestigacOes dos efeitos constitutivos dos textos nas praticas
sociais. Do mapeamento realizado no corpus, orientado pelo
objetivo deste estudo foram elencadas as seguintes categorias
analiticas: intertextualidade, representacdo de atores sociais,
processos de transitividade, avaliacdo e modalidade, as quais
sdo apresentadas a seguir.

a) Intertextualidade

A ADC adota um conceito de intertextualidade proveniente
principalmente dos estudos de Bakhtin (2003; 2014). Fairclou-
gh (2003) apresenta uma proposta de uso do conceito voltada
para a andlise textual cujo foco é na historicidade presente nos
textos que permite que eles desempenhem “os papéis centrais
gue tém na sociedade contemporanea no limite da mudanca
social e cultural” (FAIRCLOUGH, 2001, p. 135). Para o autor,
o conceito diz respeito a propriedade que tém os textos de ser
cheios de fragmentos de outros textos, que podem ser delimi-
tados explicitamente ou mesclados e que o texto pode assimi-
lar, contradizer, ecoar ironicamente, etc. (FAIRCLOUGH, 2001,
p. 135). A selecdo de textos prévios e de tipos de textos em
uma dada instancia (um ‘evento discursivo’) e a maneira como
sdo articulados sinaliza o modo como o evento se situa em re-
lacdo a hegemonias e lutas hegemdnicas, podendo contestar
praticas e relacoes hegemonicas.

b) Representacao de atores sociais

Para Fairclough (2003), como ha escolhas a serem feitas na
representacao dos processos, igualmente ha na representacdo
dos agentes sociais, 0s quais geralmente sdo participantes nas
oracdes; e cada uma dessas escolhas, segundo van Leeuwen
(1997, p. 169), esta ligada a realizacdes linguisticas ou reto-
ricas especificas, cujo elemento centralizador é o conceito de
ator social. O autor atesta que as representacdes incluem ou
excluem atores sociais para servir a seus interesses e proposi-
tos em relacdo aos leitores aos quais se dirigem e o essencial,



nesses casos, é “[...] investigar que opcdes sao feitas em que
contextos institucionais e sociais, e por que é que estas escolhas
sao feitas, que interesses as servem, e que propdsitos sdo alcan-
cados” (LEEUWEN, 1997, p. 187).

) Avaliacdo e modalidade

A avaliacdo refere-se a apreciacbes ou perspectivas do
enunciador mais ou menos explicitas, sobre aspectos do mun-
do. E como maneira particular de se posicionar, avaliacdes sao
sempre parciais, subjetivas e, por isso, ligadas a processos de
identificacdo particulares (FAIRCLOUGH, 2003), materializadas
em tracos textuais como afirmacbes avaliativas, afirmacoes
com modalidade deéntica, avaliacbes afetivas e presuncoes va-
lorativas (FAIRCLOUGH, 2003). J& a modalidade diz respeito ao
modo como as pessoas se envolvem quando fazem declaracoes,
perguntas ou ofertas. Fairclough afirma que “a modalidade é o
julgamento do falante quanto as probabilidades ou obrigacoes
concernentes ao que ele diz” (FAIRCLOUGH, 2003, p. 205).

d) Processos de transitividade

A ADC estabelece didlogos produtivos com a LSF pela vin-
culacdo de ambas a um paradigma funcionalista dos estudos
linguisticos e uma abordagem de linguagem com base numa
visdo dialética que reconhece os textos como estruturados e
potencialmente inovadores em um sistema aberto a mudancas
socialmente orientadas. Para a LSF, as oracdes se compdem de
processos, participantes e circunstancias e a configuracao pro-
cesso + participantes constitui o “centro experiencial da ora-
cao” (FUZER; CABRAL, 2014).

Os conceitos de processo, participante e circunstancia sao
categorias semanticas que explicam na LSF de modo mais geral
como fendbmenos de nossa experiéncia do mundo sao cons-
truidos na estrutura linguistica. Processos representam eventos
gue constituem experiéncias ou atividades humanas realizadas no
mundo; representam aspectos do mundo fisico, mental e social e
sdo realizados tipicamente por verbos. Ha trés tipos principais de
processos pelos quais o ser humano representa sua experiéncia:
materiais, mentais e relacionais. Além desses, ha outros secunda-
rios, que se localizam em sua fronteira: comportamentais, verbais
e existenciais. Esses seis tipos de processo caracterizam o sistema
de Transitividade em LSF (FUZER; CABRAL, 2014).

Relacoes de poder e modos de operacao da ideologia

Como pratica tedrica interdisciplinar que se interessa pelas
analises de questdes sociais relacionadas a mudanca discursiva,
a ADC reune diferentes perspectivas tedricas de cunho critico
sobre poder e ideologia que abarcam a complexidade que en-
volve a vida social em suas diferentes dimensdes. Thompson
(1995) desenvolve um modelo alternativo para anélise da ideo-
logia' que interessa a ADC, pois busca combater o que o autor
chama de “neutralizacao do conceito”, a partir de um enfoque
baseado na andlise concreta de fendmenos sécio-histéricos que
mantenha o carater critico transmitido pela histéria do conceito
de ideologia. Tal anélise esta interessada nas maneiras como
“as formas simbdlicas se entrecruzam com relacées de poder”

Cadernos RCC#14 - volume 5 - nGmero 3 - agosto 2018

(THOMPSON, 2011, p. 75), € “nas maneiras como o sentido
é mobilizado no mundo social, e serve, por isso, para reforcar
pessoas e grupos que ocupam posicoes de poder” (THOMP-
SON, 2011, p. 76). O autor identifica cinco modos gerais atra-
vés dos quais a ideologia pode operar e os modos como eles
podem estar ligados, em circunstancias particulares, com es-
tratégias de construcao simbdlicas. Os cinco modos gerais de
operacao da ideologia, segundo o autor, sao a legitimacado, a
dissimulacdo, a unificacéo, a fragmentacao e a reificacao.

Praticas de formacao continuada e a mobilizacao dos
saberes docentes

Em didlogo com os postulados da ADC, a proposta de for-
macado continuada focalizada neste estudo, baseada nos prin-
cipios do PMI, um projeto criado por uma professora com mais
de 26 anos de exercicio, questiona 0 modo como a cultura do-
minante ainda se impde de forma hegemodnica nos curriculos
e praticas escolares, e propde uma postura reflexiva e critica
gue reposicione professores como intelectuais e estudantes
como protagonistas no processo de aprender, a partir do
trabalho com a leitura de obras escritas por mulheres e a
producao de textos autorais.

Pesquisas criticas no campo educacional tém apontado cada
vez mais para uma revisao da compreensao da pratica pedagoé-
gica, a partir do entendimento de que em sua trajetoria, pro-
fessoras e professores constroem e reconstroem seus conheci-
mentos de acordo com as imposicdes do dia a dia de trabalho
e com base em suas experiéncias, seus percursos formativos e
profissionais (TARDIF, 2014), o que desloca o debate de uma
visao excessivamente centrada nas dimensdes académicas (are-
as, curriculos, disciplinas, etc.) para uma visao mais centrada no
terreno profissional (NOVOA, 1997).

Em suas pesquisas sobre a educacao, Tardif (2014, p. 111)
aponta o saber experiencial como aquele que os professores
acreditam constituir os fundamentos de sua competéncia pro-
fissional. O autor define esse saber como ligado as funcoes dos
professores, através das quais ele é mobilizado e modelado;
como um saber pratico, adequado as necessidades, funcoes e
problemas peculiares do oficio; como um saber interativo, mo-
bilizado e modelado no ambito das interacdes com os demais
atores sociais do contexto educacional; como um saber-fazer
mobilizado e utilizado de acordo com o contexto; como um sa-
ber aberto, poroso, permeavel, que integra experiéncias novas,
conhecimentos adquiridos ao longo do percurso e um saber
fazer que se remodela em funcao das diferentes situacoes de
trabalho; como um saber existencial, ligado, ndo apenas a ex-
periéncia profissional, mas a histéria de vida desse profissional,
incorporado a sua vivéncia, a sua identidade, a seus modos de
ser e (inter)agir; como um saber temporal, evolutivo e dinami-
o, que se transforma e se constréi no dmbito de uma carreira,
de uma histéria de vida profissional; e como um saber, enfim,
social, construido pelos atores em interacdo com os outros,
com diversas fontes sociais de conhecimentos, competéncias
(TARDIF, 2014, p. 110-11).

Tardif advoga em favor de uma “epistemologia da pratica
docente” que se contraponha aos modelos hegeménicos do
conhecimento inspirados na técnica, na ciéncia passiva e nas
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formas dominantes de trabalho material e que corresponda
a um trabalho que tenha como objeto o ser humano e cujo
processo de realizacdo seja “fundamentalmente interativo,
chamando assim o trabalhador a apresentar-se ‘pessoalmente’
com tudo o que ele é, com sua histéria e sua personalidade,
seus recursos e seus limites” (TARDIF, 2014, p. 111).

Nessa perspectiva, os processos de producdo de conheci-
mento na escola devem se materializar em praticas que con-
siderem o espaco escolar como lugar social e que despertem
nas professoras e professores o desejo de olhar mais a fundo as
culturas das “maiorias excluidas” (GIROUX, 1997, p. 39).

A proposta de formacao continuada em foco neste estudo,
ao se basear em um projeto pedagdgico tdo potencialmente
transformador como o Mulheres Inspiradoras, possibilita o des-
velar do complexo confronto ja& constituido e solidificado de
culturas dominantes e subordinadas, calcadas num paradigma
bindrio sob a dtica colonial de ser e existir, bem como visibiliza
as histérias culturais dos sujeitos participantes — pais, professo-
res, familia, vizinhanca — fazendo com que esses sujeitos, in-
cluidos e aceitos, “enxerguem” a escola de forma diferente, a
partir do exercicio de “des-pensar” para pensar novas possibi-
lidades, novos sentidos, novos desejos e fazeres mais solidarios
e pautados numa ética do amor, do respeito e da liberdade.

Por uma educacao linguistica critica e engajada

Este estudo estd pautado numa concepcao sociointeracio-
nista de lingua que reconhece que leitura e compreensdo, mais
gue atividade individual, sdo uma forma de insercao no mundo
e um modo de agir sobre o0 mundo na relacéo com o outro
em uma determinada cultura e sociedade (MARCUSCHI, 2008,
p. 230). Advogo ainda, com base na Conscientizacao Linguis-
tica Critica (CLC)?, que é preciso, no processo de escolariza-
cdo, abrir espaco para atividades que questionem a aparente
neutralidade e transparéncia dos textos e das redes de praticas
gue constituem a pratica escolar, situando os textos em uma
“dada ordem sociolinguistica”, ou seja, em uma ordem criada
socialmente, que ¢é, em funcdo disso, passivel de mudancas,
de modo a contribuir para uma conscientizacao critica sobre o
mundo e as possibilidades para muda-lo.

Nesse sentido, as concepcoes tedricas do professor como
intelectual transformador, da aprendizagem como processo, da
escrita como pratica social e do fomento a leitura em sala de
aula, trazidas na proposta formativa do Curso Mulheres Inspira-
doras possibilitam que os estudantes se apropriem do processo
de construcdo do conhecimento como suijeitos criticos e prota-
gonistas na (re)construcao de suas histérias de vida.

Essa perspectiva aponta para uma questao de natureza epis-
temoldgica sobre o conhecimento como processo, no qual a
sala de aula deixa de ser o lugar da certeza, do conhecimento
pronto e acabado para ser o espaco de construcao de sabe-
res (MOITA LOPES, 1996). E essa mobilizacdo e (re)ymodela-
mento dos saberes docentes e discentes tem também um
carater emancipatorio.

Quando a escola deixa de cumprir sua funcao fundamen-
tal de formar sujeitos leitores criticos, capazes de (inter)agir
no mundo em favor de si e do outro, para a construcdo de
experiéncias mais emancipatorias e alteritarias, ela acaba
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contribuindo para o fracasso escolar e, consequentemente,
para a marginalizacdo social de determinados grupos, consi-
derados inaptos para o efetivo exercicio da cidadania (SOARES,
2004; KLEIMAN, 2004). O ensino da leitura e da escrita tem
relacao direta com o pleno exercicio da cidadania, e conferir a
esse aprendizado a dimensao politica e social e a condicao de
bens simbdlicos em uma sociedade grafocéntrica como a nossa
é situd-lo em um dado contexto histérico, politico e social, con-
siderando-o como um dos meios, ndo o Unico, de luta contra a
exclusao, o preconceito e as injusticas sociais (SOARES, 2004).

Contextualizando as escolhas metodolégicas

Acompanhei o processo formativo no ambito da ampliacdo
do PMI, em 2017, como professora da rede publica de ensino e
pesquisadora vinculada ao Grupo de Pesquisa Educacao Critica
e Autoria Criativa (GECRIA), do programa de poés-graduacao
em Linguistica da Universidade de Brasilia PPGL/UnB; e minhas
escolhas metodoldgicas foram orientadas pelos fundamentos
ontoldgicos e epistemoldgicos da ADC. Em funcéo disso, ado-
to no estudo uma abordagem situada na tradicdo da pesquisa
qualitativa interpretativista, aliada a etnografia critica (BAUER,;
GASKELL, 2011; CAMERON, 1992), com observacdo partici-
pante de todo o processo e observacdo ndo participante de
momentos ligados a execucdo dos projetos nas escolas.

A proposta de formacao®

A prética de formacdo continuada em foco neste estu-
do insere-se numa conjuntura muito especifica, na qual um
conjunto de pessoas, materiais e tecnologias foi reunido em
torno do objetivo de ampliar a drea de alcance de um projeto
pedagdgico criado por uma professora de Lingua Portugue-
sa com mais de 20 anos de profissao, apds processos profun-
dos de autorreflexdo sobre seu exercicio.

O “Curso Projeto Mulheres Inspiradoras: educacao para
a transformacao social” foi ministrado pela autora do PMI,
com o apoio de sua supervisora pedagdgica, para cursis-
tas das 15 escolas selecionadas (mais duas escolas convi-
dadas). Seu objetivo foi oferecer embasamento tedrico e
pratico sobre a tematica equidade de género, conforme
previsto nas Diretrizes Curriculares Nacionais para Educa-
cdo Basica e no Curriculo em Movimento, em uma pers-
pectiva de abordagem interdisciplinar, e a partir dos prin-
cipios estruturantes do PMI.

A formacéao presencial teve 12 encontros, de maio a ou-
tubro de 2017, realizados as segundas-feiras, nos turnos
matutino e vespertino, no EAPE, e divididos em duas etapas:
1) encontros presenciais para a apresentacao do PMI e cons-
trucdo das propostas de trabalho por escola; 2) retorno ao
contexto formativo para apresentacdo das acbes desenvolvi-
das nas escolas.

A etapa 2 foi realizada na EAPE, nos turnos matutino e
vespertino, e dividida em dois dias: 25/09 e 30/10, de modo
a assegurar a participacao de todas as escolas e cursistas. Os
procedimentos para a geracao de dados nesta etapa foram
a observacdo participante, as notas de campo e a gravacao
em audio dos encontros.



Os relatos das agdes no retorno ao contexto formativo

Nesta secdo, analiso os relatos orais de duas professoras pro-
duzidos na segunda etapa do curso de formacdo do PMI, em
parceria com suas respectivas colegas de trabalho. Denise?, que
produziu o relato em parceria com Lara; e Beatriz, cujo relato
foi produzido em parceria com Helena. A primeira professora,
a qual me refiro neste estudo como Denise, ¢ licenciada em
Letras e especialista em Codigos e Linguagens com énfase no
Ensino Médio (EM), pela UnB. Atua ha 26 anos na SEEDF como
professora de sala de aula, e desenvolveu o projeto em uma
escola de EM, no Riacho Fundo 1/DF, em parceria com Lara,
licenciada em Matematica e Especialista em Educacao Inclusiva.
J& Beatriz, licenciada em Letras (UnB), mestre e doutora em
Literatura (UnB), atua ha trés anos como professora de Lingua
Portuguesa na SEEDF e desenvolveu o projeto em uma escola
também de EM, em Taguatinga/DF, com Helena, sua colega de
trabalho e amiga pessoal, licenciada em Letras e especialista em
Coddigos e Linguagens com énfase no EM (UnB).

O curso na EAPE direcionou-se para uma acao de constru-
cao de novas propostas pedagogicas a partir da metodolo-
gia desenvolvida no PMI e de sua temdtica de valorizacdo de
mulheres, com base na leitura de obras literarias de escritoras
brasileiras e estrangeiras. Em funcéo disso, a dinamica da for-
macao foi construida para possibilitar o contato com as meto-
dologias desenvolvidas originalmente, a fim de que, a partir da
compreensao sobre os processos de construcao e execucao do
trabalho pedagdgico dentro do contexto anterior — incluindo af
os desafios e revisdes necessarias ao longo do percurso —, fosse
possivel refletir sobre o aprendido/apreendido para a constru-
¢do de suas proprias propostas.

As atividades de leitura e escrita: formacao continua-
da em foco

Os relatos que se constituem como principal material empi-
rico de andlise neste estudo foram produzidos em dois encon-
tros, cerca de trés meses ap6s o término da formacao presen-
cial, no retorno das professoras® ao ambiente formativo para
narrarem os processos de elaboracdo e desenvolvimento de
suas propostas de trabalho nas escolas onde atuam. O prin-
cipal objetivo desse encontro pés-formacdo foi oportunizar
a0 grupo um espaco para a troca de experiéncias e o com-
partilhar das acdes individuais ou em parceira realizadas em
cada escola, incluindo af as dificuldades enfrentadas. Além
de um relato oral sobre as experiéncias em sala, as cursistas
deveriam entregar um plano de execucao por escrito com o
detalhamento de todas as acoes.

A situacdo de interlocucdo criada a partir desse contexto
abriu espaco para que as cursistas pudessem rememorar e re-
fletir sobre o significado do descrito/narrado para a constru-
cdo de seus percursos individuais (SIGNORINI, 2000), em re-
lacdo com o contexto no qual estava inserido o trabalho. Para
Signorini (2000), o relato “instaura uma caminhada (‘guia’) e
passa através (‘transgride’)”. Em seus estudos sobre formacao
em contextos de alfabetizacao, a autora constatou que cada
uma das professoras que participaram de sua pesquisa cons-
truiu, por meio do relato, um percurso que era uma espécie de
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travessia por entre os enredos ou as histérias possiveis no
contexto recriado e por entre as formas possiveis de contar
esses relatos.

O excerto abaixo traz um trecho do relato oral da professora
Denise. E preciso destacar que a parceria que Denise estabe-
leceu com Lara, e com a orientadora educacional da escola —
que participou voluntariamente de todo o processo formativo
—, foi uma relacdo de parceria, didlogo e afeto ao longo de
todo o processo, com o fortalecimento de lacos no contexto
formativo. No excerto 1 a seguir, Denise relata uma atividade
desenvolvida na escola, a partir da proposta do PMI: um dia de
evento em que a escritora Cristiane Sobral, uma das autoras
negras cujas obras sdo contempladas no acervo do programa,
é apresentada aos alunos:

Aqui foi o encontro com a Cristiane Sobral (com os alunos) que foi
no dia 30 de Agosto. Aconteceu na igreja em frente porque nés nao
temos auditorio e tal, entdo [...] um aluno declamou um poema [...]
duas alunas fizeram a dramatizagao do “N&o vou mais lavar os pratos”
e um grupo de alunas ensaiou a musica da Negra Li e Nando Reis [...]
O "Algodéo Black Power” eu percebi que é o predileto dos meninos, af
[...] a Cristiane cantou esse poema pra eles. Eles amaram! Ela cantou,
ensinou eles a cantarem e eles cantaram com ela, foi a coisa mais linda.

E possivel identificar nesse trecho o papel central atribuido
a leitura no desenvolvimento das atividades e o trabalho prévio
feito com as/os estudantes em sala para familiariza-los com as
obras da autora que eles iriam receber. Todas as atividades des-
critas (declamacdo de poemas, dramatizacdo, musica, etc.), e
o fato de a professora identificar um poema como o preferido
deles aponta para um processo de desenvolvimento da leitura
em sala de aula que reconhece as singularidades dos sujeitos
e, em termos enunciativos, estabelece uma relacdo de inter-
textualidade com as proposicoes teéricas do PMI e as reflexdes
construidas na formacao.

A representacao dos eventos e dos atores sociais é agentiva.
Ha um predominio de processos materiais criativos (“aqui foi o
encontro”, no sentido de “acontecer”, “fizeram”, “ensaiou”,
“cantou”, “cantaram”), processos mentais afetivos (“ama-
ram”) e perceptivos (“eu percebi”), em ambos os excertos, que
apontam para o cuidado com o outro, e uma oracao relacional
intensiva (“Foi a coisa mais linda! ") que mostra o envolvimento
da professora com o vivido/revivido na narrativa e é também
um exemplo de avaliacdo afirmativa que indica um posiciona-
mento favoravel as experiéncias relatadas.

Por sua vez, a professora Beatriz também construiu uma
parceria muito sélida com a professora Helena. Ambas partici-
param de todo o curso e desenvolveram propostas autorais e
criticas na escola onde atuavam a época. O excerto 2 abaixo,
trecho de seu relato, descreve o modo como as professores se
preocuparam com a apresentacdo aos estudantes da proposta
que pretendiam desenvolver na escola:

Entdo, aqui, quando a gente comecou o projeto, a gente pensou em
como a gente receberia os alunos, entdo a gente fez a ambientacao das
nossas salas, né? Aqui, a gente tem, é... cada tijolinho desse é o nome
de um aluno, que o aluno fez e ele poéde, enfim, ornamentar do jeito
que quisesse e a gente colocou “A escola somos nés”, pra isso, pra eles
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sentirem que o projeto é tanto nosso como deles também, que eles
faziam parte. E a gente colocou também cartazes de levante pra trazer
a temaética pra reflexao.

E possivel reconhecer a preocupacao em ambientar o es-
paco para receber os estudantes (“a gente pensou em como
receberia os alunos”), mas também em assegurar o direito de
expressao livre e criativa a todos (”e ele pode, enfim, ornamen-
tar do jeito que quisesse”) e de contribuir para os processos de
reflexdo critica naquele espaco (“a gente colocou também car-
tazes de levante pra trazer a tematica pra reflexdo”). Como no
excerto anterior, relacionado a professora Denise, a represen-
tacdo dos atores sociais nesse trecho é agentiva (“a gente fez a
ambientacdo”; "o aluno fez”). Tanto as professoras quanto os
estudantes sao protagonistas das acoes descritas, o que resulta
em um fazer consciente e autoral que ndo apenas “enxerga” o
outro, mas o inclui como parte de uma acao coletiva, de fato (“A
escola somos nds”).

No excerto 3 a sequir, a professora Denise descreve acdes re-
lacionadas a momentos de apresentacdo das obras aos alunos:

Ai essa parte ai foi quando eu apresentei o livro da Cristiane Sobral
“N&o vou mais lavar os pratos”, mas antes eu tinha que trabalhar a
poesia com eles, ai eu, assim: trabalhar poesia... como que eu vou tra-
balhar poesia? Associar poesia a alguma coisa que eles gostem [...] e eu
percebi que o dia que tem pipoca no lanche eles enlouquecem, eu falei:
opa, vou fazer alguma coisa assim! Af eu criei a etapa chamada “Prosa,
poesia e pipoca”. Ai pedi pra eles que eles trouxessem poemas de casa
pra gente fazer uma roda de poesia [...] aqui sdo alguns folders que eles
produziram [...] eles produziram folders lindissimos [...] Ai no outro dia
da producao, todo mundo na maior ressaca porque tinha gente que
tinha dancado, tinha declamado, os meninos estavam cansados, mas
eu sentia que eles queriam falar, eles queriam contar como foi aquele
momento. Entao eu falei: ndo vou perder esse momento. Falei: gente,
vamos produzir um relato, eu vou escrever o meu também [...] pra ndo
perder essa explosao de ideias, emocdes [...].

O excerto, repleto de expressdes avaliativas (“explosdo de
ideias” “folders lindissimos”, etc.), mostra o papel central
conferido ao texto no desenvolvimento das atividades em sala
e evidencia uma pratica aberta a indagacdes (“como que eu
vou trabalhar poesia?”), ao risco a aceitacdo do novo de que nos
fala Freire (1996); uma préatica que desafia o educando a produ-
zir compreensao do que é dito/ouvido/vivido/construido (“vamos
produzir um relato”) e na qual a sala de aula deixa de ser o lugar
da certeza e do conhecimento pronto e acabado para ser um
espaco de construcao de saberes e de producéo de sentido.

A professora Denise mostra um exercicio que valoriza a sen-
sibilidade, a afetividade, a intuicdo (“eu percebi”), a criativida-
de ("eu criei a etapa chamada ‘prosa, poesia e pipoca”) e um
fazer com o outro (“vamos produzir um relato, eu vou fazer o
meu também”) que relativiza as posicdes de hierarquia po-
tencialmente possiveis na pratica em questdo. Seu fazer em
sala aponta ndo apenas para uma pratica progressista que
reposiciona os estudantes como protagonistas no proces-
so de aprender, e o professor como o intelectual critico
gue instaura a linguagem da possibilidade em sala de aula
(GIROUX, 1997), mas também revela indicios da autoria
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criativa que marca o seu percurso formativo e o desenvolvi-
mento de seu plano de trabalho.

O excerto 4 abaixo apresenta a descricdo de uma acao em
sala que mostra como a lingua pode ser tomada no ensino
como uma atividade sociointerativa situada, a partir da qual
podem ser desenvolvidas algumas competéncias linguistico-dis-
cursivas (estrutura do texto poético, do texto biogréfico, fun-
¢ao social da escrita como registro de apoio a memoria, escrita
como pratica social, etc.):

[...] outro dia eu pedi que eles registrassem como foi a aula pra eles. E
que fizessem assim prosa, poesia, uma vez que eu estava trabalhando a
estrutura do texto em prosa e a estrutura do texto em poesia, 0 poema,
né, e pedi que eles registrassem em prosa e poesia, ai quando eles
fizeram os registros, claro eu ia ler antes, ai eu li o meu e cada um leu
o0 seu... ai depois nds sorteamos as personalidades que fariam parte
do estudo da biografia, a gente ia trabalhar biografia e apresentar
semindrio. Dividi a turma em grupos, sorteei os grupos e af depois eu
usei as orientacdes da professora G. pra orientar quanto a produgao
do texto biogréafico autoral, quanto a producao dos folders, quanto
a producgdo dos folders.

Atividades como o registro escrito de impressoes, a produ-
cao de diferentes géneros textuais (poema, folder, biografia),
apresentacao de seminario e leitura de diferentes textos, to-
das devidamente orientadas, evidenciam um trabalho linguis-
tico-discursivo e critico-reflexivo voltado para a concepcao de
lingua como prética social e da reflexdo sobre seus usos (nas
modalidades oral e escrita) em diferentes contextos. Coroa
(2001, p. 3) afirma que tomar o ensino de Lingua Portuguesa
sob essa perspectiva implica considerar que a linguagem, para
além da estrutura, constréi identidades e faz aderir o sujeito a
papéis sociais, 0 que significa que os tradicionais “contetidos”
— ou objetos do conhecimento — nao tém referéncia estatica e
categorizada a priori: sdo dinamicos e construidos na interacao
entre agentes do processo de ensino-aprendizagem, os alunos
e o professor, com este Ultimo assumindo posturas teoricas —
tanto de lingua quanto de ensino — menos estruturalistas, que
reconhecam, inclusive o carater de incompletude da lingua-
gem e dos sujeitos, em permanente processo de construcao.

No excerto 5 a seguir, a professora Beatriz relata a recep-
¢ao dos estudantes aos poemas levados por ela e sua colega
de trabalho para a sala de aula e analisa reflexivamente os
efeitos em termos existenciais dessa experiéncia de leitura
tanto neles quanto nelas:

Nessa materializacdo dos poemas a gente viu como 0s meninos se apro-
priaram, da forma deles, com o entendimento deles, dessa tematica fe-
minista e, também, o tanto que isso significava, pra vida deles, liberdade
[...] Pra nds foi uma experiéncia muito grande de producao e interpreta-
cdo pessoal. Assim, foi fantastico. [...] Ai, a gente leu “Sé por hoje vou
deixar o meu cabelo em paz”, mas a leitura desse foi em sala de aula, no
caso das minhas turmas [...] a leitura foi coletiva, e da gente abordando
sempre numa roda de leitura e de conversa, porque esse livro chegou
por ultimo, né, e assim os meninos se tornaram, verdadeiros criticos
literarios da Cristiane Sobral. Ela ficou impressionada com eles [...].

E possivel mais uma vez compreender o texto como eixo
orientador das acoes (leituras individuais e coletivas dos textos,



rodas de leitura e discusses), bem como a concepcao socioin-
terativa de leitura que se materializa numa pratica progressista
— libertéria e critica — que assegura a instauracao de espacos
dialégicos e afetuosos em sala de aula e de relacdes sociais
horizontais. O fazer é com o outro, é com o coletivo, e é tam-
bém aberto a indagacoes, ao risco e a aceitacdo do novo. O
excerto apresenta afirmacoes avaliativas e afetivas (“Pra nés foi
uma experiéncia muito grande”; “foi fantastico”); julgamentos
e modalizacoes (“os meninos se tornaram verdadeiros criticos
literarios”; “ela ficou impressionada com eles”) que evidenciam
uma representacao agentiva e critica dos estudantes e um en-
gajamento com o vivido/revivido na narrativa que diz muito so-
bre quem essas professoras sdo, como se posicionam e (inter)
agem no mundo, e como concebem seu exercicio profissional,
como instrumento de transformacao social (“a gente viu como
os alunos se apropriaram dessa tematica feminista e o quanto
isso significava pra eles liberdade”).

O excerto 6 a seguir traz intertextualmente a voz da for-
madora e as relacbes intertextuais com o que foi aprendido/
apreendido por Beatriz e Helena na formacao (“tem uma orien-
tacao da G."”), mas mostra também o exercicio de reconstrucao
de saberes que ¢ realizado na préatica dessas professoras (“fui
|4, adaptei para a nossa sala de aula”), a partir de suas visdes
de mundo, e de suas préprias experiéncias e crencas sobre os
processos de ensinar e aprender na escola:

[] tem uma orientacdo da G. 14 naquele pen drive que ela nos deu,
muuuito importante, que é o contrato de leitura. Olha, eu fiz uma lei-
tura sem o contrato e uma leitura pés-contrato. S&o coisas assim! [...]
Levamos os livros, vamos ler, ai: ahhhhhhhh!!! Vocés podem ver até no
relatério deles que eles contam a bagunca que era, ndo sei o qué... e
af depois eu falei: ndo, eu me lembro que a G. falou de um contrato.
Fui |4, adaptei pra questao da nossa sala de aula e ai foi sucesso, vocés
precisavam ver. E o diario falando sobre o contrato entao, vocés nao
tém nocao do que é!

Nesse trecho do relato, Helena faz referéncia a um dos ins-
trumentos didaticos produzidos pela formadora para a realiza-
cao do PMI que foram levados para a formacéo e socializados
com o grupo. Ela descreve um dia de trabalho em sala em que
levou os textos para serem lidos sem apresentar o contrato de
leitura (que ela representa como “orientacdo muuuito impor-
tante”, com uma intensificacdo marcada graficamente pela re-
peticdo da vogal “u” que é propria da linguagem oral e reforca
a valoracao positiva no contexto) e um outro dia em que levou
0 contrato, estabelecendo uma relacdo de comparacao entre
as duas experiéncias (“eu fiz uma leitura sem contrato e uma
leitura pds-contrato”). A partir do modo como os discursos vao
sendo atualizados em seu texto, é possivel inferir o cardter ne-
gativo que a professora Helena confere a experiéncia sem con-
trato, representada como “bagunca”, palavra de conotacao
ndo necessariamente negativa, mas que se coloca no texto em
relacdo de oposicdo com a palavra “sucesso”, ligada a experi-
éncia de leitura com contrato (“e ai foi sucesso”).

Isso mostra 0 quanto os saberes docentes, construidos no
fazer diario, sao fundamentais nos contextos formativos para
os processos de reconstrucdo do vivido/aprendido/apreendi-
do na formacado. Nesse exemplo, a professora avalia o saberes

socializados e avanca na construcdo de novos saberes, a partir
de suas experiéncias e vivéncias e do préprio contexto onde
se ddo os eventos, demonstrando a autonomia e a criticidade
fundamentais nesse processo.

“Nem tudo sao flores e borboletas”: os modos de opera-
¢do da ideologia

As pesquisas em ADC mostram que as permanéncias obser-
vadas entre os momentos das préaticas sdo um efeito do poder
sobre as redes de praticas, e as tensdes no interior dos eventos
entre essas permanéncias e os fluxos sao lutas através do poder
e pelo poder (CHOULIARAKI; FAIRCLOUGH, 1999). Thompson
(2011), por sua vez, argumenta que toda forma simbdlica que
sirva para instaurar, manter ou sustentar relacdes assimétricas
de poder, seja de que natureza for, é ideoldgica.

Nas analises empreendidas neste estudo, foi possivel iden-
tificar constrangimentos na escola onde atuam as professoras
Denise e Lara, vindos do corpo gestor, do corpo docente e
de alguns estudantes. Giroux (1997) chama a atencdo para a
problemética relacionada ao chamado “curriculo oculto” que
compreende os valores e conceitos transmitidos de modo si-
lencioso aos estudantes, através de inUmeras estratégias con-
venientemente ignoradas no cotidiano das escolas, e para o
modo silencioso como a ideologia funciona na sustentacdo e
producao de significados. O excerto 6 abaixo é um trecho do
relato em que se desenvolveu um didlogo entre as professoras
e a orientadora da escola:

Professora Denise - Entdo hoje a gente ouve piadinha na escola: “Vo-
cés estao querendo enlouquecer? Tao querendo ganhar apagador de
ouro?” Coisas do tipo assim que a gente vai conduzindo...

Orientadora — Tao dando uma de coordenador? Tao fazendo servico
de coordenacéo?

Professora Lara — Isso! “Nao vai mais pro intervalo?” Porque é na hora
do intervalo que a gente tem um tempo, né?

As vozes trazidas ao didlogo possivelmente vém de profes-
soras e professores, colegas de trabalho, incomodados com o
movimento provocado com o desenvolvimento do projeto na
escola. Reacoes de ironia ao esforco empreendido pelas pro-
fessoras operam ideologicamente para a construcao de uma
representacdo negativa do trabalho com projetos (“vocés estdo
querendo enlouquecer? Estdo querendo ganhar apagador de
ouro?"®), e para uma deslegitimacao das acoes relacionadas a
ele, enfraguecendo as professoras, que, isoladas, deixam de se
constituir como ameaca naquele contexto.

E possivel ainda identificar constrangimentos vindos da
rotina de trabalho (“é durante o intervalo que a gente tem
um tempo”) que mostram que o modo como ela é organiza-
da, contribui para um aprisionamento e um assujeitamento
de seus profissionais.

No excerto 6, 0 modo de operacao da ideologia identificado
é a fragmentacdo, que diz respeito a segmentacao de grupos
ou de individuos e se relaciona a duas estratégias de constru-
cao simbdlica: diferenciacdo e expurgo do outro. A primeira
enfatiza distincoes, diferencas e divisdes entre grupos e pes-
soas, apoiando caracteristicas que os desunem e os impedem
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de constituir um desafio efetivo as relacdes existentes; a segunda
seria uma estratégia de construcao de um inimigo retratado como
perigoso e ameagador e contra o qual os individuos sdo chamados
a resistir coletivamente ou expurgar (THOMPSON, 2011).

Do corpo gestor, vieram outros constrangimentos, como
evidencia o excerto 7 a seguir:

A sala virtual foi a forma que a gente viu de trabalhar, assim, a funda-
mentagao tedrica do projeto porque o contetdo de Lingua Portuguesa
é muito extenso se vocés virem, a gente sofre muita cobranca... A Lara
é professora de matematica, mas dava aula de PD... ai eu néo sei por
qué — e eu até desconfio por que — no meio do ano a diretora tirou as
turmas dela, falou que era pra ela trabalhar matematica porque, assim,
quem trabalha com projeto é visto como professor que enrola, nao ta
trabalhando contetido

A decisao da diretora de tirar as turmas de PD’ da professora
com a justificativa de que ela daria aulas de matematica em vez
de trabalhar com projetos (“coisa de professor que enrola”),
mostra um constrangimento vindo das estruturas. Esse excerto
traz exemplos de outro modo de operacao da ideologia pro-
posto por Thompson (2011, p. 76), e que também é bastante
comum no ambiente escolar: a legitimacdo, materializada em
relacdes de dominacao representadas como justas, legitimas e
dignas de apoio. E a estratégia simbdlica ligada a esse modo
de operacdo e que se encaixa NoO caso em questdo é a raciona-
lizacdo, que consiste na construcdo de uma cadeia de racioci-
nio que intenta defender ou justificar um conjunto de relacoes
ou instituicdes sociais, com o objetivo de persuadir os sujeitos
(THOMPSON, 2011).

A professora Lara estava usando suas aulas de PD para de-
senvolver o projeto em parceria com a professora Denise justa-
mente para ndo ser cobrada em seu exercicio profissional. En-
tretanto, ao tirar as turmas de PD dessa professora, a diretora
buscou apresentar uma explicacdo “racional” para essa violén-
cia simbdlica que acabou por prejudicar o trabalho pedagdgico
com o projeto que as duas professoras estavam desenvolvendo
em parceria na escola. A forma que as professoras encontraram
de resistir a esse constrangimento foi intensificar as acdes nas
salas virtuais® para dar conta de executar seu plano de acao,
como trazido logo no inicio do excerto 7 (“a sala virtual foi a
forma que a gente viu de trabalhar, assim, a fundamentacao
tedrica do projeto”).

A igual oposicdo de alguns alunos ao trabalho representa
uma atualizacdo de discursos e representacoes construidas e
referendadas na escola sobre concepcbes de ensino e apren-
dizagem e de trabalho com projetos (“coisa de professor que
enrola”) como trazem os excertos 8 e 9 abaixo:

E, assim, nem tuuuudo séao flores, nem borboletas, né, a gente sabe,
é assim, muuuito... a gente ndo ta agradando muita gente, mas foi af
que eu descobri o aluno que escreveu e acabou com a minha vida...
"nao, Ensino Médio a gente nao tem que ta trabalhando com projeto...
a gente nao tinha que t4 trabalhando projeto”. E o mesmo aluno que
aqui falou assim: “ah, nao vou nem ler esse livro, isso ai é apologia ao
feminismo”. E ai depois a gente descobriu... e ele agora ja ta bem assim,
ja td bem assim... e ele disse que ¢ criado pela avé e pela mée, entado eu
ndo entendo por que ele é tdo... e ¢ 0 mesmo aluno, 0 mesmo que veio
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falar pra mim agora... e outra, ele falou assim: “E por que trabalhar
Cristiane Sobral? Por que que a gente ndo ta trabalhando Drum-
mond, Carlos Drummond de Andrade?” E eu falei: ndo, eu trabalho,
eu trouxe poemas de outros autores, mas a Cristiane é aqui a que ta
mais préximo da gente.

[...] e ai 0 aluno falou pra mim que o Ensino Médio nao tinha que preo-
cupar com projeto, ensino médio ele tem que preocupar com o PAS. E
ai eu fiquei: mas eu me preocupo com isso, eu tenho deixado isso bem
claro... porque toda vez que eu vou trabalhar uma atividade do projeto,
eu faco essa relacao com o contetido que eles tém que aprender. Olha,
aqui eu t6 trabalhando os textos da Cristiane Sobral, mas eu t6 traba-
lhando figuras de linguagem, t6 trabalhando funcées de linguagem, t6
trabalhando a estrutura do texto poético, a versificacao, tudo...

Em ambos os excertos (8 e 9), a professora traz as vozes de
estudantes que nao apenas contestam o trabalho com projetos
no EM (“tem que se preocupar com o PAS?”), mas também a
tematica abordada (“apologia ao feminismo") e as obras esco-
lhidas (“e por que trabalhar Cristiane Sobral? Por que a gen-
te nao ta trabalhando Drummond?”). A professora Denise no
excerto 8 parece buscar formas de compreender a atitude de
oposicdo do aluno a um projeto com uma tematica tao ligada
ao contexto dele (“e ele disse que é criado pela avé e pela mae,
entao eu nao entendo por que ele é tdo..."). O trecho mostra
um envolvimento dessa professora com os estudantes, cujas
histérias de vida ela procura conhecer. E ao justificar a escolha
de uma obra literdria ndo candnica em sala de aula ("mas a
Cristiane é aqui a que ta mais préximo da gente..."”), acaba por
evidenciar uma concepcado de ensino critica e engajada na qual
busca relacionar o contexto de aprendizagem a realidade dos es-
tudantes. Ela faz ainda uso de uma expressao avaliativa (“acabou
com a minha vida") de carater fortemente negativo que mostra
também um alto grau de engajamento com seu exercicio.

O excerto 9 desvela tensdes presentes no cotidiano escolar
relacionadas tanto ao ensino para a preparacao para o vestibu-
lar quanto a perspectiva de ensino bancario de acumulagao de
contelidos, vinculado a uma tradicdo estruturalista da lingua
como sistema, desconectado do social. Além disso, atualiza
discursos contrarios a realizacao de projetos pela desvinculagao
desses com o curriculo, o que mostra como os valores e concei-
tos transmitidos de modo silencioso aos estudantes, através de
inimeras estratégias convenientemente ignoradas no cotidia-
no das escolas, é atualizado em seus discursos, evidenciando o
modo como a ideologia opera para a sustentacao e producao
de significados (GIROUX, 1997).

De acordo com relatos posteriores das professoras, ambos
os alunos mencionados no relato de Denise acabaram se en-
volvendo nas atividades do projeto e ressignificando suas rela-
coes familiares e sociais, a partir da tematica desenvolvida. Isso
reforca a necessidade de uma educacao linguistica critica que
realmente possa contribuir para uma conscientizacao critica so-
bre o mundo e as possibilidades para muda-lo.

Consideracées finais

O objetivo deste estudo foi analisar em relatos de préatica
produzidos em um contexto situado de formacdo o modo como



as atividades de leitura e escrita propostas sdo inseridas nas
praticas escolares e percebidas e negociadas pelos diferentes
atores sociais. E a partir do mapeamento realizado no corpus,
foi possivel compreender o modo como a proposta formativa
com base no PMI, articulada a uma perspectiva critica de edu-
cacao e a uma pedagogia de projetos integrada ao curriculo,
é ressignificada pelas professoras a partir de suas préprias
experiéncias, e inserida e percebida nas praticas escolares
pelos diferentes sujeitos. Por meio de atividades contextuali-
zadas de leitura de textos literarios de autoria de mulheres e
de producao de textos orais e escritos, as praticas relatadas
corroboram o entendimento do texto como elemento cen-
tralizador do trabalho pedagdgico.

A situacdo de interlocucéo criada na producao dos relatos
permitiu as cursistas rememorar e refletir sobre o significado
do descrito/narrado, construindo, nesse exercicio, um percurso/
travessia por entre os enredos ou as histérias possiveis e por
entre as formas possiveis de contar esses relatos (SIGNORINI,
2000). Nesse sentido, o narrar as ajudou a (re)elaborar suas
vidas pessoais e profissionais e suas praticas como docentes.

Concepcoes de ensino alinhadas a proposta do PMI e em
didlogo com os saberes construidos na formacdo desvelaram-se
a partir das andlises, e evidenciaram praticas progressistas que

Notas

fortalecem as identidades dessas professoras como intelectuais
criticas e transformadoras, e dos estudantes como protago-
nistas na construcdo de novas histérias de vida. Tais praticas
ligadas a uma pedagogia de projetos que se contrapde ao para-
digma tradicional de ensino que silencia estudantes e os ajusta
as necessidades do poder hegeménico sao, como visto nas ana-
lises, ainda fortemente contestadas, tanto pelos profissionais
gue atuam nas escolas quanto por alguns estudantes.

Isso reforca a necessidade de se pensar em préticas de
formacédo que levem os profissionais a questionarem o modo
como determinadas crencas e concepcdes sobre educacao po-
dem estar influenciando, pautando ou determinando as rotinas
de acdo e contribuindo para legitimar e naturalizar o cotidiano
de silenciamento, violéncia e exclusdo que, em geral, caracte-
riza a realidade das escolas publicas no pais. Desse modo, as
praticas de formacdo de professores podem redirecionar suas
acdes para a producdo de conhecimentos que transcendam a
l6gica colonial hegeménica e permitam aos professores, como
intelectuais, refletir sobre as possibilidades e o sentido de agén-
Cia necessarios para a construcdo de um paradigma curricular
de educacao linguistica que reconheca a singularidade e as ne-
cessidades individuais como parte de uma realidade social especi-
fica (GIROUX, 1997) e como forma real de emancipacéo. [ |

"0 modelo de analise completo proposto pelo autor pode ser encontrado em Thompson (2011, p. 76).

2Focalizando o processo de educagao formal, a Conscientizacao Linguistica Critica (CLARK, et al., s.d.) se apresenta como uma abordagem
ligada ao desenvolvimento das capacidades praticas de linguagem dos aprendizes, e é reconhecida por muitos estudiosos como faceta

reflexiva da ADC.

3Embora o PMI tenha sido concebido por uma professora de Lingua Portuguesa sua proposta tem uma base interdisciplinar que convida
ao didlogo com os demais componentes curriculares. Em funcdo disso, o curso de formacao do projeto foi ofertado para professoras/
es de diferentes componentes curriculares, em parceria com colegas de Lingua Portuguesa, de modo a subsidiar o trabalho com o

letramento que o projeto propde.

4 Todos os nomes mencionados neste artigo sao ficticios de modo a proteger as identidades das participantes.

> Embora a formacado tenha contado com a participacdo de um cursista, refiro-me as participantes no feminino, em oposicao a regra de
uso do generalizador masculino, nesses casos, por entender que a maioria de mulheres no curso justifica essa escolha.

5 Expressao relacionada a premiagdes dadas por alguns diretores de escolas no DF a professores que, em seus pontos de vista, se desta-
cam no desenvolvimento do trabalho. Pela estreita relacao com os discursos ligados a meritocracia, essas premiacoes sao criticadas por
muitos professores e algumas vezes negativamente relacionadas a profissionais que buscam se destacar nas escolas.

7 Parte Diversificada do Curriculo, uma carga horaria nao diretamente ligada a um componente curricular especifico na rede publica do
DF, que permite uma maior liberdade no trabalho com projetos, dentro dos eixos transversais definidos no Curriculo em Movimento

da SEEDF.

& Projeto desenvolvido pelas professoras Denise e Lara, com o apoio da orientadora educacional da escola, a partir de uma das aulas do
curso de formagdo onde foi apresentada a plataforma do Google Classroom.

9 O Programa de Avaliacdo Seriada — PAS — é a modalidade de acesso ao ensino superior que surgiu por iniciativa da Universidade de
Brasilia - UnB, abrindo para o estudante do Ensino Médio as portas da Universidade de forma gradual e progressiva. Texto informado
em http://www.cespe.unb.br/pas/PAS_oque.aspx. Acesso em: 31/05/17, as 17:55.
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W= Experiéncia leitora e escrita criativa: Relatos da
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Resumo: O projeto Mulheres Inspiradoras foi idealizado e desenvolvido pela professora Gina Vieira Ponte, em 2012, no
Centro de Ensino Fundamental (CEF) 12 de Ceilandia e, posteriormente, ampliado para 15 escolas do Distrito Federal, das
quais se destaca o CEF 31 de Ceilandia, local de realizacao das pesquisas que compdem o presente artigo. O objetivo central
deste trabalho é analisar a importancia de projetos de leitura para promocao de uma educacao transformadora e emancipa-
dora, na qual o estudante assuma a posicdo de protagonista no que tange a cidadania e a compreensao de problemas na
sociedade — especialmente a violéncia contra a mulher, o machismo e a misoginia. Para tal, realizamos atividades durante o
ano de 2017, em turmas de 9° ano do Ensino Fundamental, que serdo descritas por meio de um relato de pratica docente,
tendo como cerne questdes relativas ao texto literario, a leitura e a escrita criativa como forma das alunas e dos alunos ques-
tionarem a si e a seu estar no mundo, frutos obtidos a partir do projeto Mulheres Inspiradoras, de sua formacao docente e
do material oferecido para sua realizacao.
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Introducao

Tradicionalmente, ensinar Lingua Portuguesa centrava-se
em uma repeticao de paradigmas gramaticais, teorias em frases
dispersas e uma visao elitista e antiga de lingua (denominada
como “culta”), em detrimento das variedades populares deixa-
das a margem. Com o advento de teorias linguisticas, como a
sociolinguistica, buscou-se novas possibilidades de se discutir e
tornar o ensino de lingua mais critico, relacionando-o as men-
tes dos jovens no Ensino Fundamental, algo que os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) exigem ha décadas, no Brasil.
Mais que isso, promover uma educacdo que tenha a leitura
como elemento fundamental e que provoque um posiciona-
mento critico-reflexivo em estudantes, levando-os a repensar a
si e sua situacao na realidade da qual séo componentes e inte-
grantes. De tal maneira, munidos de novas visdes de mundo e
de questionamentos diferenciados, serem capazes de expandir
sua capacidade escrita e utilizar seu imaginario para produzir
narrativas do seu cotidiano e de seus pares — pais, familia, esco-
la, comunidade e pais.

No ano de 2017, nés, professores de Lingua Portuguesa,
buscavamos algo novo, que tocasse o coracao e a mente dos
jovens alunos de nossa escola, para, assim, ter uma atividade
gue mesclasse o prazer do texto com a capacidade de ques-
tionar a sociedade, principalmente numa realidade machista e
dominada por um pensamento patriarcal como a nossa. Um
pais em que, diariamente, mulheres sao submetidas, humilha-
das, violentadas, abusadas e assassinadas, vitimas de relaciona-
mentos controladores e por homens que ainda acreditam que
a companheira seja sua propriedade, pensamento esse que
advém de toda uma histéria constitutiva de nossa sociedade
marginalizadora do feminino.

Observavamos tais posturas nas préprias atitudes e pensa-
mentos dos estudantes: garotos que expunham suas colegas
ao ridiculo, com palavras de baixo caldo; exposicdo exacerbada
do corpo feminino na Internet; constante falta de respeito en-
tre as jovens que viam, em suas amigas, verdadeiras rivais; e
cuidados excessivos com estética, por parte das garotas, para
estarem belas para os garotos, como se partisse apenas delas a
necessidade de manter relacionamentos.

Trata-se de uma percepcao inicial que representa todo um
conjunto de estere6tipos e de padrdes que continuam perpetu-
ados pela midia e pelas redes sociais, mantidos no pensamento
coletivo e que, na atual conjuntura, chocam-se com as pes-
quisas e estudos que visam a modificar esse status quo miso-
gino e que pode ter a escola como elemento transformador e
emancipador de jovens mulheres em seu processo de insercao
e aceitacdo na sociedade.

Com essa finalidade, o projeto Mulheres Inspiradoras surgiu
como uma necessidade que o espaco da escola apresentava.
Em didlogo com a professora e criadora do projeto, Gina Vieira
Ponte, surgiu a oportunidade de compor o Programa de Am-
pliacdo do Mulheres Inspiradoras, de modo que a escola parti-
cipou e deu sua visdo propria e local para o que foi inicialmente
proposto. Foram vérias atividades e mudancas de paradigmas
obtidos em um ano letivo, que aproximaram os estudantes,
criaram afetos e aprendizagens. A sala de aula se tornou um
constante local de debate, em que a Literatura assumiu sua
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relevancia, por meio de discussoes, rodas de leitura, seminarios
e textos originais criados pelas alunas e alunos, reais protago-
nistas do projeto.

Nessa perspectiva, o presente artigo fard uma analise geral
de todo o processo de realizacdo do Mulheres Inspiradoras no
CEF 31 de Ceilandia, observando a importancia da leitura e da
escrita criativa para o ensino de Lingua Portuguesa, por meio
de nosso relato docente. Nesse momento, nao serd inserida a
voz dos estudantes em seus textos, até por ser um material ex-
tenso e que necessita de varias futuras analises. Serd, antes, uma
reflexdo sobre a pratica pedagogica de nossa lingua, e sobre como
ela pode gerar individuos criticos e conscientes de sua posicao no
mundo, tendo o feminino como foco da pesquisa.

Da leitura a escrita — o processo de desenvolvimento do
projeto Mulheres Inspiradoras

Logo no primeiro bimestre, antes mesmo de comegarmos
o curso Mulheres Inspiradoras, reunimo-nos para pensar num
tema, numa proposta de trabalho que englobasse tudo o que
gostariamos de desenvolver com os alunos do 9° ano do Ensino
Fundamental. Chegamos a conclusdo de que seria necessaria a
participacdo no Programa de Ampliacdo da Area de Abrangén-
cia do projeto Mulheres Inspiradoras. Também seria fundamen-
tal focar os trabalhos e pesquisas dentro do tema do projeto da
escola sobre brasilidade, que tinha como base a cidadania em
todos os seus ambitos.

Pudemos, a partir do projeto Mulheres Inspiradoras, discutir
assuntos como: ética, preconceito, convivéncia, diferencas so-
ciais, econdmicas, culturais, étnicas, religiosas, entre as demais
gue envolvem a relacdo entre os individuos que compdem a
sociedade. No caso especifico do ano letivo citado, as ativida-
des se voltaram para o estudo de género, machismo, violéncia
contra a mulher, valorizacdo da mulher, homofobia, transfobia,
Lei Maria da Penha (Lei n° 11.340/2006) e demais assuntos que
surgiram no decorrer do trabalho.

Para tanto, tivemos o privilégio de participar do projeto Mu-
lheres Inspiradoras, recentemente transformado em politica
publica sob gestdao da Secretaria de Estado de Educacdo do
Distrito Federal (SEEDF). Foram selecionadas algumas escolas
para que pudessem, através do curso, mostrar aos alunos uma
nova tematica para a elaboracéao de trabalhos, de ideias e ques-
tionamentos e, dessa forma, contribuir para a aprendizagem
dos alunos do 9° ano do Ensino Fundamental.

A realizacao do projeto se deu a partir da leitura de autoras
reconhecidas por seus livros, dentre outros materiais utilizados
em aula como biografias, videos (sobre as escritoras e seus con-
textos de vivéncia), entre outros. Munidos dessa leitura literaria
e critica, os estudantes foram incentivados a produzir textos
individuais, com a temaética feminina em didlogo com seu dia a
dia e o mundo que os cerca. Ao ler as obras selecionadas pelo
projeto, os jovens embarcaram nesse espaco que parte de sua
realidade e entraram em outro com a qual ndo apenas dialo-
gam, mas a partir da qual também se posicionam, tal como
afirma Zilberman (2012):

O individuo abandona temporariamente sua prépria disposicdo e
preocupa-se com algo que até entdo nao experimentara. Traz para o



primeiro plano algo diferente, momento em que vivencia a alteridade
como se fosse ele mesmo; entretanto, as orientagdes do real ndo de-
saparecem, e sim formam um pano de fundo contra o qual os pensa-
mentos dominantes do texto assumem certo sentido. Também, por esse
lado, a relacdo entre os dois sujeitos — o leitor e o texto — é dialdgica
(ZILBERMAN, 2012, p. 44).

Nesse encontro com seu leitor, oferecido pelo texto, o estu-
dante promove contatos que fazem com que se perceba par-
te do que |é. Assim, esse novo universo de oportunidades e
da imaginacdo do autor se relaciona ao dos adolescentes e se
conecta com seus desejos e afetos. O poder da leitura é trans-
formador, assim como o é a prética pedagdgica com o texto
guando realizada de maneira emancipadora e fora de padroes
conservadores e tradicionais que reverberaram no ensino por
décadas. O que antes visava apenas a um contato torturante
com o livro e ao objetivo de que o jovem apenas “aprendesse
a interpretar a obra” — por meio de questdes prontas, manuais
e roteiros de leitura — assume novo carater nas atuais praticas
gue buscam fazer com que o individuo se encontre na escrita
e, a partir dela, seja capaz de pensar a si mesmo e o seu estar
no mundo. Com isso, torna-se capaz de dialogar de maneira
tal que consiga produzir sua prépria resposta por meio de uma
escrita criativa e, por vezes, autoral. Podemos apreender tal
perspectiva a partir das palavras de Petit (2013):

Ao escutar os leitores, disse a mim mesma que, no fundo, o essencial da
experiéncia da leitura talvez seja isso: a partir de imagens ou fragmentos
recolhidos nos livros, podemos desenhar uma paisagem, um lugar, um
habitaculo préprio. Um espaco onde podemos desenhar nossos contor-
nos, comecar a tragar nosso proprio caminho e nos desprender um pou-
co do discurso dos outros ou das determinacdes familiares ou sociais. A
leitura nos abre para outro lugar, onde nos dizemos, onde elaboramos
nossa historia apoiando-nos em fragmentos de relatos, em imagens, em
frases escritas por outros (PETIT, 2013, p. 109-110).

Sendo assim, ao ler, o estudante desprende-se, por vezes,
de uma realidade limitadora, preconceituosa, machista e mi-
sogina para repensar suas posturas e como agir dai em dian-
te, tal como ocorreu durante a realizacao do projeto Mulheres
Inspiradoras. Ndo que se objetive fazer com que os alunos e
alunas sejam apenas receptores passivos da Literatura, e sim o
contrério, tal como citado anteriormente por Petit (2013), criar
a partir do lido.

Ao conhecer narrativas que se encontram com as suas, 0s
jovens eram capazes de elaborar suas proprias histérias, relacio-
né-las, entrar em contato com muitas de suas experiéncias coti-
dianas e ser narradores de seus proprios textos. Suas vidas eram
0s materiais cercados de imaginacdo, personagens advindos de
seus lécus individual e pessoal e que acabara de encontrar um
outro dialdgico no texto literario. Ndo necessariamente se tra-
tava de narrativas inspiradas apenas no real, contudo frutos do
contato com outros ambientes ficcionais, como dar voz a uma
personagem como Kitty de O didrio de Anne Frank e adentra-
rem um espago que ndo é seu pela distancia e o tempo, como
a Europa da Segunda Guerra Mundial, mas que, por meio do
livro, torna-se vidvel em uma pratica pedagdgica.

Mais que um Unico modelo de texto, a disciplina de Lingua
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Portuguesa visa abranger o maior nimero de géneros textuais,
para que o discente perceba os elementos escritos em sua mul-
tiplicidade e compreenda como as mais diversas manifestacoes
de linguagem podem auxiliar na compreensdo dos processos
de interpretacdo e letramento. Para a proposta de atividade
relativa ao ano em que se encontrava, os géneros textuais estuda-
dos foram poesias, diarios, biografias, entre outros. Tratava-se de
um projeto que tinha seu foco na observacao dos fatos cotidianos
e na capacidade de argumentacao para discutir elementos funda-
mentais, pensando o aluno e sua realidade na qual estd inserido.
De tal maneira, o tema central foi a Mulher' em todos os elemen-
tos que envolvem sua concepgao e seu papel enquanto membro
de uma sociedade ainda marcada pelo patriarcalismo.

Ninguém nasce mulher: torna-se mulher. Nenhum destino bioldgico,
psiquico, econémico define a forma que a fémea humana assume no
seio da sociedade; é o conjunto da civilizagdo que elabora esse produto
intermediério entre o macho e o castrado que qualificam o feminino
(BEAUVOIR, 1980, p. 25).

A frase de Simone de Beauvoir, citada no Enem em 2015, o
gue causou grande controvérsia, é simbdlica e necesséria para
a compreensao da atual conjuntura das questoes de género na
sociedade. Vdrias sdo as teorias e argumentos que possuem
seu foco na desmistificacao da diferenca homem/mulher como
algo natural e parte da fisiologia dos seres. Humanos nascem
macho e fémea, os papéis sociais que aos poucos cada indivi-
duo representa em seu dia a dia nada mais sdo que constru-
tos marcados por conceitos morais arraigados e cercados por
padrdes que ainda apresentam um teor machista marcante e
preocupante (BUTLER, 2003).

Como parte das atividades, outros géneros textuais foram
utilizados: contos, textos de jornais e revistas, propagandas,
tiras, biografias de autoras com producéo significativa na so-
ciedade e que discutem a posicdo da mulher. A finalidade do
projeto foi fazer com que o aluno percebesse a situacdo de
desigualdade que ainda marca o mundo atual na qual a mu-
lher é posta em posicao de submisséo e inferioridade perante
o0 homem. Prova disso é o indice ainda alarmante de violéncia
contra a mulher e as estatisticas que retratam um favoreci-
mento do homem branco, heterossexual, adulto e sadio como
centralizador e dominador em uma sociedade marcada por
preconceitos, dentre os quais os de género, que ainda sao vi-
siveis e cruéis para um grupo que compde mais da metade da
populacao — as mulheres.

Sendo assim, a disciplina de Lingua Portuguesa se integra ao
todo da atividade pedagdgica da escola, fazendo das atividades
dos alunos seu elemento basilar e de sua criatividade o melhor
projeto a ser apresentado como resultado. Acreditando no po-
der do texto literario, nés, professores, investimos na capacida-
de de nossos adolescentes de ler, interpretar e produzir, pois estes
elementos foram fundamentais para sua compressao do eu e do
mundo do qual faz parte — o que nos une enquanto individuos,
profissionais e instituicdo, enfim uma comunidade escolar.

Para tal, trabalhamos da seguinte forma durante o ano le-
tivo de 2017: no primeiro bimestre, ocorreu a apresentacao,
para a escola e aos alunos, do tema que escolhemos para ser
trabalhado durante o ano letivo, bem como seus objetivos.
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Logo depois, os alunos fizeram uma pesquisa sobre a Lei Ma-
ria da Penha (Lei n° 11.340/2006) e sobre quem é Maria da
Penha (biografia). Com base na pesquisa, demos continuidade
ao trabalho sobre a violéncia contra a mulher, através de uma
producao textual (texto argumentativo). As avaliacoes tiveram,
como tema, a violéncia contra a mulher, englobando subte-
mas, tais como: Dia Internacional da Mulher, dados estatisticos
e historicos, protagonismo feminino.

No segundo bimestre, j& fazendo parte do projeto Mulheres
Inspiradoras e com o recebimento dos livros, organizamos as
atividades da seguinte forma: leitura de Ndo vou mais lavar os
pratos, de Cristiane Sobral, separando as turmas em grupos,
cada um responsavel pela leitura e anélise dos poemas selecio-
nados por ndés (Figura 1). Quando essa parte foi finalizada, or-
ganizamos a sala de aula em forma de circulo para a realizagao
de um debate em conjunto sobre os possiveis significados que
cada poema era capaz de despertar nos membros dos grupos e
nos demais que participavam como ouvintes e, posteriormente,
com suas opinides e questionamentos.

Nessa atividade, todos os alunos participaram com suas
opinides e até mesmo nos relataram algumas vivéncias. Foi
uma atividade muito interessante e importante para dar
continuidade ao nosso trabalho. Com o término do debate,
propusemos uma producdo de texto baseado nas percepcoes
e na analise dos poemas lidos. Nesse bimestre, a avaliacao foi
multidisciplinar, realizada nos turnos matutino e vespertino, e
o tema foi 0 mesmo para a escola toda: Mulheres Inspiradoras.

A reunido de pais do 2° bimestre foi diferente das demais.
Houve um momento de reflexao sobre o que estadvamos traba-
lhando com os alunos em sala de aula. Primeiramente, tivemos
um didlogo com os pais, maes e outros familiares, apresentan-
do o projeto a eles (Figura 2). Depois disso, duas alunas partici-
param, conversando com a comunidade escolar sobre a impor-
tancia de falar sobre a violéncia contra a mulher e a valorizacéo
feminina. Para encerrar esse momento, um grupo de alunas
cantou a musica: Respeita as mina, de Kell Smith, utilizando
percussdo corporal. Foi um instante de interacdo com a partici-
pacdo de toda a comunidade.

No terceiro bimestre, continuamos no desenvolvimento do
projeto que ja era sucesso garantido na escola. Recebemos li-
vros novos, através do projeto Mulheres Inspiradoras, e com
eles dividimos as atividades da seguinte maneira: leitura das
obras O didrio de Anne Frank e Quarto de despejo, de Carolina
Maria de Jesus. O livro Quarto de despejo foi lido em duplas
durante as aulas, com a apresentacdo para a turma sobre o
cotidiano de Carolina Maria de Jesus (Figuras 3 e 4). Discutimos
e debatemos sobre a vida da escritora. Terminando essa leitura,
partimos para O didrio de Anne Frank, de modo individual na
sala de aula, ou na biblioteca da escola. Os alunos leram e pro-
duziram um texto pessoal no formato de um diario, em que de-
ram uma resposta a Kitty, como se ela tivesse lido os diarios que
Anne escrevia durante o tempo no esconderijo €, a partir disso,
disseram o que acharam, fazendo as devidas consideracoes.

Nesse mesmo bimestre, tivemos a presenca da professora
Gina, criadora do projeto Mulheres Inspiradoras, para uma pa-
lestra com todos os professores da escola (Figura 5), momento
este em que ela apresentou o projeto. Também tivemos uma
experiéncia de extrema importancia para o nosso trabalho que
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Figura 1

Fonte: préprios autores

Figura 2

Fonte: préprios autores

Figura 3

Fonte: proprios autores

Figura 4

Fonte: préprios autores



foi uma conversa dos alunos com a autora Cristine Sobral (Figu-
ras 6 e 7). Nesse dia, ela apresentou e divulgou suas obras para
os alunos interessados e inscritos antecipadamente para essa
atividade especial. As avaliacdes continuaram sendo a respeito
do tema do projeto.

Por mais que as leituras em sala de aula fossem necessarias
para a efetividade do trabalho realizado, ndo eram o suficiente
para abarcar todo o campo de possibilidades que as obras eram
capazes de oferecer. Com isso, os alunos e as alunas eram con-
vidados a participar de rodas de leitura em horario contrario, o
que se demonstrou uma estratégia importante para que suas
vozes fossem ouvidas e que pudessem debater o texto literario
de maneira ainda mais eficiente, com mais espaco e maior tem-
po. Em formato de circulo, ndo se objetivava dar respostas ou
procurar explicacoes, mas dialogar, contextualizar e fazer com
que o espaco da escola se demonstrasse efetivamente demo-
cratico. O interesse foi tamanho que todas as obras oferecidas
foram relidas e exaustivamente questionadas, com andlises que
iam do que continha no texto até o pensar o cotidiano e pro-
blematicas como: preconceito, racismo, bullying, machismo,
violéncia, politica, ideologia, homofobia, dentre varias possiveis
tematicas que envolvem o dia a dia de todos nos. Pensamos
proximo ao que denomina Petit (2008) ao relatar o contato
entre o leitor e esse outro proposto no texto:

Nessa leitura, o escritor e o leitor constroem-se um ao outro; o leitor
desloca a obra do escritor, e o escritor desloca o leitor, as vezes revelan-
do nele um outro, diferente do que acreditava ser. Disse "0 escritor” e
nao “o autor”. E, agora ha pouco, para falar do leitor trabalhado por
seu encontro com o texto, passamos da leitura em geral para essa ex-
periéncia particular que é a leitura da obra literdria (PETIT, 2008, p. 35).

Nessas rodas de leitura, entao, tinhamos uma forma pratica
de observar a relacao leitor/outro (Figura 8). Tal contato se dava
de maneira tdo intensa que, em varias ocasides, era necessario
parar o debate devido as lagrimas que brotavam no olhar de
todos apos relatos de uma dura realidade vivenciada por al-
gumas alunas. Alids, cabe aqui mencionar o qudo impactante
pode ser o projeto Mulheres Inspiradoras em sua realizacdo. O
professor, mais que uma figura de autoridade ou um controla-
dor da discussao, detentor de um saber académico acumulado,
deve exercer sua real funcdo numa perspectiva educacional,
gue é mediar a aprendizagem. Uma das maneiras de atingir tal
efeito é por meio da emocao. Torna-se praticamente impossivel
nado estabelecer um forte elo entre sua sala de aula e a prépria
vida quando nos inserimos em uma proposta pedagdgica que
busca a emancipacao de individuos e a mudanca de paradig-
mas, nao apenas por parte deles, como do docente que deve
ser capaz de ver sua prépria acdo modificar e ser realmente
transformadora. Nesse sentido, acreditamos que o projeto
teve sucesso em seu objetivo.

Para fechar os trabalhos e o ano letivo, apds leituras tao
construtivas, houve a participacdo de estudantes em um co-
l6quio na Universidade de Brasilia (UnB) e na cerimoénia de
conclusdo da 12 edicdo do Programa de Ampliacdo da Area
de Abrangéncia do projeto Mulheres Inspiradoras. Chegou o
momento dos alunos e das alunas apresentarem sua mulher
inspiradora. Para tal, seguimos a estrutura ja realizada pela

Figura 5

Fonte: préprios autores

Figura 6

Fonte: préprios autores

Figura 7

Fonte: préprios autores

Figura 8

Fonte: préprios autores
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professora Gina com a escolha da mulher de sua familia ou
da comunidade para ser entrevistada e, a partir daf, compor a
narrativa pessoal do aluno, retratando a vida desta figura tdo
importante. Recebemos textos com histdrias diversas que apre-
sentaram um pouco da face desse povo que habita a comuni-
dade da Expansao do Setor O — Distrito Federal (DF), a partir de
um de seus elementos fundamentais — suas mulheres.

Consideracoes finais

Baseado no que foi apresentado sobre leitura, escrita e
guestoes de género, esse projeto foi um meio que encontra-
mos de fazer alunos e alunas utilizarem a disciplina de Lingua
Portuguesa como uma das bases para compreensdo de si, da
sociedade e de sua relacdo com ela. Observamos que a inter-
pretacao é capaz de gerar individuos criticos, cidaddos ativos e
plenamente competentes nos mais diversos ramos do conheci-
mento. Com o processo de letramento atingindo seu sucesso,
o aluno obteve o esperado na disciplina. Como foi o ultimo
ano deles no Ensino Fundamental, pensamos em encerrar essa
etapa de suas vidas com um projeto que trouxesse um estudo
mais amplo sobre um tema que precisava ser discutido em sala
de aula, e o projeto Mulheres Inspiradoras, que ja era estudado
por nos professores, trouxe exatamente o que queriamos e o que
precisdvamos para o resultado obtido com esses jovens. Projetos
de leitura sdo fundamentais nao apenas para trazer a baila a im-
portancia da literatura e da criatividade, como também para au-
xiliar no olhar que deve recair sobre si e sobre o mundo. Essa é a
visdo que Petit (2009) faz em algumas de suas analises:

De fato, programas em que a leitura ocupa um lugar fundamental estdao
atualmente sendo realizados em diferentes regiées do mundo que sao
cendrio de guerras ou de violéncias, crises econdmicas intensas, éxodos
de populacoes ou catastrofes naturais. Na maior parte das vezes, essas
experiéncias tém uma circulagdo ruim e acabam ignoradas ou subesti-
madas, ndo s6 na Europa (onde a presuncao etnocéntrica nos proibe de
considerar que ganhariamos se nos informassemos a respeito do que é
empreendido no exterior), mas também a alguns poucos quilémetros de
lugares onde sao realizadas. E, no entanto, elas sdo ricas em ensinamen-
tos (PETIT, 2009, p. 12).

Notas

O que a professora Gina Vieira Ponte idealizou e realizou
em sua primeira proposta do projeto Mulheres Inspiradoras,
em 2012, no CEF 12 de Ceilandia, tomou forma, ganhou con-
tornos e expandiu para outros possiveis horizontes. Situacdes
como as encontradas no dia a dia dos e das jovens de comuni-
dades carentes, como a da periferia de Brasilia, sdo situacoes de
vulnerabilidades fisicas e sociais que se aproximam com as citadas
por Petit (2009) no excerto acima e tornam a préatica de projetos
emancipadores nao apenas importantes, como necessarios. Aci-
ma de tudo, todas as acdes promovidas sao base para uma educa-
cdo transformadora, tal como denomina Hooks (2003):

Quando nos, como educadores, deixamos que nossa pedagogia seja
radicalmente transformada pelo reconhecimento da multiculturalidade
do mundo, podemos dar aos alunos a educacao que eles desejam e
merecem. Podemos ensinar de um jeito que transforma a consciéncia,
criando um clima de livre expressao que é esséncia de uma educacao

em artes liberais verdadeiramente liberadora (HOOKS, 2013, p. 63).

Debater sobre o machismo, sobre a violéncia contra a mu-
Iher, sobre a representacao limitada que esta possui em nossa
sociedade, sobre o empoderamento feminino, entre outros, foi
de fundamental importancia pela necessidade de mostrar aos
alunos os direitos, a luta e a busca por equidade que, por sécu-
los, fez parte da vida de inimeras mulheres.

Desta maneira, conseguimos ressignificar a percepcao dos
e das jovens, auxiliando-os na tentativa de serem protagonis-
tas de suas proprias vidas, algo obtido a partir ndo apenas de
leituras e escritas autorais, mas também de uma mudanca de
consciéncia da pratica docente, bem como campanhas realiza-
das na escola visando o combate a qualquer forma de violéncia,
em especial a ocorrida contra a mulher.

O que foi iniciado em nossas experiéncias e nossas vivéncias
como professores de Portugués, bem como em nossos alunos,
objetivamos que tenha expandido para os demais componen-
tes da comunidade escolar: colegas, gestores, pais e pessoas da
comunidade a qual dedicamos nosso esforco — a Expansao do
Setor O e o CEF 31. [

"De tal modo, o projeto entra em didlogo com o Projeto de Lei n° 1.158/16 que torna obrigatdria, nas escolas publicas do Distrito Federal,

a valorizacao da mulher e o combate ao machismo.
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alcancado, todos os profissionais e parceiros que atuavam na escola, os estudantes e seus responsaveis foram envolvidos.
Os nimeros produzidos pela escola no que tange & aprovacao, retencéo e evasdo, bem como as notas do Indice de Desen-
volvimento da Educacdo Basica (IDEB) foram amplamente discutidos durante as coordenacbes coletivas, que se tornaram
espacos de efetiva formacao para os professores. Em sintese, as acoes foram: (1) identificacdo das necessidades de aprendi-
zagens com base nos resultados da escola e do IDEB; (2) sensibilizacdo da comunidade escolar; (3) campanha para aquisicdo
de livros; (4) organizacao das caixas de livros; (5) leitura em sala de aula; (6) elaboracao de avaliacdes multidisciplinares; (7)
organizacao do dia D da escrita; (8) questionario de avaliacdo. Houve um aumento do IDEB da escola acima do que vinha
sendo observado, o que sugere o beneficio da integracao da leitura e da escrita autoral a rotina escolar.
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Introducao

A vida funcional de um professor pode ter uma brilhante
trajetdria no chdo da sala de aula, mas para que tudo trans-
corra bem é fundamental que haja uma gestdao comprometida
com o oficio dos oficios: a Educacdo. Funcdes de Coordena-
¢do Pedagdgica, Supervisao e Direcao, além de indispensaveis,
sdo oportunidades de desafio, crescimento e superacao. Muito
mais que garantir condi¢bes favoraveis ao processo de ensino
e de aprendizagem, quem estd a frente da escola deve esfor-
car-se para que toda a comunidade escolar desenvolva seu po-
tencial plenamente.

Este relato de experiéncia reporta-se ao ano letivo de 2015,
no Centro de Ensino Fundamental 12 de Ceilandia — CEF 12.
A escola, inaugurada em 08 de novembro de 1978, pelo en-
tdo Governador Aimé Lamaison, foi identificada como Escola
Classe 14 de Ceilandia, mas a populacdo a chamava, carinho-
samente, de Escola Classe Raio de Sol.

Ao longo desses quase 40 anos de existéncia, em resposta
as novas demandas educacionais, a escola passou por mudan-
cas, adaptando-se as necessidades da comunidade local e hoje
consolida-se como um espaco de formacéao.

Os pais ou responsaveis tém a expectativa de que, ao matri-
cularem seus filhos nesta Unidade Escolar, estardo oferecendo
a eles a oportunidade de aprender e de conviver em um am-
biente ético e inclusivo, que contribuird para sua formacao in-
tegral. J& os estudantes, razdo primeira do existir da escola, tém
a expectativa de conhecer novas pessoas, conquistar amigos,
estudar e adquirir conhecimentos, incluindo a ludicidade, que
fardo a diferenca em suas vidas.

O Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) das escolas deveria tra-
zer praticas pedagogicas de fomento a leitura e a escrita, es-
sencialmente na Educacao Basica. Na (re)construcdo do PPP, a
comunidade escolar deveria listar como prioridade educacional
as acoes que envolvem a leitura e a escrita. O papel de gestores
conscios nesse contexto é essencial, j& que seus argumentos,
teoricamente embasados, podem unir todos em torno de obje-
tivos comuns: ler e escrever!

Um dos grandes desafios perceptiveis no ambiente escolar,
na atualidade, é despertar o interesse dos estudantes pela lei-
tura. O livro, seja um exemplar fisico ou digital, tem deixado
de ser um objeto de desejo para muitas criancas, adolescentes,
jovens e até mesmo adultos. O livro chega a ser, para alguns,
um objeto estranho.

Quando a crianca nasce, a primeira leitura que ela aprende
a fazer é ler sua mae, seu pai, 0 ambiente onde esta inserida.
Ela 18, ndo decifra signos. Lé os sentimentos, as emocoes, o
tom da voz, os ruidos a sua volta, o cheiro. Segundo o emérito
educador Paulo Freire (1989), a leitura do mundo vem sempre
antes da leitura da palavra. E nesse ler a vida, a crianca cresce
e se desenvolve. Chega, enfim, o momento de ir para a escola
e aprender a ler as letras para continuar lendo o mundo para
além das palavras.

O encantamento inicial com o mundo letrado tende a seguir
dois caminhos: o da valorizacdo ou o da indiferenca. Qual cami-
nho seguird o estudante? Vai depender, e muito, de como sera
conduzido, estimulado e orientado por seus mais diferentes
professores. Segundo Bortoni-Ricardo et al. (2010, p.52), "o
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individuo letrado deve nao apenas aprender a ler e a escrever,
mas também apropriar-se da escrita, usar socialmente a leitura
e a escrita para responder as demandas sociais”.

Em sua vida escolar, o estudante terd contato obrigatério
com a leitura e a escrita. Que valor creditara a leitura? Como
perceberd a importancia da leitura para sua vida estudantil,
pessoal e, no momento adequado, profissional? Como serd sua
autonomia para escrever? Tera seguranca, conhecimento, faci-
lidade ou esquivar-se-a4? Independentemente do que aconteca,
a leitura e a escrita perpassardo toda a vida estudantil.

A leitura possibilita a aquisicao da maior parte dos conheci-
mentos acumulados pela humanidade e suscita nos seus prati-
cantes as mais diferentes emocdes. Por meio dela, desenvolve-
-se a imaginacao e o raciocinio critico. £ a chave que permite a
guem a pratica entrar em contato com outros cendrios, ampliar
horizontes, desenvolver a compreensdo e a comunicacéo.

A leitura é tdo importante que incentiva-la é compromis-
S0 a ser assumido por todos os componentes curriculares, nos
diferentes segmentos escolares e por todos os que atuam no
ambiente escolar. Se assim o fosse, a quantidade de estudantes
egressos da Educacao Bésica sem fluéncia na leitura e na escri-
ta, provavelmente, seria menor.

O acompanhamento da pratica pedagdgica pela equipe
gestora é basilar. Ofertar atividades escolares que desenvolvam
a autonomia do estudante contribuirdo para que ele se torne
protagonista do proprio saber, apropriando-se, pela leitura, dos
diferentes conhecimentos culturalmente construidos. A equipe
técnico-docente deve incentivar e supervisionar essas acoes.

A percepcao equivocada do que é ler e do que é e para que
serve o escrever é comum em escolas onde o habito de ler e es-
crever nao faz parte da rotina. Nessas escolas, a escrita criativa
é secundaria em diferentes momentos, ocupando a transcricao
o primeiro lugar.

O estudante que nao |é tem dificuldades para se posicionar
com clareza de intencdes diante de situacdes impostas pelo
convivio em grupo. A ele faz falta a argumentacao légica que
s6 o pensar e o refletir podem suscitar.

O leitor critico vai além da compreensao do texto. Ele con-
segue ler nas entrelinhas e estabelecer relacao entre o que
foi lido e o contexto, por isso é importante que as leituras
selecionadas pelos professores possibilitem a ampliacdo do
conhecimento da realidade.

O dia a dia da sala de aula é uma fonte inesgotavel de pos-
sibilidades de leituras, de escritas, de compreensdo de que é
possivel ser ético e cortés na relacao ensinar/aprender.

Evidentemente, ndo posso levar meus dias como professor a pergun-
tar aos alunos o que acham de mim ou como me avaliam. Mas devo
estar atento a leitura que fazem de minha atividade com eles. Preci-
samos aprender a compreender a significacdo de um siléncio, ou de
um sorriso ou de uma retirada da sala. O tom menos cortés com que
foi feita uma pergunta. Afinal, o espaco pedagdgico é um texto para
ser constantemente “lido”, interpretado, “escrito” e “reescrito”. Neste
sentido, quanto mais solidariedade exista entre o educador e educandos
no “trato” deste espaco, tanto mais possibilidades de aprendizagem
democratica se abrem na escola (FREIRE, 1996, p. 97).

O professor, para ter estudantes com habitos de leitura e



bom desempenho na escrita autoral, necessita reconhecer a
importancia de ambas no desenvolvimento pedagdgico dos
estudantes e na sua prépria formacao continuada. Se o profes-
sor ndo for um leitor contumaz, tera ele condicoes de motivar
seus estudantes para que se tornem bons leitores, leitores in-
dependentes, com seguranca para a escrita de textos autorais?
Garcez (2012, p. xiii) diz: “Sempre acreditei que, para ensinar
a escrever, era necessario viver intensamente o desafio da mi-
nha prépria escrita”. Pode-se afirmar o mesmo com relagdo a
leitura: quem ndo gosta de ler ndo convencerd o estudante a
ler. Leitura compulséria ndo serd cumprida nem por imposicao.

Ensinar e aprender ndo sdo faces da mesma moeda, porque
o estudante nao aprende com quem ensina, mas com quem
aprende. Se o professor é um eterno aprendiz, um pesquisa-
dor, o estudante perceberd isso e saberd, mesmo que intuiti-
vamente, que para seu professor estudar e aprender sao acoes
essenciais a formacao.

O mundo virtual que permeia todos os ambientes sociais
tem sido apontado como culpado pela falta de vontade de ler
de criancas, adolescentes, jovens e até mesmo adultos. Serd
essa uma verdade inquestionavel? Serd que o livro adequado a
faixa etdria dos estudantes, com temas que despertem neles o
interesse e a vontade de ler foram oferecidos? E a possibilidade
de ler livremente, sem cobrancas, existe? A leitura pode ser em
um e-book e a escrita no Word?

Metodologia

O presente relato discorre sobre um projeto que foi desen-
volvido durante o ano letivo de 2015, no CEF 12 de Ceilandia
que, naquele ano, atendia a cerca de 1100 estudantes do 6° ao
9° ano, distribuidos em 29 turmas e dois turnos.

Apesar do ininterrupto trabalho pedagdgico oferecido a
comunidade escolar, as praticas do CEF 12 em relacdo a sis-
tematizacdo da leitura e da escrita ndo atendiam plenamente
ao que preconizava O Curriculo em Movimento da Educacédo
Bésica — Ensino Fundamental Anos Finais (BRASILIA, 2010), em
vigéncia a época. Com o proposito de dar ao termo ensinar
um significado muito maior que apenas ministrar aulas, todo o
corpo docente da escola foi reunido e convidado a realizar um
trabalho de base.

Tendo em mente que o trabalho no ambito da Gestao De-
mocratica vai muito além de apenas gerir os recursos financei-
ros de uma unidade escolar, a equipe gestora abriu o ano letivo
de 2015 com a perspectiva de rever as praticas pedagdgicas.
Como todas as acoes desenvolvidas na escola devem ser legiti-
madas pela equipe técnico-docente e percebidas como valoro-
sas pelo corpo discente, os trés Ultimos resultados e metas do
IDEB foram a base para a reflexao e para o planejamento das
acdes a serem implementadas na escola.

A importancia, os parametros e o porqué da instituicdo do
IDEB foram apresentados. A seguir, 0s nimeros que a escola
havia produzido nos ultimos trés anos entre aprovados direto,
apos avaliacao final, em Conselho de Classe, com dependéncia,
retidos e taxa de evasdo escolar foram discutidos.

Depois desta reflexdo, seguiu-se um momento de sensi-
bilizacdo, em um ambiente preparado para tal fim. Uma sala
com varais, onde jornais e revistas foram pendurados, pilhas
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de livros no chao, em mesas, provas e exercicios para todos
os lados, projecao de um texto numa parede, musica ambien-
te e uma dramatizagdo. Todos os profissionais que atuam na
escola participaram, incluindo os terceirizados da limpeza e
conservacao, da coccdo de alimentos, da seguranca e os que
trabalhavam na cantina particular. Todos participaram desse
grande momento. Afinal, como diz um provérbio africano: “E
necessario uma tribo inteira para educar uma Unica crianca”.

Durante as coordenagdes seguintes houve a construcao
conjunta de um projeto com um forte viés para a leitura e pro-
ducao escrita, a fim de concretizar a importante tarefa de ofe-
recer ao estudante aulas significativas, contextualizadas e que
Ihe possibilitassem se sentir parte integrante e ativa do ambien-
te escolar. Desse desejo surgiu o projeto Ler & Escrever: acdo de
todos — trabalhando o estudante, formando o professor.

Uma das acdes centrais do projeto seria a aquisicdo de livros
paradidaticos. Como leitura e escrita nao sao atribuicdes exclu-
sivas do professor de lingua portuguesa, todos os docentes par-
ticiparam da selecao de titulos para cada turma, considerando
o foco de interesse, a faixa etéria, a tematica etc.

Paralelamente a movimentacdo na escola, a coordenadora
pedagdgica, Marlene Nascimento, sugeriu parcerias externas
para a aquisicao dos livros. Ela mobilizou seus familiares e, por
meio deles, apresentou a proposta ao Diretor Regional da Em-
presa Brasileira de Correios e Telégrafos (ECT) que abracou a
empreitada. A ECT entraria como Amigo da Escola e seria feita
uma campanha para arrecadacao de livros em todas as agén-
cias do DF.

Como o eixo tematico era leitura e escrita, a equipe técni-
co-docente optou pela elaboracdo de provas bimestrais multi-
disciplinares e tematicas. Cada bimestre letivo teve um tema
gerador, que se remetia ao tema central.

Em meados do 2° bimestre, houve uma coordenacao por
area, com os professores de Lingua Portuguesa, para refletir
acerca da producéo autoral de texto e da correcdo com orienta-
¢Oes para reescrita. Esta ndo era uma pratica comum, mas tudo
indicava sua necessidade.

Ao final do ano letivo, foi aplicado um questionario aos es-
tudantes e professores visando colher subsidios que referen-
dassem, rechacassem ou sugerissem novas estratégias para a
continuidade do projeto.

Resultados e Discussao

A reflexdo do significado do IDEB e da participacao de cada
um nos resultados consolidados produziu muitos questiona-
mentos no sentido de saber o que poderia ter sido feito para
potencializar as habilidades e mitigar as fragilidades. Entre as
possiveis justificativas do fracasso escolar, a dificuldade na in-
terpretacao de textos e na elaboracdo de respostas por parte
dos estudantes foi unanime. As discussdes apontaram para a
necessidade de refletir a pratica docente também. Afinal, co-
mandos de questdes mal elaborados, dubios ou incompletos
podem prejudicar sua interpretacao, interferindo diretamente
na identificacdo da resposta correta.

Como fruto deste movimento, houve momentos de es-
tudo nas coordenacdes coletivas para uma leitura analitica e
compreensiva de todo o texto do Curriculo em Movimento. O
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professor so seria capaz de transporta-lo de forma adequada
para a sala de aula depois que se apropriasse do seu teor
pela leitura.

A campanha de doacdo de livros em parceria com a ECT
foi um grande sucesso! Houve uma bela recepcao no dia em
gue a diretoria da ECT esteve na escola para entregar os livros
doados. A campanha estendeu-se aos professores e seus fa-
miliares. As doacoes foram registradas, sempre num clima de
festa, alegria e gratidao. Por fim, um trabalho de sensibilizacao
foi realizado com os estudantes e seus pais que custearam, de
forma totalmente voluntaria, a aquisicdo dos demais livros.

Os livros foram adquiridos. A cada remessa que chegava a
escola, os estudantes iam a sala de coordenacéo para ver qual
era o livro: queriam pegar, ler o titulo, folhear. Todos os titulos,
doados ou comprados, foram catalogados e colocados em 29
caixas, uma para cada turma, ficando sob a responsabilidade do
professor-conselheiro. Este foi orientado para que trabalhasse
com a caixa de livros em todas as suas turmas. A ideia era que
cada caixa pudesse ser lida por todas as turmas. Por exemplo,
a caixa da professora de Arte ou da de Inglés, que atendiam a
todas as turmas do turno, poderia ser levada para as 15 turmas
onde as professoras ministravam aulas, oportunizando o acesso
dos estudantes a diferentes titulos.

No dia do lancamento oficial do Projeto Ler & Escrever, os
responsaveis pelos estudantes foram convidados. Trechos de
diferentes livros foram expostos nos murais para recepciona-
-los. As caixas de livros foram estrategicamente colocadas na
sala de video. Todos foram convidados a ir até 1a conhecer o
resultado concreto do sonho com eles partilhado. Buscando ga-
rantir a viabilidade do projeto nos proximos anos, solicitou-se au-
torizacao dos pais, maes ou responsaveis para que, ao término do
ano letivo, as obras pudessem ser incorporadas ao acervo da sala
de leitura do CEF 12. Todos receberam um documento detalhan-
do a proposta que, caso concordassem, assinariam e devolveriam.
Aproximadamente, 90% dos pais apoiaram a iniciativa.

O inicio da execucao do projeto nas salas foi marcado por
uma sensibilizacdo por meio de cartazes espalhados pela escola
com os dez direitos do leitor, baseados na obra Como um Ro-
mance, de Daniel Pennac (1998): 1° - O direito de néo ler; 2°
- O direito de saltar paginas; 3° - O direito de ndo terminar um
livro; 4° - O direito de reler; 5° - O direito de ler ndo importa o
qué; 6°- O direito ao “bovarismo” (doenca textualmente trans-
missivel); 7° - O direito de ler em qualquer lugar; 8° - O direito de
ler uma frase aqui, outra ali; 9° - O direito de ler em voz alta; 10°
- O direito de calar.

Esse material, certamente, desconstruiu a imagem equivocada
de um leitor ideal, padrao. Empoderados por estes direitos, todos
os letrados poderiam ler como quisessem, resgatando a liberdade
de escolher o que ler e de como exprimir ou ndo aquilo que foi
lido. Parece fora do contexto da educacao no seu sentido formal,
tradicional e cartesiano, mas uma leitura livre, sem cobranca, ape-
nas a leitura pela leitura, se é possivel assim se conceber, é muito
mais produtiva do que se pode imaginar. A leitura, muitas vezes
vista como um grilhdo, é, na verdade, uma chave que abre alge-
mas e, mais que isso, abre portas, interfere no destino. Dentre os
muitos projetos realizados no CEF 12, poucos tiveram tanto envol-
vimento de todos os segmentos da escola como o Ler & Escrever:
acdo de todos — trabalhando o estudante, formando o professor.
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A falta do bom habito da leitura pode ser reforcada pelos
mais variados motivos. Lamentavelmente, a maioria das escolas
ndo conta com instalacoes adequadas para o funcionamento
de uma biblioteca, tendo apenas uma sala de leitura. Por razbes
Obvias de logistica, a possibilidade de os estudantes frequen-
tarem a sala de leitura era restrita. O fato de o professor levar
uma caixa de livros com titulos variados para a sala de aula tem
desdobramentos praticos e simbdlicos, pois os livros vém ao
encontro do estudante. Esse gesto simples de levar livros é o
primeiro passo dado por quem é consciente da importancia do
ato de ler. O comprometimento do professor conseguiu con-
tornar a limitacao fisica da escola, fazendo de cada sala de aula
um ambiente de leitura.

Essa organizacdo permitiu que o estudante pudesse ler
varias obras concomitantemente. Houve ocasides em que
estudantes pediram, insistentemente, ao professor para que
os deixassem levar o livro para casa, para acabar de ler no
final de semana, pedido atendido e comemorado por toda
a equipe. Nada como um incentivo constante para agucar o
gosto pela leitura, potencializado pelos diferentes titulos e
temas disponibilizados.

A leitura era realizada em dias e horarios intercambidaveis
para ndo comprometer o andamento dos contetdos das dis-
ciplinas, especialmente as de menor carga horaria. Todos os
estudantes tinham um horario semanal dedicado a leitura
das obras selecionadas.

A elaboracdo conjunta das provas multidisciplinares en-
volveu muito esforco de cada profissional, no sentido de en-
tender o que os demais colegas desejavam que o estudante
demonstrasse. Esse exercicio resultou em uma maior clare-
za dos enunciados e dos objetivos das questdes propostas.
Houve muita troca de experiéncias. O estudante recebeu
uma avaliacdo com maior grau de refinamento e coeréncia,
muito mais contextualizada e condizente com as avaliacdes
em larga escala como a Prova Brasil. Ndo saber das respostas
corretas € menos grave que ndo entender o que estad sendo
perguntado.

As propostas para producdo autoral de textos, adequadas
ao ano escolar, o formulario para a escrita final e os critérios
para correcdo foram apresentados ao grupo. Analisados os
materiais, feitas as alteracOes sugeridas, partiu-se em bus-
ca do “de acordo” de todos. A aceitacdo da proposta pelos
professores nao foi algo facil. Nao sé os professores de Lingua
Portuguesa, mas todos os das demais disciplinas foram consul-
tados sobre a necessidade de se realizar essa experiéncia — a
escola toda, ao mesmo tempo, produzindo textos — e sobre o
papel de cada um deles, independentemente do componen-
te curricular de atuacao, no preparo dos estudantes para esse
grande dia. Sem duvidas, foi uma experiéncia Unica.

Aceito o desafio, definiram-se data e horarios em que
todos os estudantes e seus respectivos professores esta-
riam envolvidos no desenvolvimento das producdes de
texto. Essa foi uma das acbes do projeto interdisciplinar
gue mais impactou e alterou a rotina dos professores e dos
estudantes. Os temas propostos eram todos voltados para a
importancia da leitura e os estudantes tiveram a oportunida-
de de vivenciar um momento impar na escola: todos concen-
trados lendo e escrevendo.



A mudanca na rotina de avaliacdo de todas as turmas nos
dois turnos criou uma atmosfera mais receptiva a leitura, a
interpretacdo de textos e a elaboracao de respostas. Como
era uma acdo generalizada, adotada como procedimento
padrdo, o estudante ndo tinha pressa para terminar a pro-
va bimestral. Essa estratégia contribuiu para que o estu-
dante aprendesse a realizar uma avaliacdo com a tranqui-
lidade necesséria. A Prova Brasil foi aplicada em novembro,
dentro de um contexto com maior probabilidade de aferir
resultados mais realisticos.

E quase impossivel mapear acées e resultados com
precisao em atividades multifatoriais como a educacao.
O Gréfico 1 apresenta a evolucdo da nota do IDEB do CEF
12 ao longo dos anos, bem como as projecées das metas
a serem alcancadas.

A escola apresentava um crescimento médio de 0,325
pontos a cada nova avaliacdo. Nao se pode garantir que o
incremento do IDEB da Unidade Escolar em oito décimos
é fruto do referido projeto. No entanto, por razdes ainda
mais robustas, levando-se em consideracdo o escopo do
trabalho desenvolvido por todos, nao se pode refutar a
hipdtese de que a execuc¢do do projeto e a seriedade com
que foi conduzido pela equipe técnico-docente foram de-
terminantes no alcance deste score. No contexto estadual,
o Distrito Federal ndo apresentou crescimento na média.
A escola ainda ndo chegou ao patamar minimo da nota
seis, é verdade, mas o processo revela-se mais importante
gue o resultado em si. Vale ressaltar que o projeto nao vi-
sava a um aumento do IDEB, mas ao resgate do potencial
dos estudantes que se perde em meio as reclamacbes e
esquivas dos que deveriam ser mediadores. Se o estudante,
efetivamente, progride no conhecimento, nos bons habitos
e atitudes, qualquer medida ou nota fica em segundo plano.

Os resultados positivos alcancados nos questionarios su-
geriram que Projeto Ler & Escrever fosse incluido no Projeto
Politico-Pedagdgico (PPP) da escola, em vigéncia para o tri-
énio 2014-2016. A equipe viu esse trabalho como uma das
diversas formas de cumprir a missao, coletivamente constru-
ida. Cabe ressaltar a importancia da apropriacao do conte-
udo do PPP pela comunidade escolar, pois ndo basta saber
que ele existe, é preciso dar-lhe vida, caso contrario sera
mero cumprimento de burocracia, letra morta, estéril.

Notas

Gréfico 1. Evolucao do Indice de Desenvolvimento da Educacao Basica (IDEB) do
Centro de Ensino Fundamental 12 de Ceilandia-DF ao longo dos anos
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Fonte: INEP

Consideracoes Finais

Estar a frente de uma unidade escolar, integrando a equi-
pe gestora, exige uma capacidade significativa de lideranca,
de articulacao e de harmonizacdo. A comunidade escolar tem
expectativas e interesses multiplos. Por isso, é preciso ter um
norte, uma orientacdo. Quanto mais préximo da realidade da
escola, mais poderoso é o PPP. A parceria com 0s pais ou res-
ponsaveis pelos estudantes é fundamental. Té-los na escola,
participantes, atuantes e cientes do que nela acontece minimi-
za conflitos, dissipa desconfiancas, apoia o professor, ampara
o estudante, da vida a educacdo na sua acepcao mais ampla.
Esta experiéncia vivenciada na concepcdo, execucao e acom-
panhamento de todas as etapas do Projeto Ler & Escrever foi,
indubitavelmente, enriquecedora para todos.

O programa Bom Dia Brasil', exibido em 25/4/2018, apre-
sentou uma projecao preocupante: “na proxima década, sete
em cada dez estudantes concluintes do ensino médio néo te-
rao conhecimento basico em portugués”. Isso reforca que a
implementacao de um projeto de leitura e escrita é mais que
recomendacdo. Replicar essa experiéncia é apenas uma ques-
tao de decisdo.

Acreditar no potencial do estudante e experimentar novos pro-
jetos é o primeiro passo para oferecer educacdo publica e gratuita
de qualidade para todos. Uma boa safra nao resulta de uma recei-
ta mdgica, tudo comeca na confianca e na liberdade do semear.
Este relato termina com o desejo de que a lejtura seja a lei a ser
implementada em todas as unidades escolares da SEEDF. [l

! Disponivel em https://globoplay.globo.com//6688287/, acesso em 25/4/2018.
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Introducao

“Qualquer discriminacao é imoral e lutar contra ela é um dever por mais
que se reconheca a forca dos condicionamentos a enfrentar. A boniteza de
ser gente se acha, entre outras coisas, nessa possibilidade e nesse dever de
brigar. Saber que devo respeito a autonomia e a identidade do educando
exige de mim uma pratica em tudo coerente com este saber” (Paulo Freire)

O projeto Mulheres Inspiradoras é resultado de uma expe-
riéncia exitosa da professora Gina Vieira Ponte, que, em 2014,
numa escola publica de Ceilandia, partiu da observacdao com-
portamental de suas alunas nas redes sociais e resolveu apre-
sentar-lhes outras referéncias femininas diferentes das impos-
tas pela midia. Mulheres que se destacaram ndo como icones
de beleza ou por performances e atributos fisicos agradaveis
aos olhos masculinos, mas pela contribuicao para uma socieda-
de mais justa e igualitaria, legado para outras mulheres.

As reflexdes ora explicitadas foram feitas quando da apli-
cacao desse projeto no Centro de Ensino Médio (CEM) 01 do
Riacho Fundo I, que nos atraiu como uma experiéncia bem
sucedida. A escrita deste relato é baseada na experiéncia de
trés profissionais da educacdo, sendo uma professora de Ma-
temaética, uma Orientadora Educacional e uma professora de
Lingua Portuguesa, conforme exigéncia do projeto. Cada uma
contribuindo com suas experiéncias e baseadas em seus distin-
tos tempos de docéncia, o que possibilitou um trabalho rico
numa abordagem interdisciplinar.

Esse programa chamou-nos a atencdo nao somente pelo
fato de ter sido um projeto pensado no chao de uma escola pu-
blica de periferia por uma professora ativa e sensivel as necessi-
dades urgentes dos seus estudantes, sobretudo das estudantes,
portanto uma realidade ndo muito diferente da que atuamos,
mas também pelo fato de trazer na ementa do edital de selecdo
uma proposta que objetivava um trabalho com textos litera-
rios, cujos destaques eram: Carolina Maria de Jesus, com seu
“Quarto de despejo”, dando voz a gente marginalizada da fa-
vela de Canindé em S&o Paulo; Cora Coralina, mulher humilde
que criou sozinha os filhos, desprovida de recursos materiais
capazes de lhe suprir as necessidades, mas tomou as rédeas da
sua proépria vida produzindo e vendendo doces pelos “Becos de
Goias”, passando depois a produzir poemas tao doces quanto
os doces que fazia; e, também, Cristiane Sobral, mulher, negra,
poetisa, atriz, professora, militante, que com versos delicados e
profundos denuncia o racismo e outras formas de discrimina-
cao, dentre outras obras de autoria feminina.

A proposta seria o trabalho com as obras dessas e de outras
autoras fomentando a discusséo acerca de género, objetivando
nao so6 dar visibilidade a essas mulheres a partir do estudo das
suas biografias, mas trazer a tona a histéria de luta e superacdo de
cada uma delas, além de oferecer aos estudantes e, principalmen-
te as estudantes, referenciais femininos positivos buscando uma
possivel identificacdo com as histérias de vida das mulheres proxi-
mas: maes, avos, irmas, enfim, mulheres inspiradoras.

Literatura como exercicio de liberdade

O programa Mulheres Inspiradoras trabalha dentro da
perspectiva da Pedagogia de Projetos, que, amparada na

metodologia de sequéncias didaticas, visa a dar autonomia ao
estudante tornando-o protagonista da propria aprendizagem e
possibilita ao professor o trabalho como mediador. Nesse sen-
tido, o papel do professor deixa de ser o de mero transmissor
de informacdes e evolui para um facilitador da aprendizagem
do estudante. Aceitar desenvolver as atividades do programa
no ensino médio exigiu também ter coragem para enfrentar
alguns desafios. O primeiro deles foi a quebra da resisténcia
de alguns estudantes, reacdo normal para quem cursou todo
o ensino fundamental em escolas que priorizaram o contetdo
e para quem a imagem do professor facilitador ainda nao é
vista com bons olhos. Para esse estudante o papel do professor,
sobretudo o de Lingua Portuguesa, é falar durante cinquenta
minutos de aula expositiva e depois aplicar atividades macantes
de gramaética ou analise de textos aleatdrios no livro didatico.
Esse adolescente chega a etapa final da sua formacédo bésica
ansioso com as provas seletivas que o aguardam fora dos mu-
ros da escola e muitas vezes vé uma metodologia diferenciada
como um entrave para seu aprendizado.

Nesse contexto surge o programa, cuja proposta nao tem a
pretensao de ser uma receita pedagdgica a ser seguida passo
a passo, nem funcionar como uma “camisa de forca”, que,
numa estrutura engessada, poda docentes e estudantes. Mui-
to pelo contrério, embora tenhamos recebido todo suporte e
orientacdo necessarios a formacao, dentro do programa ambas
as personagens envolvidas no ato educativo tém total autono-
mia na constru¢do da aprendizagem. N&ao se propde tampouco
um exercicio de militancia feminista, conforme insinuado por
alguns estudantes para justificar o total desinteresse pela leitu-
ra e demais atividades, no entanto o compromisso maior foi o
de se desenvolver o senso critico através da leitura com vistas
a producdo escrita e assim despertar o ser politico em cada
jovem, uma vez que educar nao deixa de ser um ato politico.

Também é primordial nesse trabalho dar condicées ao estu-
dante de assumir sua posicdo como ser social e histérico, pen-
sante e comunicativo, que é umas das tarefas mais importantes
da prética educativa, segundo Paulo Freire (FREIRE, 1990). Por-
tanto, o trabalho com literatura, no caso a literatura de autoria
feminina, tornou-se mais significativo e mais atraente, na me-
dida em que os estudantes tomaram ciéncia dos objetivos bem
definidos visando a leitura e ao desenvolvimento do pensamen-
to critico para uso em situacoes reais. Sendo assim, todos os
objetivos, bem como todas as etapas a ser seguidas ao longo
do processo, foram previamente esclarecidos.

Conforme dito anteriormente, a leitura das obras de autoria
feminina e o desenvolvimento da metodologia proposta pela
professora idealizadora do programa fogem a interpretacao
simplista de propagar uma ideologia feminista. Esse trabalho
pautou, acima de tudo, o respeito a pessoa humana, indepen-
dente de género, pois propds um olhar mais critico de cada
jovem para a histéria de vida dessas e de outras mulheres, his-
torica e culturalmente invisibilizadas, buscando assim, a identi-
ficacao e valorizacao das mulheres mais proximas. Dessa forma,
a literatura estaria cumprindo sua funcéao politico-social que é
levar o educando a conscientizacdo, a critica, a denuncia e con-
sequentemente a uma possivel transformacao da realidade. E a
educacao para a transformacao social, grande compromisso do
programa Mulheres Inspiradoras.
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Letramento: Da oralidade a escrita autoral

Desde o inicio houve uma preocupacao com a producao
oral como atividade prévia as atividades de leitura e producao
escrita. Entdo, quando da apresentacdo dos livros que seriam
trabalhados, foi solicitado aos alunos que fizessem pesquisa da
histéria das autoras como preparacdo para um semindrio. Pa-
ralela a essa pesquisa, as aulas pautaram-se num trabalho de
orientacao para producao de roteiro de apresentacao oral, se-
guido da orientacdo para confeccao de cartazes e folders com
escrita autoral da biografia das mulheres inspiradoras a partir
da pesquisa. Essa sequéncia de atividades culminou na apre-
sentacao dos seminarios, ocasido em que foram apresentadas
a vida e a obra das mulheres pesquisadas, num trabalho muito
rico e bem elaborado pelos estudantes, que superaram as nos-
sas expectativas, utilizando além dos cartazes e folders, recur-
s0s como slides e videos caseiros produzidos por eles mesmos.

Iniciou-se entdo a leitura dos livros doados a escola pelo
programa, a saber: “Eu sou Malala” de Malala; “Quarto de
despejo” de Carolina Maria de Jesus; “N&o vou mais lavar os
pratos” e “Sé por hoje vou deixar meu cabelo em paz” de
Cristiane Sobral; e “O diario de Anne Frankie” de Anne Frankie.
Para ndo nos delongarmos muito, iremos descrever apenas a
experiéncia com trés dessas obras.

O primeiro texto trabalhado foi “N&o vou mais lavar os pra-
tos” de Cristiane Sobral, livro cujos poemas proporcionaram
momentos emocionalmente intensos, pois além da exploracédo
dos elementos que conferem musicalidade a esse género tex-
tual como rimas, ritmo e o uso da linguagem figurada, houve
também a abertura ao debate, em rodas de conversa, acerca
dos preconceitos de género, raca e cor sugeridos pelos versos
contundentes da autora, o que resultou na producéo autoral
de poemas e dos relatos de experiéncia, para compor o diario
de bordo, outra atividade escrita paralela ao trabalho em sala
de aula. O impacto dessa experiéncia de leitura para os estu-
dantes pode ser conferido nos trechos abaixo, extraidos de suas
producoes escritas.

E o mais importante é que ela nos deixa de ensinamento que todos
noés somos iguais, o que nos diferencia é a cor, mas isso é apenas um
mero detalhe que ndo tem poder de fazer ninguém ser melhor ou pior.
(Estudante A)

Fala da liberdade, da igualdade, cada verso é sentimento, talvez o da
escritora, ou o seu, que se identifica com o de Cristiane Sobral. Uma
aula inteira é pouco para ler poemas como esses. Antes da leitura tinha
uma expectativa sobre esse livro “Nao vou mais lavar os pratos”, pensei
que iria ler sobre uma mulher cansada da vida, mas me surpreendi ao
ver que essa mesma mulher colocava seus sentimentos ali, expressava o
que talvez muita gente sinta, mas nao fale... (Estudante B)

Aquela poesia

Poesia de empoderamento

Poesia de sentimento

Poesia que vai nas entranhas da alma
Poesia que enriquece meu ser

E meu saber

A aula que déa gosto
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Que além de ir para a cabeca

Foi para a boca

Que dé prazer

Prazer de mastigar cada palavra
N&o sei se senti gosto de conhecimento
Ou senti gosto de pipoca

Ah, se o conhecimento fosse pipoca
Seria uma pipoca agridoce

Com o melhor gosto

Enriqueceria todo ser

Enriqueceria de saber

Porque conhecimento

Poesia também é

(Estudante C)

Iniciamos entdo os preparativos para receber Cristiane So-
bral no Encontro Leitor e Escritor. Propomos a producdo de
questdes acerca da sua vida e do processo de criacdo de poe-
mas e livros, perguntas que foram lidas durante uma conversa
descontraida com a poetisa e que foram prontamente respon-
didas num encontro regado a muitas histérias, musicas, poesia
e grandes emocdes. Finalmente foram produzidos relatérios
contando o impacto da experiéncia de receber para uma con-
versa a autora mais proxima em todos os sentidos, uma vez
gue houve identificacdo muito grande de varias estudantes nao
s6 com o discurso dos poemas, mas também com a histéria de
vida de uma autora negra e de origem humilde.

O encontro com Cristiane Sobral... deu certo ar de importancia, a Cris-
tiane sem perceber tirou um grande peso de mim, ela me mostrou
como ser uma autora mais proxima em todos os sentidos, uma vez
que houve identificagdo muito grande de varias estudantes nao s6 com
o discurso dos poemas, mas também spertou e pisoteou o racismo. Ela
pra mim é muito importante. Passei a admira-la. (Estudante D)

Na sequéncia, a leitura do “Diario de Anne Frank” propor-
cionou aos estudantes a identificacao direta com a protago-
nista, esta que também é jovem e sofre com os horrores da
guerra, mas procura na escrita uma fuga dessa realidade brutal
em que vive. Esse momento é propicio para o trabalho com a
estrutura do relato pessoal e do género diario. Houve intensa
exploracdo do género narrativo em primeira pessoa, elementos
como tempo cronoldgico e psicolégico e também do ambien-
te social. E momento também para a atualizacio do diério de
bordo com o registro dos fatos no dia a dia e da identificacdo
da estrutura textual.

A Ultima leitura acontece com Carolina Maria de Jesus, em
seu “Quarto de despejo”, os estudantes e as estudantes iden-
tificam na protagonista a mae ou a avé trabalhadora, que con-
tribui para a manutencao da familia ou até mesmo aquela que
sozinha, supre as necessidades dos filhos. E a literatura como a
recriacdo da realidade, da propria realidade. A literatura apre-
sentando Carolina, mae solteira, lutando pela sobrevivéncia e
por um minimo de dignidade para si e para os filhos. Carolina
gue poderia ser, talvez, a mae lavadeira, diarista, professora
ou qualquer mae, que também nos dias atuais se vé sozinha
na dificil missao de educar e manter os filhos. Esse transporte
ao mundo fantasioso de uma narrativa ficcional j& seria uma



viagem deslumbrante, que dira da leitura do cotidiano de uma
mulher que foi real, que viveu e superou todas as dificuldades
por que passam uma méae sozinha, negra e favelada? E
provavel que ao ler o “Quarto de despejo”, os estudantes e
as estudantes tenham enxergado o quanto de forca existe na
alma feminina, como também é possivel que tenham identifi-
cado todas as Carolinas que povoam suas vidas e tenham reco-
nhecido a importancia da leitura e da escrita para a transforma-
cao da realidade e superacao de dificuldades, como acreditava
Carolina Maria de Jesus.

Sendo assim, Carolina Maria de Jesus representa todos e
todas que veem na leitura e, consequentemente, na escrita
meios para denunciar as mazelas de uma parcela excluida da
sociedade, abandonada a propria sorte. O relato de experién-
cia e a pesquisa acerca da mulher inspiradora surgem nesse
momento, quando muitos voltaram os olhos para uma mulher
importante do seu convivio. Os estudantes foram orientados a
produzir a histéria conhecida da mulher inspiradora de suas
vidas com os fatos considerados significativos e dignos de
admiracdo. Em seguida passaram a producdo de questiona-
mentos acerca de detalhes desconhecidos dessa histéria. Foi
ai que se iniciou um trabalho de coleta de dados relevantes
para o registro da histéria da mulher referéncia de cada um.
A partir dessas questoes, a orientacao foi para que se criasse
um roteiro para a entrevista oral. Em seguida eles foram a
campo para entrevista oral propriamente dita que foi gra-
vada em audios e videos e registrada por escrito. De volta
a sala de aula o préximo passo foi a transcricao dos dados
coletados e finalmente a producao da histéria da mulher ins-
piradora de cada um, com a adaptacao dos dados para um
relato em 3?2 pessoa.

Na sequéncia houve a revisao das histérias e trocas entre
os estudantes para a leitura. Esses foram os destaques dessa
etapa do trabalho, que culminou na exposicdo de todas as
historias escritas para leitura e ciéncia de todos.

Multiletramento: O desenvolvimento do pensamento
critico no ambiente virtual

O tempo em sala de aula tornou-se insuficiente para ex-
plorar a riqueza de todo o material que tinhamos disponivel,
além dos textos impressos havia uma quantidade considera-
vel de videos, documentarios, musicas e outros tantos textos
multimidiaticos. Isso levou-nos a abertura de Ambientes Vir-
tuais de Aprendizagem (AVA), o que se tornou possivel gra-
cas as orientacoes recebidas sobre o “Google Classroom” na
formacao do programa, ocasido em que aprendemos sobre
0 uso consciente da internet e redes sociais, sobre a cria-
¢ao da conta, como usar suas ferramentas digitais e sobre o
monitoramento das salas virtuais. Criamos uma sala virtual
para cada sala de aula fisica e cadastramos o e-mail de cada
estudante, através desse e-mail era feito o retorno de todas
as atividades realizadas no AVA. Nesse espaco virtual, conti-
nuamos “dando aula”, porém de forma menos informativa
e mais gerenciadora, utilizando as possibilidades oferecidas
pelas tecnologias informativas (MORAN, 2018).

A aceitacdo por parte dos estudantes foi quase unani-
me, com excecdo apenas de poucos que nao dispunham
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de computador em casa, mas esse problema foi resolvido
possibilitando o acesso em sala de aula através do celu-
lar, outras vezes usamos o retroprojetor e o notebook, e
tantas outras vezes fizemos esse acesso no laboratério de
informéatica, para que nenhum estudante se sentisse exclui-
do das atividades.

Nas salas virtuais, paralelamente ao trabalho com leitura
e escrita em sala de aula, promovia-se a discussao de te-
mas relacionados a temética do programa como o docu-
mentdario “Lei Maria da Penha”, alguns videos sobre racis-
mo, HQs sobre relacionamentos abusivos na adolescéncia,
entre outros. Segundo Coscarelli (2016), essa inclusao é
necessaria, pois trata-se de uma pedagogia que valoriza e
reconhece o universo multimidiatico. Para o autor, a leitu-
ra do texto digital exige do leitor todas as habilidades ne-
cessarias para a leitura do texto impresso. Portanto, esse
trabalho era pautado na leitura dos textos na sala fisica
e na sala virtual, na exibicdo de videos, nos depoimentos
e sempre com a mediacao das trés professoras envolvidas.

O primeiro modulo trabalhado foi o “Netiqueta”, que
tratava das regras de acessos ao ambiente virtual. Esse
contetdo foi amplamente discutido em sala de aula em
forma de rodas de conversas ou debates. Nessa ocasiao
foram explorados alguns textos e também estabeleci-
das algumas normas especificas para o nosso AVA. O
primeiro texto produzido para postagem nesse ambien-
te foi a carta de apresentacdao com dados como nome,
ocupacao, sonhos, filmes e musicas prediletos, expe-
riéncia de leitura e expectativas quanto ao trabalho com
o projeto. Os estudantes acessavam segundo as normas
estabelecidas, liam as orientacdes, produziam o texto
numa pdagina do Word e postavam. O retorno era feito
para cada um no e-mail cadastrado.

Na sequéncia foram abertos mais trés maédulos de
aprendizagem, em cada um foi disponibilizado um texto,
seguido de um video, ou uma animacao sobre o tema, e
um férum de participacdo. No féorum todos eram convi-
dados a se posicionar de maneira critica sobre a tematica
discutida. Essa interacao era feita num momento pré-es-
tabelecido. Havia a participacdo de varios alunos na dis-
cussao, inclusive daqueles que jamais se pronunciavam
durante as aulas, e entao se revelavam bastante partici-
pativos. Esse momento era sempre mediado pelas profes-
soras. Ao final de cada moédulo, cada estudante deveria
escrever um texto de opinido a partir de tudo que foi dis-
cutido. Esses acessos sempre aconteciam a noite, apos as
aulas na escola.

O resultado desse trabalho foi muito positivo tanto do
ponto de vista da construcdo e apropriacdo de conceitos -
como tépico frasal, ideia central, ponto de vista e argumen-
tos de apoio que foram trabalhados na pratica antes mesmo
de serem apresentados em aulas expositivas -, quanto do
ponto de vista da insercao digital. O programa possibilitou
tanto aos alunos quanto as professoras envolvidas uma
experiéncia muita rica num meio até entdo obscuro, e por
isso mesmo evitado por ambos. Ao final péde-se perceber
a grande riqueza e amadurecimento das colocagbes feitas
pelos estudantes diante de tudo o que foi discutido.
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Consideracoes finais

Nosso trabalho buscou em toda sua extensdo o desenvol-
vimento de uma criticidade maior por parte dos estudantes
a partir da leitura de obras de autoria feminina e da intera-
tividade nos debates, além de atividades diversificadas em
dois ambientes de aprendizagem. Buscou-se o empodera-
mento e a mudanca de atitudes dos estudantes, baseando-
-se em atitudes simples de respeito as colocacoes de cada
um nos debates e nas trocas de experiéncias, proporcio-
nados pelos momentos de fala ou de exposicao escrita em
que se podia falar e argumentar sem a preocupagao com
o julgamento. Essa mudanca foi observada no decorrer das
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orientadores: a promocao da valorizacao da mulher, o estimulo ao protagonismo do estudante, a concepcao do professor
como intelectual transformador e autor da prépria prética, o fomento a leitura de obras produzidas por mulheres e o tra-
balho com a escrita e a reescrita.
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Introducao

Minhas concepcoes sobre educacao sempre estiveram re-
lacionadas a ideia de transformacéo social, tanto em razéo da
visdo bastante positiva de meus pais sobre a escola quanto em
razdo de uma experiéncia transformadora que vivi no contexto
escolar ainda menina, quando minha professora da 22 série pri-
maria me acolheu e integrou ao processo de ensino de modo
realmente verdadeiro. A partir dessa experiéncia significativa,
passei a cultivar o sonho de ser professora e, aos 17 anos, ja
havia concluido o 2° grau no magistério.

Ao longo de anos, desenvolvi meu trabalho como professo-
ra da educacao basica sem grandes problemas até que, em um
dado momento, passei por um longo processo de adoecimento
gue me afastou das salas de aula. Passei dez meses enfrentan-
do a angustia da depressao, tentando compreender o que ha-
via me levado para aquele lugar e para aquele estado de animo.
Apds vérias reflexdes, fui percebendo que o meu adoecimento
estava relacionado, em certa medida, ao meu contexto de tra-
balho. Eu sentia dificuldades para estabelecer conexdo com os
estudantes. Eu os percebia apenas fisicamente na escola, alie-
nados de tudo o que era proposto para eles. As condicdes de
trabalho as quais eu estava submetida, a sobrecarga de turmas,
a carga hordria extenuante, tudo cooperava para que eu me
sentisse triste, desmotivada e sem esperancas. Entendi, a partir
disso, que eu havia chegado a um limiar: ou abandonava a pro-
fissao e buscava outro caminho que me proporcionasse maior
satisfacdo ou seguiria fazendo aquilo que eu havia escolhido
fazer, mas de modo mais feliz.

Escolhi a segunda alternativa porque compreendi nesses
exercicios de reflexdo que o meu lugar é no chao da escola,
na sala de aula. Mas entendi também que minha formacao até
ali estava sendo insuficiente para ajudar-me a lidar com todos
os desafios que estavam sendo postos a mim no exercicio do
magistério. A partir desse ponto, decidi reinventar-me. Entendi
gue precisava fortalecer minha formacao e matriculei-me em
varios cursos de extensdo e em duas especializacoes promovi-
das pela Universidade de Brasilia (UnB). Tornei-me especialis-
ta em Educacédo a Distancia, em Desenvolvimento Humano,
Educacao e Inclusdo Escolar pela UnB, e participei do curso
Gestar Portugués, Tecnologias na Educacao, e do curso Alfa-
betizacdo e Linguagem, além de um curso de extensao e de
uma especializacdo sobre Juventude, Diversidade e Convi-
véncia Escolar promovidos pela Secretaria de Estado de Edu-
cacao em parceria com o Centro de Aperfeicoamento dos
Profissionais de Educacao — EAPE.

Depois dessas vivéncias, meu olhar para o espaco escolar
e para o fazer pedagogico foi transformado e eu comecei a
perceber de modo mais critico a auséncia de préticas consis-
tentes e sistematicas de fomento a leitura e a escrita autoral e
uma grande recorréncia de tarefas escolares muito associadas a
copias do quadro e copias do livro didatico. A partir dessas per-
cepcdes, compreendi que precisava reinventar-me como edu-
cadora. Concluf que dentre as vdrias mudancas que eu deveria
trazer a minha prética pedagogica, eu precisava aproximar-me
das Novas Tecnologias da Informacao e da Comunicacao.

Nesse sentido, criei uma pagina em uma rede social para
interagir com os estudantes e conhecer os contetidos postados
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e acessados por eles. Em certa ocasido, deparei com um vi-
deo produzido e postado por uma estudante de 13 anos, no
qual ela se apresentava trajando roupas que expunham seu
corpo. Ela dancava uma musica com forte apelo sexual e exe-
cutava uma coreografia com gestos erotizados. Observei que
por aquela publicacdo a menina havia obtido muitas visualiza-
coes e “curtidas”. Notei também que alguns comentdrios ao
video eram ofensivos e depreciativos e traziam um contetdo
misdgino e machista. Para a minha surpresa, a estudante ndo
percebeu nos comentarios nada que a ofendesse, ao contrario,
sentiu-se valorizada e passou a fazer outras postagens, cada
vez mais provocantes.

Fiquei incomodada com o fato de uma menina de 13 anos
se expor dessa forma nas redes sociais, em especial no Face-
book, onde ha a possibilidade de enormes danos, sem se dar
conta dos riscos a que se expunha. Realizei, entdo, algumas
pesquisas sobre o tema e descobri que aquele comportamento
adotado pela estudante chama-se sexting e refere-se a uma
pratica cada vez mais recorrente entre jovens, de postar as
proprias imagens e videos contendo teor sexual. Conclui que
uma das explicacdes possiveis para o comportamento daquela
menina é que, como ser socio-histérico que é, ela estava re-
produzindo um referencial de mulher celebrado pelas grandes
midias, no qual a mulher é valorizada apenas pelo quanto cor-
responde a um determinado padrao de beleza estética ou pelo
guanto é sexualmente desejavel. O que aquela menina buscava
era pertencimento, valorizacao e reconhecimento como mulher
a partir desses referenciais. Notei, também, que muitos adoles-
centes adotam a pratica do sexting por modismo, sem proceder
a uma analise mais reflexiva das proprias atitudes.

Decidi, entao, sistematizar um projeto que permitisse aos
meninos e as meninas refletirem de forma critica sobre o papel
da mulher na sociedade e, principalmente, que os permitisse
ampliar seus repertérios de leitura e exercitar a escrita auto-
ral. O projeto concebido por mim teve como objetivo principal
proporcionar aos alunos e alunas a possibilidade de discussao e
reflexdo sobre as tematicas: a representacao da mulher na midia,
cybervioléncia, violéncia contra a mulher e equidade de género, a
partir de praticas pedagdgicas pautadas pela pedagogia de proje-
tos e que privilegiassem a leitura, a producdo de textos autorais
e o protagonismo juvenil. O projeto foi realizado em duas edi-
cbes, em 2014 e 2015, no CEF 12 de Ceilandia com 12 turmas
do 9° ano, dentro do componente curricular PD. A época, a su-
pervisora pedagagica, professora Vitéria Régia de Oliveira Pires,
atuou como grande colaboradora na realizacdo da iniciativa.

O principio basico que norteou o projeto foi: se as meninas e os
meninos estdo tomando para si o referencial feminino da mulher
reduzida a objeto sexual, uma intervencao possivel seria oferecer
outros referenciais femininos para que eles e elas pudessem se
inspirar. Assim, surgiu o Projeto Mulheres Inspiradoras, que
teve como principais acoes o estudo da biografia de dez gran-
des mulheres, a leitura de seis obras escritas por mulheres e a
producdo de um texto autoral, escrito em 1?2 pessoa, no qual
os estudantes foram convidados a escrever a histéria de vida de
uma mulher do seu circulo social que eles considerassem a mais
inspiradora de todas.

A sequir, apresentarei em tépicos, de forma mais detalhada, as
diferentes etapas do projeto.



1. Diario de Bordo: escrita e valorizacdo da voz do estudante

Depois da realizacdo do diagnéstico, no qual mapeei aspec-
tos relevantes relacionados a leitura e a escrita autoral dos/das
estudantes, dei inicio as acoes do projeto de forma sistematica.
Para oferecer mais oportunidades ao exercicio da escrita au-
toral, adotei o Diario de Bordo, a partir do qual, a cada aula,
um estudante procedia ao registro de todas as atividades que
estavam sendo realizadas em sala de aula. A orientacdo era que
eles fizessem um rascunho e, ao chegar em casa, passassem o
rascunho a limpo, tendo em vista as orientacdes ja trabalhadas
em aulas anteriores. As orientacoes foram dadas a partir das
demandas identificadas na etapa inicial de diagnéstico, na qual
os estudantes elaboraram uma carta de apresentacdo. Nesse
relato que eles faziam era solicitado também que eles se pro-
nunciassem fazendo uma avaliacdo do dia de aula, de como os
conteudos trabalhados naguele dia foram percebidos ou apre-
endidos por eles, o que acharam das atividades propostas, en-
tre outros aspectos sobre os quais eles poderiam posicionar-se.

Depois que produziam o texto e o entregavam, eu o ava-
liava e o estudante recebia uma ficha de avaliacdo na qual eu
registrava os aspectos positivos observados no texto e quais
dificuldades o estudante precisaria sanar. Essa ficha ficava em
posse do estudante e seria um material para orienta-lo na ela-
boracdo da proxima producdo textual que ele fosse realizar.
E eu, a partir da leitura do registro dos estudantes, tinha um
feedback muito valioso sobre o meu trabalho.

2. O estudo da biografia de dez grandes mulheres a par-
tir de metodologias de aprendizagem mais ativas

A segunda etapa do projeto foi o estudo das biografias de
dez mulheres consideradas inspiradoras por terem realizado
grandes feitos em favor da humanidade. A selecao incluiu mu-
Iheres jovens como Malala e Anne Frank, mulheres idosas como
Cora Coralina, mulheres brancas como Zilda Arns, mulheres
negras como Rosa Parks, mulheres com pouca escolaridade,
como Carolina Maria de Jesus, mulheres da academia como
Nise da Silveira e Maria da Penha.

Para afastar-me do modelo educacional instrucionista, eu
defini que o trabalho seria realizado privilegiando o protagonis-
mo dos estudantes e metodologias de aprendizagem ativa. As
turmas foram organizadas em grupos, totalizando dez grupos
com quatro estudantes em cada turma. O objetivo era organi-
zar as equipes para partirem para a préxima etapa, que seria o
estudo das biografias visando a elaboracdo de uma exposicao
oral, um folder e um cartaz informativo, feitos de acordo com
critérios negociados em sala de aula.

Ainda tentando me afastar do tradicional modelo de aulas
expositivas, eu levei para a sala de aula um texto basico que
apresentava a biografia das dez mulheres e orientei os estu-
dantes a ampliarem os conhecimentos sobre as personalidades
selecionadas a partir da realizacdo de outras pesquisas. A ine-
xisténcia de um laboratério de informatica e de outros recursos
tecnoldgicos na escola dificultou muito o trabalho.

Para resolver o problema, eu orientei os estudantes a en-
viarem para a minha pagina no Facebook, por mensagem in
box, os materiais que eles julgassem interessantes e para 0s

quais estivessem solicitando as minhas orientacoes. Além disso,
combinamos que, na medida do possivel para cada um, eles
deveriam levar para a sala de aula, impressos, os materiais que
considerassem mais relevantes. Dessa maneira, eu atendia aos
grupos que traziam os materiais e acompanhava tanto a pes-
quisa quanto a preparacao para a exposicao oral e elaboragao
dos folders e cartazes.

3. As aulas de leitura

Concomitante a realizacdo dessa etapa do projeto, ndés ini-
ciamos as leituras de algumas obras de autoria feminina. As
obras selecionadas foram: O Didrio de Anne Frank, Eu sou Ma-
lala, Quarto de Despejo — Didrio de uma Favelada de Carolina
Maria de Jesus, Espelhos, Miradouros, Dialéticas da Percepcao,
Né&o vou mais lavar os pratos, S6 por hoje vou deixar o meu ca-
belo em paz, esses trés ultimos de autoria de Cristiane Sobral.

A proposta era adotar diferentes estratégias de leitura. En-
tdo, os estudantes tiveram a oportunidade de realizar leituras
individuais, em casa, e nés criamos também momentos de lei-
tura compartilhada, em sala de aula. As leituras foram reali-
zadas dentro da perspectiva de promover a interacdo. Assim,
ao longo das aulas de leitura, coloquei-me como mediadora,
fazendo intervencoes didaticas por meio das quais eu estabe-
lecia interacdo com os estudantes. Nesse primeiro momento,
como os estudantes estavam se preparando para as exposicoes
orais, as obras foram apresentadas e aqueles que desejassem ja
poderiam também iniciar as suas leituras individuais.

Concluida a fase das exposicdes orais, nés retomamos as
aulas em que realizariamos as leituras compartilhadas das obras
selecionadas. O diagnostico realizado para conhecer o reperté-
rio de leituras dos estudantes revelou alguns desafios a serem
vencidos. Muitos declararam “nao gostar de ler” e “nunca ter
lido um livro”. Por outro lado, identifiquei também alguns que
j& sao leitores assiduos das famosas séries como Harry Porter,
Crepusculo e Walking Dead, normalmente séries que configu-
ram na lista de livros mais lidos. Por essa razdo eu teria que
trabalhar com, no minimo, dois tipos de leitores: aqueles com
uma leitura ndo muito fluente, dado ao seu repertério de leitu-
ras mais restrito, e aqueles com maior fluéncia na leitura.

Para dar conta dessa diversidade, tive que variar as acoes
adotadas. Foi necessario fazer uma contextualizacdo das obras
para que os estudantes vissem sentido em |é-las. A opcédo por
duas obras escritas por autoras com idades similares a dos es-
tudantes foi um fator muito importante para que eles se mobi-
lizassem para ler.

Percebi que teria que oferecer momentos em que eles pu-
dessem ler sozinhos, dentro de seu préprio ritmo e percurso de
leitura, mas entendi também que deveriamos ter muitos mo-
mentos de leitura compartilhada, nos quais, além de ler, eles
poderiam falar sobre o que estavam lendo, manifestar as suas
impressoes livremente.

Para que essa leitura compartilhada fosse mais proveitosa,
apos fazer a minha proépria leitura das obras, fiz uma resenha
dos livros e identifiquei trechos que poderiam suscitar maior in-
teresse dos estudantes. Destaquei ainda trechos em que Anne
apresenta o seu relato sobre o que acontecia fora dos muros do
anexo. A guerra e a tentativa de exterminio aos quais os judeus
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foram submetidos sdo relatados por ela com muita propriedade
e ajudaram os estudantes a compreenderem melhor os assun-
tos que estavam sendo abordados nas aulas de Historia. Proce-
di da mesma forma em relacdo as outras obras a serem lidas.
Selecionei e registrei trechos mais pertinentes a uma leitura em
voz alta em sala de aula.

Assim, realizei, em voz alta, a leitura do prefacio e de varios
outros trechos que achei interessantes. Mas também deixei os
estudantes livres para pegarem os livros emprestados e lerem.
Alguns, com leitura mais fluida, logo no inicio do ano, tao logo
comuniquei que leriamos os livros, ja 0os compraram e procede-
ram a leitura.

4. A exposicao dos trabalhos produzidos - valorizacao
do protagonismo estudantil

Quando concluimos a fase das pesquisas e iniciamos as
apresentacoes das exposicdes orais, os estudantes mostraram
grande engajamento. Alguns foram além do solicitado, e ndo
s6 apresentaram o folder, o cartaz e a exposicao oral que fo-
ram solicitados. Para citar um exemplo, o grupo responsavel
pela biografia de Maria da Penha, além do que foi estabeleci-
do, também decidiu ir as ruas e entrevistar pessoas a partir da
temdtica violéncia contra a mulher. Com o material obtido nas
entrevistas eles elaboraram graficos e exibiram alguns videos
nos quais mostravam a fala das pessoas. Outro grupo recebeu
a incumbéncia de construir a pesquisa sobre Nise da Silveira,
a médica psiquiatra que revolucionou a psiquiatria ao trazer
alternativas de tratamentos mais humanitarios aos pacientes in-
ternados em unidades médicas de satde mental. Foi de Nise da
Silveira a proposta de usar a Arteterapia, o contato com os ani-
mais e a reinsercdo social como procedimentos de tratamento
para pessoas com quadro clinico de transtorno psiquiatrico.
Para enriquecer a apresentacao, os estudantes levaram para
a sala de aula uma espécie de exposicao virtual, onde foram
mostradas as obras de arte produzidas pelos pacientes de
Nise da Silveira.

As avaliacoes das apresentacdes e dos materiais produzidos
pelos estudantes foram realizadas a partir de uma ficha. Os
estudantes foram convidados a participar do processo de ava-
liacao dos proéprios trabalhos. Como os critérios foram discuti-
dos e divulgados previamente, foi mais facil para mim e para
eles aferirmos se os objetivos estabelecidos com a realizagdo
do trabalho tinham sido alcancados. Busquei distanciar-me do
modelo sedimentado de avaliacdo como um fim em si mesmo
e aproveitei 0 momento para fazer uma reflexao com os estu-
dantes sobre os aprendizados que tinham sido construidos no
percurso e as dificuldades que se apresentaram para cada um.

Quando eu escolhi o género folder e o género cartaz para o
registro das pesquisas realizadas pelos estudantes, a ideia era
ter um instrumento para fazer circular os conhecimentos cons-
truidos por eles. A proposta era que os folders fossem distribu-
idos para os proprios colegas de sala, uma vez que, em uma
mesma turma, dez personalidades diferentes foram pesquisa-
das, essa seria uma forma a mais (além da exposicdo oral) para
os estudantes terem o registro do que havia sido pesquisado e
construido pelos colegas. Ja os cartazes seriam o recurso neces-
sario para que as informacées circulassem entre os estudantes
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de outras turmas. Assim, como apdés a conclusao dos trabalhos
nés compreendemos que os resultados foram muito positivos,
noés decidimos montar uma exposicao, na qual todos os car-
tazes produzidos seriam apresentados, e os estudantes que
se sentissem a vontade para fazé-lo seriam os expositores. Os
estudantes que se propuseram a ser expositores foram prepa-
rados para falar a um publico diferente daquele que eles j& ha-
viam enfrentado em sala de aula e os trabalhos foram expostos
para todas as turmas da escola.

5. Entrevista com mulheres da comunidade de Ceilandia
- a inspiracao esta ao lado

Outra etapa importante do projeto foi a realizacao de entre-
vistas a quatro mulheres inspiradoras da cidade de Ceilandia.
Foram selecionadas mulheres com algum vinculo com a cidade
e com atuacao expressiva em favor da nossa comunidade. As-
sim, nds levamos a escola Cristiane Sobral, Creusa Pereira dos
Santos Lima, Madalena Torres e Patricia Melo Pereira.

6. A producao do texto biografico - a escrita como prati-
ca social

Ao longo de todo o projeto os estudantes foram levados a
vivenciar a escrita como uma pratica social. Entdo, eles perce-
beram a importancia da escrita para o registro do Diario de Bor-
do, para a elaboracédo dos folders, cartazes e os roteiros de en-
trevistas a serem feitas as mulheres inspiradoras. Aqueles que
optaram por fazer videos e pecas de teatro foram auxiliados
a produzir roteiros para orientar a organizacao dos trabalhos.

Mas, 0 nosso desejo era que os estudantes vivenciassem
uma experiéncia mais intensa voltada para a escrita autoral.
Assim, outra acdo que definimos foi a producao de um texto
autoral, escrito em 12 pessoa, no qual os estudantes deveriam
registrar a histéria de vida de uma mulher que eles elegessem
como inspiradora. Necessariamente essa mulher deveria per-
tencer ao circulo social dos estudantes. A definicdo de como
se dariam as diferentes formas de intervencao nessa fase do
projeto foi orientada pelo principio que define a escrita como
uma pratica social

Para superar esse referencial de ensino da lingua, que pri-
vilegia as producoes de texto descontextualizadas das praticas
sociais, optei pelo género biografia, para que os estudantes
tivessem maiores condicoes de perceberem a funcédo social
da escrita, a relevancia dela no registro de fatos, aconteci-
mentos e, no caso especifico, histérias de vida. Parti do prin-
cipio de que a producao de um texto s6 tem sentido dentro
de uma pratica social.

A maioria dos estudantes optou por entrevistar suas pro-
prias maes, avés e bisavos. Ao longo do processo de prepa-
racao para as entrevistas, eles foram orientados a perceber
essa etapa do projeto como uma forma de homenagear uma
mulher préxima deles, que tivesse de alguma maneira lhes
inspirado a serem pessoas melhores. A proposta seria obter
dados consistentes que, depois, permitissem aos estudantes
escrever em um texto, de uma a quatro laudas, os principais
pontos da biografia dessas mulheres. Para tanto, eles foram
apresentados a informacdes e dados que os capacitaram



a oferecer as suas entrevistadas uma escuta sensivel. As
entrevistas foram gravadas e degravadas.

Os dados construidos pelos estudantes séo reveladores da
riqueza da histéria de vida das mulheres por eles selecionadas.
Surpreende o fato de que muitas vivenciaram situacoes de ex-
ploracao do trabalho infantil. Um nimero expressivo das entre-
vistadas foi obrigado a trabalhar “em casa de familia” ou como
babé para auxiliar no préprio sustento e no sustento da familia.

A maioria vem de familias que viviam em zonas rurais e que
foram, de alguma forma, levadas a buscar melhores alternati-
vas de vida na cidade. Esse dado dialoga com a vocacdo do DF
de acolher pessoas de outros estados brasileiros que saem em
busca de alternativas para a insercdo no mundo do trabalho.
Algumas vieram de zonas rurais, outras sao filhas de familias
qgue moravam nas regides interioranas do Brasil, na “roca”
como a maioria delas fala, e viram seus pais e maes deixarem
suas cidades de origem para enfrentar o novo.

As falas das entrevistadas foram muito ricas e oportuniza-
ram aos estudantes entrarem em contato com um mundo que
lhes parecia muito distante, a vida no campo, mais préxima a
natureza, o trabalho do agricultor. Por exemplo: quando per-
guntada sobre que brincadeiras gostava de fazer na infancia,
uma das entrevistadas responde que “n&o sabia o que era brin-
car, porque o seu brinquedo era o trabalho na roca, na lida do
campo”. Outra menciona que nao teve brinquedos na infancia,
mas que nao se lastimava disso porque assim ela péde “criar
os proprios brinquedos, fazer bonecas com espiga de milho”.

A mais idosa das entrevistadas é dona Zica, bisavd de uma
de nossas estudantes que enfrentou a viuvez muito jovem e
para sustentar os filhos teve que trabalhar em uma maquina
de costura dos 15 aos 97 anos. Na ocasido da entrevista, ela
se encontrava com 99 anos, estava lucida, como ela menciona
na entrevista: “tem hora que eu nem sinto que tenho 99 anos,
porque a deficiéncia é apenas fisica por causa da velhice, mas
0 meu espirito, assim, ainda sente vontade de trabalhar, de
trabalhar ndo tenho desanimo, minha deficiéncia é fisica, meu
espirito ainda esta jovem”.

Quando retornavam das entrevistas, trazendo o material
transcrito, a maioria dos estudantes dizia que suas maes, pro-
fessores, avos, bisavés, declaravam ter gostado muito de con-
ceder a entrevista. Algumas entrevistadas pediam para ficar ou-
vindo, repetidas vezes, a gravacdo. Os estudantes, por sua vez,
diziam: “nossa professora, ha tanta coisa sobre a vida da minha
mae que eu nao sabia” ou “professora, foi bom fazer esse tra-
balho porque eu senti que fiquei mais préximo da minha mae”.

Assim, nao ha duvidas de que eles vivenciaram uma situacao
na qual puderam aprender mais sobre a propria histéria, pude-
ram oferecer escuta sensivel a uma mulher que fez a diferenca
em suas vidas. Puderam ver o valor da escrita na preservacao
de documentos historicos e, o mais importante, perceberam
que essas mulheres realizam todos os dias uma revolucéo si-
lenciosa, assegurando o sustento de suas familias, transmitindo
um legado cultural grandioso aos filhos, superando histérias de
preconceito, machismo, racismo, privacdes materiais de toda
sorte. Essa talvez seja uma forma interessante de ajuda-los a
ressignificar os seus olhares sobre as mulheres e perceberem a
grandeza das contribuicdes que elas fazem a sociedade.

Apos a realizacdo e a transcricdo da entrevista, os estudantes
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foram orientados a dar sequéncia, passando a etapa de trans-
formacdo do material obtido em um texto autoral. Essa etapa
foi organizada em vaérias fases. A primeira foi a de familiariza-
¢do com o género biografia. Assim, quando cada grupo re-
cebeu a tarefa de ler, pesquisar e refletir sobre a biografia de
uma das mulheres inspiradoras, eles j& estavam entrando em
contato com o género, compreendendo suas especificidades
e estrutura. Além disso, a medida que realizaram a leitura dos
livros propostos, O Didrio de Anne Frank, Eu sou Malala e Quar-
to de Despejo - Digrio de uma favelada, eles também estavam
ampliando o seu repertério de saberes sobre o tipo textual nar-
rativo, aquele que predomina nos textos biograficos.

A segunda etapa foi a escrita de um resumo no qual cada
estudante deveria registrar o que ja trazia de conhecimentos
sobre a mulher inspiradora, antes da realizacdo da entrevista.
Esse momento foi importante para que eles mesmos descobris-
sem as lacunas de conhecimento que eles apresentavam sobre
a histéria de vida da pessoa selecionada e, para mim, foi uma
maneira de auxilid-los na construcdo de perguntas apropriadas
ao perfil de cada mulher a ser entrevistada. Eles escreveram o
resumo, eu os li, registrei os dados mais importantes de cada
texto e devolvi aos estudantes.

A terceira etapa foi a elaboracdo do roteiro de perguntas
para a entrevista. Para avaliar a pertinéncia das perguntas ela-
boradas por eles, recorri as informacdes que eu havia registra-
do, utilizando o resumo de cada um. Procedi a avaliacdo dos
roteiros de perguntas e, quando foi necessério, fiz sugestoes
de alteracoes e, a medida que os roteiros estavam a contento,
autorizei os estudantes a irem a campo geraremos dados.

Depois de receber as entrevistas transcritas e analisa-las,
iniciamos o processo de escrita do texto autoral. Para facilitar
o trabalho, eu elaborei dois materiais didaticos: um texto ins-
trucional orientando sobre como organizar a escrita sobre as
informacodes levantadas, e um texto referencial, contendo a
biografia de uma mulher inspiradora, para que eles tivessem
mais um parametro, além de todos os outros fornecidos ao
longo da realizacao do projeto.

No material de orientacdes, defini as informacdes que obri-
gatoriamente deveriam aparecer em todos os textos, como:
data de nascimento, idade, estado e cidade de origem, e pro-
fissao da pessoa entrevistada. Orientei-os a escreverem a nar-
rativa em ordem cronoldgica para facilitar a compreensdo do
leitor e para evitar problemas como a falta de coesao e a coe-
réncia textual. Além dessas questdes de estruturacdo de texto,
trabalhei com eles o contetido de Lingua Portuguesa do 9° ano,
funcoes da linguagem, dando destaque a funcdo poética, ja
gue a ideia seria escrever um texto que pudesse nao so infor-
mar sobre a histéria de uma mulher inspiradora, mas também
homenagea-la.

Como cada histéria é Unica, os estudantes foram orientados
a escrever o texto tendo a mao a entrevista transcrita para con-
sultar, sem o risco de perderem algum dado importante que a
pessoa entrevistada tivesse fornecido.

Considerando que o texto foi escrito em 12 pessoa e que
cada estudante teria, no maximo, entre uma a quatro laudas
manuscritas para narrar a biografia selecionada, nao se tratava
de simplesmente fazer a transposicao de informacées, mas ler o
material obtido, refletir sobre as informacdes mais importantes
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apresentadas, selecionar o que seria decisivo para a elaboracao
do texto e, ao longo de todo esse processo, proceder a andlise
linguistica, atendo-se a questdes como: estruturacdo de para-
grafos, pontuacdo, ortografia, acentuacao de palavras, coerén-
cia, coesao, foco narrativo e a sequéncia de acontecimentos
apresentados no texto. Para mim, o desafio maior foi orienta-
-los quanto a essas questdes evidenciando respeito a producao
do estudante, procedendo a uma correcao reflexiva, sem inva-
dir o texto e sem comprometer a subjetividade do autor.

Uma vez que o numero de aulas por semana era reduzido,
e a escola ndo dispunha de laboratério de informatica, optei
por, na fase de orientacdo individual, utilizar o recurso de me
comunicar com os estudantes ndo soé durante as aulas, mas
também utilizando a web. Como muitos utilizam o Facebook,
defini com eles que, apods o texto estar escrito, digitado e sal-
vo nos computadores de cada um, eles deveriam envia-lo para
mim, ou por e-mail ou por mensagem inbox em minha pagi-
na do Facebook, para que eu pudesse orienta-los utilizando o
recurso disponivel na barra de ferramentas do Word, a opcao
“inserir comentdrios” dentro de “revisdo”. Aqueles que nao
tivessem acesso ao computador e a internet poderiam levar o
texto manuscrito e receberiam a orientacdo em sala de aula.

Alguns ndo conheciam o recurso de correcdo do Word. As-
sim, aproveitei que uma estudante se antecipou a entrega do tex-
to e, com a autorizacdo dela, salvei uma copia exatamente como
ela havia me enviado, fiz a anélise do material e inseri os comen-
tarios com as orientagoes para ela proceder a reescrita do texto.

Dessa forma, salvei trés versdes do mesmo material: a pri-
meira versao enviada pela estudante; a segunda com a insercao
dos meus comentéarios/orientacoes, e a terceira com o texto ja
alterado, reescrito. Esse procedimento foi importante para os
estudantes compreenderem o processo pelo qual o texto ainda
passaria antes de chegarmos a versao final.

As trés versoes foram apresentadas aos estudantes na sala
de multimidia. Eu as projetei na tela e fui, em um primeiro mo-
mento, orientando os estudantes quanto a como utilizar a fer-
ramenta de revisao do Word e ir fazendo as alteracdes neces-
sarias no texto. Além disso, eu aproveitei a oportunidade para
falar, novamente, sobre estruturacao de paragrafos e questoes
como coesao e coeréncia do texto e marcadores textuais.

Os estudantes receberam os textos com os apontamentos
para a reescrita e fizeram tantas versdes quantas foram neces-
sarias, até que o texto ficasse a contento. Como ja mencionado
neste relato, infelizmente, na escola ha a pratica de se privile-
giar o ensino da gramatica pela gramatica. Em um diagnostico
rapido feito junto aos estudantes, quando eles sdo pergunta-
dos sobre a frequéncia com que produzem textos autorais, du-
rante todos esses anos em que estao na escola - 6° ao 9° ano
do Ensino Fundamental -, muitos declaram que poucas vezes
foram chamados a escrever um texto de sua propria autoria,
como aquele que estdvamos propondo. Assim, foi necessario
ajuda-los a entender o que é escrita e reescrita e oferecer orien-
tacdo nao sé com aulas expositivas, mas também atendimento
individualizado em sala de aula e via redes sociais.

As vantagens dessa metodologia sdo muitas: além de po-
der atender a cada estudante em sua individualidade, eu pude
também utilizar recursos com os quais eles interagem o tempo
todo, o computador e as redes sociais.
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Apos a conclusao da producao dos textos, a medida que eu
lia a coletanea, eu fui percebendo a riqueza do material que
havia sido gerado pelos estudantes. Eu, entdo, me dei conta de
gue se tratava de algo precioso demais para ficar engavetado.
Observei que, na narrativa das mulheres entrevistadas pelos es-
tudantes aparecia muito da histéria de Brasilia e de Ceilandia.
Elas trazem detalhes sobre o movimento de migracao, sobre
os desafios para a adaptacdo a uma nova cidade. Os textos
também revelam a presenca do machismo na vida da maioria
daquelas mulheres. Assim, percebi que seria importante trans-
formar os textos em um livro, tanto para valorizar as realizacoes
daquelas mulheres, quanto para destacar o trabalho dos estu-
dantes. A publicacdo das histérias em formato de livro impresso
também seria interessante para promover uma narrativa sobre
a histéria de nossa cidade, que tende a ser desprezada, que é
a das mulheres. Por fim, percebi ainda que o livro poderia ser
um instrumento para promover o debate sobre a necessidade
da desconstrugdo do machismo, uma vez que ele expde o pro-
blema a partir da historia de vida de mulheres da nossa prépria
comunidade. Assim, no dia 08 de marco de 2016, o livro Mu-
Iheres Inspiradoras foi lancado.

7. Midias Sociais Digitais e Violéncia contra a mulher -
construindo estratégias pedagdgicas de intervencao

O que motivou a criacdo do projeto Mulheres Inspiradoras
foi a necessidade de oferecer novos referenciais femininos para
as estudantes que vinham, através das midias sociais digitais,
reproduzindo a representacao estereotipada das mulheres.
Assim, embora determinadas acoes do projeto visassem a um
redimensionamento do olhar dos estudantes sobre a represen-
tacdo da mulher e o papel da mulher na sociedade, entendi que
seria imprescindivel também realizar um debate direto e aberto
sobre o tema violéncia contra a mulher nas redes sociais e na
internet de um modo geral.

Para isso, eu elaborei um questionario com perguntas aber-
tas e fechadas, nas quais os estudantes poderiam falar sobre
0s usos que fazem das redes sociais. Depois, procedi a analise
dos dados e mapeei as situacdes mais pontuais nas quais eu
deveria intervir. O que eu pude perceber é que, de fato, ao
usarem as redes sociais os estudantes, muitas vezes, ndo tém
dimensao dos riscos que correm. Eles adotam poucas medidas
de seguranca e a maioria desconhece os dispositivos legais que
asseguram direitos e deveres aos usuarios da internet.

Depois de compreender que demandas estavam sendo apre-
sentadas, eu decidi sistematizar oito casos baseados no que eu
via acontecendo mais recorrentemente na internet. Organizei a
turma em grupos de cinco pessoas e distribui 0s casos, escritos
em forma de pequenas narrativas, envolvendo situacdes como
cyberbullying, pornografia de revanche, esparro, difamacao, inju-
ria, etc.. Além dos casos, o material distribuido continha perguntas
para estimular a reflexdo e o debate entre os estudantes. Tive o
cuidado de néo trazer nenhum juizo de valor sobre as situacoes
para que os grupos pudessem refletir mais liviemente e cada es-
tudante pudesse expressar a sua opinido quanto ao que estava
sendo proposto. Depois do debate com os pequenos grupos, 0s
estudantes socializaram com a turma os resultados obtidos com as
reflexdes e, nesse momento, todos foram convidados a participar.



A partir desse ponto, ao longo das apresentacdes dos es-
tudantes, eu fui orientando o debate para que cada um pen-
sasse nas questdes de ordem ética e de seguranca envolvidas
em cada caso colocado. Esse foi um momento muito rico, com
debates acalorados e com a possibilidade de trazer informacoes
pontuais e especificas que os estudantes desconheciam sobre o
uso consciente das midias sociais digitais e das novas tecnolo-
gias da informacao e da comunicacao de maneira geral.

Outra estratégia adotada para abordar a questao das redes
sociais e a seguranca na internet foi propor aos estudantes do 9°
ano, os mais velhos da escola, que preparassem videos filiados
a diferentes géneros (documentario, instrucional, ficcao, etc.)
para servir de material de orientacao aos estudantes mais no-
vos. Os videos foram preparados a partir das oito narrativas
gue tinhamos estudado e de uma cartilha de seguranca digital
produzida em parceria com o Ministério Publico do Distrito Fe-
deral. Todo o processo de construcao dos materiais foi acom-
panhado e orientado. Depois que os videos foram produzidos,
editados e avaliados eles compuseram o material da | Mostra
de Video sobre o uso Consciente e Seguro das Redes Sociais.
Os proprios estudantes que produziram os videos foram convi-
dados a receber as demais turmas para a exposicao dos curtas
e para fazerem o debate sobre o tema.

Um aprendizado muito importante que tivemos a partir
desta etapa do projeto foi de que, quando o assunto sdo
as redes sociais e as novas tecnologias da informacao e da
comunicacado, tentar impedir que os adolescentes tenham
acesso nao é uma escolha razoavel. O mais adequado pare-
ce ser ajuda-los a usar esses recursos com responsabilidade
e para a promogao de boas praticas. Dessa maneira, outra
acao que adotamos foi criar uma campanha de combate a
violéncia contra a mulher, via redes sociais. Os estudantes
e a comunidade local foram convidados a se fotografarem
com um cartaz com a frase: “Noés dizemos NAO a qualquer
forma de violéncia contra a mulher” e foram encorajados a
compartilha-lo em suas redes. O principal objetivo nessa ini-
ciativa foi sensibilizar os estudantes para o potencial positivo
que as redes tém quanto a disseminacdo de boas ideias e dar
visibilidade ao problema da violéncia contra a mulher.

Resultados obtidos e desafios a transpor

Durante a realizacdo do projeto Mulheres Inspiradoras,
tivemos momentos muito ricos de promocao do desenvolvi-
mento dos estudantes e de oferta de condicbes para a cons-
trucao de aprendizagens significativas. O trabalho da leitura,
articulado com a producao de textos, sem duavida, foi um
mecanismo para que eles pudessem se sentir mais seguros
e confiantes quanto a escrever seus proprios textos. Os as-
pectos positivos identificados dizem respeito a exposicao dos
estudantes a outro fazer pedagdgico.

Mas, também é importante destacar a resisténcia apresen-
tada por muitos estudantes frente a tarefa de realizar ati-
vidades que os desafiassem a criar, a inovar, a produzir
algo que eles ndo encontrariam pronto em livros, na in-
ternet ou que pudessem copiar de outros colegas. Anos
de condicionamento a copia e a reproducao dos conteu-
dos apresentados na lousa ou em livros parece ter criado
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em alguns estudantes uma dificuldade de se mobilizarem
para acdes mais elaboradas, que requeressem o empreen-
dimento de maior esforco por parte deles.

Assim, dentre as cinco turmas contempladas com o projeto
Mulheres Inspiradoras, registrei a fala de alguns estudantes
gue admitiam a resisténcia ao desenvolvimento de determi-
nada atividade porque “eu ndo gosto de pensar, professora,
isso vai me dar trabalho”; ou “eu nao quero fazer essa ati-
vidade, professora, porque nao tem como achar isso pronto
na internet”, ou ainda: “eu ndo vou fazer, porque sei que
nao vou reprovar se nao fizer”.

Ao que me parece, alguns estudantes tinham a expectativa
de que o componente curricular solicitasse deles o que eles ja
estavam condicionados a fazer: a reproducéo, a cépia. O que
percebi é que a manutencao de praticas como essas, que sub-
metem os estudantes a condicao de “tarefeiros” ou de “copis-
tas” que reproduzem em seus cadernos o que esta nos livros,
na lousa ou na internet tira da escola a possibilidade de estimu-
lar os estudantes a empreenderem tempo e energia em outras
praticas que, de fato, promovam a aprendizagem, a constru-
cao do pensamento critico e o desenvolvimento mais pleno das
proprias potencialidades.

Felizmente, a maioria dos estudantes compreendeu a pro-
posta do projeto Mulheres Inspiradoras. Muitos se surpreende-
ram com a oportunidade de terem os seus textos autorais cor-
rigidos e comentados. Percebi neles uma ansiedade para saber
que dificuldades precisam vencer. A possibilidade de receber
um atendimento individualizado, orienta¢cdes que dialogassem
com suas reais necessidades, fez com que a maioria deles se
mobilizasse para participar das atividades propostas.

Assim, acredito que o projeto Mulheres Inspiradoras tenha
sido exitoso. Os estudantes leram e escreveram mais, tiveram a
oportunidade de serem protagonistas no processo de constru-
cdo de conhecimentos, discutiram tematicas relevantes a sua
formacéo cidada, entraram em contato com a histéria de vida
de mulheres que certamente os inspiraram a serem pessoas
melhores, mais éticas, mais solidarias, mais preocupadas com o
bem comum. Recebemos o relato de méaes que disseram que o
momento da entrevista, proporcionado pelo projeto, as reapro-
ximou de seus filhos e fortaleceu os vinculos familiares.

Além de todos esses resultados, em 2014 o projeto Mulhe-
res Inspiradoras conquistou o 4° Prémio Nacional de Educacdo
em Direitos Humanos, concedido pela Secretaria de Direitos Hu-
manos da Presidéncia da Republica, o 8° Prémio Professores do
Brasil, concedido pelo Ministério da Educacdo e o Prémio Flores
de Aco, na categoria Educacdo e Cultura, concedido pelo Instituto
Flores de Aco, um érgao representante da sociedade civil.

Em 2015, recebeu da Organizacao dos Estados Ibero-ameri-
canos, em parceria com a Fundacao SM, o | Prémio Ibero-ame-
ricano de Educacdo em Direitos Humanos, do Sinpro-Sindicato
dos Professores do Distrito Federal, o 3° Prémio Mulher Educa-
dora Cidada do Mundo, o 10° Prémio Construindo a Igualdade
de Género, dado pela Secretaria de Politica para Mulheres da
Presidéncia da Republica, em parceria com o Conselho Nacio-
nal de Pesquisa- CNPg e a ONU Mulheres. O projeto também
foi finalista no Prémio Educador Nota 10 da Fundacédo Victor
Civita. E, em 2017, foi agraciado com o Prémio Medalha Mé-
rito Buriti, concedido pelo Governo de Brasilia. Em 2017, em
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funcdo de um acordo de cooperacdo entre o GDF, o Banco
de Desenvolvimento da América Latina - CAF, e a Organizacao
dos Estados Ibero-americanos o projeto foi transformado em
programa de governo e chegou a mais 15 escolas publicas. Em
2018, ele vem se consolidando como politica e deve chegar no
minimo a mais 15 escolas do DF.

Todas essas premiacdes foram importantes para dar visibilida-
de ao projeto e para incentivar outras escolas a adotarem inicia-
tivas voltadas a promocao da equidade de género e ao empode-
ramento de meninas. Mas, certamente, o maior prémio recebido
é perceber a transformacéo que o projeto proporcionou na vida
das estudantes. Recordo-me de receber o depoimento de meni-
nas que diziam que, com o projeto, compreenderam que tam-
bém querem ser mulheres que carregam grandes histérias. Tam-
bém lembro-me de estudantes que, com o estudo da biografia
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B DOSSIE - RELATOS DE EXPERIENCIA

W® Uma experiéncia de mecenato em biblioteca
escolar no Distrito Federal

! Luciana Pontes Roscoe*

Resumo: Em consonancia com os principios da Educacao Integral, orientado pelas diretrizes descritas no texto do Curriculo
em Movimento do DF, este relato tem por objetivo demonstrar que a parceria com o mecenato empresarial na area de
educacao estabelece de forma muito positiva o didlogo da escola com comunidade, a fim de dotar a biblioteca escolar de
infraestrutura material e de recursos humanos capaz de transforméa-la em espaco de afirmacéo de identidade e em rico laboraté-
rio de aprendizagem, rompendo muros escolares e articulando politicas publicas de diferentes campos como forma de qualificar
a educacado. A atuacao da biblioteca como protagonista da interferéncia no processo ensino-aprendizagem tem como suporte as
licoes de Stéphane Beaud (2003) e Michéle Petit (2008), elegendo-se como diretriz para a nova conduta pedagdgica a maxima “A
relacdo com a cultura escrita ¢ um elemento essencial para o éxito escolar, ¢ mesmo chave de tudo”.
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Introducao

O trabalho pedagdgico desenvolvido na biblioteca da Escola
Parque da 308 Sul sofreu grande transformacdo a partir da re-
forma empreendida em 2012, haja vista limitar-se anteriormen-
te ao empréstimo de livros, conservacdo e controle do acervo,
bem como de apoio eventual as atividades escolares, suprindo
necessidades ocasionais quando da auséncia de professores de-
vido a atrasos, faltas, abonos, etc..

A partir de movimento iniciado em setembro de 2012, a
biblioteca da Escola Parque da 308 Sul passou a desempenhar
papel diferenciado na conducao da politica educacional daque-
la unidade, impondo-se como protagonista qualificada para a
difusao do conhecimento e para o fomento as atividades su-
plementares necessdrias a consolidacao e aprofundamento das
disciplinas previstas nos curriculos escolares.

A oportunidade surgiu através da possibilidade de uma
parceria com empresa do Distrito Federal que coordena um
projeto social intitulado “Bibliotecas Casa do Saber”, esforco
cidadao cujo escopo inicial era arrecadar livros para montar bi-
bliotecas publicas. Esse trabalho algou — ante a grande aceita-
cdo da sociedade — realizacbes outras, tais como reformas civis
em espacos publicos/comunitérios, doacdo de computadores,
consultorias e treinamento na area de gestao e métodos de
organizacado de bibliotecas, etc..

E preciso citar também a parceria com o Grupo Mulheres
do Brasil do Distrito Federal, que patrocinou o curso de For-
macao de Mediadores de Leitura, coadjuvando o trabalho de
capacitacao de recursos humanos para o formato de Biblioteca
Educadora para além dos muros da escola, e complementando
o projeto que se iniciou pela renovacdo da estrutura fisica do
espaco da biblioteca, do acervo e das ferramentas de informa-
tica facilitadoras e indutoras da aprendizagem. A parceria foi
exitosa em relacdo aos anseios por atitudes e acbes afirmati-
vas na seara da inovacdo e do empreendedorismo educacional
criativo, em um ambiente formado majoritariamente por pro-
fissionais mulheres, como acontece com a maioria do corpo
docente das escolas publicas brasileiras. A atividade da referida
parceria tinha por escopo apresentar o protagonismo feminino
no cenario educacional brasileiro e as iniciativas do voluntaria-
do de género.

Conformou-se, entdo, um projeto conjunto de construcdo
de uma nova identidade da biblioteca da Escola Parque da 308
Sul, inspirado — entre outros — na Politica Nacional da Leitura e
do Livro (conforme diretrizes do Ministério da Educacao para a
area), para a transformacdo do modelo de gestao daquele es-
paco escolar e da atividade até entdo empreendida pelos seus
recursos humanos e materiais, agora todos voltados ao papel
indutor da biblioteca na formacao de um leitor ativo e critico. A
postura, agora, é de interferéncia.

Com suporte no trabalho de Beaud (2003) e Michéle Petit
(2008), elegeu-se como diretriz para a nova conduta pedago-
gica a maxima “A relagdo com a cultura escrita é um elemen-
to essencial para o éxito escolar, ¢ mesmo chave de tudo”
(BEAUD, 2003), e o corpo funcional da escola assumiu nova
simetria de acdes em relacdo ao espaco dedicado a bibliote-
ca. Atualmente, o espaco da biblioteca é conceituado como
via de acesso a verdadeira cidadania, a partir de normativas
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e metas bem definidas para se concretizar a apropriacao da
lingua, o acesso ao conhecimento, a tomada de distancia
necessaria a percepcao dos conteudos literarios, a elabora-
cdo de um mundo préprio do aluno a partir dos textos lidos
e de uma reflexdo propria como resultado dessa interacao,
tal como descrito na obra “Os Jovens e a Leitura — Uma nova
perspectiva”, de Michéle Petit (2008).

As atividades da biblioteca

A proposta pedagdgica atual objetiva, segundo os aspectos
do novo papel da biblioteca da Escola Parque da 308 Sul, a elei-
cdo de modelos nado estaticos, criativos, capazes de provocar
catarse e de transmitir aos alunos o amor pela leitura, a partir
de uma aproximacao afetiva, ltdica e significativa dos livros,
reunindo esses “fazeres” (atuacdo positiva dos educadores) em
um espaco fisico atrativo, aprazivel e confortavel, para que os
alunos vivenciem na biblioteca escolar as experiéncias necessa-
rias para que ao longo da vida possam recorrer aos livros e a
leitura como fonte de informacao, de prazer, de lazer e cultura,
para além de sua funcdo como instrumento de aprendizagem,
ampliando suas alternativas culturais.

Preocupacao nao subsidiaria foi a da reinsercao da biblio-
teca no espaco dinamico da tecnologia da informacao, subsi-
diando e orientando os alunos na descoberta do universo do
conhecimento ndo apenas por meio da leitura — dirigida ou livre
—do livro “fisico”, mas também para a apreensao de conteu-
dos literarios académicos e artisticos pelas mais variadas formas
de comunicacdo, com acesso e utilizacdo dos espacos virtuais.

Paralelamente ao universo virtual, a biblioteca no ambito da
escola pretende promover a interacdo com as oficinas de tea-
tro, fomentando as experiéncias do alunado com as oficinas de
texto (com utilizagdo de audiovisual e outros materiais), sempre
incumbindo o mediador educacional da tarefa de aliar o valor
da leitura e da producao de textos (obras de referéncia) para
o melhor desempenho das atividades desenvolvidas na escola,
com a meta de disseminacao dos contetdos literarios dentro
e fora da biblioteca, passando pelo polo de cultura e esporte
e até mesmo nos espacos de recreacao e alimentacao, todos
como participes dessa transformacao.

O objetivo indireto é a transformacao de um espaco antes
servivel apenas de apoio multidisciplinar em indutor (ativo,
presente e de interferéncia) da difusdo do conhecimento na
escola. Como parametros gerais norteadores das acoes dos
mediadores do ensino, destaca-se o esforco cotidiano dos edu-
cadores responsaveis pela biblioteca da Escola Parque dirigido
a trés pontos principais: 1) integrar as atividades da biblioteca
aos contelidos disseminados nas salas de aula, ofertando aos
professores e alunos uma lista atualizada do que pode ser en-
contrado no acervo disponivel, sempre com vistas a consolidar,
complementar e, principalmente, ampliar o conhecimento so-
bre determinado tema; 2) fomentar a pesquisa e o desenvolvi-
mento de novas habilidades a partir da apreensao dos textos e
conteldos ofertados pela biblioteca, com o objetivo de que o
acervo disponibilizado possa ajudar o aluno a desenvolver as
condicbes essenciais para torna-lo leitor ativo, curioso e criti-
co; 3) expandir o ambiente da biblioteca para além do espaco
fisico a ela destinado na unidade, a fim de que em cada local



da escola haja uma referéncia as atividades ligadas a leitura de
textos, para que o contato fisico ou visual com o livro seja parte
da realidade cotidiana do aluno, a fim de viabilizar uma verda-
deira interferéncia na formacéo educacional e social a partir da
experiéncia com a leitura.

A meta é transformar a biblioteca em um espaco cada vez
mais atrativo, uma alternativa ludica e prazerosa, um ambien-
te capaz de criar ou fortalecer no aluno um sentimento de
“pertencimento” a vida e ao cotidiano da escola, com vistas a
difusdo do conhecimento, cumprindo a biblioteca oferecer as
ferramentas necessarias para firmar os principios éticos de au-
tonomia, de responsabilidade, do respeito ao bem comum e ao
proximo, fazendo da atividade do responsavel pela biblioteca
um ato indispensavel a formacao integral do educando.

Relativamente aos objetivos imediatos - estes a serem utili-
zados como metas aferiveis por meio de acbes cotidianas de in-
terferéncia no ambiente escolar (questionarios, feedbacks, tra-
balhos de pesquisa, exposicdes de trabalhos escolares, saraus,
etc.) -, o projeto pedagdgico eleito contempla um método de
trabalho com énfase na composicao prévia de um calendario
anual especifico com acoes dirigidas fundamentalmente para:
a) estimular a leitura (eleicdo das obras a serem trabalhadas
naquele ano e em cada série); b) tornar a biblioteca um espa-
co plural, no qual escritores, ilustradores e editores possam ter
contato direto com os leitores/alunos, por meio de palestras,
bate-papos, cursos e oficinas de leitura e texto; c) ampliar o
alcance, a exposicao e a divulgacao do livro infantil e juvenil,
conquistando novos espacos de contato com o publico leitor;
d) promover a integracdo sociocultural; e) promover a inter-
disciplinaridade com acées e planejamentos conjuntos com as
areas de musica, artes, teatro, educacao fisica e danca; f) gerar
e participar de campanhas e acdes de incentivo a leitura; g)
estabelecer parcerias com entidades publicas e privadas que se
dediquem aos fins propostos no projeto; h) incentivar a livre
criacao literaria e a expansao do publico leitor, fortalecendo o
conceito da biblioteca como verdadeira ponte para a constru-
cdo da cidadania, fundada na ética, na fraternidade, na liber-
dade, na pluralidade e na justica social; i) confeccionar material
préprio ao transporte dos livros para o transito das obras na
unidade (fora do ambiente da biblioteca) e fortalecer a impor-
tancia do respeito ao bem comum; j) capacitar os alunos para
compreensao, conhecimento e identificacdo de obras literarias
de referéncia, orientando leituras em comunhao com ativida-
des desenvolvidas na escola, bem como subsidiar os interessa-
dos em leituras livres sobre o acervo disponivel na biblioteca; k)
preparar leitores para um posicionamento critico, questionador
e transformador da sociedade; ) capacitar os leitores a reco-
nhecer obras de autores nacionais; m) divulgar as atividades
da biblioteca escolar e as obras literarias do acervo por meio
de painéis, informativos, murais, eventos (feiras, lancamentos,
palestras, exposicoes, etc.); n) dinamizar a utilizagdo do espaco
da biblioteca com a promocao de concursos de melhores leito-
res, com a presenca de autores de livros, divulgacdo periddica
de resenhas dos livros mais lidos, apresentacdo de audiovisuais
e mesas redondas sobre livros, filmes e pecas, organizar a hora
do conto, da mdusica, do teatro, do sarau de poesia e outros; o)
convidar contadores de histéria, ilustradores e artistas popula-
res para eventos na escola; p) promover um concurso para dar

um nome a biblioteca (ja realizado) (ver imagens no Apéndice).

A afirmacdo de contelidos nacionais (obras literarias, musi-
cais, de dramaturgia e arte) é a preocupacao maior em relacao
a construcao identitaria e de cidadania do aluno, com referén-
cias sempre alternadas entre classicos da literatura e arte mun-
dial e as obras nacionais que retratam as repercussoes e influ-
éncias das escolas literarias na formacao dos autores brasileiros.

A construcao da interdisciplinaridade

O epicentro do trabalho é a conscientizacao do aluno a par-
tir do ambiente da escola, partindo-se do entendimento critico
da histéria da formacao primeira desse ntcleo de ensino (tam-
bém sob o ponto de vista politico e sociolégico), formatando-se
uma exposicdo permanente com material alusivo a memdria da
construcao fisica e intelectual da biblioteca da Escola Parque
da 308 Sul, da capital federal e dos artifices do modelo edu-
cacional vigente. Persegue-se a apreensao, pelos alunos e pro-
fessores, das influéncias histérico-socioldgicas que inspiraram
o modelo de ensino implantado no Distrito Federal, bem como
a afericao dos resultados hauridos. Sobre esse aspecto, a rea-
lizacdo de um concurso para a escolha do nome da biblioteca
foi fundamental para o resgate do didlogo da escola com a sua
historia, e com a histéria do Distrito Federal.

O didlogo com a cultura local é também uma impor-
tante ferramenta utilizada para a atracdo dos educandos
ao ambiente da biblioteca, por meio de palestras, ofici-
nas, exposicbes e concursos, sempre com a participacdo
de autores de obras literdrias e outros difusores da cultu-
ra no Distrito Federal, com énfase para a cultura popular.
As fontes utilizadas como fundamento tedrico para a elabora-
¢ao do projeto pedagdgico da biblioteca da Escola Parque sao,
primeiramente, os normativos legais aplicaveis as bibliotecas:
a Constituicao Federal de 1988 (art. 214); a Politica Nacional
do Livro (Lei n°® 10.753/2003); o Plano de Universalizacdo das
Bibliotecas Escolares (Lei n° 12.244/2010); o Plano Nacional do
Livro e Leitura (Decreto n® 7.559/2011); e o Plano Nacional de
Educacdo (Lei n° 13.005/2014).

As obras sobre a sociologia da educacao foram outra fon-
te importante para a concepcao do atual projeto, exatamente
para ajudar o publico a entender como a sociologia passa a
fazer parte da realidade da educacao brasileira, do curriculo,
dos cursos, tendo em vista sempre a democratizacao do ensino
e da sociedade. Essas obras também foram fontes tedricas para
a abordagem pedagdgica eleita, sempre com a dimensao pro-
posta e unanimemente aceita pelos educadores de que conhe-
cer o histérico do processo de construcao da sociologia como
ciéncia é fundamental para se pensar em educacdo hoje.

Portanto, a sociologia da educacado é referéncia, principal-
mente as obras dos autores responsaveis pela construcao des-
sa drea do conhecimento, tais como Augusto Comte (2010);
Emile Durkheim (1995; 2012): Karl Marx (1845) e Max Weber
(1917). Firme-se que esses autores trazem alguns conceitos
como: poder, status, mobilidade, interacdo e outros mais.

Em complemento, utilizamos as obras atuais de referéncia
filoséficas, socioldgicas e educacionais de Fernando de Aze-
vedo, participante de um movimento chamado o Manifesto
dos Pioneiros da Escola Nova, movimento que gerou a grande
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reforma do ensino no Distrito Federal; de Darcy Ribeiro; de Pier-
re Bourdieu; de Michele Petit e de Stéphane Beaud.

A interdisciplinaridade acontece mediante acoes e planeja-
mentos conjuntos com os responsaveis pelas areas de musica,
artes, educacao fisica e danca, ficando a cargo da biblioteca a
disponibilizacao orientada do acervo, promocéao de exposicoes
dos trabalhos desenvolvidos pelos alunos e professores, pales-
tras e apresentacdes multidisciplinares.

Ainda, em relacdo ao tratamento diferenciado para cada
idade e série, a reforma fisica do espaco da biblioteca destinou
uma area reservada para literatura infantil, dotada de mobilia-
rio adaptado a idade dos alunos, com énfase em um local espe-
cifico intitulado “Sala do Conto”, para as promocoes de leitura
coletiva, apresentacdes de musica, pecas teatrais ou congéne-
res (fantoches, bonecos, etc.); igualmente uma &rea destinada
a literatura infanto-juvenil, com mesas apropriadas a reunides
e trabalhos em grupo; trés modulos de acesso a internet (ainda
em instalacdo); além de espaco destinado aos professores, to-
dos com disponibilizacao espacial facilitada ao acervo das obras
relativas as areas afins.

A metodologia a ser utilizada para se alcancar os objetivos
propostos envolve: criacdo de espacos informativos na escola
(murais, painéis, stands, quadros itinerantes, etc.); realizacdo de
concursos culturais; promocao de oficinas de leituras e producao
de textos; organizacdo de exposicOes e apresentacao de trabalhos
orientados; eleicdo de autor/autores para a leitura e trabalhos di-
rigidos a cada bimestre; elaboracdo de artigos, resenhas e murais
sobre o autor eleito; promocéo de oficina para caracterizacao de
personagens de escritores famosos nacionais ou do folclore brasi-
leiro; destinacdo de espaco alternativo para declamacao de poe-
sias (sala do conto); redacdo de um informativo sobre as atividades
da biblioteca e com contetdo didatico; exposicao de trabalhos ar-
tisticos e outras formas de manifestacoes culturais (expor livros, obras
de um determinado autor, trabalho feitos pelos alunos e livros novos);
confeccao de material de propaganda de incentivo a leitura; promo-
¢ao de agoes de governo na area; destinacao de local para exposicao
de trabalhos artisticos produzidos pelos alunos na disciplina artes; e
disponibilizacdo semanal ou mensal de sugestdes para leitura.

Consideragées finais

Inobstante a sensivel melhora do ambiente da biblioteca da
Escola Parque, haja vista a reforma fisica (pintura e instalacdes
elétricas) - bem como a doacdo de mobilidrio adequado e um pe-
gueno acervo pela Rede Cascol, na esteira do programa “Casa do
Saber” -, ainda nao dispomos de acesso a internet, assim como
0 necessario e imprescindivel recurso tecnolégico, como equipa-
mentos de projecdo multimidia para as atividades especificas na
Sala do Conto (telas, televisdo, computador portatil e projetor),
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equipamentos que devem ser coadjuvados do mobilidrio ergono-
mico adequado as atividades propostas, em especial ao cadastro
e utilizacao do sistema de controle do acervo, tais como mesas e
cadeiras de digitacao.

O material ainda nado disponivel aos educadores em ativida-
de na biblioteca — de carater emergencial — é o “Livro Auxiliar de
Biblioteca”, com a classificacdo CDD (Classificacdo Decimal de
Dewy) e CDU (Classificacao Decimal Universal).

A demanda para a adaptacdo arquiteténica da unidade es-
colar foi encaminhada a Secretaria de Estado de Educacao do
Distrito Federal, porém, ainda pendente de solucao. A par de
tal caréncia, que impossibilita 0 acesso a biblioteca por cadei-
rantes ou de pessoas com necessidades especiais de locomo-
cao, a biblioteca da Escola Parque oferece seus servicos as pes-
soas com necessidades educativas especiais, com especialistas
em educacao especial em meio ao seu corpo funcional.

Igualmente necesséria é a confeccdo de material préprio
(sacolas/bolsas com identificacdo institucional da biblioteca da
Escola Parque) adequado ao transporte dos livros pelos alunos,
imprescindivel para a conservacdo (qualidade e integridade) do
acervo e o fortalecimento do conceito de respeito ao bem comum.

A avaliacao do trabalho realizado pela biblioteca da Esco-
la Parque é realizada por meio de relatério de apresentacao
das atividades desenvolvidas, subsidiado com os resultados
das pesquisas junto ao corpo discente, docente, pais e co-
munidade frequentadora.

Avalia-se, igualmente, nas reunides escolares semanais a im-
plementacdo das condi¢cbes necessérias ao aperfeicoamento do
projeto proposto, quais sejam: disciplinamento da utilizacdo do
espaco da biblioteca; atendimento com agendamento sema-
nal (antecedéncia de uma semana); tempo para organizacao
de material; atividade para auxiliar o professor regente, ou seja,
organizacao fisica e funcional para que a biblioteca integre peda-
gogicamente o espaco escolar; estruturacao de agdes, permanen-
tes ou eventuais, de promocdo da leitura, ampliando a vivéncia
cultural dos usudrios com as atividades propostas pela biblioteca.

Por derradeiro, como demanda especifica para o éxito da
proposta pedagdgica e do projeto de Biblioteca Escolar na Uni-
dade da Escola Parque 308 Sul, impde-se o aperfeicoamento,
qualificacdo e capacitacdo dos educadores em aspectos atinen-
tes a catalogacao, higienizacdo e restauracao do acervo.

Além das referéncias citadas no bojo deste trabalho, deve-se
acrescentar a importante contribuicdo do “Manifesto da UNES-
CO/IFLA para a Biblioteca Escolar”; o link do Portal da Federacao
Internacional de Associacbes de Bibliotecarios e Instituicdes — IFLA
(www.ifla.org); a obra intitulada “A biblioteca escolar: temas para
uma pratica pedagdgica” (2002); “A biblioteca escolar brasileira em
debate: da memoria profissional a um férum virtual” (2005). [ |
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A BIBLIOTECA ESCOLAR BRASILEIRA EM DEBATE: da memodria profissional a um férum virtual. Sdo Paulo, SENAN, CRBS8, 2005.
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Nesta publicacdo temos o prazer de entregar o dossié que leva o titulo: Educacdo de Jovens e
Adultos no sistema prisional: Caminhos para a ressocializacdo e transformacao social, que tematiza o

desenvolvimento da EJA no contexto prisional.

Boa leitura!

Claudia Garcia de Oliveira Barreto
Subsecretaria de Planejamento,
Acompanhamento e Avaliacdo/SEEDF

Cadernos RCC#14 - volume 5 - nimero 3 - agosto 2018  KEeke]




m NDICE

] INTRODUCAO AO DOSSIE TEMATICO

s DOSSIE - ENTREVISTAS

@ Prof. Msc. Wagdo da Silva Martins

s DOSSIE - ARTIGOS

M Professora, tem vaga na escola? Um olhar sobre a Educacao nas prisdes do Distrito Federal

Maria Luzineide Pereira da Costa Ribeiro

A pedagogia de projetos ludicos transdisciplinares em ambiente socioeducativo

Luiz Nolasco de Rezende Janior

Polyelton de Oliveira Lima e Eliséngela Caldas Braga Cavalcante

Uma sintese do contexto do Exame Nacional para Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos para
Pessoas Privadas de Liberdade e jovens sob medida socioeducativa (Encceja PPL) nas unidades prisionais do
Distrito Federal

m Um breve balanco sobre a meta 10 do Plano Distrital de Educacdo: conquistas e desafios

Wagdo da Silva Martins e Helena Cristina Aragdo de Sa

kel  Cadernos RCC#14 - volume 5 - ndmero 3 - agosto 2018




@ A pratica pedagogica na educacao de mulheres adultas em situacao de privacao de liberdade no Distrito Federal

Walace Roza Pinel e Erlando da Silva Reses

@ As praticas de leitura de estudantes privados de liberdade na Unidade Prisional - Centro de Internamento e
Reeducacao - CIR/DF

Maria Sénia Vieira Lira

247 Professoralidade docente na EJA: cadeados que se abrem e fecham para os processos de leiturizacdo como
pratica de letramento nas prisdes do DF

Ana Cristina de Castro

—— DOQSSIE - RELATOS DE EXPERIENCIA

E Desenhando a liberdade: a experiéncia de oficinas de desenho no sistema prisional

Augusto Cristiano Prata Esteca e Larissa Dantas de Andrade

Cela de aula: lugar possivel para a constru¢ao do sujeito auténomo e criativo

Rita de Céssia Menezes

wI¥/J Dicionario digital - linguagem do presidio
Gilvan de Padua Rodrigues
271 Projeto de incentivo a leitura e arrecadacao de livros literarios para a Penitenciaria Feminina do Distrito Federal

Gislene Silva Fernandes Teixeira

Cadernos RCC#14 - volume 5 - nimero 3 - agosto 2018  KEeL




B INTRODUCAO AO DOSSIE TEMATICO

Educacao de Jovens e Adultos no sistema prisional:
Caminhos para a ressocializagao e transformacao social

Neste dossié teméatico, a Revista Com
Censo apresenta a discussdo acerca da
modalidade Educacao de Jovens e Adul-
tos (EJA) ofertada no sistema prisional,
com o objetivo de fortalecer a politica
publica de atendimento educacional em
ambientes de privacao de liberdade, ao
possibilitar a divulgacdo de artigos, en-
trevista e relatos de experiéncia, os quais
resultam do trabalho desenvolvido ao
longo dos anos no ambito da Educacao
de Jovens e Adultos no sistema prisional
do Distrito Federal.

E importante salientar que até 2015
esse atendimento educacional estava vin-
culado a um Termo de Cooperacao Mutua
entre a Secretaria de Estado de Educacao
do Distrito Federal (SEEDF) e a Secretaria
de Seguranca Publica e da Paz Social (SS-
PDF). Em dezembro desse mesmo ano, a
SEEDF passa a ter uma Unidade Escolar
especializada, o CED 01 de Brasilia, resul-
tante do processo de institucionalizacdo
da educacao no sistema prisional. Isso
significa que, atualmente, a SEEDF tem
autonomia para acompanhar, articular e
desenvolver acbes referentes ao atendi-
mento educacional no sistema prisional
e, ainda, possibilitar a construcdo de po-
liticas publicas de Estado para a oferta de
educacao no contexto de ambientes de
privacao e restricao de liberdade.

Em termos de legislacdo nacional, a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Na-
cional - LDB n° 9.394/96 estabelece que
os sistemas de ensino assegurem a oferta
educacional apropriada aos interesses,
condicbes de vida e trabalho de jovens e
adultos. No ambito da temética apresen-
tada neste volume, o Parecer CNE/CEB n°
04/2010 estabelece as diretrizes para a
oferta de Educacao de Jovens e Adultos
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em situacoes de privacao de liberdade
nos estabelecimentos penais, quando em
seu artigo 2° esta descrito:

As acoes de educacdo em contexto de pri-
vacao de liberdade devem estar calcadas na
legislacdo vigente no pafs, na Lei de Execu-
cao Penal, nos tratados internacionais fir-
mados pelo Brasil no ambito das politicas de
direitos humanos e privacéo de liberdade.

Ressalta-se que o Decreto n° 7.626,
de 24 de novembro de 2011 institui o
Plano Estratégico de Educacdo no ambi-
to do sistema prisional brasileiro (PEESP).
Em seu artigo 1°, esse Decreto estabelece
que o PEESP tem como objetivo “ampliar
e qualificar a oferta de educacao nos es-
tabelecimentos penais”. E no artigo 2°,
a EJA é reconhecida como uma das mo-
dalidades de educacao em ambientes de
privacao de liberdade.

No ambito da legislacdo distrital, te-
mos o Plano Distrital de Educacao (PDE
2015/2024), que dispde na meta 10:

O sistema publico do DF deve garantir a
oferta de escolarizacao as pessoas jovens,
adultas e idosas em cumprimento de pena
judicial de privacao de liberdade, no sistema
prisional do DF, de modo que, no ultimo
ano de vigéncia deste Plano, no minimo
50% (cinquenta por cento) dessa popula-
cdo esteja atendida em um dos segmentos
da Educacéo de Jovens e Adultos - EJAIT na
forma integrada a Educacao Profissional.

Nesse movimento de agregar as le-
gislacées nacional e distrital, referen-
tes a tematica de educacao no sistema
prisional, vale destacar a V Conferéncia
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Internacional sobre Educacdo de Adul-
tos (V Confintea), ocorrida em 1997, em
Hamburgo, na Alemanha. Nesse encon-
tro foi elaborado e aprovado o Plano de
Acdo para o futuro, documento esse que
indica a possibilidade das pessoas em
privacao de liberdade terem o direito a
educacao e a aprendizagem. Com isso, a
SEEDF em parceria com a SSPDF tem o
desafio de fomentar acées que possibili-
tem a implementacdo de politicas publi-
cas educacionais para as pessoas privadas
de liberdade.

Apresentamos neste Caderno as di-
versas tematicas que perpassam a Edu-
cacao de Jovens e Adultos em ambientes
de privacao e restricdo de liberdade. Em
primeiro momento, trazemos uma entre-
vista com Wagdo da Silva Martins, dire-
tor do Centro Educacional 01 de Brasilia
— CED 01 de Brasilia -, sobre a Educacao
no sistema prisional do Distrito Federal.

Em seguida, na parte dos artigos, ini-
ciamos com o trabalho intitulado Profes-
sora, tem vaga na escola? Um olhar
sobre a Educagao nas prisoes do Dis-
trito Federal, de Maria Luzineide Perei-
ra da Costa Ribeiro, que foca sua inves-
tigacdo sobre a oferta da Educacdo nas
prisoes brasileiras e, em especial, a cena
educacional das prisdes no Distrito Fede-
ral. O objetivo é tentar entender melhor
sua organizacao pedagdgica e suas poli-
ticas publicas, a luz de importantes mar-
cos teodricos que tratam da questdo do
confinamento, como Michel Foucault, Er-
ving Goffman e Alessandro Baratta, além
das legislacbes que dao sustentacao ao
fomento dessa prética no ambiente pri-
sional. Inclui-se, no final desse itinerario
de pesquisa, uma discussdo sobre a im-
plementacao do projeto de Remicao de



pena pela leitura nas prisdes do DF, como
extensao as praticas educativas.

O segundo artigo, A pedagogia de
projetos ludicos transdisciplinares
em ambiente socioeducativo, de Luiz
Nolasco de Rezende Junior, descreve a
experiéncia metodoldgica da pedagogia
de projetos, observando principios epis-
temoldgicos da transdisciplinaridade e
da aprendizagem ltdica em uma unidade
socioeducativa de internacdo provisoria
do Distrito Federal. Os resultados eviden-
ciam que esse modelo pode ser utilizado
em ambientes de restricao de liberdade
com vista a restabelecer a educacao for-
mal como instrumento de transformacao
social. Os projetos interventivos foram
construidos pela equipe docente tanto
coletivamente como individualmente, em
conjunto com os alunos.

O terceiro, Um breve balanco sobre
a meta 10 do Plano Distrital de Educa-
cdo: conquistas e desafios, de Polyel-
ton de Oliveira Lima e Elisangela Caldas
Braga Cavalcante, traz a discussao sobre
a implementacdo da Meta 10 do Plano
Distrital de Educacdo — PDE (2015-2024),
bem como analisa os avancos alcanca-
dos no primeiro triénio e os desafios e
as dificuldades que podem atrapalhar no
cumprimento da referida meta, tornando
possivel uma breve andlise dos sistemas
penitenciario e educacional brasileiros,
sobretudo no tocante a Educacao no sis-
tema prisional. As andlises desses dois
sistemas mostram-se muito delicadas,
devendo ser feitas com muito cuidado e
de maneira periédica, visando promover
o objetivo principal da educacdo no sis-
tema penitenciario, que é de contribuir
com a ressocializacdo dos individuos em
situacao de privacao de liberdade.

O quarto artigo, Uma sintese do
contexto do Exame Nacional para
Certificacdo de Competéncias de Jo-
vens e Adultos para Pessoas Privadas
de Liberdade e jovens sob medida so-
cioeducativa (Encceja PPL) nas unida-
des prisionais do Distrito Federal, de
Wagdo da Silva Martins e Helena Cristina
Aragao de Sa, apresenta uma sistemati-
zacao de parte das informacodes existen-
tes na edicao de 2017 do Encceja PPL, no
ambito do sistema prisional do Distrito
Federal, aplicados pelo Centro Educacio-
nal 01 de Brasilia. Nessa sistematizacao,
mostra-se como utilizar os dados obtidos,
a fim de contribuir para o debate publico
sobre o tema da certificacdo na Educa-
cao de Jovens e Adultos (EJA). O Exame
Nacional para Certificacdgo de Compe-
téncias de Jovens e Adultos para Pes-
soas Privadas de Liberdade (Encceja Na-
cional PPL) se caracteriza como uma das
opcobes dentro do sistema prisional para
os reeducandos obterem a conclusao do
ensino fundamental e do ensino médio.
Além da certificacdo, o Encceja PPL,
por sua importancia dentro das unida-
des penitencidrias, deve servir como um
instrumento de avaliacao das politicas
publicas para a EJA no ambito das uni-
dades prisionais do DF com vistas a me-
Ilhorar sua qualidade e sua finalidade.

O quinto artigo, A pratica pedago-
gica na educacao de mulheres adultas
em situacao de privacao de liberdade
no Distrito Federal, de Walace Roza
Pinel e Erlando da Silva Reses, debruca-se
sobre a oferta de educacao formal no es-
paco prisional para mulheres, a partir de
uma pesquisa de campo na Penitenciaria
Feminina do Distrito Federal com estu-
dantes frequentes na Educacao de Jovens
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e Adultos. O estudo constata umaomis-
sdo histérica do Estado brasileiro no
atendimento a uma parcela da populacdo
que permanece privada do direito basico
de acesso a educacao. Aborda-se o con-
ceito de educacgao para além da simples
transmissdo de conhecimentos e capa-
cidades técnicas e tedricas, incluindo a
perspectiva freireana, que se constroi
identidades e culturas destinadas a
emancipacao da pessoa humana.

O sexto artigo, As praticas de leitura
de estudantes privados de liberdade
na Unidade Prisional - Centro de In-
ternamento e Reeducacao - CIR/DF, de
Maria Sénia Vieira Lira, visa compreender
as praticas de leitura de estudantes pri-
vados de liberdade na unidade prisional
CIR/DF, partindo do pressuposto de que
0 acesso ao livro favorece a préatica da
leitura e do Letramento Informacional.
Os resultados apontam que a maioria dos
estudantes participantes tem o habito
da leitura e busca nos livros informacoes
para usarem em suas praticas sociais.

O sétimo artigo, Professoralida-
de docente na EJA: cadeados que se
abrem e fecham para os processos
de leiturizacdo como pratica de le-
tramento nas prisées do DF, de Ana
Cristina de Castro, apresenta uma discus-
sdo sobre os saberes e fazeres docentes
na Educacao de Jovens e Adultos (EJA),
com énfase nos processos de leituriza-
cao e letramento nas prisdes, visando a
necessidade de implementar as politicas
publicas educacionais previstas no Plano
Nacional de Educacao (PNE) - 2014/2024
e no Plano Distrital de Educacao (PDE) -
2015/2024, no ambito nacional e local.
Este estudo parte da analise dos proble-
mas e das dificuldades da praxis docente
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nas prisdes, além de investigar a acdo docente frente aos pro-
cessos de leiturizacdo e letramento dos estudantes privados de
liberdade, regularmente matriculados na EJA da SEEDF. Con-
clui-se com a constatacdo de que urge a implementacao e a
execucao de politicas publicas educacionais que promovam a
valorizacao do trabalho docente, a ampliacdo da oferta de va-
gas da EJA nas prisoes, a revitalizacao das bibliotecas e o maior
acesso aos livros, como caminhos para a ressocializacao aos pri-
vados de liberdade.

O primeiro relato de experiéncia, Desenhando a liberdade:
a experiéncia de oficinas de desenho no sistema prisional,
de Larissa Dantas de Andrade e Augusto Esteca, apresenta a
concepcao, aplicacado e resultados das oficinas de desenho ar-
tistico, realizadas em parceria com a Universidade de Brasilia
(UnB), no sistema prisional como parta da Semana de Educacao
para a Vida, presente calendério escolar da rede publica do DF,
bem como discute sua abordagem, metodologia e procedimen-
tos, sempre sob a ética da problematica da educacao em pri-
sbes. A realizacdo dessas atividades evidencia a importancia da
educacao e da arte no sistema penitenciario, tendo em vista o
impacto positivo sobre as pessoas privadas da liberdade. Nelas,
sao abordados temas como tolerancia das adversidades e o pa-
pel ressocializador da prisdo, uma vez que, em algum momento,
essa pessoa retornaré ao convivio social. Por outro lado, ressalta
a importancia da cooperacéo interinstitucional, conjugando as
demandas existentes e a funcao social da universidade.

O segundo relato, Cela de aula: lugar possivel para a
construcdo do sujeito auténomo e criativo, de Rita de Céas-
sia Menezes, analisa algumas praticas pedagdgicas no Presidio
do Distrito Federal | - Unidade PDFI, especialmente as atividades

educativas promovidas na “Semana para a Vida”, entre os dias
07 a 10 de maio de 2018. Além de palestras, oficinas de de-
senho e xilogravura. Expoe também reflexdes e relacoes entre
os estudos de Paulo Freire, Boal, Martinez, e Rey, e o processo
ensino-aprendizagem adotado nesse ambiente.

O terceiro relato, Dicionario digital - linguagem do pre-
sidio, de Gilvan de P4dua Rodrigues, apresenta um projeto de-
senvolvido dentro do sistema prisional de Brasilia, que surgiu da
necessidade dos estudantes em pesquisar palavras no dicio-
nario. Uniu-se a tecnologia e a vivéncia local dos estudantes/
presos para desenvolver um dicionério digital com os termos
ou girias utilizadas por eles dentro do presidio, identificando
seu significado e etimologia. A Educacao de Jovens e Adul-
tos (EJA), modalidade de ensino dentro do sistema prisional,
acaba trazendo reflexdes sociais - como a ressocializacao - e
ampliando o papel da escola.

O quarto e ultimo relato, Projeto de incentivo a leitura
e arrecadacdo de livros literarios para a penitenciaria
feminina do Distrito Federal, de Gislene Silva Fernandes
Teixeira, demonstra a importancia da leitura na formacao de
uma perspectiva de vida para as pessoas com privacao de li-
berdade, baseando-se em experiéncias vivenciadas o trabalho
no Centro Educacional 01 de Brasilia - Nucleo de ensino da
Penitencidria Feminina do Distrito Federal, vinculada a Secre-
taria de Estado de Educacdo do Distrito Federal.

Esperamos que a leitura desses trabalhos provoquem re-
flexdes que contribuam no aprimoramento da praxis edu-
cativa de professores, gestores, pesquisadores e estudan-
tes, assim como todo o leitor que sentir-se instigado pelas
tematicas abordadas. [ ]

Luciana da Silva Oliveira
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B DOSSIE - ENTREVISTA

Wagdo / Divulgacao

Prof. Msc. Wagdo da Silva Martins

Licenciado em Quimica pela Universida-
de de Brasilia — UnB, e mestre em Edu-
cacdo, na éarea de Ciéncias. Durante a
realizacdo do mestrado, participou do
Grupo de Ensino - Pesquisa - Extensao
em Educacao Popular e Estudos filosofi-
cos histéricos e culturais - GENPEX, na
linha de pesquisa da educacado no siste-
ma prisional. Professor da Secretaria de
Estado de Educacdo do Distrito Federal
(SEEDF) desde 1999, na area de Quimica.
De 2004 a 2016 atuou no sistema pri-
sional como professor de Quimica e na
Coordenacao Pedagogica do Centro de
Detencdo Proviséria — CDP. Desde 2017
atua como diretor do Centro Educacional
01 de Brasilia — CED 01 de Brasilia, uni-
dade escolar responsavel pela educacao
nas prisdes do Distrito Federal.

"= Educacao no
sistema prisional do
Distrito Federal

1. Revista Com Censo (RCC) - O Decreto n° 7.626, de 24 de
novembro de 2011, instituiu o Plano Estratégico de Educa-
¢ao no ambito do sistema prisional brasileiro (PEESP). Em
seu Artigo 1°, este decreto estabelece que o PEESP tem
como objetivo “ampliar e qualificar a oferta de educacao
nos estabelecimentos penais”. O Artigo 2° do PEESP, por ou-
tro lado, reconhece a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)
como uma das modalidades de educacao em ambientes de
privacao de liberdade. No contexto do Distrito Federal, a
oferta de escolarizacao aos estudantes jovens e adultos
privados de liberdade foi institucionalizada, resultando na
criacao do Centro Educacional 01 de Brasilia, pela Portaria
n° 239, de dezembro de 2015. Em termos gerais, quais foram
os principais desafios enfrentados ao longo desse processo
de institucionalizacao e de criacdo do CED 01 de Brasilia?

Wagdo - Acredito que um dos grandes desafios para essa
institucionalizacdo tenha sido fomentar politicas de formacao
continuada com o objetivo de possibilitar a construcao de um
perfil de educadores que atendam as especificidades desses su-
jeitos, 0s quais se encontram a margem da sociedade. Esses edu-
cadores, conhecidos como “professores da papuda” eram cedi-
dos, por meio de Termo de Cooperacdo Mutua, para a Fundacao
de Apoio ao Trabalhador Preso - FUNAP, 6rgdo responsavel
pela educacao no sistema prisional até 2015. Percebo que a
construcao desse perfil dos professores que atuam no sistema
prisional comecou a se constituir com a criacdo do CED 01 de
Brasilia, momento em que a SEEDF assumiu a responsabilida-
de de ofertar a educacdo nas prisdes, o que possibilitou um
grande avanco pedagoégico e administrativo, como, por exem-
plo, a emissao de certificacao dos estudantes em privacao de
liberdade, dos egressos e atendimento de seu familiares. A
partir desse momento, tornou-se possivel, também, o au-
mento dessa oferta de escolarizacao.
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2. RCC - A educagao para jovens, adultos e idosos em
ambientes de privacdo de liberdade é uma politica
publica que tem como base os direitos humanos e a
cidadania. De que modo os projetos de Educacao no
sistema prisional do Distrito Federal tém procurado
estimular e consolidar praticas pedagdgicas que pro-
movam esses principios?

Wagdo - A organizacao pedagoégica do CED 01 de Bra-
silia é permeada pelos eixos transversais que fazem parte
do curriculo em movimento da SEEDF. Os eixos transver-
sais a serem trabalhados em cada semestre, sao defini-
dos pela equipe pedagdgica, tendo como objetivo tra-
balhar de forma teméatica uma educacao que fortalece
a reinsercao do estudante na sociedade. Esse trabalho
pedagdgico é realizado por meio de projetos, dos quais
podemos citar: projeto de musica, projeto de artes
cénicas, projeto de leitura. E fundamental que esses
projetos facam parte da cultura do nosso reeducando
dentro do sistema prisional, pois traz a abordagem de
uma educacao diferenciada e possibilita aos estudantes
perceberem o mundo de outra forma.

3. RCC - De modo geral, uma boa Organizacao do Tra-
balho Pedagégico (OTP) é essencial para garantir
que as aprendizagens dos estudantes sejam mais
efetivas. Como a OTP é estruturada e quais sao suas
peculiaridades em ambientes de privacao de liber-
dade, sobretudo no atendimento prestado pelo CED
01 de Brasilia?

Wagdo - No CED 01 de Brasilia optamos por trabalhar
com EJA combinada, um forma de oferta prevista nas Di-
retrizes Operacionais da EJA. Esse documento regulamen-
ta essa oferta, que se adapta a realidade da educacéo do
sistema prisional, além de prever uma organizacdo peda-
gogica diferenciada para cada segmento da EJA. No 1°
Segmento trabalhamos no regime semestral, com apenas
um bloco de 100 dias. Ja nos 2° e 3° Segmentos trabalha-
mos de forma semestral, porém, cada semestre é dividido
em dois blocos de 50 dias.

Aqui trabalhamos com 4 dias de aulas por semana, pois
um dia da semana é reservado para a visita dos familiares,
um direito do custodiado. Nesse dia de visita, a equipe
pedagdgica realiza a coordenacdo pedagdgica no CED 01
de Brasilia. Sendo assim, a nossa coordenacdo nao é por
area, mas sim por grupos de professores.

4. RCC - A Meta 10 do Plano Distrital de Educacao
(PDE) visa atender, no minimo, 50% das pessoas pri-
vadas de liberdade até 2024, no formato de EJA inte-
grada a Educacao Profissional . Quais os desafios que
precisam ser superados para a implementacao dessa
oferta no sistema prisional do Distrito Federal e que
avancgos ja podem ser verificados neste sentido?

Wagdo - O primeiro desafio é aumentar a oferta de
educacdo dentro do sistema, pois, atualmente, apenas
cerca de 10% da populacdo carceraria do Distrito Federal
tem o atendimento educacional. Segundo informacdes da
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Subsecretaria do Sistema Penitencidrio do Distrito Fede-
ral - SESIPE, a populacdo carcerdria é de 16.497 cus-
todiados. Com a contratacdo de novos servidores da
seguranca publica existe a perspectiva de aumentar a
oferta educacional.

E importante ressaltar que antes de implementar a EJA
integrada a Educacado Profissional no sistema prisional te-
mos que garantir a estrutura fisica em termos de apare-
lhagem, espacos e seguranca, conforme as normas da
Secretaria de Seguranca Publica e da Paz Social do Distrito
Federal (SSPDF).

5. RCC - A Secretaria de Estado de Educacao do Dis-
trito Federal (SEEDF) e a Secretaria de Seguranca
Publica e da Paz Social do Distrito Federal (SSPDF)
compartilham o objetivo de ressocializar as pesso-
as privadas de liberdade. Existem dados estatisticos
que ajudem a demonstrar se a reinsercao dos egres-
sos do sistema prisional do Distrito Federal em ins-
tituicoes educacionais e no mundo do trabalho vem
acontecendo exitosamente?

Wagdo - Infelizmente, existem poucas pesquisas que
demonstram os resultados da ressocializacdo por meio da
educacdo, no entanto, podemos evidenciar como profes-
sores, que a educacdo realmente faz diferenca no dia a
dia do custodiado.

Acredito que essa publicacao seja um grande marco
para a Educacdo no sistema prisional e espero que ela
estimule todos os profissionais envolvidos nesse atendi-
mento e estudiosos da area a publicarem suas experién-
cias e pesquisas sobre a temética. Estamos estudando a
possibilidade de criar no 2° semestre de 2018 uma pro-
pria revista, na qual divulgaremos as acdes e resultados
obtidos por meio da educacao de jovens e adultos no
sistema prisional.

6. RCC - No Distrito Federal, a educacdo em ambientes
de privacao de liberdade é implementada por meio
de uma parceria entre a SEEDF e a SSPDF, conforme
descrito no Plano Distrital de Educacao no sistema
prisional (2017). Como ocorre a articulacdo entre es-
sas secretarias e quais as principais iniciativas que
evidenciam essa colaboracdo em prol da Educacdo no
sistema prisional do Distrito Federal?

Wagdo - A partir da criacdo do CED 01 de Brasilia, a
articulacdo entre as duas secretarias passou a ser media-
da pela equipe gestora da escola. A institucionalizacao
proporcionou um didlogo mais préoximo entre as duas se-
cretarias e legitimou o nosso trabalho. Porém, acredito
que esse didlogo precisa ser ampliado para aprimorar o
atendimento pedagdgico, tendo como objetivo comum a
ressocializacdo dos estudantes em privacao de liberdade.

7. RCC - Recentemente, com base na Lei n° 12.433,
de 29 de junho de 2011, que prevé a proporcao de
12 horas de estudo por 1 (um) dia de remicado, e em
atendimento a Portaria n° 10 da Vara de execucgdes
Penais (VEP), de novembro de 2016, a SEEDF imple-



mentou o Projeto de Remicdo de Pena pela Leitura,
por meio da Portaria Conjunta n° 1, de 11 de abril de
2018. Essa portaria dispoe sobre a cooperacdao mutua
entre a Secretaria de Estado de Educacao do Distrito
Federal e a Secretaria de Estado da Seguranca Publica
e da Paz Social do Distrito Federal para a execu¢ao do
Projeto de Remicdo de Pena pela Leitura, intitulado
“Ler Liberta: uma Perspectiva de Ressocializacao nos
Estabelecimentos Penais do Distrito Federal”. Qual o
envolvimento do CED 01 de Brasilia na implementacao
desse projeto de remicao de pena pela leitura?

Wagdo - De acordo com as normativas penais, as pes-
soas privadas de liberdade podem acumular a remicdo pelo
trabalho, pelo estudo e pela leitura, desde que néo ultrapas-
se 0 numero de horas previstas (oito horas diarias). O CED
01 de Brasilia tem um papel fundamental nessa acao, uma
vez que a equipe responsavel pela execucao do projeto seja
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composta pela equipe gestora, por professores coordena-
dores e professores avaliadores lotados na unidade escolar.
Acredito que a nossa responsabilidade seja muito grande,
visto que esse projeto foi elaborado pela parceria entre duas
secretarias de estado, a fim de atender a legislacdo nacional
e a Vara de Execucbes Penais. Vale ressaltar que essa acao
nao é uma novidade para nos, pois outras versoes de remicao
de pena pela leitura foram discutidas e implementadas como
projeto-piloto no periodo em que a educacao nas prisdes
ainda estava sob a responsabilidade da FUNAP. Destaco aqui
a colaboracao dos nossos professores de lingua Portuguesa e
Atividades na selecao das obras literarias, catalogacéo e ela-
boracdo dos manuais dos candidatos e avaliadores, dentre
outras acdes. Considero um privilégio da nossa gestdo estar
a frente da execucédo desse projeto e saliento que a parceria
com a Diretoria de Educacao de Jovens e Adultos — DIEJA foi
fundamental nessa construcao coletiva. ]
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"= Professora, tem vaga na escola? Um olhar sobre a
Educacao nas prisoes do Distrito Federal

f Maria Luzineide Pereira da Costa Ribeiro *

Resumo: A prisdo é uma esfera social pouco conhecida e pensar a Educacao nesse ambiente parece, as vezes, improvavel,
dado o alto grau de violéncia que permeia esse cenario. Contudo, ela, inegavelmente, ocorre. Por isso, nesse artigo, com-
preende-se a Educacao como direito humano e via importante para se pensar a ressocializacdo dos sujeitos em restricao de
liberdade. Assim, a presente investigacao centra-se na oferta da Educacao nas prisdes brasileiras e, em especial, no Distrito
Federal (DF). Nessa perspectiva, adentramos a cena educacional das prisdes do Distrito Federal para entender melhor sua
organizacao pedagogica e suas politicas publicas, a luz de tedricos importantes que tratam da questao do confinamento,
como Michel Foucault, Erving Goffman e Alessandro Baratta, além das legislacoes que dao sustentacao ao fomento dessa
pratica no ambiente prisional. Inclui-se, no final desse itinerdrio de pesquisa, uma discussdo sobre a implementacdo do
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Introducao

O titulo desse artigo faz referéncia a uma frase que ouvi,
repetidas vezes, durante a minha trajetéria profissional. Foi
durante a minha experiéncia, enquanto professora nas escolas
prisionais do Distrito Federal (DF), que durou 14 anos. Quando
passava pelos corredores da penitenciaria, a caminho da escola,
sempre havia um preso que, embora atras das grades, se arris-
cava a lancar, aos gritos, tal pergunta e, lamentavelmente, eu
sempre dava a mesma resposta: “deixe seu nome com o chefe
da seguranca, ele fara a sua inscricao”. Infelizmente, a lista de
espera por matricula na escola era interminavel e muitos da-
queles rostos nunca tive a oportunidade de rever em minha sala
de aula. O cotidiano na prisao, invariavelmente, é o mesmo,
dotado de encontros e desencontros.

Embora, no plano da experiéncia, o relato reforca a discus-
sao gque aqui se pretende promover sobre a oferta de Educacao
Formal no contexto prisional brasileiro, sobretudo no ambito
do DF. No imaginario coletivo, a prisdo perpassa aquela ima-
gem divulgada no noticiario nacional que tem como principais
personagens “marginais espremidos em celas e com as maos
para fora dela”, expondo a chaga da superlotacdo e a evidente
supressao de direitos fundamentais a existéncia humana. Reve-
la a prisdo, muitas vezes, em horéario nobre, a face cruel de uma
condicao subumana, como a de “cadaveres” caminhando sempre
em circulos, em patios superlotados, num estado quase que per-
pétuo de miséria e de vulnerabilidade social. (RAMOS, 2008).

Se, por um lado, o distanciamento de tais marginais colo-
ca-nos num estado de seguranca, mesmo que temporario, por
outro, a ociosidade prolongada anos a fio desses individuos,
traz-nos outra preocupacao: o pés-encarceramento. Novamen-
te, estaremos juntos, eles e nés, convivendo socialmente, mas
agora sem grades, sem muros, sem prisdes. Considerando esse
cenario, surgem alguns questionamentos: O que esta sendo
feito nas prisdes para que a ressocializacdo desse individuo
seja de fato cumprida? Existem atividades educacionais nesses
espacos? Em havendo, como se organiza a instituicdo escolar
para a oferta de Educacao?

E certo que os efeitos colaterais do aprisionamento sdo de-
vastadores. O recrudescimento da lei superlota as cadeias e ndo
traz, em igual medida, reflexos positivos para a reducédo da cri-
minalidade. Como argumenta Foucault (1997), o tempo surgiu
como mecanismo moderno de exclusdo; no entanto, essa for-
ma de pagamento de divida ndo resultou em salvagao social do
apenado. O tempo ndo aperfeicoou o encarceramento como
medida exata para a reinsercao social do individuo. Portanto,
como numa velha leitura, a prisdo continuou a representar sim-
bolo extremo de segregacao humana, sendo apontada como a
Unica alternativa punitiva (RIBEIRO, 2012).

Logo, entre os estudiosos, acredita-se que a proposta mo-
derna de ressocializacdo do individuo encarcerado nao tem
sido alcancada, em funcao, inclusive, do espaco paradoxal
da prisdo, que prega a reinsercao do individuo imbricada
numa realidade de nulidade dos tracos de identidade, de
conviccoes e de valores (ADORNO, 1991; GOFFMAN, 1990).
Em suma, nessa perspectiva, “a melhor prisao ¢, sem duvida,
a que nao existe” (BARATTA, 1990).

Nao obstante, acredito que deveriamos caminhar rumo a
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uma politica de “menos carcere” e ndo de “uma prisdo me-
lhor”. Nao se pode pensar a ressocializacdo, a partir, simples-
mente, do cumprimento da pena, é imprescindivel oferecer
condicdes minimas para que ela seja alcancada (BARATTA,
1990, p. 2). Por isso, esse estudo compreende a escola como
possivel espaco de ressocializacao e pretende descrever como
tem pensado estratégias e executado acoes pautadas em po-
liticas publicas voltadas para a Educacdo, sobretudo no DF.
Analisarei, assim, 0 seu avanco sobre o carcere e as acoes de-
senvolvidas nesse ambiente. A luz da legislacdo e das politicas
publicas de oferta de educacao, farei uma breve contextualiza-
cdo da realidade prisional brasileira e, a posteriori, apresentarei
o Complexo prisional do Distrito Federal, alvo desse estudo.
Partirei da premissa de que a Educacdo é um direito humano e
como tal pode ser transformadora, desde que pensada como
espaco democrético e de postura ativa:

A escola tem de se fazer pratica e ativa, e ndo passiva e expositiva,
formadora e nao formalista. Nao seré a instituicao decorativa pretensa-
mente destinada a ilustracdo dos seus alunos, mas a casa que ensine a
ganhar a vida e a participar inteligente e adequadamente da sociedade.
(TEIXEIRA, 1976, p.58).

Por fim, o exercicio aqui proposto é pensar a Educacao for-
mal como uma politica publica inclusiva no espaco de privacao
de liberdade, para além de uma cultura de encarceramento que
esta fundamentada em principios de ordem e disciplina. Sé as-
sim, a esséncia transformadora da Educacdo podera dar novo
significado a existéncia do apenado e do seu lugar no mundo.

Educacao prisional: um direito a ressocializacao

E sabido que o direito & Educacéo é inerente a todo indi-
viduo. A Declaracdo dos Direitos Humanos (1948) estabelece
como principal objetivo o desenvolvimento da pessoa humana
e o fortalecimento dos direitos humanos. Neste sentido, basta
observarmos as normas internacionais e nacionais como, por
exemplo, as Regras Minimas para o Tratamento de Reclusos
(1955) ou mesmo a Lei de Execucdo Penal (Lei n® 7.210, de
11/7/84) e tantas outras que aqui serdo citadas, para entender-
mos que o direito a educacao esta fincado num robusto arca-
bouco legal que determina sua pratica, inclusive, intramuros.

Bem sedimentada numa politica de ressocializacdo organi-
zada, a partir da ideia de progressao de regimes, a legislacao
penal brasileira prevé que, apds o cumprimento da pena, o ex-
-presidiario sera reinserido socialmente, uma vez que, preten-
samente, a execucdo da pena ocorreu de forma humanizada,
garantindo os direitos constitucionais por meio das assisténcias
gue objetivam “prevenir o crime e orientar o retorno a convi-
véncia em sociedade”. Logo, a medida que o preso progride
de regime prisional’, a Educacao e/ou o Trabalho deveriam ser
atividades propostas como parte de sua rotina diaria, conforme
prevé a Lei de Execucdo Penal (Lei n®7.210, de 11/7/84):

Art. 17. A assisténcia educacional compreendera a instrucdo escolar e a
formacao profissional do preso e do internado.

Art. 18. O ensino de 1° grau serd obrigatério, integrando-se no sistema
escolar da Unidade Federativa.
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Art. 18-A. O ensino médio, regular ou supletivo, com formacéo geral
ou educacao profissional de nivel médio, serd implantado nos presidios,
em obediéncia ao preceito constitucional de sua universalizacao.

Art. 28. O trabalho do condenado, como dever social e condicao de
dignidade humana, teré finalidade educativa e produtiva.

Art. 31. O condenado a pena privativa de liberdade est4 obrigado ao
trabalho na medida de suas aptidoes e capacidade.

Ainda nessa direcdo, a Lei 12.433/2011 deixa claro que
todo condenado que cumpre pena em regime fechado ou
semiaberto podera remir parte do tempo de execucdo da pena
por meio do estudo ou trabalho. Assim, o estudo permitira
ao preso diminuir um dia de sua pena a cada doze horas
de frequéncia escolar, divididas, no minimo, em trés dias,
podendo ser realizada a partir de alguma atividade de Ensino
Fundamental, Médio (inclusive profissionalizante), Superior,
ou ainda de requalificacdo profissional. No caso do trabalho,
a cada trés dias, o preso podera remir um dia de sua pena.

Por sua vez, o Relatério Nacional para o Direito Humano a
Educacdo: Educacao nas Prisdes Brasileiras (2009), produzido
a partir de visitas in loco, alerta para algumas prisoes latino-a-
mericanas em que existem modelos hegemonicos de Educa-
¢ao que apontam para um viés terapéutico, de correcdo ou,
por vezes, utilitdrio quanto a sua funcionalidade no carcere.
Em nenhum desses modelos, observou-se a compreensao da
Educacdo como um direito humano das pessoas em restricao
de liberdade. Nesta perspectiva, a educacao nas prisoes brasi-
leiras ainda sofre com os impactos do hiperencarceramento e
com medidas extremas de seguranca.

De maneira geral, o que se observa é um cendrio desolador:
ambiente hostil, atendimento precério e inferior as deman-
das, numero insuficiente de professores, auséncia de projetos
pedagodgicos, interferéncia da légica da seguranca e descon-
tinuidade do processo educativo, entre outros. Emoldurada
pelas suas complexidades, a prisdo tem ainda em seu quadro
uma pintura que se completa de forma cadtica: populacao de
maioria negra, jovem, pobre e com baixo nivel de instrucao.

E o quadro final desta realidade diz bem mais. Com uma
populacao de mais de 726.000 pessoas presas, distribuidas em
1.422 unidades prisionais e com um déficit total de 358.663
vagas, o Brasil surge no ranking como o quarto pais que mais
encarcera no mundo, ficando somente atras dos Estados Uni-
dos, China e Russia. Mesmo assim, pouco se conhece da dinamica
intramuros e da rotina do preso, mas, segundo apontam os indi-
cadores nacionais, sabe-se que acbes voltadas para a Educacao
atingem pelo menos 61.642 pessoas presas (BRASIL, 2017).

Nessa mesma linha de pensamento, quando analisada a es-
colaridade desses individuos, observa-se que a maioria da po-
pulacao carceraria brasileira é formada por pessoas que nao
concluiram o Ensino fundamental (51%), sendo que apenas
14% conseguiram vencer essa etapa. Poucos chegaram ao En-
sino Médio (15%) e alguns ainda conseguiram conclui-lo (9%).
(BRASIL, 2017). Em recente pesquisa realizada nas Penitencia-
rias Federais brasileiras, constatou-se que uma das principais ra-
z6es para o abandono dos estudos é justamente a necessidade
de trabalhar (RIBEIRO, 2017).

Noutra perspectiva, se compararmos o perfil etario da po-
pulacao prisional ao perfil da populacao brasileira em geral,
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Figura 1.

Escolaridade das pessoas privadas de liberdade no Brasil
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B Ensino Superior Incompleto
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B Ensino acima de Superior Completo

Fonte: Levantamento Nacional de Informacdes Penitencidrias - Infopen, Junho/2016.

observaremos que a proporcao de jovens? é maior no sistema
prisional do que na populacdo jovem em liberdade. Ao passo
que 56% da populacado prisional é composta por jovens, essa
faixa etdria compde apenas 21,5% da populacdo total do pais.
Assim, temos uma parcela significativa da populacdo jovem,
em idade produtiva, em situacao de reclusdo. (BRASIL, 2014).

Segundo Roberto da Silva (2013), professor da Universidade
de Sao Paulo (USP), “nédo é papel da educacao, transformar o
Criminoso em nao criminoso, converter as pessoas, diminuir as
taxas de reincidéncia e diminuir a superlotacdo dos presidios.
" O papel da educacao, segundo o mesmo autor, é resolver o
problema do analfabetismo, elevar a escolaridade e a qualifica-
cdo profissional. A partir dai, entdo, devidamente instrumenta-
lizado, caberd ao individuo encarcerado escolher ou néo utilizar
tais ferramentas. Contudo, argumenta o professor, é obrigacao
do Estado assegurar esse direito fundamental. Para tanto, sdo
necessarias politicas publicas que amenizem o quadro de ten-
s80 no cumprimento dessa obrigacao:

Para alcancar essa mudanca, tornam-se relevantes programas de forma-
¢do para educadores, gestores, técnicos e agentes penitenciarios que
auxiliem na compreensao das especificidades e da importancia das acoes
de educacdo nos estabelecimentos penais. No que se refere aos agentes
penitenciarios, trata-se de competéncia do Conselho Nacional de Politica
Criminal e Penitenciaria (CNPCP), do Ministério da Justica, que ja prevé esta
acao na mencionada Resolucao n° 3, de 6 de marco de 2009.

Na esteira dessa argumentacao, nao se percebe uma politica
nacional consolidada de oferta de educacéo nas prisoes brasilei-
ras, o que se vé, sao acoes isoladas desenvolvidas em diferentes
esferas e recortes, ndo integradas, com politicas publicas difusas.
Portanto, o que percebo, muitas vezes, € um conjunto de medidas
educacionais que sao importadas do modelo tradicional de ensino
e mimetizadas no interior das prisoes.

Nesse contexto, essa reproducao de modelos educacio-
nais ja experimentados é como uma recidiva na qual o tra-
tamento ao doente deve se dar com outro tipo de medica-
mento, pois 0 organismo ja se tornou resistente ao anterior.
E a partir dessa concepcdo de novo tratamento que esse
estudo chama atencdo para uma perspectiva de Educacao
como direito humano, assegurando o seu carater universal.
Nao se pretende aqui, portanto, defender a Educacao, de
forma ingénua, como um remédio para todos os males, mas



como instrumento factivel de reinsercao social, obviamente,
se cumpridas as condi¢des minimas para sua ocorréncia.
Numa perspectiva socioeducativa, a Educagdo é definida
como via para a socializacdo e cumpre um papel relevante,
pois cria condicbes para que o individuo molde sua identidade,
compreendendo-se e aceitando-se como individuo social com um
novo projeto de vida. Recente pesquisa da Secretaria dos Direitos
Humanos (2006) estabelece dimensdes dentro desse processo:

Compreende que a educacdo deve garantir as seguintes competéncias:
pessoal (relaciona-se com a capacidade de conhecer a si mesmo, com-
preender-se, aceitar-se, aprender a ser); social (capacidade de relacio-
nar-se de forma harmoniosa e produtiva com outras pessoas, aprender a
conviver); produtiva (aquisicdo de habilidades necessarias para se produzir
bens e servigos, aprender a fazer); e cognitiva (adquirir os conhecimentos
necessarios ao seu crescimento pessoal, social e profissional, assegurar a
empregabilidade e/ou a trabalhabilidade). (COSTA, 2006, p. 23).

Olhando de perto a trajetéria educacional desses sujeitos no
carcere, a realidade educacional, muitas vezes, ndo dialoga
com toda legislacdo que da sustentacdo a sua oferta, uma
vez que as acoes timidas e desarticuladas dos estados nao dao
conta de promover a Educacdo como direito humano funda-
mental no processo de ressocializacdo de pelo menos 30% da
massa carceraria (BRASIL, 2017).

Considerando a média nacional de estudantes em restricdo
de liberdade, apenas 12% tem a oportunidade de estudar ainda
na prisdo. Alguns estados, como Tocantins, Espirito Santo,
Bahia e Parana escapam dessa realidade, apresentando nu-
meros mais elevados. No Distrito Federal, o atendimento se
aproxima da media nacional, com 11% de seus presos ma-
triculados. Por sua vez, o estado vizinho, Goias, revela nime-
ros ainda mais preocupantes, apenas 3% estdo envolvidos
em atividades educacionais. E o Rio Grande do Norte, que
tem sido palco de rebelides e do poder paralelo das faccoes,
chega apenas a 2%. (BRASIL, 2017).

Segundo Ribeiro (2012), o discurso do aprisionamento em de-
fesa da sociedade, sem uma politica publica de ressocializacao efe-
tiva, ndo encontra mais lugar diante da rotina de rebelides, motins
e fugas. Entdo, a andlise do confinamento deveria ser atravessada

Tabela 1. Pessoas privadas de liberdade envolvidas em atividades educacionais

por Unidade da Federacao
% total de pessoas presas em
atividades educacionais

a%
6%
9%
2%

BA 2.296 18% 168 1% 20%
<E 1.701 7% o % 7%
DF 1.600 11% 22 % 1%
ES 1.660 19% 817 a% 23%
GO 506 % 23 o% %
rA 287 12% a5 1% 13%
MG .060 13% 1838 % 15%
M 1.239 T 32 % T
M7 1318 13% 111 1% 1a%
P 1.259 9% ] 3% 9%
PB 1.089 10% o % 10%
PE 5.062 15% 12 o 15%
L 382 9% 50 1% 1%
PR 5.723 14% 2.316 &% 19%
R NI N L] MI M

L] 87 1% ag 1% 2%
RO a7 % 191 % 1%
RR 330 14% ] %% 14%
RS 2.185 6% 158 % T
sC 1.945 9% 829 a% 13%
SE 240 5% 15 % 5%
sp 19.092 8% 5.706 2% 10%
TO 458 13% 407 12% 25%

Fonte: Levantamento Nacional de Informacdes Penitenciarias - Infopen, Junho/2016.

por uma nova concepcao, pautada na liberdade como exercicio,
sem esvaziamentos, nem abstracoes, norteada pelo passado, pre-
sente e o futuro do individuo em restricao de liberdade. Nao po-
demos nos esquecer de que a simples configuracdo da ideia de
uma punicdo expiatéria dissociada de uma politica penitenciaria
de reafirmacéo do sujeito e de sua autonomia, em alguma medi-
da, remete aos suplicios de outrora. (FOUCAULT, 1997).

Portanto, num universo prisional de mais de 700.000 pes-
soas presas, a oferta de Educacdo formal, com um corpo do-
cente formado por 2.849 professores, torna-se extremamente
desafiadora, j& que se tem uma flagrante demanda de inclusao
social de sujeitos ja estigmatizados, ao mesmo tempo em que
também é urgente a reducdo da sua vulnerabilidade e invisibili-
dade social. (BRASIL, 2017).

Certamente, sdo muitas as fragilidades na engrenagem
prisional, que vao desde a precariedade de suas prisdes a
superlotacdo; contudo, ao se colocar no cerne do debate a
Educacao nas prisoes, lancamos luz e tiramos da sombra uma
populacao de invisiveis. De certa maneira, tacitamente, a Edu-
cacdo desconstréi o esteredtipo do criminoso e o coloca num
novo lugar, o de estudante.

Para além dos muros: as prisoes do DF e suas celas de aula

Localizado a 25 km do Palacio do Planalto, na capital do Brasil,
estd o Sistema Penitencidrio do Distrito Federal, numa area desti-
nada a uma antiga fazenda, vulgarmente, chamada de Papuda.
Este nome se deu em funcao de uma maneira pejorativa que os
moradores se referiam a antiga dona das terras que habitava a
regiao, provavelmente, por ser ela portadora de bécio. Apds a de-
sapropriacao da fazenda, foram inauguradas, em 16 de janeiro de
1979, as primeiras unidades prisionais do Sistema penitencidrio
da Capital, inicialmente projetado para receber cerca de 240 in-
ternos. (RIBEIRO, 2012). Essa noticia, a época, foi publicada no
Correio Braziliense:

O Ministro da Justica, Armando Falcao, inaugura hoje as 16:00h, a nova
penitenciaria de Brasilia, na estrada que liga Brasilia a cidade mineira de Unai.
Entre as inovagdes implantadas com a reforma do presidio, estdo os aparta-
mentos onde os 84 presos poderao receber visitas de seus familiares, musica
ambiente e celas individuais com banheiros, (ARAUJO, 2016 p.12)

Passados quase 40 anos, o Sistema Penitenciario do Distrito Fede-
ral conta com seis unidades prisionais: Penitenciaria do Distrito Federal
| (Regime fechado), Penitencidria do Distrito federal Il (Regimes fecha-
do e semiaberto), Penitencidria Feminina do Distrito Federal (Regime
fechado e semiaberto), Centro de Detencéo provisoria (presos pro-
visdrios) e Centro de Progressao Penitenciaria (Regime semiaberto).
Com uma populacdo de quase 16.000 pessoas presas, de maioria
negra (82 %) e jovem, numa faixa etéaria entre 18 e 29 anos (44%), o
Distrito Federal nao se diferencia do restante das unidades da federa-
¢ao, pois também apresenta déficit de vagas. (BRASIL, 2017).

Tabela 2. Populagao carceraria do Distrito Federal

Pessoas em privacdo de liberdade 15.573
Vagas existentes no sistema penitenciario 7.229
Taxa de ocupacdo do sistema penitenciario no DF 215%
Fonte: SESIPE /Agosto/2016
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Tabela 3. Previsao de matriculas em 2017
Unidades prisionais Capacidade maxima de matriculas

Tabela 4. Distribuicao de salas e turmas no sistema prisional do DF
Unidades prisionais Nimero de salas de aula Nimero de turmas

CDP 170 alunos
PDFI 520 alunos
PDF II 345 alunos

CIR 275 alunos
PFDF 280 alunos
CPP 315 alunos
Total 1.905 alunos

Fonte: Distrito Federal, 2017

Como outras unidades da federacéo, o Distrito Federal tam-
bém sofre com a superlotacdo e enfrenta dificuldades na im-
plementacdo de acdes que mirem a ressocializacdo e a garan-
tam a assisténcia ao preso. Basta considerarmos que a prépria
arquitetura da prisdo, de natureza punitiva, coloca o apenado
numa condicdo de observador, de um idealizador que deseja o
gue esta além. Com uma estrutura fisica de celas umidas, sem
privacidade e as técnicas e rituais que buscam a manutencéao da
ordem, a prisdo afasta os individuos do acesso aos direitos hu-
manos, garantidos pela legislacao e por acordos internacionais.
(ONOFRE; JULIAO, 2013).

No caso do Sistema penitenciario do Distrito Federal, ha a
garantia da oferta da Educacao em cada unidade prisional que
conta com sete nucleos de ensino, sendo a Penitenciaria Femi-
nina do Distrito Federal (PFDF) contemplada com dois nucleos.
A oferta de Educacdo formal é assistematica, dentro das espe-
cificidades de cada nucleo, com critérios de matriculas que nao
obedecem a estratégias pré-estabelecidas para o processo. A
capacidade de atendimento nas unidades prisionais é limitada
e ja estd pré-determinada, de acordo com o espaco reservado
a escola e com o numero de agentes penitenciarios disponiveis
(DISTRITO FEDERAL, 2017) (Tabela 3).

Pensando no estudante em restricdo de liberdade do DF,
temos uma populacao sedenta por estudo, ja que a maioria
apresenta o Ensino fundamental incompleto (58%) e, uma
peguena parte, apresenta condicdes de cursar o Ensino Mé-
dio, j& que 10% tem o Ensino Fundamental completo. Um
dado significativo é que apenas 4% estdo entre os analfa-
betos. (BRASIL, 2016). Em todo o complexo penitenciario
do Distrito Federal, no ano de 2016, foram assistidos 1.600
internos. (DISTRITO FEDERAL, 2017).

A modalidade de oferta nas unidades prisionais é a Educa-
cao de Jovens e Adultos Combinada, que permite o cumpri-
mento de uma carga horéria flexibilizada, de, no minimo, 30%
(trinta por cento), com a mediacao presencial dos conhecimen-
tos, contetdos e experiéncias significativas, somada a uma car-
ga horéria indireta de, no méaximo, 70% (setenta por cento)
da carga hordria exigida para o curso por meio de execugdo
de atividades pedagdgicas complementares, com utilizagao de
material didatico impresso e/ou material mididtico, em espacos
qgue podem ser fisicos e/ou virtuais, mediadas pelo professor
regente do componente curricular. (DISTRITO FEDERAL, 2017):

Os cursos da Educacao de Jovens e Adultos (EJA) a que se refere o caput
devem adotar curriculos flexiveis e diferenciados, formas de avaliacao
e de frequéncia adequada a realidade dos jovens e adultos e garantir
matricula em qualquer época do ano, assegurando o direito de todos a
educacao. (DISTRITO FEDERAL, 2014, p. 35).
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CDP 4 6
PDFI 18 18
PDF II 12 12
CIR 10 9
PFDF 5 10
CPP 14 11
Total 63 66

Fonte: SEEDF, 2017.
Obs.: O bloco | do CPP estd desativado ha dois anos, sendo suas aulas
concentradas no bloco Il, onde existem 5 salas.

Com um corpo docente formado por 56 professores em 63
salas de aula, a oferta é norteada pelas Diretrizes Operacionais
da Educacao de jovens e adultos (2014) e compreende o 1°, 2°
e 3° segmentos, sendo organizada em seus nucleos de ensino
da seguinte forma (Tabela 4).

Segundo o Plano Distrital de educacéo no Sistema Peniten-
ciario do DF, alguns aspectos sdo elencados como limitadores
a ampliacao e qualificacdo da Educacao formal que vao desde
recursos didaticos insuficientes ou mesmo inadequados, pro-
blemas de salde que impedem os estudantes, muitas vezes,
de comparecerem a aula, rotatividade dos presos no sistema,
gue causa oscilacdo na frequéncia, além da variavel castigo e
punicoes disciplinares. (DISTRITO FEDERAL, 2016).

Embora o cendrio aponte para um atendimento educacional
limitado dessa populacao em funcdo do préprio espaco, é
significativa a oferta de educacdo num ambiente em que
todos os dias sdo iguais e 0 tempo parece estatico. E im-
portante ressaltar que a Educacdo, enquanto pratica social,
promove a interacao entre individuos, melhora a qualidade
de vida, possibilita a recomposicdo identitaria, valoriza cultu-
ras marginalizadas, promove redes afetivas e permite a (re)
conquista da cidadania. De outro lado, num ambiente de con-
tornos tao repressivos, o contato com os professores traz um
novo significado ao mundo do apenado e potencializa proces-
sos educativos. (ONOFRE; JULIAO, 2013).

Nessa perspectiva, é imprescindivel compreender a dinamica
do tempo nas prisdes do DF, conhecendo melhor sua rotina. Logo
cedo, os presos passam pelo “confere” nominal, depois tomam
seu café, distribuido ainda em cela, e sé depois séo encaminhados
ao patio, Unico ambiente de convivéncia coletiva. O almoco é dis-
tribuido em “quentinhas” e, depois, ao serem recolhidos no final
da tarde, recebem o jantar. O dia termina com mais um chama-
mento nominal, um segundo “confere”. O uso do patio acontece
apenas trés vezes por semana e nos demais dias os presos ficam
reclusos em suas celas, lembrando que a ocupacao média de cada
cela gira em torno de 20 internos, espremidos, num espaco de
18m?2 e, em alguns casos, dormindo préoximo ao banheiro. (RI-
BEIRO, 2012). Em linhas gerais, essa é uma rotina-padrao das uni-
dades prisionais do Distrito Federal. Logo, a escola representa um
momento singular: um oasis em meio ao deserto.

Por isso, 0 processo de “institucionalizacdo”?, ocorrido em
2015, foi de suma importancia ao reconfigurar os nucleos de
ensino, transformando-os em uma unidade escolar da Secreta-
ria de Estado de Educacdo do DF (SEEDF), em gestao conjunta
com a Secretaria de Estado de Seguranca Publica e da Paz Social
(SSP), fazendo com que a préatica educativa avancasse no sistema
prisional do Distrito federal. Sem duvida, essa medida fortaleceu
essa pratica e legitimou sua oferta, sua organizacao, estrutura e



funcionamento. Sob a égide da SEEDF, os presos tiveram acesso a
politicas publicas, sendo reconhecidos como estudantes da Rede
publica de Ensino do DF.

Em igual medida, o Plano Distrital de Educacdo (PDE), com vi-
géncia entre o periodo de 2015/2024, dispde em sua Meta 10 que
o sistema publico do Distrito Federal deve

garantir a oferta de escolarizacao as pessoas jovens e adultas e idosas em
cumprimento de pena judicial de privacao de liberdade, no sistema peni-
tencidrio do DF, de modo, que, até o Ultimo ano de vigéncia deste Plano, no
minimo, 50% (cinquenta por cento) dessa populacdo esteja atendida em um
dos segmentos da Educacdo. (DISTRITO FEDERAL, 2015).

Embora seja uma politica de Estado que, em alguns momentos,
se revela de dificil alcance, ja que nos Ultimos dez anos, a Educacao
prisional manteve os mesmos niveis de atendimento — cerca de 10%
de sua populacao —, tal meta da visibilidade a prisdo, colocando-a na
agenda de acbes politicas e configura-se como medida importante a
inclusdo desses sujeitos. (BRASIL, 2017).

Enfim, mesmo com légicas de seguranca e educacao imbrica-
das e tao opostas, as experiéncias educativas, sendo de natureza
formal ou ndo, devem ser capazes de trazer resultados Uteis (tra-
balho, conhecimento, compreenséo, atitudes sociais e comporta-
mentais desejaveis) que permitam ao apenado acessar o mercado
de trabalho e possibilite a continuidade de seus estudos, quando
em liberdade. Com essa tarefa cumprida, poderiamos falar de
uma reintegracao eficiente a sociedade, ja que traz consigo um
projeto de vida. (ONOFRE, 2011).

Uma porta entreaberta: a remicao de pena pela leitura nas
prisoes do DF

E preocupante uma realidade em que se tem uma proposta
de ressocializacdo, que, de certa maneira, se torna, muitas vezes,
invidvel, em razdo do extremo controle. Nessa perspectiva, a lei-
tura na prisao aventa novas possibilidades. No Distrito Federal, a
Vara de Execucao Penal (VEP), por meio da Portaria n° 010, de 17
de novembro de 2016 disciplinou a remicao de pena por leitura
no ambito do Distrito Federal, inspirando-se na Portaria conjunta
n° 276, de 20 de junho de 2012, do Departamento Penitencidrio
Nacional (DEPEN) que trata da mesma proposta em penitenciarias
federais e define:

Segundo o critério objetivo, o preso terd o prazo de 21 (vinte e um) a 30
(trinta) dias para leitura de uma obra literéria, apresentando ao final deste
periodo uma resenha a respeito do assunto, possibilitando, segundo cri-
tério legal de avaliagéo, a remicao de 04 (quatro) dias de sua pena e ao
final de até 12 (doze) obras lidas e avaliadas, terd a possibilidade de remir
48 (quarenta e oito) dias, no prazo de 12 (doze) meses, de acordo com a
capacidade gerencial da Unidade. (Art.4°)

Replicados em todo o pais, projetos como estes, alcancam a
populacdo que ndo é contemplada no processo educacional
formal. Se, nacionalmente, o nimero de internos envolvidos
em atividades educacionais ainda é inexpressivo, cresce o nu-
mero de projetos de leitura, como forma de remicao de pena.
Os indicadores apontam para cerca de 5.400 envolvidos nesta
atividade. (BRASIL, 2016).

Em 2011, a Universidade de Brasilia (UnB), por ocasido de
uma pesquisa de Mestrado*sobre a formacao do leitor nas suas
unidades prisionais, suscitou a possibilidade de implementacdo
de tais projetos de remicao pela leitura, por meio de iniciativa
pioneira de projeto de leitura, o que, de certa maneira, foi pro-
vocadora de debates que culminaram na publicacdo da Porta-
ria 010/2016 da VEP. Os resultados dessa pesquisa apontavam
para predisposicao do preso a pratica de leitura, com forte pre-
senca de leitores assiduos nas prisoes, ja que sete em cada dez
presos liam, em média, de trés a quatro livros por més, a época
10 vezes mais do que a média nacional de leitura®.

No ano de 2018, o Distrito Federal, por meio da Secretaria
de Estado de Educacdo do DF (SEEDF) e da Secretaria de Esta-
do da Seguranca Publica e Paz Social (SSPDF), conforme Por-
taria Conjunta n° 1, de 11/4/18, lancou o projeto de remicao
de pena pela leitura “Ler: Liberta”, que trouxe como objetivo:
“proporcionar as pessoas recolhidas nos estabelecimentos pri-
sionais do Sistema Penitencidrio do Distrito Federal o acesso a
leitura de obras literarias”. (DISTRITO FEDERAL, 2018).

Do ponto de vista literario, é inquestionavel a relevancia
da literatura na reorganizacao do caos em que vive este leitor,
como possibilitadora de liberdade, embora viva sob restricao.
Neste sentido, sabemos que a literatura ndo tem o poder de
tornar a sociedade, como por efeito de magica, mais justa; mas,
com certeza, a este leitor é concedido o direito de se ausentar
desse espaco e por alguns momentos ser livre. (RIBEIRO, 2017).

Com efeito, o livro é um instrumento de poder e de eman-
cipacao do sujeito. Pensado como instrumento de resisténcia a
alienacdo e a modulacdo de comportamentos. Assim, a leitura
tem assumido um papel importante na prisdo, seja como prati-
ca espontanea, em funcao da ociosidade do preso, seja como
proposta de remicao de pena. (RIBEIRO, 2012).

O projeto Ler: Liberta segue, em linhas gerais, os modelos
ja repercutidos em todo o pais. Assim, de acordo com a Porta-
ria supracitada, sera disponibilizado ao custodiado participante
um exemplar por més, de uma obra literdria classica, cientifica
ou filoséfica, de acordo com o acervo disponivel no estabele-
cimento penal. Junto com a obra, o participante receberd uma
das obras pré-definidas e informacdes sobre as regras que en-
volvem o Projeto de remicdo de pena pela leitura. Ao final de
30 dias de leitura de uma obra literaria, o participante apresen-
tard um resumo critico a respeito da obra lida. Assim, podera
remir a sua pena em até 48 dias por ano, de acordo com o
atendimento aos requisitos necessarios e a aprovacao na ava-
liacdo. (DISTRITO FEDERAL, 2018).

O participante podera escolher, dentre as obras literarias
indicadas, a leitura que melhor Ihe aprouver. Em até 15 dias,
apds o prazo previsto para a leitura da obra, serdo aplicadas
provas para a producao do resumo critico. Conforme determi-
na a Portaria,

O participante devera comparecer ao local da aplicacdo da avaliagdo em dia
e horério pré-determinados pela direcdo do estabelecimento penal, quan-
do participara da prova presencial, desde que tenha feito a devolucao da
obra antes do dia de aplicagdo da prova escrita. (DISTRITO FEDERAL, 2016).

Serd considerado apto aquele participante que alcancar, no
minimo, 60 pontos na producdo textual de uma escala que vai
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Quadro 1. Lista de obras proposta para o projeto

Titulo da obra

Niveis de escolaridade

Aqui tem coisa - Patativa do Assaré

Nivel 1

De quanta terra precisa um homem? Liev Toistdi

Alfabetizados com Ensino Fundamental incompleto

0 menino do dedo verde - Maurice Druon

0 homem que calculava - Malba Tahan

Nivel 1e 2

Quarto de despejo - Didrio de uma favelada - Carolina Maria de Jesus

Alfabetizados com Ensino Fundamental incompleto

A Hora da Estrela - Clarice Lispector

Ensino Fundamental completo

Capitdes da Areia - Jorge Amado

Nivel 2

0 compadre do Ogum - Jorge Amado

Ensino Fundamental completo

N3o veras pais nenhum - Ignacio de Loyola Brandao

0 cavaleiro preso na armadura - Robert Fisher

Nivel 3

A Revolucio dos Bichos - George Orwell

Ensino Médio completo ou incompleto

A Metamorfose - Franz Kafka

Hamlet - William Shakespeare

Nivel 3 e 4

0 Principe - Nicolau Maquiavel

Ensino Médio completo ou incompleto

0 Processo - Franz Kafka

Ensino Superior (completo ou incompleto) e pds-graduados

Inteligéncia Emocional - Daniel Golerman

Fonte: TIDF/2018

de 0 a 100 pontos, considerados os elementos macro textuais,
coeréncia e coesao textual. O avaliador terd como parametro
de avaliacdo uma matriz de referéncia que norteard sua corre-
cdo. A lista das obras selecionadas para o referido projeto foi
publicada no site do Tribunal de Justica do DF. Destacam-se
entre as obras indicadas, classicos da Literatura. No quadro 1,
foi feito um recorte da lista publicada.

E pertinente frisar que o projeto de leitura como remicao
de pena no DF se diferencia em alguns aspectos do projeto
replicado nacionalmente. Em sua esséncia, permanece a ideia
de dias remidos, a partir da leitura de uma obra. O objeto con-
tinua sendo o mesmo, contudo a forma como se estruturou a
proposta tem marcas préprias. Por exemplo, em lugar de uma
Comissao Pedagdgica formada por servidores das Unidades Pri-
sionais Federais, com o acompanhamento de um pedagogo, foi
formada equipe de coordenadores para cada unidade prisional,
com formacao em Letras ou Pedagogia e 18 avaliadores, com
formacdo em Letras para a correcdo da prova. Outro aspecto
importante é a escolha do género resumo critico ao invés do
modelo resenha, possivelmente, em razdo do baixo nivel de
escolaridade dos apenados.

No DF, optou-se por aplicacdo de uma prova presencial,
com critérios de pontuacdo minima para aprovacao. Por sua
vez, os critérios de avaliacao determinado pela Portaria Federal
dizem respeito a alguns principios:

a) ESTETICA: Respeitar paragrafo; ndo rasurar; respeitar margem:; letra
cursiva e legivel;

b) LIMITACAO AO TEMA: Limitar-se a resenhar somente o contetido do
livro, isto é, ndo citar assuntos alheios ao objetivo proposto;

) FIDEDIGNIDADE: proibicao de resenhas que sejam consideradas como
plagio. (BRASIL, 2012).

Além disso, embora nao ofereca oficinas pedagdgicas para
gue o preso possa entender melhor a producao textual que de-
verd executar, como na maioria dos projetos replicados nacio-
nalmente, ha, pelo menos, a previsdo da entrega de orientacoes
prévias que poderao dirimir suas duvidas. O projeto pretende
alcancar 10% da populacéo carceraria, o que é extremamente
relevante, ja que a oferta de Educacéo é limitada pelo espaco e
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recursos humanos. Nesse sentido, torna-se uma medida impor-
tante por representar uma nova alternativa a remicao de pena.

Por fim, estudiosos evidenciam que a prética literaria na pri-
sdo pode romper os efeitos da prisionizacdo, se considerados
os efeitos estéticos do texto e a possibilidade de reformulacao
da visdo de mundo, ressignificando a existéncia desse leitor.
Ao promover a desalienacao do individuo encarcerado e abrir
a porta que o reprograme para a vida, é possivel, entdo, pensar
num processo de reinsercao social. (RIBEIRO, 2017; MARTHA,
2011; JOHN, 2004).

Consideracoes finais

Ao olharmos para a prisdo, lembramos que as politicas pu-
blicas de Educacao, em algum momento, podem ou néo ter
falhado com esse sujeito encarcerado e, de novo, quando cus-
todiado, o Estado tem a chance de redirecionar sua trajeté-
ria, senao contribuir para que um novo caminho se apresente
como alternativa. E nesse momento que devemos retomar as
ideias de Anisio Teixeira (1953) e compreender que a Educacao
deve ser esta casa que ensina a “ganhar a vida e a participar
inteligente e adequadamente da sociedade”.

No Brasil, o principio da ressocializacao compreende esta
segunda chance, com estagios (regimes prisionais) em que
0 preso estd sendo preparado para ser reinserido socialmen-
te. Entretanto, vimos ainda acdes pouco relevantes e muitas
dificuldades na aplicacdo de politicas publicas que alcancem
a grande massa penitencidria, tdo carente de uma Educacdo
Formal. E extremamente preocupante pensar que temos mais
de 80% de pessoas presas e em completa ociosidade.

No Distrito Federal, a realidade prisional ¢ marcada pelo
adensamento da populacdo carcerdria. A Educacdo tem sua
oferta limitada, diante das condicbes de espaco e de insufici-
éncia de pessoal, e sofre com os efeitos da superlotacdo que
impactam a rotina carcerdria. Nado obstante, as politicas publicas
tém avancado com a “institucionalizacdo” de uma unidade esco-
lar prisional, com a expansao de direitos comuns a Rede publica de
Ensino. Em igual medida, foram estabelecidas metas voltadas para
a ampliacdo do numero de estudantes que, possivelmente, serao
alcancadas com a construcao de novos presidios.



A implementacdo da pratica de leitura como remicdo de
pena resulta uma medida de fortalecimento no desenvolvimen-
to de acdes de estimulo a leitura nas prisdes e acoes educativas.
Numa realidade de tanta singularidade, é necessario pensar po-
liticas publicas inclusivas que potencializem a ressocializacéo e
minimizem os efeitos da prisionizacao.

Nessa direcdo, concordo com Scarfo (2007 apud ONOFRE;
JULIAO, 2013) que reconhece a Educacdo nas prisbes como
uma modalidade especifica de educacao, e, por isso, aponta
como fundamental a formacdo e capacitacdo de educadores
com instrumental teérico que valide e dé maior sustentacao as
suas praticas. Com isso, no cotidiano intramuros, seria possivel
pensar estratégias pedagogicas que escapassem as fronteiras

Notas

limitadoras do mundo da prisdo, preparando o individuo para a
vida. Nesse sentido, ao se repensar as praticas educativas, haveria
lugar para se fomentar a inclusdo de outras modalidades como a
Educacdo a distancia e a Educacdo Profissional, sobretudo para
aqueles que se encontram em regime semiaberto, proximos a se-
rem reinseridos socialmente.

Em suma, na prisdo, o espaco da escola permite ao preso nao
SO acessar o universo do livro e do conhecimento, mas acessar uma
alternativa no caminho, centrada no direito elementar de escolher ser
outro que nao apenas o “criminoso”. Por isso, diante de um cenério
de tantas complexidades, como n&o sofrer as inquietacbes de Ani-
sio Teixeira (1971) e ndo defender a ideia de uma educacdo em
mudanca permanente e em permanente reconstrucao. [ |

'Segundo Mirabete (2004), a progressao consiste na transferéncia do condenado do regime mais gravoso a outro menos severo, quando
este demonstrar condicdes de adaptacdo ao regime prisional mais suave. De acordo com o artigo 112, da LEP, “a pena privativa de
liberdade serd executada em forma progressiva com a transferéncia para regime menos rigoroso, a ser determinada pelo juiz, quando
0 preso tiver cumprido ao menos um sexto da pena no regime anterior e ostentar bom comportamento carcerario, comprovado pelo
diretor do estabelecimento, respeitadas as normas que vedam a progressao”.

2 Consideram-se jovens, pessoas entre 18 e 29 anos, de acordo com o Estatuto da Juventude.

3Processo da criacao da Unidade Escolar do Sistema penitenciario, o CED 01 de Brasilia, pela Portaria n® 239, de 30 de dezembro de 2015,
publicado na pagina 28 do DODF n® 250, de 31 de dezembro de 2015.

4 Dissertacdo de Mestrado intitulada: O mundo como prisao e a priséo no mundo: Graciliano Ramos e a formacao do leitor em presidios
do Distrito Federal. A partir de oficinas literarias executadas em 2011, a Universidade de Brasilia, por meio do Professor Doutor Robson
Coelho Tinoco protocolou solicitagao para se verificar a possibilidade de Remicao de pena no DF.

°> Reportagem publicada no Portal R7, em 24/03/2013, que dizia que de acordo com dados da 3? edicdo da pesquisa Retratos da Leitura
no Brasil, divulgada em 2012 0,33 livros mensais ou quatro por ano.
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Introducao

Um dos desafios para a pratica pedagdgica destinada aos
jovens que cumprem medidas socioeducativas de internacdao
provisoria é provocar sua integracdo ao ambiente escolar e a
retomada de seus estudos, visando uma efetiva mudanca dos
paradigmas de exclusdo, até entdo por ele experimentado.

Vé-se, portanto, a necessidade de provocar os alunos parti-
cipes desses contextos, por abordagens pedagdgicas de pro-
mocao a pluralidade, a diversidade e a multiplicidade de sabe-
res, mesmo em ambientes escolares pouco atraentes, como o
encontrado na UIPSS (Unidade de Internacdo Proviséria de Sao
Sebastiao, Distrito Federal).

Apesar de muitos estarem evadidos do ambiente escolar, os
jovens tém acesso a um mundo de imagens, sons, e informa-
cao, pelas redes sociais e pela internet, as quais podem reforcar
o desinteresse em dar continuidade aos seus estudos, face o ca-
rater restrito, fechado e até mesmo obsoleto do conhecimento
oferecido nos bancos escolares.

Os adolescentes acautelados nesta unidade, nasceram no
Distrito Federal, eram do sexo masculino e aguardavam deciséo
judicial pelo ato infracional cometido em um periodo inferior a
45 dias. Findo esse prazo, uma decisao judicial era dada. Esta po-
deria ser ou a liberacdo do adolescente ou a aplicacdo de alguma
medida socioeducativa: liberdade assistida, prestacao de servico
comunitario, semiliberdade ou internacdo de até trés anos.

De acordo com dados da Codeplan (Companhia de Plane-
jamento do Distrito Federal), que pesquisou o perfil dos ado-
lescentes autores de atos infracionais, 90% eram nascidos no
Distrito Federal; 80,2% se declararam negros; 64% tinham
idade entre 16 e 18 anos; 40,4% viviam com a mae, com ou
sem a presenca de outros familiares; 82% dos adolescentes
consideravam a escola um ambiente onde sofriam violéncias
(s6 nao superiores as violéncias sofridas pelas acoes policiais,
por grupos rivais e por familiares); 82% né&o concluiram o En-
sino Fundamental; e apenas 2,2% completaram o nivel médio.
A maioria dos atos infracionais foi contra o patriménio (roubo,
42,1%) (DISTRITO FEDERAL, 2013).

Este adolescente que tem sua liberdade restrita, normalmente, enfrenta
adversidades de ordem pessoal e familiar, possui uma identidade social-
mente construida de forma negativa, baixo nivel de escolaridade e gran-
de distorcao idade-série, disturbios de aprendizagem e dependéncia
quimica e dificuldade de construir perspectivas de vida para o futuro. Ele
ainda ndo compreende a educagdo como uma oportunidade de acesso
aos bens culturais e de transformacao de sua realidade de vida. O ato
de estudar reporta muitas vezes a fantasmas de experiéncias escolares
marcadas por fracassos e evasdes (REZENDE JUNIOR, 2013, p. 107).

A pedagogia de projetos de trabalhos, por uma abordagem
metodoldgica ltdica e transdisciplinar, foi adotada pelo corpo
docente que atuava no Nuen (NUucleo de Ensino da UIPSS vin-
culado ao Centro de Ensino Sao Francisco de Sao Sebastiao)
em 2014, com enfoque nos sujeitos e ndo propriamente em
conteudos, visando promover o processo formativo dos alunos.
Essa proposta foi acolhida pelo Conselho de Educacao do Dis-
trito Federal (CEDF) em 2014 (DISTRITO FEDERAL, 2014a) e pas-
sou a compor as diretrizes pedagdgicas para a socioeducacao
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Figura 1. Semana de Educacdo p/ vida - “Beatbox”

Fonte: UIPSS, 2014

Figura 2. Semana da Consciéncia Negra

Fonte: UIPSS, 2014

do DF (DISTRITO FEDERAL, 2014b). Este texto tem por objetivo
relatar e descrever alguns dos projetos desenvolvidos pelos pro-
fessores, bem como fazer uma breve exposicdo dos fundamen-
tos tedricos dessas acdes pedagdgicas.

1. A educacao de base ludica e a transdisciplinaridade no
ambiente socioeducativo

A educacdo em qualquer ambiente pedagdgico, em especial
no ambiente socioeducativo, deve ser concebida como um pro-
cesso de despertamento de saberes, com énfase no didlogo e na
promocado da autonomia com vistas a construcdo de conhecimen-
tos em bases proprias e significativas.

A atuacao do professor deve estar voltada a mediacéo do pro-
cesso de producdo do conhecimento, aprendendo junto com os
educandos, pelo uso de estratégias metodoldgicas sensiveis as suas
realidades, para, assim, ampliar os horizontes dos alunos a olhares
ainda nao descobertos. Com essa motivacao, os professores da UIPSS
se organizaram para desenvolver uma proposta pedagogica de base
[tdica com um viés interdisciplinar e transdisciplinar.

Para assumir um carater educativo, a atividade ludica requer
uma intencionalidade objetiva. A intencionalidade é uma con-
dicdo sine qua non para a atividade ludica assumir a funcao
de ferramenta facilitadora da aprendizagem. Pelo prazer, pela
capacidade de iniciacao e pela acao ativa e motivadora presen-
te no ambiente ltdico, é possivel maximizar a construcao do
conhecimento (KISHIMOTO, 2008).



Apesar de a aprendizagem ludica ser associada pelo censo
comum ao universo infantil, ndo se pode ignorar seu alcance
no ambiente juvenil e adulto, por transcender a diversao pes-
soal face sua associacdo cultural (SILVA; SA, 2013), estando
expressamente garantido no ambiente escolar nos PCNs (Para-
metros Curriculares Nacionais):

Os jogos podem contribuir para um trabalho de formagao de atitudes
— enfrentar desafios, lancar-se a busca de solucées, desenvolvimento
da critica, da intuicdo, da criacdo de estratégias e da possibilidade de
altera-las quando o resultado nao é satisfatorio — necessarias para a
aprendizagem [...] (BRASIL, 1998, p. 47).

Compreendeu-se como atividade IUdica aquelas cujos ele-
mentos implicassem uma acdo direta por parte de quem as
executava, possuindo uma ordem, tanto material quanto psi-
coldgica, podendo “ser caracterizada como uma atividade livre,
separada, incerta, indutiva, materialmente regrada” (REZENDE
JUNIOR, 2013, p. 109) e que simulasse a realidade. Sob tais
fundamentos, uma proposta pedagdgica de base ludica na UIP-
SS comecou a ser rascunhada. Inicialmente, a proposta seguiu
principios ligados a ac¢des interdisciplinares, observando eixos
transversais construidos pelo corpo docente. A prética interdis-
ciplinar adotada visava:

[...] preservar as caracteristicas disciplinares de cada uma das éreas de
conhecimento envolvidas na acéo educativa, de forma a ndo descarac-
teriza-las, e assim garantir os objetivos especificos de cada disciplina.
Essa aproximagao entre as disciplinas visa gerar algo novo que transcen-
da as possibilidades isoladas de cada uma das areas de conhecimento
(REZENDE JUNIOR, 2013, p. 108).

Amedida que as praticas pedagdgicas de cunho ludico foram
sendo dominadas pelos professores, as agdes pedagdgicas
comecaram a gravitar no universo e na realidade dos educan-
dos, levando os professores a buscar, na transdisciplinaridade,
sustentacdo tedrica para um novo quadro por eles compreendi-
do. Por essa razao, as acoes interdisciplinares foram assumindo
caracteristicas transdisciplinares.

Ndo houve uma rejeicdo a interdisciplinaridade frente a
transdisciplinaridade. Contudo, seu uso assumiu um carater
complementar (NICOLESCU, 2005), razao pela qual cada pro-
fessor da UIPSS pode, liviemente, desenvolver suas acoes pe-
dagdgicas, quer por uma abordagem interdisciplinar, quer por
uma abordagem transdisciplinar.

A valorizacao e o incentivo a praticas pedagdgicas de carater
transdisciplinar visaram promover o sentido da vida pela rela-
cao entre os saberes, por uma postura dialégica e cognitiva a
toda e qualquer expressao de conhecimento e pelo autoconhe-
cimento (SANTOS, 2006).

Por meio de reunides de coordenacdo pedagogica e da
troca de experiéncias entre os membros do corpo docente,
buscou-se a fundamentacao tedrica para uma abordagem
pedagdgica transdisciplinar.

Inicialmente, fez-se necessario compreender o que caracte-
rizava uma pratica transdisciplinar de outras abordagens pe-
dagogicas multidisciplinares. A conclusao a que se chegou era
a de que uma abordagem transdisciplinar diferenciava-se da
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Figura 3. Projeto: Horticultura e educagao

Fonte: UIPSS, 2014

Figura 4. Projeto: Abrindo as portas do xadrez

Fonte: UIPSS, 2014

pluralidade disciplinar por ndo promover uma “parcializacao do
conhecimento” (SANTOS, 2006, p. 75). Da pluridisciplinarida-
de, diferenciava-se por nao se restringir a estudar um objeto
pelo olhar diferenciado de cada disciplina; da interdisciplinari-
dade, por ndo se deter, somente, na transferéncia de métodos
proprios de cada disciplina para desenvolver uma tematica.

Pela transdisciplinaridade, pretendeu-se romper com os li-
mites de conhecimento disciplinar (NICOLESCU, 2005) e, com
isso, promover o conhecimento pessoal sem dissocia-lo do
mundo ao seu redor.

Como é o mesmo aparelho neurocerebral que determina o conhecimento
e o comportamento, os desenvolvimentos de um e de outro sdo interde-
pendentes; todo o progresso da agao favorece o conhecimento, todo o
progresso do conhecimento favorece a acao (MORIN, 2005, p. 248).

Com a abordagem transdisciplinar, buscou-se associar o co-
nhecimento com a vivéncia e vice-versa (MATURANA, 2001),
em que o aprender, o trabalhar e o brincar compuseram o fe-
némeno relacional do ser humano. Por tal estratégia procu-
rou-se fazer dos espacos educativos em momentos em que
fendmenos sociais se manifestavam, quer por emocdes, pensa-
mentos e conceitos (CASTRO, 2008).

Pela transdisciplinaridade, prop6s-se focar as discussoes e
debates em sala de aula em torno da centralidade da vida, além
de sua individualidade, tendo por apoio seus pilares conceitu-
ais, a saber: os diferentes niveis de realidade, a légica do tercei-
ro incluido, e a complexidade (NICOLESCU, 2000).

Os diferentes niveis de realidade: “O todo é superior a soma
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das partes” (MORIN, 1977, p. 103). O homem néo é simples-
mente a soma das partes estudadas por diversas disciplinas
singulares, uma vez que o singular e o todo podem possuir
caracteristicas totalmente diferentes. Assim sendo, procura-se
despertar no aluno tanto um olhar singular, que respeite sua
individualidade, quanto um olhar universal, atentando para ou-
tras realidades por ele ndo percebidas, uma vez que seu conhe-
cimento depende de como ele percebe a realidade a sua volta.

[...] o conhecimento é construido por um observador como uma capa-
cidade operacional que ele ou ela atribui a um sistema vivo, que pode
ser ele ou ela prépria, ao aceitar suas acées como adequadas num do-
minio cognitivo especificado nessa atribuicao. Por essa razao, ha tantos
dominios cognitivos quantos forem os dominios de agdes — distingdes,
operagoes, comportamentos, pensamentos ou reflexdes — adequadas
que os observadores aceitarem, e cada um deles é operacionalmente
definido no dominio experiencial do observador pelo critério que ele
ou ela usa para aceitar como agdes — distincdes, operacdes, compor-
tamentos, pensamentos ou reflexes — adequadas as acdes que ele ou
ela aceita como proprias deste dominio (MATURANA, 2001, p. 128).

A légica do terceiro incluido: é um desdobramento dos
diferentes niveis de realidade e visa contrapor a logica da
dualidade presente nas ciéncias, que geralmente sao polari-
zadas em opostos; nao concebe a existéncia de uma terceira
"opcao” entre 0s opostos e ndo precisa, necessariamente, ser
contrdria daquilo que se tem. Por essa razao, o agir transdiscipli-
nar procura fazer com que a atividade pedagdgica seja além das
fronteiras epistemoldgicas de uma disciplina; busca construir um
conhecimento integrado em fungdo da humanidade, resgatando
as relacdes de interdependéncia com a sociedade a sua volta.

A complexidade: todos os fatos da vida se manifestam de
forma intrincada, ndo podendo negar a interdependéncia entre
o conhecimento e a cultura. Pela complexidade, o olhar de um
objeto é associado a imagens construidas a partir de experiéncias
anteriores e caracterizadas por contextos especificos e proprios.

Herndndez (1998) defendeu a abordagem transdisciplinar
como uma pratica pedagdgica capaz de: promover o conheci-
mento pelo didlogo e pela cooperacao entre os sujeitos envolvi-
dos (alunos e professores); trazer solucao a problemas com vis-
tas a construcdo de novos paradigmas a partir da interpretacao
feita por cada educando da realidade que o cerca.

Lynch (1995) sugeriu algumas estratégias para o desenvol-
vimento dessas interpretacdes da realidade. A primeira estra-
tégia é a promocao do questionamento a realidades objetivas.
A segunda estratégia é o reconhecimento dos fenémenos e
das representacdes a eles associados. A terceira estratégia é a
incorporacao de uma visdo critica sobre quem se beneficia e
guem é marginalizado por tal realidade. A quarta estratégia é a
promocao de opinides diferenciadas, apresentando olhares que
contraponham paradigmas, muitos dos quais foram estabeleci-
dos pela forca e ndo por argumentos.

A proposta educativa de natureza transdisciplinar desenvol-
vida na UIPSS buscou mostrar ao adolescente acautelado uma
visualizacdo do ser humano em sua totalidade e da realidade
gue o cerca. Reconheceu-se, contudo, que um real desenvol-
vimento requer uma atuacdo continuada ao término do seu
acautelamento. Acredita-se que, havendo tal continuidade,
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pode ser possivel promover um desenvolvimento multidimen-
sional desse jovem, observando suas potencialidades, limitacoes,
sensibilidades, ou seja, um desenvolvimento cognitivo que o capa-
cite a interpretar e ressignificar a realidade que o cerca.

Sob tais fundamentos, o Nuen da UIPSS, em conjunto com
Centro de Ensino Sao Francisco de Sao Sebastiao, escola vin-
culada institucionalmente com a Secretaria de Estado da Edu-
cacdo do Distrito Federal (SEEDF), encaminhou para analise um
projeto politico pedagdgico a Subsecretaria de Educacao Bésica e
a Geréncia de Direitos Humanos e Cidadania da Secretaria de Edu-
cacdo. Ante o acolhimento dos argumentos apresentados, esses
foram posteriormente referendados pelo CEDF (DISTRITO FEDE-
RAL, 2014a) e, em seguida, regulamentados em diretrizes peda-
gogicas especificas a socioeducacao (DISTRITO FEDERAL, 2014b).

Sendo assim, as turmas passaram a ser multisseriadas, ob-
servando a organizacao estabelecida pela UIPSS, respeitando
os critérios de idade e preservacao de integridade fisica. Dessa
maneira, os alunos de cada sala tinham basicamente a mesma
compleicao fisica e ndo tinham rixas uns com os outros, po-
dendo pertencer tanto as séries dos primeiros anos do ensino
fundamental quanto as séries do ensino médio.

Cada turma néo podia ter o nimero superior a quinze alu-
nos, contendo seis professores, nas seguintes areas de conhe-
cimento: Linguagens (Lingua Portuguesa ou Lingua Estrangeira
Moderna); Matematica e Ciéncias da Natureza; Ciéncias Humanas
(Historia, Geografia, Filosofia ou Sociologia); Educacao Fisica; Ar-
tes; e Atividades (compreendendo todos os componentes curri-
culares referentes aos anos iniciais) (DISTRITO FEDERAL, 2014b).

Para efetiva construcdo das acoes pedagdgicas os profes-
sores propuseram a SEEDF dar um atendimento por jornada
ampliada para serem capazes de ter um tempo maior para o
planejamento das acdes e dos projetos. A jornada ampliada
autorizada pela SEEDF se caracterizou pela docéncia dos pro-
fessores em apenas um turno e no turno oposto, reservado as
coordenacdes pedagdgicas (DISTRITO FEDERAL, 2014c).

Para atender as demandas da UIPSS, a modulacdo do Nuen
foi organizada em 14 turmas por turno. Os professores foram
divididos em quatro grupos; cada grupo atendia sempre as
mesmas turmas, com um professor representante de cada area
de conhecimento. Organizados assim, observando a realidade
dos socioeducandos atendidos, os grupos liviemente definiram
um eixo tematico transversal.

Os Grupos 1 e 2, do turno matutino, tiveram como eixo tema-
tico, respectivamente, “ldentidade” e “A arte de conviver”. Os
Grupos 3 e 4, do turno vespertino, tiveram como eixo tematico,
respectivamente, “Valores na valorizacdo da vida” e “Expressdo”.

Os eixos tematicos objetivaram fomentar a convivéncia en-
tre os educandos de maneira harménica e mediada com vistas
a superacao de suas dificuldades e limites pessoais. Objetiva-
ram, também, a promocao da melhoria da autoestima, com
vistas a reconciliacdo consigo mesmo e com os outros, tendo
por estratégia uma abordagem ltdica por projetos interventi-
vos, individuais e coletivos.

Assim como no universo dos educandos, houve uma grande
rotatividade de professores no Nuen, uma vez que o quadro de
professores efetivos esteve sempre desfalcado no ano de 2014.
Por um lado, ela promoveu uma oxigenacao do corpo docente
na consolidacdo dos avancos entdo alcancados, mas também



limitou um maior aprofundamento tedrico e metodoldgico.
Outra consequéncia foi a fragmentacao de algumas acoes
por conta da pouca aproximacao e identidade dos professo-
res uns com os outros.

Com vistas ao norteamento dos projetos interventivos pelos
professores e assim atender a grande rotatividade de socioedu-
candos na UIPSS, foi constituido um Conselho de Classe Partici-
pativo semanal. Nesse conselho, que mais se assemelhava a uma
assembleia, professores e alunos de cada grupo sentavam e deba-
tiam liviemente sobre suas dificuldades, necessidades e expecta-
tivas, com vistas a avaliar e orientar as acoes pedagdgicas desen-
volvidas, adequando-as a realidade que era entao apresentada.

Creio que para iniciarmos esta abertura de didlogo precisamos perceber
que o modelo de Educacao vigente esta ultrapassado para o novo para-
digma que se apresenta. Continuar a fazer Educacao a partir de “grades”
curriculares, com o foco no processo de ensino, separado do processo de
aprendizagem, jamais possibilitara formar cidadaos para esta sociedade da
informacao, do conhecimento, da comunicacdo, que se constrdi. E preciso
educar de modo a construir, também, novas formas de relacionamento
com o conhecimento e com os sujeitos deste. E necessario sairmos da
perspectiva de que os saberes s6 a alguns pertencem, afinal todos somos
produtores de conhecimentos e ndo ha porque mantermos as relacoes hie-
rarquizadas em relagdo ao saber (CASTRO, 2008, p. 64-65).

Nos conselhos, os alunos tinham voz para expressar deman-
das pessoais e do grupo; refletiam e criticavam tanto sobre suas
condutas em sala de aula como a conduta dos professores; rei-
vindicavam melhorias e assuntos teméticos para serem tratados
em sala de aula; recebiam orientacdo quanto aos seus direitos e
garantias de continuidade aos estudos ao término do acautela-
mento. Em alguns desses Conselhos, o Nuen se viu obrigado a
encaminhar a Direcao da UIPSS e a sua Ouvidoria reclamacoes
de maus tratos (assédio moral e agressao fisica), de problemas
na comida e de condutas inadequadas de agentes publicos no
ambiente socioeducativo.

2. A pedagogia de projetos de trabalho: possibilidades e
dificuldades

A Pedagogia de Projetos promove a horizontalizacdo da relacdo com
os saberes. Ela permite que todos os envolvidos no trabalho pedagé-
gico sejam atores e autores, que as pessoas aprendam nao somente
“contetdos”, mas habilidades, atitudes, valores, principios. O trabalho
por projetos de aprendizagem desperta a curiosidade, o interesse pela
descoberta, pelo novo. E, além de tudo isto, permite que os sujeitos
construam todos esses saberes a partir de seus proprios interesses, sem
que lhe sejam impingidas informacdes sobre as quais eles ndo tém o
menor interesse e curiosidade porque nao fazem parte de seu contexto
de vida (CASTRO, 2008, p. 65).

A pedagogia de projetos ou de trabalho é uma proposta
pedagdgica vinculada ao exercicio de competéncias sob uma
perspectiva de um conhecimento globalizado. Busca favorecer
a criacao de estratégias de organizacdo do conhecimento em
relacao a diferentes contetidos em torno de problemas ou hi-
poteses, com vistas a facilitar a construcdo da aprendizagem e
transformar a informacéo em autoconhecimento (HERNANDEZ;

MONTSERRAT, 1998). Pelos projetos, buscou-se trabalhar con-
ceitos e informacdes associando e aplicando as situacoes de
interesse do sujeito.

Os projetos do Nuen procuraram ser organizados seguindo o
fluxo proposto por Kolb (1984) conhecido como “ciclo experien-
cial de aprendizagem”, o qual integra quatro etapas conjugadas
tanto na aquisicdo quanto na transformacao do conhecimento.

A primeira etapa ¢ a Experiéncia Concreta (EC): “Refere-se
a experiéncias de contato direto com situacoes que propdem
dilemas a resolver” (PIMENTEL, 2007, p. 163), fruto de acbes
respaldadas por conhecimentos ja adquiridos provindos de al-
guma experiéncia ulterior.

A segunda etapa é a Observacao Reflexiva (OR): “Consti-
tui-se num movimento voltado para o interior, de reflexao”
(PIMENTEL, 2007, p. 163). Consiste em uma atitude aberta
de refletir a realidade pela identificacdo de elementos; pela
construcao de associacOes; pelo agrupamento de fatos expe-
rimentados; pela determinacdo de caracteristicas, dificuldades
e possibilidades de escolhas; e, finalmente, pelo livre comparti-
lhamento de opinides sobre um determinado assunto.

A terceira etapa é a Conceituacdo Abstrata (CA): “Caracte-
riza-se pela formacdo de conceitos abstratos e generalizaveis
sobre elementos e caracteristicas da experiéncia” (PIMENTEL,
2007, p. 163). Esta é a etapa em que se comparam realidades,
quer por sua semelhanca, quer por sua diferenca, com o intuito
sintetizar opinides e definir um eixo comum de ideias.

Por fim, a quarta etapa é chamada de Experiéncia Ativa (EA): “E
a repercussao das aprendizagens em experiéncias inéditas, num
movimento voltado para o externo, de acdo” (PIMENTEL, 2007, p.
163). E a aplicacdo préatica dos conhecimentos centrada em rela-
cOes interpessoais, na colaboracao e no trabalho em equipe.

A Educacao que se impde aos que verdadeiramente se comprometem
com a libertacao nao pode fundar-se numa compreensao dos homens
como seres ‘vazios' a quem o mundo ‘enche’ de contetidos; nao pode
basear-se numa consciéncia espacializada, mecanicistamente comparti-
mentada, mas nos homens como ‘corpos conscientes’ e na consciéncia
como consciéncia intencionada ao mundo. Nao pode ser a do depdsito
de contetdos, mas a da problematizacdo dos homens em suas relacoes
com o mundo (FREIRE, 1996, p. 67).

A equipe de professores, bem como a equipe de coorde-
nacao pedagdgica, enfrentou dificuldade em construir proje-
tos nesses moldes, uma vez que nao possuiam experiéncia em
tal pratica, ou mesmo a formacdo de como desenvolver uma
docéncia sobre esses pilares. Apesar de promoverem entre si
reunides de coordenacao para melhor compreender a pratica
de uma pedagogia de projetos, ainda assim foram observadas
dificuldades em todas as suas etapas: na concepcado, no plane-
jamento, na execucao e na avaliacao.

Outra dificuldade foi a resisténcia de alguns professores em
voltar-se para a acdo pedagdgica, como mediadores e facilita-
dores das relacdes entre os estudantes e o conhecimento, e,
assim, abandonar o modelo de aprendizagem vertical e hie-
rarquizado, em direcdo uma abordagem horizontal, na qual os
atores do processo — alunos e professor — pudessem ser sujeitos
mutuamente inteirados.

Observou-se, em diversas situacdes, alguns dos “projetos”
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Figura 05. Projeto: A mao que afaga

{

Fonte: UIPSS, 2014
muito mais focados no professor do que no aluno. Em outros
momentos, foram observados projetos completamente desco-
lados dos eixos tematicos, com praticas pedagdgicas perdidas
e desconexas, requerendo, muitas vezes, intervengdes da coor-
denacao pedagdgica, na tentativa de orientar o professor em
sua pratica. Nem sempre tais intervencoes produziram os efei-
tos desejados em face da resisténcia ou dificuldade de alguns
de aprender outra maneira de promover a “ensinagem”.

Podemos apontar que a equipe de professores do Nuen con-
tinuard necessitando de coragem e empenho para superar 0s
desafios e aprimorar a proposta pedagdgica a que se propos
construir. Castro (2008, p. 51) sugeriu, em sua pesquisa-acao do
uso da pedagogia de projetos com professores de uma escola da
rede publica de ensino do Distrito Federal, algumas recomenda-
¢bes que também podem ser aplicadas ao Nuen. Sao elas:

e aproximar-se das identidades dos educandos e favorecer
a construgao da subjetividade, longe de um prisma paterna-
lista, gerencial ou psicologista, o que implica considerar que a
funcdo da escola ndo é apenas ensinar contetidos, nem vin-
cular a instrucdo com a aprendizagem;

e revisar a organizacao do curriculo por disciplinas e a ma-
neira de situd-lo no tempo e nos espagos escolares;

e levar em conta o que acontece fora da escola, nas
transformacoes sociais e nos saberes, a enorme producao de
informacao que caracteriza a sociedade atual, e aprender a
dialogar de uma maneira critica com todos esses fenémenos.
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Outro desafio que os professores do Nuen precisarao ven-
cer é a necessidade de desenvolver uma cultura de formacao
e capacitacao continuada. Eles devem compreender qual é o
seu papel educativo para com um jovem acautelado por forca
judicial, com quem terd um contato ndo superior a 45 dias.

O professor que tiver optado em atuar no Nuen deve decidir
fazer-se presente na vida do educando, e, para tanto, compre-
ender e conhecer os aspectos da vida dos jovens, suas dificul-
dades e potencialidades, independente dos atos que tenham
praticado. Ele deve desenvolver a pratica do didlogo, no intuito de
auxilid-los na construcao de alternativas aos impasses vivenciados,
promovendo sua reconciliacdo consigo mesmo (COSTA, 1999).

Costa (1999) sugeriu que educadores interessados em atu-
ar com adolescentes em restricao de liberdade devem saber
conduzir uma pratica de modo diretivo e, ao mesmo tempo,
critico e democratico. Nao se trata de uma pratica diretiva coer-
citiva, vertical ou hierarquica, mas dialégica e sensivel, sem negar
ao educando voz e expressao de seus pontos de vistas, na busca
de consenso entre todos os envolvidos (educadores e educandos):

a) atenha-se aquilo que é comum ao aprendiz, e ndo ao que separa,
distingue ou diferencia;

b) descubra qual é a opinido e compreensédo do jovem e de
suas capacidades;

) nao permita que rétulos ligados aos atos infracionais impecam de ver
0 jovem como um ser humano que esta diante de um educador;

d) proponha e estabeleca contratos pedagdgicos que desafiem tanto
professores como alunos (COSTA, 1999).

3. A pratica de projetos de carater ludico e transdisciplinar

Como a pratica pedagogica no Nuen foi exclusivamente a
partir de projetos, e com a dificuldade da equipe de professores
em dominar tal proposta, nem todos os projetos foram regis-
trados devidamente. Ao todo, houve 79 projetos registrados
e desenvolvidos com uma abordagem ludica transdisciplinar
pelos quatro grupos de professores durante o ano de 2014.
Desses, 15 projetos foram coletivos, com a presenca de mais
de um professor do grupo, ou com envolvimento de todos os
professores do turno.

Por disciplina, houve um total de oito projetos em Letramen-
to, 16 projetos em Linguagens, doze projetos em Artes, onze
projetos em Educacao Fisica, sete projetos em Humanas e dez
projetos em Matematica e Ciéncias da Natureza.

Nos quadros 1 a 7 estdo arrolados alguns desses projetos,
seus objetivos e descricao.

4.1 Projetos Coletivos

Quadro 01. Projetos coletivos
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Nome do projeto

Objetivo(s)

Descrigio

1. Semana de Educagdo para vida

Despertar e desenvolver a criatividade;
promover a interago alunos e professores.

Concurso de Beat box ; debate sobre os efeitos do fumo com
oficina pritica; realizagao de um torneio de futebol,
intitulado: Copa das quebradas .

2. Semana da Consciéncia Negra

ificas d

cultura, religiao e dos aspectos ligados a0
contexto histérico que pés fim 4 escravido.

30 de videos de promogao a cultura negra e
promogio de debate avaliativo e critico da realidade negra
no pas.

3. Aarte do “com-viver”

Promover a melhoria da autoestima e
des ludicas de iliagac

jovem consigo mesmo.

Promogao de oficinas de prticas como: origami, oficina de
[grafite, roda de leitura, dramatizagdes a partir dos

d ério proprio dos

4. Dia internacional da mulher

Promover discussdes de géneros com os
alunos.

[Elaboragao de trabalhos (desenhos, textos, molduras,
poemas, cartdes, dobraduras) que enalteceram a
importancia feminina.

5. Fugindo das DSTs

Debater questdes ligadas & sexualidade e &
[prevengio de DSTS.

Pela exposigo de material audiovisual

vida sexual d Criagao de

Jetras de rap com o tema Fugindo das DSTs .

Fonte: UIPSS, 2014




4.2 Projetos por area de conhecimento

Quadro 02. Projetos em Letramento

Nome do projeto Objetivo(s)

Descrigio

1. Brasilia: Cidade céu
dos alunos e seus familiares.

Debater e promover o conhecimento histérico da,
formagao da cidade, associando-o as histérias

0 dos problemas da p
sobre Brasflia.

30 de texto: O que eu sel

Debater com os al

rtir do poema “Meu

30 dos diversos

2. Eleigaes 2014 voto” (Cristina Valle),

i alunos
atual, i

cidadania, sobre direitos e deveres.

eleitoral e produziram um texto sobre o tema: Se fosse politico, eu faria..

3. Oficina do bem servir :
convivéncia social e de higiene pessoal.

Dialogar com os alunos sobre regras de

Pela promogao da pritica de habitos alimentares, de higiene pessoal ¢ cocgdo
de alimentos pelos proprios alunos.

4. Pintura com os pés

fisico.

Produgao i pés.

Fonte: UIPSS, 2014

Quadro 03. Projetos em Linguagens

Nome do projeto Objetivo(s)

Descricio

texto de

2. Par6dia musical: racismo e
preconceito

[Refletir e discutir os temas: racismo e preconceito

A partir de m Ja de aul
temas em questio.

A partir do video Vida Maria, do videoclipe da misica Para todos (C. Buarque) e
a ) )

3. Oficina de Promover

e produgio de textos narrativos, discursivos e poéticos.

1 Educagio humanicria ichater sabrerevets puda po produsa o
compreender  sgfcado e cdadanta: coufocch da tela comtemasde animas
s i partir de produg
ives [ —— com basc om s 3 restdaded
Promovr [ part dos e orede
s Educasio Levas da1. : )
ldad dchareran,
Fonte: UIPSS, 2014
Quadro 04. Projetos em Artes
Nome do projeto Objetivo(s) Descrigio
. 0scireulos de Kandinsky ]
Semana ds Crangs ; o pinc osion
2 Hustrando a vida [sequencialidade de imagens e textos. turmas os ilustrassem.
. . rromovera
5 Nome préprio tborar graites qu retatassem o mome do préprioaluno. .
1 o questaga promover refe o
5. Mostre a sua miscara | ¢ osalunos
6. Aarte téti P i é a
arteeaestetica autoestima diferenga entre a arte de pintura de murais e a pichagao.

Fonte: UIPSS, 2014

Quadro 05. Projetos em Educagéo Fisica

Nome do projeto Objetivo(s)

Descricio

Dialogar com os alunos a respeito das
1. Corpo e movimento
readaptago,

capacidades e limites corporais e seu poder de

Por aulas prticas e tedricas de promogao do autoconhecimento do corpo, 0s.
os di

por cle.

2. Sacada da liberdade

Despertar os alunos quanto a associagio da
pritica desportiva e recreativa com a liberdade.

partidas de por duchas para
asseio pessoal; promogdo de roda de conversa sobre o tema do valor dado &
liberdade.

3. Abrindo as portas do xadrez
cotidiano presentes no jogo.

P
[promover reflexdes a partir de metdforas do

lidica el

A partir d sicas do

la de 0jogo do xad

P
seguido por rodas de conversas sobre temas presentes no jogo.

4. Dando um bico na violéncia

Promover a convivéncia e a importincia do

Pela pritica do futsal, os alunos realizaram diversos tipos de intervengoes
o com em

equipe para obtengao da vitéria.

Fonte: UIPSS, 2014

Quadro 06. Projetos em Humanas

Objetivo(s)

Descrigio

1. A histdria integrada as Artes

Promover o pensamento erftico e releitura da
realidade pela relagio da arte e da histéria.

A partir da andlise de realidades, em torno de produgdes artisticas e
histdricas, os alunos replicaram temas com produsdes pelo uso de materiais
reciclados,

2. Revoluges e Guerras para os

Direitos Humanos :
randes revolugdes mundias.

[Desenvolver o pensamento critico, comparando
as realidades dos alunos com as realidades das

A partir de videos teméticos e de textos normativos de direitos e deveres paral
que compreendessem e valorizassem o quanto foi pago para seu usufruto,

Associar os principios da

3. Amitologia e os valores éticos Fonlidade don socibeducandos.

a

Leitura poemas da filosofia com
hersis do passado e da atualidade; confecgdo de fantasia e de jogos cénicos.

Fonte: UIPSS, 2014

Quadro 07. Projetos em Matemdtica e Ciéncias da Natureza

Nome do projeto Objetivo(s)

Descricio

1. Horticultura e educagio [uma possibilidade profissional.

[Promover o conhecimento da horticultura como

(Criar uma estufa e dar inicio a produgdo de alimentos, transformando-a
em um ambiente didatico.

Promover a consciéncia ecologica e

- Reciclagem ¢ compostagem a realidade ciclica da vida.

el P d
dos alunos.

associd-lo 4 realidade

3. Redescobrindo a Matemitica
cumprimento de regras.

Promover o trabalho em grupo pela solugdo de
problemas, a partir de um progressivo

05 alunos vivenciaram trés modelos de jogos: Jogos para jogar (uso de

jogos jogos de memdria,
enigmas); Jogos para cooperar (jogos que requereram o trabalho em
erupo); Jogos I a 3

aquisicao de conhecimento)

4. Planejamento Familiar

Pela promogo de deb: it dose

de proj

Promover reflexio sobre planejamento familiar e

resolugdo de
construgao de uma casa.

paral

Fonte: UIPSS, 2014
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Conclusao

Pelo exposto, pode-se concluir que os professores do
Nuen, apesar das dificuldades que enfrentaram, tiveram
muitos avancos, considerando as barreiras institucionais e
pessoais, permitiu aos alunos a reflexdao sobre retomada
aos estudos e a construcdo de projetos de vida, diferen-
tes dos que os levaram ao acautelamento provisério como
medida socioeducativa.

Reconhece-se, contudo, que, apesar do empenho da
equipe pedagogica e da grande maioria do corpo docente,
ndo houve tempo para conciliar o planejamento e avaliacdes
dos projetos, e ampliar as horas de estudo em coordenacao
sobre praticas metodolégicas ligadas a aprendizagem Itdica,
a transdisciplinaridade e a pedagogia de projetos.

Percebe-se a necessidade de avaliacbes e de acompa-
nhamento pedagdgicos apds o periodo de acautelamento
pelo sistema socioeducativo com vistas a comprovar ou ndo
guanto a eficacia dos projetos desenvolvidos pelos diversos
nucleos de ensino que atuam no sistema socioeducativo e
em especial no Nuen da UIPSS, alvo desta anélise. De modo
gue as inferéncias obtidas a partir dos projetos desenvolvidos
requerem maior investigacdo quanto aos seus resultados.

O que pode-se observar foi de que as praticas desenvol-
vidas pelos projetos pedagdgicos ludicos transdisciplinares
ofereceram ao jovem socioeducando um novo sentido de
vida pela proposicao de uma postura dialdgica entre conhe-
cimento e o autoconhecimento, entre a informacao signifi-
cativa e a formacéo. O paradigma da autoridade professoral
foi contraposta por acées mediadoras adotadas pelos docen-
tes no processo de producdo do conhecimento, ampliando
os horizontes do jovens quanto sua singularidade e capaci-
dade de serem protagonistas de novos caminhos até entao
obscuros, distantes e que foram descortinados por estraté-
gias metodoldgicas que observassem a complexidade em
volta de cada um deles.

Com vistas a construir uma cultura de formacao e capa-
citacdo continuada sugere-se o oferecimento de cursos com
especialistas que compreendam e conhecam a realidade so-
cioeducativa, suas dinamicas e particularidades, associados a
participacao de féruns e mesas redondads com professores
de outras unidades de interncao para troca de experiéncias e
melhor compreensao dos jovens.

Os resultados que espera-se obter tanto pela capacitacdo
dos professores quanto pelo envolvimento dos alunos é de
gue por tais intervencdes promova uma ressignificacao so-
bre a escola que muitos evadiram, retomando seus estudos;
e uma ressignificacdo sobre as suas potencialidades e as-
sim desenvolver mecanismos que rompam as grades que 0s
prendem a uma vida marginal, e sugiram asas para voar na
direcdo e na descoberta de novos horizontes.

Ainda é prematuro tirar outras conclusées quanto a ou-
tros possiveis alcances de uma proposta pedagdgica Itdica
pela pedagogia de projetos a proposta. £ necessario dar
mais tempo e suporte para essa equipe, pelo vanguardismo
em oferecer ao jovem socioeducando uma proposta pedago-
gica diferenciada e mais préxima de sua realidade. [ |
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Introducao

Desde a promulgacao da Constituicdo Federal em 1988 —
CF/88, o sistema educacional e o sistema penitenciario passa-
ram por constantes e significativas mudancas. Esses dois siste-
mas, que enfrentaram profundas e histéricas dificuldades no
Brasil, devem ser fundamentados a partir de uma plataforma
de desenvolvimento da sociedade. Em outras palavras, esses
sistemas exercem funcdes sociais imprescindiveis para o pais.
E inegavel a importancia da educacdo para o pleno desen-
volvimento da pessoa e para o fortalecimento da sociedade.
Contudo, no que diz respeito ao sistema prisional, ainda ha
a necessidade de um reconhecimento da funcdo nao apenas
punitiva, mas, acima de tudo, da perspectiva do carater de res-
socializacdo em ambientes de privacdo de liberdade.

Por um lado, a educacdo apresentou inumeros problemas
ao longo das ultimas décadas, ampliando e diminuindo politi-
cas de acordo com os interesses governamentais. Por mais que
essas acoes tenham sido insuficientes e ineficazes ao ponto de
nao melhorarem os indices da educacdo no Brasil, ha que se
destacar que houve uma significativa movimentacao dos seto-
res organizados da sociedade no sentido de apresentar as insa-
tisfacOes e as inquietacdes quanto ao déficit de investimentos
nessa area. A vontade dos mais diversos setores da sociedade
envolvidos com a educacao estd impresso no Plano Nacional
de Educacdo — PNE, promulgado em 2014, tendo se tornado
realidade apos cobrancas e manifestacdes populares.

Por outro lado, quando se fala na proposta de ressociali-
zacdo, o sistema penitenciario brasileiro ndo apresentou me-
lhorias, pelo contrario, as dificuldades s6 aumentaram nas ulti-
mas décadas. As transformacdes éticas e morais da sociedade
brasileira parecem deixar as margens quaisquer questdes que
proponham uma discussao séria sobre o assunto. N&o parece
haver clamor social ou vontade politica suficiente para tornar
real o processo de ressocializacdo das pessoas privadas de li-
berdade. Diante dessa realidade, as discussoes atuais apontam
para o endurecimento das legislacdes e para o esquecimento
dos corpos aprisionados.

Em se tratando de educacdo no sistema penitenciario, os
desafios e os problemas parecem ser ainda mais evidentes.
Apesar dos trabalhos individuais e isolados dos professores e
direcbes das escolas, ha poucos relatos de politicas publicas
exitosas. A despeito das legislacdes que garantem o direito a
educacao como parte necessdria para a ressocializacao integral
dos individuos, as politicas publicas adotadas atualmente nao
sdo suficientes para garantir a efetividades das dinamicas de
reintegracdo dessas pessoas.

Em 2014, o PNE estabeleceu as metas e as estratégias mini-
mas que visam elevar os indices da educacdo no Brasil. Como
consequéncia, todos os Estados e o Distrito Federal tiveram um
prazo para discutir e aprovar os seus respectivos planos. Desse
modo, o DF fez uma ampla discussdo na sociedade e aprovou,
em 2015, o seu Plano de Educacao.

Na perspectiva de aprimorar a educagdo nas prises, de ele-
var a oferta de matriculas nesse segmento, de contribuir com
a formacao do cidadéao, de preparar para o mundo do traba-
lho e, consequentemente, tornar possivel a ressocializacdo das
pessoas privadas de liberdade, o Plano Distrital de Educacao
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- PDE estabelece, dentre as suas metas, o aumento da oferta
de educacdo nas prisdes. O ineditismo desse documento veio
apds a aprovacao do Plano Nacional de Educacao e foi cons-
trufdo a partir dos anseios das personagens que compdem a
educacao do DF. Dessa forma, o PDE nao faz parte de uma po-
litica efémera de um determinado governo e nao esta alheio as
necessidades do povo. Pelo contrério, faz parte de uma politica
permanente de Estado e traduz as vontades dos mais diversos
segmentos da sociedade.

De uma maneira geral, o PDE, promulgado em julho de
2015, apresenta 21 metas e 411 estratégias que visam o melhora-
mento dos indices gerais e das condicoes da educacdo no Distrito
Federal. No ambito da educacdo no sistema penitenciario, a meta
10, juntamente com 25 estratégias, propde a ampliacao da oferta
de escolarizacdo as pessoas privadas de liberdade’.

Meta 10: Garantir, na rede publica de ensino do Distrito Federal, a ofer-
ta de escolarizacao as pessoas jovens, adultas e idosas em cumprimento
de pena judicial de privacdo de liberdade no sistema prisional do Distrito
Federal, de modo que, até o Ultimo ano de vigéncia deste Plano, no
minimo 50% dessa populacdo esteja atendida em um dos segmentos
da educacao de jovens, adultos e idosos — EJAIT na forma integrada a
educacao profissional. (PDE, 2015, p. 35)

Essa discussao preliminar aponta para a necessidade de um
acompanhamento e de uma avaliacdo criteriosa das condicbes
de exequibilidade do PDE. A base de dados utilizada para a
construcao da meta 10 foi basicamente compilada em julho de
2012 (PDE, 2015, p.88). Nesse sentido, ao levar em considera-
cdo as discussoes iniciais em 2012, passando pela promulgacéo
da Lei em 2015, faz-se necessario uma breve andlise das estra-
tégias que compdem essa meta.

Dessa maneira, o objetivo deste artigo é discutir os possiveis
avancos nos primeiros trés anos de vigéncia do PDE, bem como
suscitar os desafios para o cumprimento integral da referida
meta. Assim, 0 que avancou e o que ainda precisa ser feito para
se garantir o minimo de educacao nas prisdes e a consequente
ressocializacdo das pessoas em privacdo de liberdade?

Antes de avancar na discussao, cumpre destacar, minima-
mente, a metodologia utilizada e os parametros que conduzi-
rdo o artigo. Das 25 estratégias da meta 10 do PDE, ha algumas
que foram alcancadas na integralidade e algumas de maneira
parcial; e outras que estdo longe de serem alcancadas. Dessa
forma, as estratégias serao destacadas e analisadas a fim de se
levantar a possibilidade de cumprimento da referida meta até
0 ano de 2024.

Educac¢ao: um direito universal

A legislagao brasileira, em consonancia com a Declaragao
Universal dos Direitos Humanos, estabelece que a educacao ba-
sica € um direito fundamental dos cidad&os. Isso implica dizer
gue o Estado deve criar as condi¢des necessarias para garantir o
acesso e a permanéncia dos cidaddos na escola. Dessa maneira,
a educacao tem como finalidade o pleno desenvolvimento da
pessoa humana, o exercicio da cidadania e o preparo para o
mundo do trabalho (LDB, 1996).

Muito embora os individuos condenados sejam submetidos



a reclusao e a privacao de liberdade, isso nao significa a usur-
pacdo de outros direitos, como o acesso a saude e a educacao.
Ora, a educacao nao pode ser entendida como uma simples
transmissao dos conhecimentos propedéuticos e bancarios.
Para além desse entendimento, a educacdo é libertadora na
medida em que contribui com a formagao de pessoas criticas,
conscientes e capazes de compreender a constituicdo da socie-
dade e as consequentes relagdes sociais. Portanto, ao mesmo
tempo em que a educacao é responsavel pela formacao inte-
gral da pessoa humana, ela também é uma ferramenta impres-
cindivel para o efetivo processo de ressocializacao.

Além de estabelecer os principios basicos da educacéo, a le-
gislacdo brasileira assegura as pessoas em situacao de privagao
de liberdade o direito a assisténcia educacional por meio do
Ensino Fundamental obrigatorio, da progressiva universalizacao
do Ensino Médio e do acesso ao Ensino Profissional, sempre
com vistas a reeducacao e a ressocializacao (LEP, 1984).

A Declaracao Universal dos Direitos Humanos, da qual o
Brasil é signatario, preconiza que a educagao é um direito fun-
damental da pessoa humana, ressaltando o direito a instrucao
gratuita e obrigatdria nos graus elementares e fundamentais,
bem como a instrucdo técnico-profissional acessivel a todos.
Desse modo, ha que se destacar que, na premissa anterior, nao
hé a exclusao das pessoas que vivem em situacdo de privacao
de liberdade. Muito pelo contrério, essas pessoas devem ser
incluidas a fim de se garantir a promocéao do desenvolvimento
com vistas a reintegracao.

Ao partir do pressuposto que a educacdo ¢ um direito uni-
versal, os dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domici-
lios — PNAD, do IBGE, revelam um preocupante contrassenso.
Segundo essa pesquisa, entre a populacdo com mais de 25
anos, 6,2% dos brasileiros ainda sdo de analfabetos e 30,6%
possui apenas o ensino fundamental incompleto (PNAD, 2016).
Isso demonstra que as politicas publicas de erradicacdo do anal-
fabetismo e universalizacdo do Ensino Fundamental, mesmo
para os jovens e os adultos, ndo tem conseguido éxito.

Nas prisoes brasileiras, esse quadro é ainda mais delicado e
extremamente preocupante, uma vez que 4% dessa populacao
sao analfabetos e 58% possui apenas o Ensino Fundamental
incompleto (INFOPEN, 2016). Ao fazer o recorte dos dados nas
prisdes do Distrito Federal no ano de 2016, constata-se que,
dos 15.194 (Quinze mil, cento e noventa e quatro) pessoas re-
clusas, 2% sao analfabetos e 58% nao completaram nem o
Ensino Fundamental (INFOPEN, 2016)2.

Diante desses dados, o PDE, e, mais especificamente a meta
10 e as suas respectivas estratégias, surge como uma impor-
tante politica publica a fim de, primeiramente, analisar e diag-
nosticar os problemas da educacao no sistema prisional; e, de
maneira secundéria, apontar as estratégias que contribuirdo
com a elevacdo da escolaridade dessas pessoas, auxiliando-as
no processo de reinser¢cao na sociedade.

Meta 10: avancos no triénio 2015-2018

Nos trés primeiros anos de vigéncia do PDE, algumas acoes
devem ser analisadas inicialmente a fim de se discutir a imple-
mentacao integral das politicas publicas adequadas para garan-
tir a execucao dessa audaciosa meta. Nesse contexto, algumas
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estratégias na meta 10 sdo essenciais para que as demais pos-
sam ser alcancadas.

Ao analisar as primeiras estratégias, é possivel constatar al-
guns avancos que poderdo subsidiar a implementacdo das estra-
tégias subsequentes, e, sem as quais, poderia haver um enorme
prejuizo no cumprimento da referida meta. Desse modo, a primei-
ra estratégia prevé a criacao, ja no primeiro ano, de unidade esco-
lar especifica que seja responsavel pela organizacao pedagdgica e
administrativa da educagao no sistema prisional.

Aimplementacdo da unidade escolar significa, dentre outras
coisas, a aquisicdo de autonomia pedagogica e gestao admi-
nistrativa dentro do sistema penitenciario. Nos outros Estados
brasileiros isso j& acontece ha algum tempo. O Distrito Federal
foi uma das Ultimas unidades da Federacdo a conseguir imple-
mentar uma escola especifica para esse fim.

O cumprimento dessa estratégia foi concretizado a partir da
publicacdo da Portaria N° 239, de 30 de dezembro de 2015,
que institucionalizou a educacao ofertada nas prisdes do DF,
com a criacdo do Centro Educacional 01 de Brasilia — CED 01
e concedeu autonomia na perspectiva de consolidar o Plano
Politico Pedagdgico especifico para essa realidade.

Antes da criacdo dessa unidade escolar, a educacdo era
ofertada por meio de um convénio entre a Secretaria de Es-
tado de Educacédo do Distrito Federal (SEEDF) e a Fundacéo de
Amparo ao Preso Trabalhador (FUNAP). De um lado, a SEEDF
cedia os professores para lecionarem nas prisdes e, por outro, a
FUNAP assumia a responsabilidade pela gestao administrativa e
de recursos materiais e educacionais.

Com a institucionalizagao, os estudantes em situacao de pri-
vacdo de liberdade comecaram a ter acesso a politicas educa-
cionais da mesma forma como acontece com os outros estudan-
tes da rede publica de ensino do DF e podem ser certificados pela
propria escola. Além disso, vale destacar que as estratégias educa-
cionais do CED 01 de Brasilia possibilitam um olhar diferenciado
para esse publico que ainda carece de politicas publicas efetivas
gue sejam capazes de atender as suas especificidades.

A partir da criacdo e da consolidacdo dessa unidade escolar,
outra importante estratégia pode ser efetivada. Trata-se da se-
gunda estratégia, que visa “garantir, imediatamente, apos a
criacdo da unidade escolar publica especifica para o sistema
prisional do Distrito Federal, a aplicacdo da Lei de Gestao De-
mocratica, adequando a Lei as suas especificidades”.

No que diz respeito a gestdo democréatica, a comunidade
escolar ndo é responsavel tdo somente pela escolha dos repre-
sentantes indicados para gerir a unidade, mas, acima de tudo,
de participar efetivamente das decisdes e construcdes coleti-
vas que tornam possivel o fazer pedagogico da escola. Dessa
maneira, de acordo com Cury (2007), a gestdao democratica
é importante porque garante a participacdo de todos os seg-
mentos envolvidos com o fazer pedagogico e torna possivel,
através do didlogo e das discussoes, a efetivacao do exercicio
de cidadania, ampliando e fortalecendo a representatividade
e a democracia na escola. Nesse sentido, a implementacdo da
gestao democratica também contribui com o sentimento de
pertencimento de toda a comunidade escolar, mas, sobretudo,
dos alunos que necessitam ampliar a sua visao de sociedade e,
consequentemente, aceitar a ressocializacao?.

O processo de eleicao na unidade representa um significativo
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avanco na educacao no sistema prisional, pois, anteriormente,
a equipe gestora responsavel pela escola era indicada pela FU-
NAP, nao havendo sequer a necessidade de formacao na érea
de educacdo. Com a gestdo democratica, os professores que
lecionam nas prisdes passaram a ter o direito de eleger e de
serem eleitos, aumentando assim o comprometimento da ges-
tdo com a comunidade escolar. A titulo de registro, a primeira
eleicdo do CED 01 ocorreu em 2016 e teve a participacdo de
duas chapas inscritas para o pleito, sendo que a primeira gestao
eleita obteve 76% dos votos validos e atuara de 2017 a 2019.

A terceira estratégia, que visa “pactuar com a Secretaria
de Estado de Seguranca Publica, oficialmente, j& no primeiro
ano de vigéncia deste Plano, o plano distrital para oferta de
educacao nas prisdes, de 2013, previsto no Decreto Federal
n° 7.626, de 2011", foi cumprida no ano de 2016, apds a
institucionalizacdo da unidade escolar responsavel pela edu-
cacdo no sistema prisional.

Mesmo antes da promulgacao do PDE, ja havia no Distrito
Federal diversas discussoes a fim de se elaborar um documen-
to capaz de fundamentar a educacdo no sistema prisional. As
discussoes para a elaboracdo desse Plano comecaram ainda no
ano de 2012, tendo a participacdo de professores da SEEDF
que lecionam nas prisdes, da DIEJA/SEEDF, da SESIPE, da Secre-
taria de Justica e Cidadania, da FUNAP, da Sociedade Civil Or-
ganizada, de Integrantes do GTPA-Férum EJA/DF e de Docentes
da Universidade de Brasilia — UnB.

E inegével que esse Plano Distrital de Educacdo nas Prisdes
representa um marco na histéria do sistema prisional, pois foi
o primeiro documento dessa natureza construido a partir das
necessidades do DF. Assim como o PDE, esse Plano traz importan-
tes metas e estratégias que poderao auxiliar no fortalecimento das
acoes integradas entre a SEEDF e a SESIPE com vistas a garantir a
ampliacao da oferta de educacédo nas prisdes, mas, também, con-
tribuir com o procedimento de ressocializacdo das pessoas.

Antes de concluir a analise dos itens que representam avan-
cos da meta 10, cumpre agora destacar que a estratégia 24,

procedimentos destacados nas estratégias citadas anteriormen-
te devem ser analisados, ampliados e aprimorados a fim de ge-
rar dados mais precisos para a elaboracao de politicas publicas
condizentes com as reais necessidades da educacdo no sistema
prisional, bem como das pessoas privadas de liberdade.

Apds destacar e apresentar cada uma das quatro estraté-
gias que foram alcancadas na integralidade, bem como as nove
estratégias que devem ser elencadas entre as acdes que ne-
cessitam de permanente e minucioso acompanhamento, cum-
pre agora analisar aquelas que ainda nao tiveram quaisquer
avancos; e que, pelo andamento ainda incipiente, representam
desafios para os representantes do Estado®.

Meta 10: desafios

Das estratégias que ainda ndo tiveram o cumprimento efeti-
vado, ha que se destacar, primeiramente, a de nimero 6. A re-
ferida estratégia estabelece que, até o final do ano de 2018, a
taxa de alfabetizacdo dos jovens e adultos reclusos deve atingir
o patamar de 99,5%; e, até 2024, a universalizacdo da alfabe-
tizacao nas prisdes do Distrito Federal®.

10.6 — Elevar para 99,5%, até 2018, a taxa de alfabetizacéo e, até o
final da vigéncia deste Plano, universalizar a alfabetizacao entre pessoas
jovens e adultas em cumprimento de medida judicial de privacdo de
liberdade no sistema prisional do Distrito Federal.

Conforme apresentado no quadro 2, essa estratégia ndo é
onde se encontra o maior problema da educacdo no sistema
prisional, como sera discutido na sequéncia. Mas realca as di-
ficuldades existentes no sistema educacional como um todo,
seja na Educacado Basica e/ou na modalidade da Educacdo de
Jovens e Adultos. Percebe-se, assim, a falta de investimentos
para erradicacdo do analfabetismo no Brasil.

Quadro 1. Escolaridade das pessoas em restricao de liberdade no DF

. , . 1 i 0,
que garante o cumprimento do calendario escolar, bem como ~ [Nao Alfabetizados 266 1,63%
d rga horéria da EJAIT, e as estratégias 7, 8, 12, 13, 20 Alfabetizados 119 0.73%
a carg - ' O 9 PR e TS S Fundamental Completo 1.573 9,65%
21, 22 e 23, que suscitam a importancia de parcerias entre 05 [Fundamental Incompleto 8.213 50,39%
diversos 6rgaos que compdem os sistemas prisional e educacio-  |Médio Completo 1.472 9,03%
nal e que estabelecem condutas no procedimento de encami-  |Médio Incompleto 2.362 14,49%
nhamento das pessoas em cumprimento de medidas judiciais, ~ |Superior Completo 130 0,79%
bem como a ampliacdo e o acesso aos acervos das bibliotecas Superior Incompleto 316 1,93%
pliacdo e ¢ d 35 INo Cadastrado 1173 7,19%
devem ser elencadas nos itens de politicas permanentes, nd0  [Nzo Declarado 673 4,12%
sendo possivel elenca-los como itens integralmente cumpridos.  |TOTAL 16.297 100,00%
Além dessas ressalvas, vale, ainda, explicitar que o0s  Fonte: SESIPE - Maio/2018
Quadro 2. Escolaridade das pessoas privadas de liberdade no DF em 2014
Ensino Ensino . J . P . . . .
Analfabeto Alfabetizado Fundamental Fundamental Ensino Médio Ensino Médio Ensino Superior Ensino Superior TOTAL
Incompleto Completo Incompleto Completo
Incompleto Completo
2% 1% 58% 10% 15% 11% 2% 1% 100%
283 141 8.219 1.417 2.125 1.558 283 141 14.171
Fonte: Infopen 06/2016
Quadro 3. Escolaridade das pessoas privadas de liberdade
Ensino Ensino . L. . L . . . .
Analfabeto Alfabetizado Fundamental Fundamental Ensino Médio Ensino Médio Ensino Superior Ensino Superior TOTAL
Incompleto Completo Incompleto Completo
Incompleto Completo
2% 1% 58% 10% 16% 10% 2% 1% 100%
303,88 151,94 8.812,52 1.519,40 2.431,04 1.519,40 303,88 151,94 15.194,00

Fonte: Infopen 06/2016
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Ao comparar as informacoes dos quadros 1 a 3, é preciso
reconhecer que houve uma pequena diminuicdo no numero de
analfabetos nas prisdes do DF, mesmo havendo um aumento
entre 2014 e 2016, conforme o quadro 3. As informacdes do
quadro 1 também apresentam problemas no numero de pes-
soas com a escolaridade ndo declarada, o que dificulta muito
a tarefa de propor quaisquer politicas publicas que possam vis-
lumbrar avancos nessa importante fase de escolarizacao.

A estratégia prevé que, até o fim de 2018, 99,5% dessas
pessoas estejam completamente alfabetizadas. No ano anterior
a promulgacao do PDE, os levantamentos do Infopen de 2014
indicavam 283 (2 %) analfabetos nas prisdes do Distrito Federal.
Ao passo que no levantamento subsequente (INFOPEN 2016),
houve um aumento no nimero de analfabetos (300).

Diante desses dados, muito provavelmente, a primeira fase
dessa estratégia nao sera alcancada. Porém, se houver politicas
publicas e acdes adequadas nos proximos anos, as prisdes do
DF poderao erradicar o analfabetismo até o fim da vigéncia do
PDE, o que representaria uma grande conquista para a educa-
¢d0 e para a ressocializacdo dessas pessoas.

Com vistas ao cumprimento da meta 10, o DF devera se
preocupar, também, com o problema observado no Ensino Fun-
damental. Os nimeros indicam que ndo houve avancos no pro-
cesso de universalizacdo dessa etapa da escolaridade das pesso-
as reclusas®. Entre os anos de 2014 e 2016, houve um aumento
no numero de pessoas que nao concluiram essa etapa. Ja entre
2014 e 2018, a quantidade de pessoas com o Ensino Fundamen-
tal incompleto permaneceu praticamente da mesma forma. Dos
14.171 pessoas em privacdo de liberdade em 2014, 8.219 nédo
tinham o Ensino Fundamental completo. Agora, em 2018, dos
16.297, 8.213 possuem o Ensino Fundamental incompleto.

Seguindo as acbes que ainda nao foram cumpridas, as es-
tratégias 4 e 9, que preveem a oferta da EJAIT a distancia, in-
tegrada a educacao profissional, estdo muito distantes da efe-
tividade. Em primeiro lugar, faz-se necessario destacar que as
condicbes fisicas e materiais para a execucdo dessa estratégia
estdo muito aquém das condicdes ideais. Nao ha laboratdérios
de informética ou equipamentos suficientes e atualizados. Em
segundo lugar, as exigéncias e procedimentos de seguranca
adotados pela SESIPE precisam ser rediscutidos e repactuados
com os 6rgaos competentes. Somente com a revisdo dos pro-
cedimentos, a contracao de servidores e a construcao de novos
espacos

De acordo com o Censo Escolar do DF” o CED 01 de Brasilia
oferta os trés segmentos da Educacdo de Jovens e Adultos —
EJA (1°, 2° e 3° Segmentos), ndo havendo quaisquer registros
historicos de educacao profissional sob a responsabilidade des-
sa unidade escolar. Nesse contexto, a viabilizacdo dessa estra-
tégia fica extremamente prejudicada, uma vez que nao ha o
minimo de integracao entre a EJA e a Educacao Profissional.

Num panorama geral, fica evidente que a educagao no sis-
tema prisional ainda tem muitos desafios a enfrentar. Os da-
dos utilizados para a construcao do PDE em 2015 indicam que
14.171 pessoas viviam em situacdo de restricao de liberdade
no Distrito Federal. Desse total, 1.824 (13,7%) tinham acesso a
assisténcia educacional. Se confrontados com os dados forne-
cidos pela SESIPE, constata-se que o nimero de detentos saltou
de 14.171 em 2014 para 16.29 em 2018, ou seja, um aumento
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de 15%, sendo que a unidade escolar tem 1.340 alunos matri-
culados atualmente (CENSO ESCOLAR, 2018).

Nesses Ultimos anos, o aumento da populacdo carceraria,
conforme apresentado, ndo é acompanhado de politicas pu-
blicas suficientes e efetivas. Essa auséncia de acoes planejadas
inviabiliza o acesso de mais pessoas a escola. Dessa forma, o
PDE, que estabelece que a rede publica de ensino do DF devera
garantir, ao final de 2025, a oferta de escolarizacdo a no mini-
mo 50% da populacdo em situacao de restricao de liberdade,
podera ter as expectativas frustradas.

Em sintese, nesses trés primeiros anos de vigéncia do PDE,
o cumprimento integral da meta 10 ainda esta muito distante
de acontecer. Na perspectiva de atender ao texto base da meta,
os desafios parecem apontar para uma dificuldade expressiva
gue sé sera superada se outras Metas do PDE também forem
cumpridas, a saber, as estratégias que determinam os aumen-
tos dos investimentos em educacéo.

Consideracoes finais

A meta 10 do PDE nao deve ser vista pela apenas como uma
estratégia de ampliacdo da escolaridade das pessoas que estdo
nas prisdes do Distrito Federal, mas, acima de tudo, como uma
importante ferramenta de ressocializacao e reintegracdo das
pessoas em situacdo de privacao de liberdade. Qutrossim, vale
ressaltar que o PDE ndo expressa a vontade exclusiva dos go-
vernos. Para além da questéo eleitoral, o PDE traduz os anseios
dos mais diversos setores da sociedade civil organizada.

Da mesma forma que a educac¢do deve ser vista como um
direito de todos e dever do Estado, a educacao no sistema pri-
sional também deve ser encarada da mesma maneira. A partir
dos dados analisados, percebe-se que, ao longo das ultimas
décadas, o sistema penitenciario brasileiro, e, sobretudo a edu-
cacao nesse sistema, passou por um processo de agravamento
das condicdes materiais e morais.

Algumas mudancas na legislacdo penal brasileira podem
ser contatadas nesse processo de transformacédo da sociedade.
Porém, cumpre registrar que nenhuma dessas mudancas con-
tribuiu com a evolucao do sistema penitenciario do Brasil. Além
disso, hd uma parcela da sociedade que deseja a criacao de fer-
ramentas mais duras para o aprisionamento e, até mesmo, con-
dutas mais rigorosas no tocante a legislacao penal. No entanto,
nao se percebe na sociedade discussdes que tornem possivel
a criacao de politicas publicas de diminuicdo da desigualdade
ou de renovacao do sistema penitenciario que promovam uma
efetiva ressocializacao dos individuos apenados.

Diante dessa problemética, como fica a educacdo no siste-
ma prisional? A educacéo é, de fato, um direito universal? As
pessoas que vivem em situacdo de privacao de liberdade tem
acesso a esse direito? Qual o sentido da educacdo no contexto
do sistema prisional?

A maior parcela das pessoas que vivem hoje nas prisoes bra-
sileiras j& havia passado por uma grande exclusdo educacional.
As pesquisas organizadas pelo IBGE apontam que ainda exis-
te um grande numero de pessoas ndo alfabetizadas no Bra-
sil e uma baixa escolaridade nas camadas menos favorecidas.
Isso demonstra a falta de interesse dos governos e realca as
desigualdades existentes na sociedade como um todo. Essa
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auséncia do Estado pode ser constatada no elevado aumen-
to da populacédo carcerario do Brasil.

Ao analisar a meta 10 do PDE, tornou-se possivel cons-
tatar que, das 25 estratégias propostas inicialmente, ape-
nas quatro foram cumpridas na integralidade e a grande

para qualquer conclusao a respeito do cumprimento des-
sa meta. Contudo, de acordo com os dados apresen-
tados e em funcdo da auséncia de planejamento e de
investimentos, hd uma grande probabilidade do Distrito
Federal nao atingir a meta de escolarizar, pelo menos, 50%

maioria estd distante do cumprimento. Pode parecer cedo das pessoas que vivem nas prisoes. [ |

Notas

! Inicialmente, o PDE prop6s 27 estratégias para viabilizar o cumprimento da meta 10. No entanto, houve o veto das estratégias 11 e 25.

2 Ao observar os dados levantados pelo INFOPEN, comparados com os dados da SESIPE, percebe-se que a metodologia é bastante com-
plexa e repleta de contradicoes. Por ndo haver uma padronizacao na coleta das informacoes nos Estados e nos municipios brasileiros,
algumas divergéncias sdo latentes. Além disso, o Governo Federal divulga os dados a cada dois anos, o que torna dificil uma avaliacao
precisa das informacoes.

3 De acordo com legislacdo brasileira, o individuo que vive em situacdo de privacao de liberdade perde os direitos eleitorais, ndo podendo
votar ou ser votado. Assim, por se tratar de matéria de processo eleitoral e, também, em funcao da dificuldade apresentada pela Secre-
taria de Seguranca Publica do DF, os alunos matriculados no CED 1 de Brasilia ndo participam das eleicdes escolares como eleitores. No
entanto, todos os demais direitos preconizados na Lei de Gestdo Democratica (4.751/2012) permanecem preservados.

4 Por se tratarem de estratégias que dependem de outros érgaos e entidades, mas, acima de tudo, por ndo haver informacoes precisas
e consistentes, ou seja, em funcdo da auséncia de quaisquer dados que pudessem influenciar na analise dessas estratégias, houve a
necessidade de nao abordar de maneira detalhada as estratégias 4, 5, 9, 10, 14, 15, 16, 17, 19, 26 e 27.

> No tocante a estratégia 5, que estabelece a constituicdo de um comité permanente composto por diversos representantes da sociedade
civil e responsavel por acompanhar, avaliar e monitorar a execucao do plano para oferta de educagao nas prisdes, bem como a estra-
tégia 10, que implementa o Programa Nacional Mulheres Mil, e a estratégia 14, que garante as condicoes adequadas para oferta ou
acesso a educacao superior a distancia, ndo ha quaisquer registros que apontem para avancos nos Ultimos anos. Quanto as estratégias
26 e 27, tratam-se de acoes importantes para a efetivacdo da educacao nas prisdes, mas também nao serdo abordadas aqui.

% Nos dados da SESIPE, que ainda ndo sao os dados oficiais do INFOPEN que sera divulgado em 2018, vale ressaltar o alto nimero de
pessoas que ndo declararam a escolaridade ou que sequer foram cadastrados.

7O Censo Escolar do DF s6 comecou a ter informacdes da educacdo nas prisdes a partir de 2017. Antes disso, todas as informacoes
ficavam sob a responsabilidade da FUNAP.

Referéncias bibliograficas

BRASIL. Constituicao da Republica Federativa de Brasil. Texto constitucional promulgado em 5 de outubro de 1988, com alteracoes
adotadas Emendas constitucionais n.°s 1/1992 a 66/2010, pelo Decreto Legislativo n.°s 186/2008 e pelas Emendas Constitucionais
n.°s 1 a 6/1994. Brasilia: Edicoes Camara, 2010.

. Lei 7.210, de 11 de julho de 1984. Lei de Execucdo Penal. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/CCIVIL_03/leis/
L7210.htm>.

. Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao. Presidéncia da Republica, Casa Civil, 1996.

. Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios — PNAD. Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE. Rio de Janeiro,
2016.

. Ministério da Justica. Departamento Penitenciario Nacional. Sistema de Informagoes Penitenciarias. Brasil, 2014.
. Ministério da Justica. Departamento Penitenciario Nacional. Sistema de Informac6es Penitencidrias. Brasil, 2016.

. Lei 13.005, de 25 de junho de 2014. Plano Nacional de Educacdo — PNE (2014-2024). Disponivel em: http://www.observa-
toriodopne.org.br/uploads/reference/file/439/documento-referencia.pdf

. Declaracao Universal dos Direitos Humanos. Disponivel em: https:/Avww.unicef.org/brazil/pt/resources_10133.htm

CURY, Carlos Roberto Jamil. A gestao democratica na escola e o direito a educacdo. Revista Brasileira de Politica e Administracao
da Educacao - Perid¢dico cientifico editado pela ANPAE, [S.1.], v. 23, n. 3, mar. 2011. ISSN 2447-4193. Disponivel em: http://www.
seer.ufrgs.br/index.php/rbpae/article/view/19144/11145.

DISTRITO FEDERAL. Plano Distrital de Educacao — PDE (2015-2024). Disponivel em: <http:/Avww.cre.se.df.gov.br/ascom/documen-
tos/pde_15_24.pdf>.

Cadernos RCC#14 - volume 5 - némero 3 - agosto 2018

224




B DOSSIE - ARTIGOS

W Uma sintese do contexto do Exame Nacional para
Certificacao de Competéncias de Jovens e Adultos
para Pessoas Privadas de Liberdade e jovens sob
medida socioeducativa (Encceja PPL) nas unidades
prisionais do Distrito Federal

! Wagdo da Silva Martins *
Helena Cristina Aragao de Sa **

Resumo: Este artigo tem como objetivo sistematizar parte das informacoes existentes da edicdo de 2017 do Encceja PPL no
ambito do sistema prisional do Distrito Federal, aplicados pelo Centro Educacional 01 de Brasilia, bem como utilizar os dados
obtidos, a fim de contribuir para o debate publico sobre o tema da certificacdo na Educacao de Jovens e Adultos (EJA). O
Exame Nacional para Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos para Pessoas Privadas de Liberdade (Encceja Na-
cional PPL) se caracteriza como uma das opc¢oes dentro do sistema prisional para os reeducandos obterem a concluséo do
ensino fundamental e ensino médio. Além da certificacao, o Encceja PPL, por sua importancia dentro das unidades peniten-
ciarias, deve servir como um instrumento de avaliacdo das politicas publicas para a EJA no ambito das unidades prisionais
do DF com vistas a melhorar sua qualidade e sua finalidade.
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Introducao

O Exame Nacional para Certificacdo de Competéncias de
Jovens e Adultos (Encceja) foi instituido pela Portaria n® 2.270,
do Ministério da Educacdo, em 14 de agosto de 2002. Pos-
teriormente foi regulamentado pela Portaria n°® 77, de 16 de
agosto do mesmo ano, e apresentado como um “instrumento
de avaliacdo para afericdo de competéncias e habilidades de
jovens e adultos em nivel do ensino fundamental e do ensino
médio” (BRASIL, 2002b).

Em um contexto histérico, as razdes alegadas para a cria-
cao de um instrumento voltado a certificacdo residiam em: i)
atender as necessidades no campo da educacdo dos brasileiros
residentes em outros paises; ii) combater a industria de ven-
da de diplomas do ensino supletivo; e iii) implementar politica
complementar ao ensino regular para que jovens estudantes
nao abandonassem o ensino fundamental e médio.

Na politica para Educagao de Jovens e Adultos (EJA), o Exa-
me teve sua implementacdo pautada em dois objetivos: i) ser
uma alternativa aos exames supletivos aplicados nos Estados
como forma de certificacdo de conclusao do ensino fundamen-
tal e do ensino médio, colaborando para a correcao de fluxo
escolar; ii) integrar o “ciclo de avaliacées da Educacao Basica”
(CASTELLI; GISI; SERRAQ, 2013, p.722), juntamente com o Sis-
tema de Avaliacdo da Educacao Basica (Saeb) e o Exame Nacio-
nal do Ensino Médio (Enem).

Portanto, o Encceja destina-se a adultos e jovens que nao
tiveram a oportunidade de concluir os estudos na idade apro-
priada. Nesse contexto e baseado nos altos indices de pessoas
em privacao de liberdade que nao possuem a Educacao Basica, a
partir de 2010, o Inep/MEC passou a publicar editais especificos
para aplicacdo do exame no sistema prisional, denominado Exame
Nacional para Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos
para Pessoas Privadas de Liberdade (Encceja Nacional PPL).

Nos ultimos anos, o MEC tem buscado fortalecer as parce-
rias com Secretarias Estaduais de Administracao Penitenciaria,
Socioeducativa e de Educacao, com o objetivo de proporcionar
0 acesso as politicas educacionais e aos programas sociais do
Governo Federal (BRASIL, 2014). Assim, apesar da inconstancia
de sua realizacdo, o exame assumiu uma importancia crescen-
te ao longo dos anos, com grande incremento do nimero de
inscritos e de adesdes por parte das secretarias de educacao.

Além da falta de regularidade na sua execucdo, outro pro-
blema detectado diz respeito a auséncia de analise e avaliacao
criteriosa dessa politica por seus formuladores e gestores. Infe-
lizmente, inexistem relatérios ou dados estatisticos publicados
oficialmente com resultados do exame e informacdes socioeco-
noémicas dos participantes, tal como previsto no art. 2° da por-
taria de criacao do Encceja: “consolidar e divulgar um banco de
dados com informacbes técnico-pedagdgicas, metodoldgicas,
operacionais, socioecondémicas e culturais que possa ser utiliza-
do para a melhoria da qualidade na oferta da EJA e dos proce-
dimentos relativos ao Encceja” (BRASIL, 2002a).

Diante desse cenario, o objetivo deste artigo é sistematizar
parte das informacoes existentes, da edicdo de 2017 do Encce-
ja Prisional no ambito do Distrito Federal, bem como utilizar os
dados obtidos, a fim de contribuir para o debate publico sobre
o tema da certificacdo na EJA.
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Matrizes de referéncia do Encceja

Depois da realizacao da primeira edicdo do exame, em de-
zembro de 2002, em carater piloto, devido a falta de previsao
orcamentaria, a Diretoria de Avaliacdo para Certificacdo de
Competéncia (DACC) lancou um material didatico-pedagdgico
contendo os fundamentos do exame, orientacdo para os pro-
fessores e material de estudo para os candidatos. Sao 13 vo-
lumes: o livro introdutdrio, quatro volumes de orientacdo para
professores e oito volumes para os estudantes (quatro relativos
ao ensino fundamental e quatro ao ensino médio).

O primeiro volume expde as bases educacionais e os ei-
X0s conceituais que estruturam o Encceja, descreve as areas
do conhecimento contempladas nas provas de ensino fun-
damental e de ensino médio e a matriz de competéncias e
habilidades utilizadas. O documento traz também as referén-
cias legais utilizadas na construcdo da politica e as portarias de
instituicao e regulamentacao do Encceja (BRASIL, 2002¢)".

Na visao de Catelli, Gisi e Serrao (2013, p. 729), esse mate-
rial constitui fonte importante de andlise, “uma vez que nele
sdo explicitados os pressupostos que justificam a elaboracao e
o formato da politica para jovens e adultos”.

Ainda sobre o material, os autores comentam:

Referencia um dos pilares da perspectiva dominante sobre a EJA; o que trata
de sujeitos que, apesar de nao terem frequentado a escola, detém um
conjunto de saberes adquiridos ao longo da vida profissional, na comu-
nidade e na familia.

Destaca o pressuposto de que cada cidaddo tem a capacidade de interpretar a
realidade tendo por fundamento sua prépria experiéncia. Assim, afirma
a possibilidade de aprendizagens em espacos nao formais ao longo da
vida. Sendo esse pressuposto a base para a defesa dos exames de certi-
ficagdo como meio de democratizagdo das oportunidades educacionais.
Ou seja, a certificacao via exames possibilitaria a validacao pelo Estado
dos conhecimentos adquiridos por meios nao formais para prossegui-
mento na vida profissional e escolar do individuo.

Ressalta que nao prioriza a memorizacdo, mas sim “a autonomia do
estudante em ler informacoes e estabelecer relacoes a partir de certos
contextos e situagdes”.

A matriz de competéncias e habilidades deve ser o referencial fundamental
para a elaboracdo de exames para jovens e adultos por ser mais adequada as
“possibilidades de ler e interagir com os problemas cotidianos, com o apoio do
conhecimento escolar”.

O termo “competéncia” esta relacionado a um processo mais amplo
de modificagcdo de vérias concepcoes referentes a educagdo, como o
reconhecimento de que a transmissao do conhecimento nao é tarefa
exclusiva da escola, a critica ao ensino disciplinar e descontextualizado e
a valorizagao do estudante como sujeito ativo do processo educacional
(CATELLI, GISI E SERRAO, 2013, p. 730-1).

A estrutura da matriz de competéncias e habilidades foi formaliza-
da no Art. 3° da Portaria n® 77 do Inep: cinco competéncias do sujeito
(eixos cognitivos) —dominio de linguagens, compreensao de fenéme-
nos, enfrentamento e resolucao de situacdes-problemas, capacidade
de argumentacao e elaboracao de proposta; nove competéncias es-
tabelecidas em cada drea de do conhecimento; 45 habilidades resul-
tados da associacdo das nove competéncias estabelecidas em cada
area do conhecimento e dos cinco eixos cognitivos do sujeito.



Encceja PPL ao longo de suas edicGes

Antes do Encceja PPL, os internos do complexo penitencia-
rio da Papuda tinham como prética a realizacdo dos chamados
provoes, que eram provas de exames supletivos previstos no
Regimento Escolar das Instituicoes Educacionais da Rede Publi-
ca de Ensino do Distrito Federal.

Na época, o Centro de Educacao de Jovens e Adultos Asa
Sul (CESAS) era responsavel pela aplicacdo desses exames para
os internos do complexo penitenciario da Papuda. Eles eram
chamados “provées” tinham como objetivo validar a conclu-
sao do ensino fundamental e médio. Foi muito procurado pelos
estudantes nessa época.

Somente em 2006, houve a primeira aplicacdo do Encceja
nas unidades penitencidrias do DF. A Secretaria de Estado de
Educacao do DF aderiu a Portaria n® 93, de 7 de julho de 2006,
para aplicacao do exames de certificacdo nas unidades esco-
lares do DF, como também nos nucleos de ensino dentro do
sistema prisional. No entanto, cabe ressaltar que a aplicacao
foi Unica, ndo diferenciando os candidatos extra ou intramuros,
sendo realizada no final de semana.

Esse padrao foi seguido até a edicdo de 2008, o que acar-
retava varios transtornos para as unidades penitencidrias e so-
cioeducativas brasileiras, pois a aplicacao em finais de semana
coincidiam com as visitas dos familiares, e também por vezes
com as saidas tempordrias, comumente denominadas “sai-
ddes”. Assim, neste contexto, o reeducando ficava num im-
passe: realizar o exame em detrimento da visita tdo esperada
dos familiares, ou mesmo abrir mao da saida tempordria. In-
felizmente, esse panorama acarretou um grande ndmero de
abstencdes principalmente no segundo dia de aplicacdo.

Deste modo, na tentativa de minimizar os problemas apre-
sentados das edicdes anteriores, em 2010, o Inep passou a pu-
blicar edital especifico para a realizacdo do Encceja para pesso-
as privadas de liberdade, tanto no ambiente prisional como so-
cioeducativo. O edital n° 5, de 24 de setembro de 2010, trouxe
em seu texto a aplicacdo das provas no dia 13 de dezembro de
2010, uma segunda-feira, excluindo de vez a possibilidade das
provas serem realizadas no final de semana.

Nesta primeira edicdo do Encceja PPL, a unidade prisional
deveria firmar um termo de adesao, responsabilidade e com-
promisso junto ao Inep. Dessa forma, as unidades prisionais
comprometiam-se a indicar um responséavel pedagdgico, que
se encarregaria de efetuar as inscricdes, além de acompanhar
as provas e o processo junto das Secretarias Estaduais de Edu-
cacao e ao Inep.

Vale ressaltar que, até a edicdo de 2014, o Encceja PPL foi
realizado visando apenas a certificacado do ensino fundamental,
pois 0 ensino médio era certificado com os resultados do Enem.

A edicdo prisional do exame seguia 0s mesmos critérios pro-
postos no formato original:

A participacdo é voluntdria e gratuita, mas existe uma idade minima
exigida. Quem visa a certificacdo de conclusao do ensino fundamental
precisa ter 15 anos completos na data de realizacdo do exame. Quem
visa a certificagdo de conclusao do ensino médio precisa ter 18 anos
completos. Os resultados individuais do Encceja permitem a emissao
de dois documentos distintos: a certificacdo de conclusdo de ensino
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fundamental ou do ensino médio, para participantes que conseguir
a nota minima exigida nas quatro provas objetivas e na redacao; e a
declaracéo parcial de proficiéncia, para o participante que conseguir a
nota minima exigida em uma das quatro provas, ou em mais de uma,
mas ndo em todas?.

O Exame é constituido por quatro provas objetivas, contendo cada uma
30 questoes de mdltipla escolha e uma redacao. As provas do Exame
estao estruturadas da seguinte forma: Lingua Portuguesa, Lingua Es-
trangeira Moderna, Artes, Educacao Fisica e uma proposta de Redacao;
Matematica; Histéria e Geografia; Ciéncias Naturais. Para obter a certifi-
cacao o participante deverd alcancar, em cada uma das provas objetivas
do Exame, no minimo, o nivel 100, em uma escala de proficiéncia que
varia do nivel 60 ao nivel 180. No caso de Lingua Portuguesa, Lingua
Estrangeira Moderna, Artes e Educacao Fisica, o participante devera adi-
cionalmente obter proficiéncia na prova de Redacdo. Este sera conside-
rado habilitado na Redacdo quando obtiver nota igual ou superior a 5,0
pontos, em uma escala que varia de zero a dez pontos. Todos aqueles
que tenham realizado o Encceja em anos anteriores e nao obtiveram
média para aprovacéo na area de conhecimento poderao inscrever-se
novamente no Exame para eliminagdo do componente curricular dese-
jado, caso tenham interesse (BRASIL, 2014, p. 6)°.

Em relacdo a aplicacao do exame, esse “devera ser aplicado
em uma sala de aula ou espaco correspondente na unidade em
que os participantes estejam cumprindo suas penas ou medidas
socioeducativas” (BRASIL, 2014, p. 7).

Todavia, a partir de 2015, o Encceja PPL teve sua oferta pa-
ralisada. Retomou com nova edicdo somente no ano de 2017.

Apds trés alteracdes na data de aplicacdo, o exame foi apli-
cado nos dias 19 e 20 de dezembro de 2017. No total, foram
73.732 inscritos, de 1.323 unidades prisionais ou socioeducati-
vas, localizadas em 699 municipios brasileiros.

Edicao de 2017 no sistema prisional do Distrito Federal

A Unidade Escolar do Sistema Penitenciario no Distrito Fede-
ral é o Centro Educacional 01 de Brasilia, institucionalizada pela
Secretaria de Educacdo do DF por meio da Portaria n° 239, de
30 de dezembro de 2015. A escola é vinculada a Coordenacao
Regional do Plano Piloto, com sete Nucleos de Ensino distribui-
dos pelas seis Unidades Prisionais do DF. A sede administrativa
da unidade escolar esta situada na Escola de Aperfeicoamento
dos Profissionais de Educacao do Distrito Federal (EAPE).

O CED 01 de Brasilia ¢ uma unidade certificadora do Encceja
no Distrito Federal e também é responsavel pela inscricdo dos
participantes e pela organizacdo da logistica para a aplicacao
das provas em cada unidade prisional do Distrito Federal.

Para melhor entendimento dos dados obtidos na edicao
2017 do Encceja PPL, torna-se necessario entender a com-
posicdo dos nucleos de ensino do CED 01 de Brasilia. Assim,
apresenta-se a localidade de cada nucleo, bem como seu publi-
co-alvo: 1) Centro de Detencao Proviséria (CDP) — destinado a
custédia de pessoas do sexo masculino presos provisoriamente;
2) Centro de Internamento e Reeducacado (CIR) — destinado ao
recebimento de sentenciados do sexo masculino em regime
penal semiaberto; 3) Penitenciaria do Distrito Federal | (PDFI) —
destinado ao recebimento de sentenciados do sexo masculino
em regime fechado, classificada como Unidade de Seguranca
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Tabela 01. Nimero de inscritos no Encceja, por unidade prisional e etapa de ensino

Unidade do Sistema Prisional Ensino Médio
do Distrito Federal (N2. de inscritos)

Ensino Fundamental
(Ne. de inscritos)

CDbP 32 20

CIR 62 66

PDFI 122 141

PDFII 206 105

PFDF 102 94

CPP 77 79
Total = 601 Total = 505

Fonte: CED 01 de Brasilia

média; 4) Penitenciaria do Distrito Federal Il (PDF Il) — desti-
nado ao recebimento de sentenciados do sexo masculino em
regime fechado, sendo classificada como Unidade de Segu-
ranca Maxima; 5) Penitenciaria Feminina do Distrito Federal
— destinada a custddia de presas provisorias, bem como de
sentenciadas a cumprimento de pena privativa de liberdade
em regime fechado e semiaberto. Essa unidade também aco-
moda uma Ala de Tratamento Psiquiatrico (ATP), destinada ao
atendimento de presos submetidos a medida de seguranca do
sexo feminino e masculino; 6) Centro de Progressao Peniten-
ciaria (CPP) — destinado ao recebimento de sentenciados em
regime semiaberto de cumprimento de pena e que ja tenha
efetivamente implementados os beneficios legais de trabalho
externo e de saidas temporarias.

A edicao de 2017 do Encceja Prisional (PPL) contou com
1.106 inscritos. Na tabela abaixo, esta relacionado o nimero
de participantes em cada unidade.

Em relacdo ao numero de participantes e de abstencdes
de cada unidade, podem-se observar os graficos 1 e 2.

Pode-se verificar que as unidades com maior numero de
abstencoes sao justamente as de carater provisorio (CDP)
ou de regime semiaberto (CIR/CPP). Tais estabelecimentos

Grafico 01. Numero de participantes e abstencdes do Encceja certificacao para
o Ensino Fundamental em cada unidade prisional do DF
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Grafico 02. Numero de participantes e abstencdes do Encceja certificacao para
o Ensino Médio em cada unidade prisional do DF
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Gréafico 03. Numero de Certificacdes obtidas pelo Encceja, no Ensino Funda-
mental e Médio nas Unidades Prisionais do DF (Certificados por Etapa de Ensino
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Fonte: INEP

possuem grande rotatividade em decorréncia das inimeras
transferéncias para outras instituicdes de cumprimento de pena
ou de progressao de regime. Outro agravante foi o adiamento,
por trés vezes, da data para realizacdo do exame. As inscricoes
foram feitas em setembro e as provas foram aplicadas somente
em dezembro.

Considerando o Encceja para o Ensino Fundamental, constatou-
-se um total de 414 participantes (68,9% dos inscritos) e 187 absten-
coes (31,1% dos inscritos). Ja em relacdo ao Encceja para certificacao
do Ensino Médio, houve 291 participantes (57,7% dos inscritos) e
214 abstencoes (42,3% dos inscritos).

No grafico 3, é possivel verificar o quantitativo de certificacao
obtida para o Ensino Fundamental e Ensino Médio no ambito pri-
sional do Distrito Federal. Cabe ressaltar que, para a efetivacdo dos
célculos, foram considerados somente os presentes na aplicacao
do exame.

Assim, de acordo com os dados coletados, o Encceja PPL - En-
sino Fundamental, 156 detentos obtiveram a certificacdo em to-
das as quatro areas do conhecimento, totalizando um percentual de
37,7% dos presentes. J4 em relacdo ao Encceja PPL — Ensino Médio,
o indice foi mais satisfatorio, totalizando um percentual de 42,3%
dos participantes.

Dos demais participes, verifica-se que em sua grande maioria ob-
tiveram a proficiéncia em uma ou mais areas de conhecimento, con-
forme dados apresentados nos graficos 4 a 7.

Gréfico 4. Resultado parcial: Proficiéncia em Ciéncias da Natureza e suas Tecno-
logias (Encceja — Ens. Fundamental)
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Gréfico 5. Resultado parcial: Proficiéncia em Ciéncias da Natureza e suas Tec-
nologias (Encceja — Ens. Médio

B Eesultacdos satisfatérie
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Fonte: INEP

Gréfico 6. Resultado parcial: Proficiéncia em Ciéncias da Humanas e suas Tec-
nologias (Encceja — Ens. Fundamental

B Resultados satisfatorio

B Resultade insuficients

Fonte: INEP

Gréfico 7. Resultado parcial: Proficiéncia em Ciéncias da Humanas e suas Tec-
nologias (Encceja — Ens. Médio
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© Resultade insuficiente

Fonte: INEP

O resultado parcial de proficiéncia nas areas de Ciéncias Natu-
rais foi considerado elevado, ja que correspondem a 76% e 80%
para o ensino fundamental e médio respectivamente, na area de
Ciéncias Naturais e suas Tecnologias. E indices de 70% e 78%
para o ensino fundamental e médio respectivamente, na area de
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias.

Todavia, os indices cairam acentuadamente em relacéo as duas
outras areas de conhecimento: Matematica e suas Tecnologias; e
Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias, como se pode observar
nos graficos 8 a 13.

Gréfico 8. Resultado parcial: Proficiéncia em Matematica e suas Tecnologias (Enc-
ceja — Ens. Fundamental)
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Fonte: INEP

Grafico 9. Resultado parcial: Proficiéncia em Matematica e suas Tecnologias (Enc-
ceja — Ens. Médio)
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Fonte: INEP

Gréfico 10. Resultado parcial: Proficiéncia em Linguagens, Cédigos e suas Tecnolo-
gias (Encceja — Ens. Fundamental)
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Gréfico 11. Resultado parcial: Proficiéncia em Linguagens, Codigos e suas Tec-
nologias (Encceja — Ens. Médio)
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Gréafico 12. Resultado parcial: Aprovacdo em Linguagens, Cédigos e suas Tec-
nologias (Encceja — Ens. Fundamental)
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Gréafico 13. Resultado parcial: Aprovacdo em Linguagens, Cédigos e suas Tec-
nologias (Encceja — Ens. Médio)
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Fonte: INEP
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Convém relembrar que, para obter proficiéncia na area de
Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias, é preciso ao mesmo
tempo atingir pontuacdo minima de 100 na prova objetiva e a
nota minima de cinco na redacao. Neste caso podemos obser-
var o quanto a nota de redacdo é decisiva para os resultados
obtidos em relacao a proficiéncia dos estudantes como obser-
vado nos gréficos 10 e 11 em comparacao aos graficos 12 e 13
gue apresentam apenas a aprovacao na prova de Linguagens,
Codigos e suas Tecnologias.

A &rea de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, ao lado
da Matematica, sao as dreas de conhecimento com menor
proficiéncia entre os participantes. Nota-se também que o
rendimento das dreas varia muito pouco em relacdo a etapa
de ensino. Observa-se, assim, um rendimento maior na area
de Matemdtica tanto no ensino fundamental como no ensino
médio em relacdo a de Linguagens e Cddigos, levando em con-
sideracao a proficiéncia em conjunto com a nota de redacao.
Todavia, sao resultados que evidenciam grande déficit na apren-
dizagem em relacdo a competéncias e habilidades nessas areas.

A partir dos resultados obtidos, é possivel inferir que as difi-
culdades em relacao a aprendizagem da leitura e interpretacao
de textos se estendam a aprendizagem da escrita. Essa realidade
desafia a Unidade Escolar a elevar ndo somente a capacidade lei-
tora dos estudantes, mas também as habilidades para utilizacado
da escrita formal.

Ao se observar os dados de desempenho dos detentos sé na
area de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias sem a redacao
(gréficos 12 e 13) e na drea de Matematica e suas tecnologias (gra-
ficos 8 e 9), conclui-se que é necessario repensar o papel da mate-
matica no contexto prisional, bem como a metodologia aplicada
em sala de aula. Nesta vertente, Pires (2009, p. 08) ressalta que o
conhecimento matematico como um bem social deve “contribuir
para que o individuo tenha uma melhor compreensao da realida-
de, cooperando para o desenvolvimento de uma sociedade mais
igualitaria, nao fortalecendo ainda mais a desigualdade, porque
guando nao apropriado este conhecimento pode contribuir para
a excluséo do individuo”.

De acordo com Buriasco (1999, apud PIRES, 2009, p.08):

Pensar em uma concepcao de ensino de Matemdtica que seja instrumen-
tadora para a vida, significa pensar nos aspectos cognitivos e ideolégicos
presentes na producao do conhecimento matemético e nos aspectos his-
térico-sociais que envolvem esta producdo. O ensino de matemdtica tem,
portanto, que desempenhar um papel onde esteja presente o desejo de
uma sociedade mais justa e humana. Este papel esta vinculado ao resgate
da Matemética presente em qualquer codificacdo da realidade, vivenciada
pelos alunos e pelo professor, e a andlise dos diferentes significados e das
diferentes formas de ordenar as ideias na apropriacao desse conhecimento.

Ou seja, é essencial que a matematica desempenhe seu pa-
pel na formacao de capacidades intelectuais, na estruturacao
do pensamento, na resolucdo de problemas e no cotidiano
(BRASIL, 1997).

Ao direcionar a andlise para a avaliacdo do curriculo, Ortigao
(2008) apresenta um panorama das discussdes que vém sendo
realizadas em nivel mundial, destacando que “a selecao do co-
nhecimento escolar ndo é um ato desinteressado e neutro, ndo
podendo ser desvinculada da totalidade do contexto social”.



Nos estudos de Klein (2006) é apresentada uma lista de
18 itens que, segundo o autor, devem ser revistos para que
os baixos indices de desempenho nas areas de conhecimen-
to (Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias; e Matematica
e suas Tecnologias) se modifiquem. Dentre os itens, desta-
cam-se: uma maior divulgacao dos resultados das avaliacoes,
juntamente com uma analise; realizacdo de formacao con-
tinuada voltadas as avaliacdes padronizadas; melhoras no
ambito do livro didatico; e a valorizacdo do professor.

J& na visdo de Soligo (2010) é necessario visar a constru-
¢do de um projeto escolar no qual todas as disciplinas ou
matérias exercitem a leitura, a interpretacao e a resolucao de
problemas, a fim de minimizar as dificuldades no processo
de ensino-aprendizagem.

Nao é apenas portugués que vai trabalhar com leitura e interpretacdo
de textos. Historia, Geografia, Matematica, Quimica, etc., vao usar
e dependem das competéncias desenvolvidas em torno da leitura e
interpretacao. Por tanto, nao é responsabilidade apenas da disciplina
de portugués, estes como especialistas precisam estar totalmente in-
cumbidos de dever de tratar as competéncias da disciplina de forma
mais especifica e metddica. O mesmo se pode dizer da resolugao
de problemas matematicos, todos estao envolvidos no processo de
ensino e aprendizagem (SOLIGO, 2010, p.07).

Outro aspecto levantado pelo autor é o desenvolvimento
de grupos de estudos em encontros periddicos, com enfo-
que nos problemas de leitura e interpretacdo, como também
na resolucdo de problemas.

O grupo se constitui em um forum legitimo de discussoes e proble-
matizacoes acerca do desenvolvimento dos processos pedagogicos
da escola. Reunir professores para discussdes sobre problemas que
envolvam a lingua portuguesa e matematica das escolas podem re-
sultar em encaminhamentos praticos de solucoes simples e eficientes
em nivel multidisciplinar. O processo pode significar o desvelamento
da “caixa preta” da sala de aula, e por vezes, a exposicao de feridas
e/ou praticas eficientes ndo perceptiveis de outra forma. O velho
ideal da “minha forma de dar aula” deve ser substituido por um pro-
jeto conjunto onde o meu melhor conjuga com o melhor dos outros
superandos deficiéncias e tornando a pratica pedagdgica mais pro-
fissional e orientada por elementos tedricos e conceituais do projeto
pedagdgico da escola (SOLIGO, 2010, p.7).

Além disso, ao trabalhar os resultados obtidos no Encce-
ja, torna-se imprescindivel refletir sobre questionamentos
como: que fatores internos e externos a escola prejudicam
ou favorecem o aprendizado dos reeducandos? Que rela-
coes podem ser estabelecidas entre as avaliacbes realiza-
das pelos professores e os resultados do Encceja? E possi-
vel fazer uma interface entre os resultados do Encceja e o
curriculo da escola?

Para tanto, é imprescindivel considerar que os resultados
do Encceja nao devem se constituir num fim em si mesmo,
ou seja, devem ser utilizados como instrumentos de mobi-
lizacdo e criacao de espacos de didlogo e reflexdao em busca
de melhores estratégias de ensino e aprendizagem, com vista
a elevacao da qualidade do ensino no ambito de cada escola.
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Encceja para além da certificacdo

Do ponto de vista conceitual, a certificagdo possui uma fle-
xibilidade que ndo pode ser igualada pelo ensino regular, pois
nao é exigida uma escolaridade prévia, frequéncia a cursos ou
quaisquer outros processos educativos que se assemelhem aos
adotados na escola regular, mesmo na especificidade da EJA.
Consequentemente, espera-se que os individuos que recorram
ao exame, na busca de conclusao de estudo, possuam nenhu-
ma ou pouca escolaridade formal, como também aqueles que
por varios motivos evadiram-se da escola.

Todavia, a realidade constatada nas unidades prisionais do
DF é que a maioria dos encarcerados tem bastante experiéncia
no sistema regular. Verifica-se que, para obter éxito no Encceja,
é necessario ter frequentado a escola regular pelo menos em
nivel préximo do nivel postulado.

Na visao de Velloso (1978), tal realidade implica aceitar o
fato de que para a “supléncia” a autodidaxia nao é vidvel como
regra. Por outro lado, a certificacdo pode ter o papel de redis-
tribuicao de oportunidades educacionais para os individuos que
se evadiram da escola, principalmente entre os que apresentam
baixo nivel socioecondmico, perfil predominante entre a popu-
lacdo carceréria brasileira.

De um lado temos o que supde ser, sobretudo a avaliacdo objetiva e
instantanea de habilidades cognitivas do candidato e, de outro, um pro-
cesso de evasdo que é o resultado da interacao de varidveis socioeco-
némicas e escolares ao longo do tempo, onde a repeténcia de uma ou
mais séries escolares pode desempenhar um papel que, contudo, nao é
Unico nem exclusivo (VELLOSO, 1978, p. 28).

Para Miranda (2013), o propdsito do Encceja apresenta dois
aspectos relevantes: i) obtencdo de dados sobre o rendimento
dos alunos; ii) comparacao entre as unidades. No caso especifi-
co, do sistema prisional do DF, pode-se construir uma perspec-
tiva geral do programa educacional em desenvolvimento nos
nucleos de ensino das unidades.

Contudo, a autora alerta que nao ¢é suficiente a avaliacao
somente das notas, mas de elementos de diagnostico dos par-
ticipantes encarcerados, que possuem “uma histéria de vida,
que faz toda a diferenca na hora de entender os numeros”
(MIRANDA, 2013, p.60). Dessa forma, para as préximas edi-
cbes serao também alvo de pesquisa os dados do questionario
socioeconémico preenchido pelos detentos.

Na edicao de 2017, os questionarios preenchidos foram en-
tregues para a Fundacdo Getulio Vargas, que nao os utilizou para
fornecer dados sobre o Encceja PPL no ambito do Distrito Federal.
Por isso, verificou-se a necessidade de realizar estudos internos
com os dados fornecidos pelos questionarios aplicados.

Segundo Miranda (2013), o entendimento dos dados sociais
possui forte relacdo com os resultados obtidos. Além disso,
esse conjunto de dados revela o modo como professor vé seu
trabalho, bem como a forma que a direcao direciona a equipe.

Nesta perspectiva, a analise contextual pode ser capaz de
levantar dados sobre questdes intraescolares importantes na
compreensao das diferencas encontradas em relacao a afericao
da aprendizagem escolar. Assim, para Perry (2009), a discussao
sobre a questdo da qualidade em educacao é ampliada, sendo
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possivel avaliar as condicoes que afetam positivamente ou ne-
gativamente a aprendizagem, e assim determinar formas de
intervencao e aplicacao de recursos.

Na visdo de Soligo (2010), o Encceja ndo pode ser consi-
derado um instrumento apenas para aferir as competéncias e
habilidades, mas sim uma ferramenta continua de trabalho.

[...] onde professores, gestores e técnicos identificam condigdes pro-
bleméticas para propor novas possibilidades pedagdgicas na esco-
la. Os resultados indicam possiveis deficiéncias no processo que
resultam no ndo dominio de certas competéncias e habilidades
que devem ser desenvolvidas no d&mbito da escola. Quando os re-
sultados apontam deficiéncias nao significa o fracasso da escola,
mas a deficiéncia em algum lugar, que se percebida e trabalhada
de forma correta pode se transformar em aparato pedagdgico,
transformando também a qualidade da educacéo. [...] Transfor-
mar os indices e resultados em aliados na busca pela qualidade
da educacao é um desafio importante no processo de melhoria do
ensino (SOLIGO, 2010, p. 05).

Neste caso os dados obtidos na pesquisa podem ser utili-

zados para realizar um trabalho significativo dentro das uni-
dades prisionais do DF.

Notas

Consideracoes finais

O Encceja PPL no ambito do Distrito Federal é um instrumen-
to importante para os reeducandos do sistema prisional do DF
para fins de conclusédo do ensino fundamental e médio.

Cabe salientar que, mesmo nao dispondo de todo o conjun-
to de dados para avaliacao, os resultados obtidos nessa pesquisa
apresentam uma oportunidade para a direcao do CED 01 de Bra-
silia compartilhar os resultados com a comunidade escolar.

Com o detalhamento do resultado em cada unidade prisional,
abrem-se possibilidades para a realizacdo de intervencdes no ambien-
te escolar, considerando a especificidade de cada nucleo de ensino.

O trabalho com as areas de conhecimento em que os ree-
ducandos apresentam mais dificuldades pode ser priorizado,
possibilitando que cada unidade realize um plano de acdo. No
entanto, para a interpretacdo dos dados, é imprescindivel o
conhecimento dos aspectos técnicos e pedagdgicos do Encceja,
a partir de suas Matrizes de Referéncia.

Neste contexto, o envolvimento da comunidade escolar de
cada unidade na interpretacao dos resultados da avaliacdo e no
planejamento do conjunto das questdes prioritarias oferece um
sentido personalizado a uma medida padronizada produzida
por célculos estatisticos. [ ]

" Informagdes também disponiveis no site: http:/portal.mec.gov.br/encceja.

2 Informacoes disponiveis em: http:/portal.mec.gov.br/component/tags/tag/33908-encceja?start=20. Acesso em: 31 de maio de 2018.

3 Disponivel em: http://download.inep.gov.br/educacao_basica/encceja/ppl/2014/cartilha_encceja_periodo_eleitoral_2014.pdf. Acesso

em: 31 de maio de 2018.
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Resumo: A questdo penitencidria brasileira pode ser entendida como um dos graves problemas sociais no inicio o século
XXI. No caso da carceragem feminina destacamos dados oficiais que revelam que houve um exponencial crescimento da
privacdo de liberdade das mulheres, chegando a superar o crescimento do nimero de homens presos. Essa situacao nos leva
a refletir sobre o sistema prisional e sua relacdo com as préaticas educativas e laborais Buscamos no presente artigo conhecer
sobre a oferta de educacao formal no espaco prisional para mulheres, a partir de uma pesquisa de campo na Penitenciaria
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Introducao

Procuramos um aprofundamento nos estudos das popula-
cOes carcerarias femininas que frequentam a escola no espaco
penitencidrio, a partir de uma pesquisa na Faculdade de Edu-
cacao da Universidade de Brasilia, que procurava investigar a
Educacao Formal ofertada por meio da Educacdo de Jovens e
Adultos articulada com a Educacdo Profissional, na Penitenci-
aria Feminina do Distrito Federal (PFDF). Desta forma espera-
mos que este trabalho possa contribuir para o debate acerca
do acesso e permanéncia de pessoas em cumprimento de pena
no regime fechado na educacéo formal, bem como reforcar o
entendimento de que a escola pode ser um espaco de didlogo
permanente influindo decisivamente na qualidade de vida no
espaco da prisao.

De acordo com o Levantamento Nacional de Informacoes
Penitenciarias (INFOPEN, 2015) existem mais de 700.000 mu-
lheres em cumprimento de pena no regime fechado ao redor
do mundo. No Brasil registrou-se um aumento desta popu-
lacdo, no periodo entre 2000 e 2014, da ordem de 567,4%,
alcancando a marca histérica em 2014 de 37.380 mulheres en-
carceradas (6,4% da populacao carceréria total).

Tabela 1. Informacao dos dez paises com maior populagao feminina nas prisdes

Populacdo prisional | % da populagio | Taxa de aprisionamento por
feminina prisional total 100 mil hab.
93

Estados Unidos 205.400 64,6
China' 103.766 6,3 ()
Russia 53.304 81 369
Tailandia 44.751 14,5 66,4
Brasil 37.380 6,4 18,5
Vietna 20.553 14,4 22,2
india 18.188 44 1,4
México 13.400 5,2 11,2
Filipinas 10.277 86 10,3
Myanmar 10.000 16,3 188

Fonte: BRASIL, 2014

Conforme o pensamento de Réses e Pinel (2016) a questao
penitencidria brasileira pode ser entendida como um dos gra-
ves problemas sociais no inicio o Século XXI, levando-nos a um
amplo debate acerca do sistema prisional e sua relacdo com as
praticas educativas e laborais. Ambas sao direitos assegurados
pela Constituicao Federal de 1988 — no artigo 205 — bem como
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (n° 9394/96), ao
dispor que a oferta da Educacao Bésica e Trabalho as pessoas
em situacdo de privacdo de liberdade que desejam prosseguir
os estudos “intramuros” é uma obrigacdo do poder publico.

No Distrito Federal, chegamos ao nimero de 11.399 pesso-
as privadas de liberdade, em 2012. No mesmo periodo, houve
um crescimento significativo de mulheres em situacao de priva-
cdo de liberdade de 12.925 (2005) para 31.824 (2012) pessoas.
As mulheres passaram de 4,35% para 6,17% no periodo de
trés anos do percentual da massa carceraria brasileira. O cres-
cimento do nimero de mulheres presas superou o crescimento
do numero de homens presos: a populacao prisional masculina
cresceu 70% em sete anos, e a populacao carceréria feminina
cresceu 146%, como consta nos dados do Mapa do Encarcera-
mento — Os Jovens do Brasil (2015). Indiscutivelmente a baixa

escolaridade acompanha a populacdo carceréria refletindo a
exclusao social e escolar que marca as populacoes periféricas
ao longo dos anos, em seu precario acesso a educacao formal.

Historicamente, de acordo com Oliveira (2003) o surgimento
das penitenciarias femininas no Brasil fundamentou-se em dois
principais pilares: primeiro o combate a ameaca proletéria e
revoluciondria de uma parcela da populacdo feminina exclu-
ida do acesso aos meios de producdo capitalistas; e segundo
a ideia da “redomesticacdo da mulher”, vendo na perspectiva
do encarceramento de mulheres consideradas “vadias” ou —
na perspectiva pretendida nessa pesquisa — trabalhadoras no
mercado capitalista de exploracdo e opressdo sexual, vitimas
de um sistema opressor e patriarcal que as vé como objetos
sexuais masculinos, sem a minima garantia de direitos basicos,
sendo perseguidas ao mesmo tempo em que desejadas e in-
vejadas por parte de uma sociedade burguesa que parece, por
consequéncia, nao prescindir de sua presenca e de sua forca de
trabalho até os tempos atuais.

Nos dias atuais, se repete o discurso mesmo de forma “in-
consciente”, se atribuindo as penitenciarias femininas o obje-
tivo de recuperar, na mulher criminosa, a face “desejavel” da
santa, da pureza, e da ingenuidade, libertando-a das influén-
cias “demoniacas” que a retiraram do espaco domeéstico, ce-
nario esse visto como espaco natural da mulher, especialmente
das classes excluidas, que a levam ao cometimento das prati-
cas tidas como delituosas.

"

A prisao serd um lugar de redencédo e exorcismo. Redencao, porque o
que se deseja é a recuperacao da santa, e exorcismo, porque o modelo
de recuperacao é o da técnica da expulsdo do demonio. Essa técnica
implica uma visdo normativa da imagem positiva. Vao ser aplicados os
atributos da Santa diretamente sobre a prisioneira como pratica de sua
recuperacao (...). “A prisao sera o lugar de se reabilitar a mulher a seus
instintos “positivos” (domésticos) e de conter e expurgar seus instintos
“negativos” ou sexuais” (LIMA, 1982 p. 145).

Apesar de ser uma pratica corriqueira dentro das politicas
pensadas e implementadas para o controle social de pessoas
indesejaveis do sexo feminino, apenas durante o Estado Novo
oficializou-se a pratica no Brasil de afastamento fisico de ho-
mens e mulheres em cumprimento e pena restritiva de liberda-
de no regime fechado'.

Embora, o encarceramento de mulheres em salas, celas, alas e secoes
separadas dos homens fosse uma prética recorrente, até o ano de 1940,
ndo havia qualquer diretriz legal que exigisse ou regulamentasse nem
essa pratica, nem uma instituicao para tal fim especifico. Assim, as mu-
Iheres presas eram separadas ou nao dos homens de acordo com os
designios das autoridades responsaveis no ato da prisdo e de acordo
com as condicoes fisicas para tal (ARTHUR, 2009).

Neste contexto, surgem os primeiros equipamentos publicos
prisionais destinados exclusivamente a detencao de pessoas do
sexo feminino. De acordo com Pinel (2017), no Distrito Federal,
seguindo a légica de uma estrutura centrada no Plano Piloto e
sua estrutura burocratico-administrativa, os “candangos” que
construiram a estrutura do poder nacional e os espacos prisio-
nais, foram relegados as &reas afastadas do entdo perimetro
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urbano, sendo a Penitenciaria Feminina do Distrito Federal
(PFDF), conhecida como Colmeia, atualmente um espaco au-
ténomo, distante cerca de 35 km da rodoviaria do Plano Piloto.

Esclarecemos que nem sempre a PFDF teve autonomia bu-
rocratico-administrativa, inicialmente no ano de 1979 ocorre a
transferéncia do entdo Nucleo de Custédia para o Complexo
Penitenciario de Brasilia que era composto por: Ntcleo de Cus-
todia de Brasilia (NCB), Centro de Internamento e Reeducacdo
(CIR) e o Centro de Observacdo Criminolégica. As mulheres,
inicialmente, era reservada uma ala do Nucleo de Custodia de
Brasilia, dividindo espaco com presos homens, aqueles em pri-
sd0 provisoria, em cumprimento de pena no regime semiaberto
e os considerados de bom comportamento.

Deste modo se faz necessario um aprofundamento nas re-
flexdes académicas sobre a escolarizacdo de mulheres no sis-
tema penitencidrio de Brasilia. Neste sentido, verticalizamos
nossa discussdo para a “Colmeia” e suas perspectivas.

A educacao formal na prisdo como espaco de convivén-
cia e dialogo

Inicialmente, concordamos com o ponto de vista de Ryba-
lowsky e Carvalho (2015), entendendo que nao se deve pen-
sar em educacao profissional publica de maneira deslocada
do contexto social econémico da historia capitalista periférica
brasileira, uma vez que as relacdes histérico-sociais e econé-
micas da sociedade brasileira, ao longo dos séculos, impactam
profundamente no modo de se pensar a educacao profissional
publica no pais, em todos os seus niveis e sistemas.

Neste sentido, de acordo com Saviani (2013), no campo
educacional, emergiram, de forma a procurar sustentar o Esta-
do brasileiro no inicio do século passado, forcas aparentemente
antagonicas. De um lado estavam as forcas do capital burgués-
-industrial urbano recém-implantado, especialmente, em Sao
Paulo com a consequente necessidade de formacao de mao de
obra para o trabalho nas fabricas. De outro, a Igreja Catdlica,
a qual buscava manter sua hegemonia ideolégica na chamada
“batalha pedagdgica”, procurando especialmente a manuten-
¢do do ensino religioso como disciplina obrigatoria.

Neste contexto as mulheres, recém-incorporadas as fileiras
da classe trabalhadora urbana, era reservado um papel se-
cundario nas politicas educativas, especialmente na educacao
profissional, destinada a ser uma “extensao” do lar, formando
profissionais para ocupacoes nao protagonistas, como secreta-
rias e auxiliares de modo geral. Encontra-se, nesse ponto, uma
possivel simbiose entre as politicas penitenciarias e educativas
reservadas as mulheres: um papel secundario e subalternizan-
te, relegando a esse publico as “sobras” de um sistema que
nao foi pensado para elas. Para Réses (2015), os modos de ser
de homens e mulheres dependem de todo um arcabouco social,
histérico e cultural que faz com que masculinidade e feminilidade
marguem cada pessoa de um determinado local e momento.

Retomando a discussdo para o presente, recentemente a
formacao profissional, no ambiente das prisdes, surgiu como
uma intencionalidade governamental em nivel nacional, re-
gulamentada por meio da Resolucdo n° 03/2009 do Conse-
lho Nacional de Politica Criminal e Penitenciaria, vinculado ao
Ministério da Justica. Nessa diretriz, é possivel depreender tal
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intencionalidade do legislador, o qual propde a oferta da EJA,
de forma integrada, com a formacdo profissional.

Seja incluida, na educagao de jovens e adultos, no sistema penitencia-
rio, a formacéao para o mundo do trabalho, entendido como um lécus
para a construcao da autonomia do sujeito e de desenvolvimento de
suas capacidades profissionais, intelectuais, fisicas, culturais e sociais.
(BRASIL, 2009, s.p).

Nessa perspectiva, Julido (2013) salienta que ha um proces-
so gradual para a implementacao de educacdo nas prisées, o
qual surge a partir da discussao do direito a educacao no carce-
re, e progride para a fase de implantacao e consolidacdo de po-
liticas e propostas que devem atender, efetivamente, a popula-
cdo carcerdria, ainda que de forma lenta, e mesmo que faltem
discussoes mais aprofundadas sobre a questao. De acordo com
Favero (2008), o trabalho penitenciario assume preponderancia
no aspecto educativo que se pretende com os prisioneiros, tan-
to que consiste num programa a parte na Lei de Execugdes Pe-
nais (LEP): sua importancia vem revestida da retérica de ensinar
uma profissdo, evidenciando nas entrelinhas que o criminoso
é 0cioso e a ociosidade o levou a criminalidade. Isso presume
gue, para se reintegrar, socialmente, é preciso aprender a tra-
balhar para, em tese, ter uma profissao.

Conforme nos mostrou a experiéncia no campo trabalhan-
do junto as salas de aula ou “celas de aula”, percebemos que
ndo se trata de um ambiente triste, muito pelo contrério, ha
conversas, risos, comentarios irbnicos, além de brincadeiras
descontraidas. Reafirma-se, em nossa perspectiva dialdgica,
gue o espaco destinado a educacdo mesmo em situacoes li-
mites tem o poder de tocar as pessoas de forma sui generis,
dissipando as tensées e trazendo, ainda que momentaneamen-
te, uma esperanca de dias melhores. Apds o impacto inicial os
pesquisadores, implicados no contexto da pesquisa, parecem
até mesmo se esquecer de estar em uma “cela de aula”, e nao
fosse o aspecto soturno do ambiente, sentiriamos em uma sala
de aula como inUmeras outras que ja passamos ao longo de
nossas vidas no magistério.

Em relacao aos recursos didaticos, é nitido se reconhecer as
caréncias e o improviso como a regra, impondo ao professor
um esforco ainda maior de modo a prender a atencao das es-
tudantes. Nao ha recursos como audiovisuais e livros didaticos,
apenas um lapis, uma borracha (para cada estudante-interna)
e quatro apontadores (compartilhados) que sdo contados e de-
vem ser devolvidos ap6s a aula, sob pena de todas irem para
o castigo, caso falte algum material, e os cadernos, pequenos
gue sao recolhidos ao final de cada aula. Nao ha possibilidade
de que o material didatico seja levado até a cela para estudos
posteriores, todo material (l&pis, borracha e caderno) entra e sai
com o professor do modulo.

Retomando a relagdo professor-aluna, uma estudante per-
gunta ao professor se era necessario pedir para ir ao banheiro
ou em sua aula estariam dispensadas desta formalidade, com
muito bom senso chega-se a conclusdo que ndo seria neces-
sdria esta “permissao” e que o acesso de todas ao banheiro
seria livre. Ao analisar outras dimensdes sensoriais, essenciais a
pesquisa implicada, nos deparamos com uma sequéncia peda-
gdgica e didatica durante uma aula, em que o professor inicia



Quadro 1. Lista de palavras-chave utilizadas pelas estudantes-internas

Determinada (J.); Determinada (M); Forte (C.); Extrovertida (1.); Vencedora (P.);
Guerreira (A.); Comunicativa (E.) Carismética (L.) Ansiosa (V.) Sonhadora (C.);
Insegura (B.); Briguenta (J.) Centrada (A.K.) Auténtica (N.) Trambiqueira (E.)

Fonte: Pesquisa de campo, 2017

uma problematizacdo a partir de palavras-chave trazidas pelas
proprias estudantes-internas, em ndmero de 15. Tal dinami-
ca lembra o uso da palavra geradora do “método” de Paulo
Freire; entretanto ndo ha continuidade na discussao das palavras
escolhidas em sala, lembrando uma espécie de “dinamica de gru-
po”. Do registro emergiram as palavras constantes no Quadro 1.

Como educadores, de forma empirica e tedrica, acreditamos
que o ambiente escolar deva ser para além da formacao de de-
terminadas habilidades, e incluir a construcao de afetividades e
relacdes sociais, de convivio para além da mera transmissao de
conteudos e curriculos pré-estabelecidos. Portanto, um espaco
de convivéncia e didlogo. Ainda ha de se reconhecer que abordar
a educacao formal nos espacos prisionais necessita de atencao em
nossa sociedade, especialmente no ambito académico, onde ha
de se fortalecer pesquisas e trabalhos que debatam a questao.

Durante a pesquisa de campo, apés as diversas idas e vindas
a PFDF e o contato com as pessoas que compdem o quadro,
torna-se inviavel ignorar a dimensdo humana, contra hege-
monica e corajosa, ali presente. No passado recente, Foucault
(1979) reconhecia que contra o poder disseminado e dissemi-
nador, especialmente nos espacos de confinamento, ha possi-
bilidades de resisténcia individual e coletiva por parte daqueles
que foram sujeitados a processos de exclusdo e segregacao sis-
temaética ao longo da vida, sendo a resisténcia (como o afeto)
um mecanismo tipicamente humano.

Passamos agora ao questiondrio, o qual procurou com-
preender em que medida a educacdo profissional pode con-
tribuir para a humanizagdo do espaco prisional, assim como
apontar pistas para entendermos de que forma a formacao
profissional pode contribuir para seu ingresso no mercado pro-
dutivo quando do término da pena no regime fechado.

Abordamos de que maneira a frequéncia na educacao formal
profissional pode contribuir com aspectos sociais, psicologicos e
comportamentais das estudantes internas. Foi unanime o entendi-
mento de que 0 acesso e a permanéncia na educacdo como uma
atividade continua, intencional e publica tém efeito positivo sobre
0 aspecto moral das mulheres que frequentam a escola.

Podemos afirmar que o acesso a educacao formal profis-
sional ou propedéutica proporciona uma significativa melhora
no convivio das estudantes-internas. O fato de poderem passar
uma tarde longe do pétio e das celas, ambientes nos quais a

Quadro 2

2) Voce acha que a frequéncia em um curso profissional pode contribuir para
melhorar a convivéncia na cadeia? Por qué?

El 12: - “Concerteza”, estamos aprendendo e pode melhorar sim porque apesar do
lugar temos que ter foco.

El 13: - Sim, sem ddvidas, é muito dificil o convivio com pessoas que nunca vimos
na vida. :!%

El 14: - Sim, a oportunidade de “passa” metade do dia fora da cela, melhora demais
0 pscoldgico

Fonte: Pesquisa de campo, 2017
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violéncia é simbdlica e/ou real, distantes do isolamento e da
burocracia penitenciaria parece ter efeito imediato. Isso porque
nas aulas as estudantes-internas sao ouvidas, podem opinar,
discordar ou concordar acerca das opinides ali debatidas, en-
tendendo e praticando, por meio do didlogo escolar, uma forma
de resisténcia ndo violenta na resolucao de possiveis conflitos.

Ou seja, a fala livre, a expressao corporal relaxada e horizon-
tal, o olhar altivo — que, geralmente, no espaco fora da escola
esta voltado para o chdo —, as maos que, em outros lugares,
sempre ficam para tras do corpo, em um simbolo universal e
atemporal de submissao e rendicao incondicional ganham no-
vos contornos nesse ambiente, de vida educativa.

Longe de imaginar que a escola, sozinha (tanto dentro
quanto fora “do sistema”), tem a capacidade de equacionar
e solucionar todas as mazelas sociais produzidas por séculos
de exploracdo da mulher da classe trabalhadora, entretanto,
asseguramos que o espaco pedagdgico é um lugar de reestabe-
lecimento de humanidade, de sentimentos, de afetos e sonhos
e da propagacao de uma cultura de resolucao de conflitos por
meio da nao violéncia.

Consideracoes finais

Conforme nos ilustra Adorno (1991), remonta especialmen-
te da década de 90 do século passado, uma ideia de que cresce
nos grandes centros urbanos brasileiros a sensacdo de inseguran-
ca e fobias sociais desenvolvidas ou relacionadas a partir da per-
cepcao social e coletiva de aumento da violéncia e criminalidade.
Diante disto intensificam-se os estudos e analises sociais de pes-
quisadores brasileiros sobre o tema, estimulados pelas organiza-
¢Oes criminosas. Inicialmente restrita apenas as ciéncias juridicas
gradualmente estudos sobre criminalidade e pessoas criminaliza-
das foram tomando corpo no dmbito das ciéncias sociais em geral
como a sociologia, a pedagogia e a psicologia.

Neste sentido, trazendo a discussdo para o campo peda-
gdgico progressista, concordamos com Paulo Freire, quando
o eminente professor afirmou nos fins dos anos 90, que em
algumas circunstancias, poderia, inclusive, a violéncia entrar
na cena politica para estabelecer o equilibrio das sociedades
em processo de transformacdo necesséria a instauracéo da paz
interna, trazendo a discussao para o campo da educacao em
prisbes ainda que o espaco seja majoritariamente constituido
de pessoas que em algum momento fizeram ou ainda se
utilizam da violéncia fisica e verbal como forma de sobrevi-
véncia. A educacdo deve lutar pela manutencdo do didlogo
e da convivéncia respeitosa como forma de humanizacao e
emancipacdo das pessoas.

Eu ja tinha dito que o ideal é que as transformacdes radicais da socieda-
de que trabalham no sentido da superacao da violéncia - fossem feitas
sem violéncia (...) diante do problema da violéncia e da democracia, eu
hoje continuo pensando que a democracia nao significa o desapareci-
mento absoluto do direito de violéncia de quem esta sendo proibido de
sobreviver. E que o esforco de sobreviver as vezes ultrapassa o didlogo.
Para quem esta proibido de sobreviver, as vezes, a Unica porta é a da
briga mesmo. Entao eu concluiria Ihe dizendo: eu faco tudo para que o
gasto humano seja menor, como politico e como educador (grifo nos-
s0). Entendo, porém, o gasto maior. Se vocé me perguntar: ‘entre os
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dois, para onde vocé marcha?’ Eu marcho para a diminuicao do gasto
humano, das vidas, por exemplo, mas entendo que elas também pos-
sam ser gastas, na medida em que vocé pretenda manter a vida. O
préprio esforco de preservacao da vida leva a perda de algumas vidas,
as vezes, o que é doloroso. (FREIRE, 2006, p. 13).

Aludindo a conceituados pesquisadores do campo peni-
tenciario no Direito, Sociologia e Educacdo, dialogamos com
a proposta de que a concepcao da Educacdo em Prisdes de
Adultos deve ser, nas palavras de Graciano (2010), um campo
especifico, tanto de anélise quanto para a formacao de politicas
publicas, e como tal parte de pressupostos tedricos e possibi-
lidades pedagogicas, mesmo que calcadas nas correntes filo-
séfico-histéricas da educacédo latu sensu, deve ser entendida
em suas caracteristicas peculiares. Dialogando ainda com Freire
(1996) a referéncia de humanidade é sempre um espaco de
transformacdo sendo o homem como um ser inconcluso que
se constitui historicamente, mas, que estd envolvido em um
constante processo de transformacdo, em que aprende, ensina
e se refaz no didlogo e na experiéncia real com o (a) outro (a).

Ainda de modo a buscar a compreensao sobre a praxis edu-
cativa no sistema prisional, especialmente nas oficinas de tra-
balho, faz-se necesséario o conhecimento do curriculo utilizado,
problematizando sua intencionalidade real e oculta, vinculada
a acdo docente executada, assim como a prépria natureza da
oferta do trabalho educativo dentro das oficinas.

Nesse sentido, a fim de direcionar a discussao para o cam-
po da pedagogia, Frigotto (2001) entende que os processos
educativos — escolares ou ndo — constituem-se em praticas so-
ciais mediadoras constituintes da sociedade que subordina o
trabalho, os bens da natureza, a ciéncia e tecnologia como pro-
priedade privada, valores de troca e a consequente alienacdo e
exclusao de milhdes de seres.

O ambiente nas prisdes - ainda em que se pese ser uma pri-
sdo de seguranca média, como o caso da PFDF - é um ambiente

Notas

hostil a investigacoes académicas, especialmente no contato
com as pessoas que compdem 0 grupo social a ser pesquisado.

Desde Adorno (1991), Graciano (2008), Gaudad (2008),
dentre outros estudiosos do campo penitenciario, é recorrente
o relato das dificuldades e limitacoes impostas a esta vertente
de pesquisa. O modo de se portar, o tom de voz, o uso das rou-
pas e, principalmente a discricdo compdem elementos centrais
no chamado “conceito” do pesquisador, ou seja, no ganho de
confianca das pessoas envolvidas — internas ou nao.

Nao se pode afastar a ideia de que, por diversas razoes,
essas pessoas (estudantes-internas, burocracia penitenciria
e professores) vivem sempre desconfiadas e, portanto, estdo
constantemente “negociando” sua prépria vida. Ou seja, nesse
meio, as praticas sociais sao mediadas, nao raro, pelo uso da
forca (real ou simbdlica). Concordamos com o ponto de vista
de Santos (2011) em uma tentativa metodoldgica de se explici-
tar os limites e as possibilidades de atuacdo no campo.

Adentrar no universo prisional para conhecer sua forma de organizagao
e a “rotina” dos detentos é uma tarefa que exige atencao e cautela, na
medida que estes espacos sao terrenos pantanosos, isto €, as palavras
e as acoes devem ser rigorosamente ordenadas de modo a néo ferir os
sujeitos envolvidos nas relacdes atravessadas pelo coeficiente de poder.
(...) 0 que se sobressai nas relagdes sociais estabelecidas na prisao é o
comedimento nas palavras. O cuidado com as palavras é fundamental
na medida em que a palavra dita na hora imprdpria pode literalmente
custar a vida das pessoas. (SANTOS, 2011, p. 120, grifo nosso).

Dialogando a respeito da funcao da escola dentro da pro-
posta progressista de educacdo e sociedade, Libaneo (2016)
nos ilustra que a escola continua sendo um lugar privilegiado e
um caminho para a inclusao social e a luta politica em favor dos
menos favorecidos, permeando os contelidos, cabe também
considerar a diversidade cultural, a coexisténcia das diferencas e a
interacdo entre individuos de identidades culturais distintas. [l

"Durante todo o periodo que antecede a criacao da Penitenciaria de Mulheres do Distrito Federal, em 1942, e a de Sdo Paulo em 1941,
as mulheres sempre foram recolhidas conjuntamente com os homens, nas delegacias de policia ou prisoes, ficando, conforme as possi-
bilidades destes estabelecimentos, em ‘alas’, ‘compartimentos’ ou ‘pavilhdes’, ou em celas separadas, ou mesmo nas mesmas celas dos
homens. Para todo esse periodo nunca foi-lhes ministrado nenhum ‘tratamento’ penitenciario especial (LIMA, 1983:48).
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W As praticas de leitura de estudantes privados
de liberdade na Unidade Prisional - Centro de
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Resumo: Este estudo visa compreender as praticas de leitura de estudantes privados de liberdade na unidade prisional CIR/
DF. O pressuposto é que o acesso ao livro favorece a pratica da leitura e do Letramento Informacional, conforme Gasque
(2012), que o define como um processo integrador das acdes de localizacdo, selecdo, acesso, organizacao, uso de informa-
¢do com vistas ao conhecimento, o que estd em consonancia com a Resolugao n°® 03, de 11/3/2009, do Ministério da Justica,
que, em seu art. 3°, inciso IV, determina que a oferta de educacao no contexto prisional deve “estar associada as agdes de
fomento a leitura e a implementacao ou recuperacao de bibliotecas para atender a populacdo carceréria e aos profissionais
que trabalham nos estabelecimentos penais.” Os resultados apontam que a maioria dos estudantes participantes tem o
habito da leitura e busca nos livros informacoes para usarem em suas praticas sociais.
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Introducao

A leitura se faz presente nas diversas instancias da vida, e
tornar-se um leitor competente é imperativo para compreender
e atuar conscientemente na cultura multiletrada a qual todos
estdo submetidos — os privados de liberdade, inclusive. Entre-
tanto, essas pessoas tém uma dificuldade a mais: o acesso a in-
formacdo — essencialmente por meio de livros — e, consequen-
temente, a aplicacéo do conhecimento adquirido, de forma
eficiente nas suas praticas sociais, principalmente com vistas a
sua reintegracao na sociedade.

Tornar-se um leitor no Brasil importa diferentes desafios,
principalmente quando essa préatica ndo faz parte da cultura,
familiar e social, que a pessoa esta inserida. E, em se tratando
especificamente dos privados de liberdade, tais questoes agra-
vam-se pelo contexto limitador, contudo ha dispositivos legais
acerca do tema que devem ser considerados.

Sobre esse assunto, é importante destacar que o privado de
liberdade possui direito assegurado tanto na Lei de Execucdo
Penal (Lei n® 7.210, de 11/7/84), em seu art. 41, inciso XV, no
que se refere ao “contato com o mundo exterior por meio de
correspondéncia escrita, da leitura e de outros meios de infor-
macao que ndo comprometam a moral e os bons costumes.”;
bem como na Resolucdo n° 03, de 11/3/2009, do Ministério
da Justica, que, em seu art. 3°, inciso IV, determina que a ofer-
ta de educacéo no contexto prisional deve “estar associada as
acoes de fomento a leitura e a implementacao ou recuperacao
de bibliotecas para atender a populacdo carcerdria e aos pro-
fissionais que trabalham nos estabelecimentos penais.” Além,
ainda, do art. 5° da referida resolucdo no qual consta que as
autoridades devem propiciar espacos fisicos adequados as ati-
vidades educacionais, integrar as praticas educativas as rotinas
da unidade prisional e difundir informacées, incentivando a
participacao do(a)s preso(a)s e internado(a)s (BRASIL, 2009).

A partir do exposto, o objetivo da pesquisa é compreender a
pratica de leitura dos estudantes privados de liberdade no Cen-
tro de Internamento e Reeducacdo (CIR), no Distrito Federal,
e tracar o perfil desse estudante; identificar os recursos mate-
riais disponiveis na biblioteca da unidade prisional; verificar as
préaticas de leitura da unidade prisional; conhecer quais obras
interessam a pessoa privada de liberdade; e como o letramento
informacional pode ser inserido neste contexto.

Esta pesquisa parte do pressuposto de que o acesso a bi-
blioteca e/ou a caixa de livros' favorece as praticas da leitura da
pessoa privada de liberdade que nao tem outras opgbes para
desenvolver o letramento informacional no que diz respeito,
especialmente, a busca, a selecdo e ao uso da informacao.

Acredita-se que a andlise desta pesquisa pode favorecer a
proposta de implantacdo do letramento informacional no Pro-
jeto Politico Pedagdgico da escola responsavel pela educacdo
prisional no DF — o Centro Educacional 01 de Brasilia. Esta
implantacao pode permitir estender e fomentar as praticas de
leitura a todos os estudantes, ndo sé da unidade prisional CIR,
mas também as outras unidades que integram o sistema prisio-
nal do Distrito Federal, independente da etapa escolar na qual
os estudantes estejam inseridos e em qual pavilhdo eles possam
estar alocados cumprindo pena.

O presente estudo é parte integrante do projeto “A leitura

e suas concepcoes tedricas, histéricas e conceituais: perspecti-
vas no campo do letramento informacional, da comunicacédo e
comportamento informacional em diferentes instancias educa-
cionais formais e informais”, aprovado sob o parecer de ndime-
ro 2.543.521, da Universidade Federal do Goias, desenvolvido
durante o Curso de Especializacdo em Letramento Informacio-
nal entre marco de 2017 e junho de 2018.

1. Referencial tedrico

A pesquisa parte do fundamento de que a leitura é essencial
ao ser humano contemporaneo, pois vivemos uma realidade
— fisica e virtual — em que as relagdes, sejam elas interpesso-
ais, académicas e/ou de trabalho, exigem das pessoas diversas
habilidades de leitura que ultrapassam a escrita e sua simples
decodificacdo. Estamos num mundo multiletrado, no qual as
pessoas estao sujeitas aos mais diversos tipos de informacao,
verbais e ndo verbais, em diferentes suportes (livros/ebooks,
blogs, sites, apostilas, jornais/revistas, folhetos, redes sociais
etc.) e precisam aprender a lidar com isso.

Considerar o conhecimento de mundo que cada um carre-
ga em si e como isso se reflete nas demais relagdes com esse
mundo multiletrado é imprescindivel para o desenvolvimento
de praticas de leitura, ainda mais ao evidenciarmos as necessi-
dades de cada um nas suas relacdes sociais. Paulo Freire (1989,
p.8) afirma categoricamente que:

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior
leitura desta nao possa prescindir da continuidade da leitura daquele.
Linguagem e realidade se prendem dinamicamente. A compreensao do
texto a ser alcancada por sua leitura critica implica a percepcao das
relagoes entre o texto e o contexto.

Ler, sequndo Magda Soares (2001, p. 48), é “um conjunto
de habilidades, comportamentos, conhecimentos que com-
poem um longo e complexo continuum.” Para essa autora,
resta-nos buscar compreender “A partir de que ponto desse
continuum uma pessoa pode ser considera letrada, no que se
refere a leitura?”

Tal questionamento pode levar ao pressuposto de que o ato
de ler em si ndo garante o letramento?. Mas, por outro lado,
conforme afirma Faraco (2016) ao se entrar no universo da cul-
tura escrita e estabelecer um envolvimento progressivo com as
préaticas de leitura e escrita ha uma ampliacdo exponencial do
conhecimento nao sé no que se refere ao acesso e dominio das
variedades linguisticas préprias da lingua escrita, mas também
a todo o universo da cultura letrada.

A pesquisa busca, assim, encontrar apoio na afirmativa de
Dumont (2000) em que quanto mais leitura melhor para o lei-
tor, ainda mais o encarcerado, que possuird mais informacoes
para discernir os fatos futuros; e, além disso, que leituras diver-
sas fazem parte do contexto e devem ser valorizadas.

Diante desse panorama, é importante considerar o conceito
de letramento e letramento informacional como sendo com-
plementares, pois ambos estdo intimamente relacionados as
praticas de leitura. Kleiman (1995, p. 19) defende o letramen-
to “como um conjunto de praticas sociais que usam a escri-
ta, como sistema simbdlico e como tecnologia, em contextos
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especificos, para objetivos especificos”. O conceito da autora
destaca os aspectos social e utilitario do letramento. Para ela,
letramento é um fenémeno amplo e que ultrapassa os domi-
nios da escola. E o letramento informacional, apresentado por
Gasque (2012), pode ser definido como um processo que visa
desenvolver competéncias/habilidades para busca, selecao e uso
das informacodes diversas, sejam elas de conhecimento histérico-
-cientifico, literario ou até de entretenimento, mas que gerem
conhecimento em todas as instancias/contextos da vida humana.

O letramento informacional surge e pode ser tomado como
fundamento inovador e motivacional para os agentes educa-
cionais — professores e aprendizes — que devem saber lidar com
o conhecimento e usé-lo adequadamente.

1.1 Leitura, Base Nacional Comum Curricular e Letramen-
to Informacional

A leitura, no contexto da Base Nacional Comum Curricular
(BNCCQ), é tomada em um sentido amplo, vai além do texto escri-
to, considera as imagens estaticas ou em movimento (como fotos,
gréficos ou filmes, videos), além do som (mUsica) que acompanha e
cossignifica diversos géneros digitais. Esse conceito esta diretamente
relacionado ao letramento informacional.

Dentre as dez competéncias gerais da educacao basica elenca-
das na BNCC, a quarta e a quinta estdo diretamente relacionadas
a leitura e ao letramento informacional:

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras,
e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das
linguagens artistica, matemdtica e cientifica, para se expressar e partilhar
informacoes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacao e comu-
nicacao de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas
sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar in-
formagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer prota-
gonismo e autoria na vida pessoal e coletiva. (BRASIL. BNCC, 2017, p. 9)

Tais competéncias, por sua vez, sdo construidas ao longo do
tempo pelas préticas de leitura desenvolvidas dentro da escola a
partir do contato direto com textos de diversos géneros e em mul-
tiplos suportes, e com temas diversificados (das varias areas do
saber) para que o estudante perceba que a leitura esta presente
em todas as esferas sociais de que participa.

Conforme aponta Antunes (2013, p. 193), a leitura vem fa-
vorecer 0 acesso as informacoes e ela deve, segundo a autora,
“preencher os objetivos prioritarios da escola porque nos per-
mite 0 acesso ao imenso acervo cultural constituido ao longo
da histéria dos povos e possibilita, assim, a ampliacdo de nossos
repertérios de informacao.”

Nesse interim, vale ressaltar a necessidade de os professores
trabalharem de forma coletiva e integrada de modo que os estu-
dantes consigam relacionar os conhecimentos, aplicando-os em
seus contextos socioculturais. Para isso, segundo Morin (1990,
2002 apud Santos e Fialho, 2012), as préticas de leitura dentro do
contexto escolar devem ser desenvolvidas de forma transversal e
transdisciplinar. A leitura “deve contribuir para o conhecimento e
para o fortalecimento do pensamento complexo”.
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1.2. A biblioteca e seus desafios na Educacao Prisional

De forma geral, a Educacdo no Brasil apresenta diversos pro-
blemas ndo s6 em relacdo a oferta de ensino, mas também no
gue se refere a sua qualidade. E, em se tratando da Educacao
de Jovens e Adultos e da Educacdo nas prisdes, o panorama é
bastante preocupante.

No caso especifico do sistema prisional, os Gltimos numeros
divulgados pelo Departamento Penitenciario Nacional (Depen),
6rgao vinculado ao Ministério da Justica e a Seguranca Publica,
mostram, pelo Levantamento Nacional de Informacbes Peni-
tencidrias (Infopen) em dezembro de 2017, que do universo
total de presos no Brasil (726.712 pessoas em junho de 2016
— Ultimo dado tabulado), 55% tém entre 18 e 29 anos, e 75%
da populacéo prisional brasileira ndo chegou ao ensino médio.

Atender a essa demanda é um enorme desafio. Nao ha va-
gas para todos que precisam da escola, mas o investimento em
livros e nas bibliotecas, com a fomentacao de projetos de letra-
mento informacional, pode colaborar para o desenvolvimento
da aprendizagem das pessoas privadas de liberdade ainda que
nao matriculadas no ensino formal.

Para tanto, é preciso que a Lei de Execucdo Penal (Lei n°
7.210, de 11/7/84) em seu art. 21 seja cumprida: “Em aten-
dimento as condicoes locais, dotar-se-a cada estabelecimento
de uma biblioteca, para uso de todas as categorias de reclusos,
provida de livros instrutivos, recreativos e didaticos”.

E, ao se prever uma biblioteca, esta deve ter seu acervo cui-
dado e renovado de forma permanente, além de os presos te-
rem o acesso garantido as obras de forma regular.

1.2.1 O preconceito e a hierarquizacao de obras no ambi-
to escolar e prisional

O primeiro ponto a ser abordado esta relacionado aos pre-
conceitos de leitura — que devem ser trabalhados pelos agentes
educacionais de forma a erradica-los conscientizando os estu-
dantes sobre essa questdo; além da hierarquizacédo de obras,
uma pratica recorrente e que da destaque as obras consagra-
das ao longo da histéria em detrimento das demais. Pois, con-
forme nos recomenda Dumont (2000, p. 167, apud SANTOS;
FIALHO, 2014), essa pratica deve ser revista: “Nao se pode criar
uma hierarquia do que é ou nao é leitura relegando o status de
leitura somente aqueles textos literarios ou autenticados pela
escola e grandes criticos”.

Contudo, hd um ponto especifico a ser considerado quan-
to ao tema praticas de leitura desenvolvidas dentro de uma
penitencidria: a obrigacdo de seguir as prerrogativas impostas
pela unidade prisional e pelos érgaos da Justica, por exemplo, a
Vara de Execucbes Penais e o Conselho Nacional da Justica — no
gue se refere as obras autorizadas (como exemplo do que dis-
poe a Recomendacdo N° 44 de 26/11/2013 que trata sobre as
atividades educacionais complementares para fins de remicao
da pena pelo estudo e estabelece critérios para a admissao pela
leitura de obras literarias classicas, cientificas ou filosoficas).

Todo livro que chega dentro do sistema prisional precisa pas-
sar por uma avaliacao prévia feita pelos agentes penitenciarios.
Livros que contenham capa dura, por exemplo, sao admitidos,
mas ndo sao autorizados a sairem da biblioteca, independente



de seu contetdo. O tema/enredo das obras também é um fator
decisivo para sua autorizacdo; nada que possa desestabilizar
emocionalmente as pessoas em privacao de liberdade, ou ain-
da, incentivar praticas violentas e/ou criminais, por exemplo,
nao sao aceitas.

1.2.2 Implanta¢ao do letramento informacional no Proje-
to Politico Pedagdgico da escola prisional

Mediante o contexto apresentado neste trabalho, a propos-
ta de implantacdo do programa de letramento informacional,
no ambito da educacao prisional, é baseada nos parametros
defendidos por Gasque (2012, p. 85) quando afirma que a
compreensao da busca da informacao esté “relacionada ao modo
como as pessoas procuram as informacdes que atendam as suas
necessidades” e fundamentada nas leis que regem a educacdo
nas prisdes, conforme exposicao feita ao longo deste trabalho.

A unidade de ensino prisional deve oferecer todos os recur-
sos que contenham informacdes e que estejam disponiveis para
a comunidade carcerdria, incentivar e promover, em parceria
com os agentes de seguranca, idas regulares a biblioteca (pro-
posicdo de um calendario de visitas guiadas pelos professores
que trabalham em cada unidade prisional) e 0 manejo/rodizio
das obras disponiveis entre os diversos pavilhdes onde as pes-
soas em privacao de liberdade cumprem suas penas (trabalho
orientado pela professora pesquisadora em parceria com as
professoras que trabalham nas bibliotecas e demais pessoas em
privacao de liberdade que trabalham nos ntcleos de ensino).

2. Metodologia

Esta é uma pesquisa de natureza basica que objetiva veri-
ficar as praticas de leitura das pessoas em privacao de liber-
dade da referida unidade prisional. A abordagem da questao
é qualitativa e, quanto aos objetivos, classifica-se como des-
critiva e exploratoria.

Assim, dentre as possibilidades da pesquisa qualitativa, ado-
tou-se como procedimento técnico a observacao participante,
cujos instrumentos incluem a vivéncia/permanéncia no local de
pesquisa e o grupo focal.

Observacao participante: a coleta de dados ocorreu por
meio de observacdo participante na unidade prisional, em
especial, na sala de aula durante o periodo letivo nos meses
de abril a junho.

Grupo focal: os temas discutidos com a mediacdo da profes-
sora foram a importancia da leitura para cada um, bem como
com qual frequéncia eles leem, além de quais os tipos de obras
preferem; em seguida, a questdo era referente ao meios usados
por eles para buscarem informacdes e se eles consideravam im-
portante/necessario pesquisar mais de uma fonte de informacao.

Este estudo pode ser caracterizado dessa forma por buscar
identificar a natureza da realidade pesquisada, bem como o
sistema de relagcdes conceituais e a estrutura dindmica do con-
texto situacional a partir de uma observacdo sistematica. Para
isso, houve registros dos fendbmenos em torno dos recursos de
materiais de leitura disponiveis dentro do presidio (biblioteca
escolar, malas de livros, materiais disponibilizados na escola),
explicados no decorrer da pesquisa.
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Dessa forma, foi feito um levantamento dos dados refe-
rentes a unidade prisional em relacdo ao numero de pessoas
cumprindo pena na unidade e a quantidade de pessoas em
privacao de liberdade que estudam, aplicacdo de um questio-
ndrio para os estudantes do Segundo Segmento das sétima e
oitava etapas para verificar seus habitos de leitura e como essa
pratica ocorre, e a realizacdo de dois grupos focais: um com os
internos classificados para trabalho na biblioteca com vistas a
conhecer a metodologia adotada na disponibilizacado dos ma-
teriais de leitura as pessoas em privacdo de liberdade de toda a
unidade prisional, e outro grupo com os estudantes do Terceiro
Segmento para que eles pudessem relatar suas experiéncias de
leitura dentro do sistema prisional.

2.1 Populacao

A pesquisa tem como publico alvo os estudantes privados
de liberdade que cumprem pena no Centro de Internamento e
Reeducacédo (CIR) uma das seis unidades prisionais do Distrito
Federal. Sdo adultos que tém entre 20 e 62 anos de idade e
estdo matriculados nos Segundo e Terceiro Segmentos da Edu-
cacao de Jovens e Adultos na referida unidade prisional.

Os estudantes privados de liberdade tém um perfil bastante
heterogéneo. Eles vém de diferentes regides, ndo sé locais?,
mas também de varios estados do pais; e com perfil socioeco-
noémico e cultural diversificado, apesar de a maioria ser de ori-
gem das camadas mais pobres. Muitos trazem consigo o trau-
ma do “fracasso” escolar que resultou no abandono precoce
da escola e, consequentemente, das praticas de leitura.

O CIR tem uma populacao carceraria que esta em torno de
2.200 pessoas em privacao de liberdade, conforme os dados
de maio. Eles ficam distribuidos em seis alas/patios, de acordo
com seu perfil e as regras internas de seguranca. Desta popula-
¢do, apenas 10% em média estdo matriculados na escola. Esse
numero é varidvel ao longo de cada semestre letivo em razao
da progressao ou regressdo de pena dos apenados, compor-
tamento de cada um e outros critérios internos de seguranca
impostos pela Direcdo da unidade prisional.

Quadro 1. Quantitativo de estudantes
QUANTITATIVO DE ALUNOS 12 SEMESTRE /2018

FEVEREIRO MARCO ABRIL MAIO JUNHO
307 243 196 181 195
Fonte: NUEN/CIR (15/6/2018)
Figura 1: Organograma da composicéo da unidade escolar.
) A TURMAS DO 12 SEGMENTO
C:':::n]:fzzi]:‘f‘“ e 5 TURMAS DO 22 SEGMETNTO
CIR 3TIJRMA Do 3! SEGMENTO

125EM/2018

AUDITORIOE LAB.DE
INFORMATICA SEM ACESSO A
INTERNET

7"5].‘!5])()].]“0,’ 1EM CADA PATIO
BIBLIOTECA VIDA NOVA
DESDE 30/4/1596 4 INTERNOS TRABALHANDO NA
- BIBLIOTECA E 10 RESPONSAVEIS

PELASMALA S DELIVROS NOS
PATIOS

Fonte: prépria autora
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A escola esta localizada dentro da unidade prisional e conta
com nove salas de aula, um laboratério de informatica com
15 computadores — sem acesso a internet, um auditério com
capacidade para aproximadamente 150 pessoas e uma biblio-
teca — que possui um acervo com 4.060 obras®. Quatro internos
classificados pela chefia do nucleo de ensino cuidam do acervo
da biblioteca e sdo responsaveis pelo controle/empréstimo de
livros feito tanto na propria biblioteca quanto pelas malas do
livro que sdo colocadas em cada ala/pétio.

2.2, Apresentacao e analise dos dados

Inicialmente serdo apresentados os dados colhidos durante
os dois encontros com os grupos focais — ocorridos na Biblio-
teca Vida Nova (inaugurada em 30/4/1996); e, em seguida, 0s
dados referentes ao questionario aplicado aos estudantes das
sétima e oitava etapas/EJA.

2.2.1 Grupo focal com os internos que trabalham na
biblioteca

Durante as discussdes nos grupos focais, os internos classifi-
cados que trabalham na biblioteca escolar informaram que ela
conta com um acervo aproximado de 6.000 obras que ficam
organizadas em 17 secOes. Ha trés computadores nos quais ha
o registro de todo o acervo e o acompanhamento dos emprés-
timos — uma média de 400 livros/més.

As malas de livros sdo distribuidas nos patios e cada uma
recebe uma quantidade de livros proporcionais a quantidade
de internos nas respectivas alas (Quadro 2).

Quadro 2. Malas de livros - dados referentes ao més de maio/2018

[ maLas PSM PATIO [ PATIO Il PATIO Il PATIO IV PATIO V PATIO VI |
| oBrRAS | 72 [ 144 [ 120 [ 183 | 169 | 195 | 37
Fonte: Biblioteca CIR (2018)

Sobre a renovacao do acervo, a direcdo do CED 01 de Bra-
silia busca atender as bibliotecas das unidades prisionais com
campanhas de arrecadacdo de livros junto a populacdo e a
empresas publicas e privadas. Ainda nao houve verbas pu-
blicas para esse fim, porque a escola, até o ano de 2015,
era conveniada com a Fundacdo de Amparo ao Trabalhador
Preso (FUNAP) e ndo recebia verbas. Entretanto, a escola foi
institucionalizada em 2016, o que deve facilitar a tarefa de
renovagao dos acervos.

A biblioteca s6 é frequentada pelos estudantes na compa-
nhia de um professor durante as aulas. Ou seja, os demais in-
ternos sé tém acesso as obras por meio das malas de livros que
sao disponibilizadas nos patios.

2.2.2 Grupo focal com estudantes do Terceiro Segmento/ EJA

Os estudantes participantes dessa discussao (12 da segunda
etapa e 18 da terceira) tiveram a oportunidade de expressar
seus interesses pela leitura e as consequéncias positivas em re-
lacdo ao processo de aprendizagem e como isso se reflete nas
suas praticas sociais/ressocializacdo. Eles demonstraram preo-
cupacao em relacdo ao acesso ao acervo da biblioteca, prin-
cipalmente apds o término dos estudos, bem como o acesso
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a obras de teor juridico e dicionarios diversos®. Tais volumes
s6 podem ser manuseados na biblioteca, ndo sdo autorizados
pela direcdo do presidio a safrem do recinto, o que restringe o
acesso a essas informagdes.

Outro ponto apontado pelos estudantes é a vontade de fre-
quentar a biblioteca durante a sua jornada escolar. Mas, para
isso, € necessario haver um incentivo para todos os professores
aproveitarem o espaco e oportunizarem aos estudantes o aces-
so — com mais frequéncia — as informacdes | disponibilizadas.

A maioria sinalizou preferir tomar de empréstimo romances
de ficcao e aventura, além de obras de conhecimentos gerais,
inclusive livros didaticos.

2.3 Questionario aplicado aos estudantes das sétima e
oitava etapas do 2° Segmento da EJA

O questionario foi composto por dezesseis perguntas rela-
tivas as praticas de leitura que cada um leva consigo, desde o
ambiente familiar até aquele momento de privacao de liberda-
de. No total, trinta e quatro estudantes responderam as ques-
tOes propostas.

2.3.1 Perfil dos participantes

Os participantes da pesquisa apresentam um perfil jovem:
64% tém menos de 30 anos. Esse resultado nos remete aos
dados divulgados pelo Levantamento Nacional de Informacdes
Penitenciarias — Ifopen, conforme informacdo no corpo deste
trabalho. As 72 e 82 etapas séo um exemplo do que ocorre na-
cionalmente: a evasao escolar é uma realidade que precisa ser
revista pelo Estado urgentemente.

2.3.2 Grau de importancia atribuido a leitura e os habi-
tos de leitura

Sobre o grau de importancia que os participantes atribuem a
leitura, houve um equilibrio nas respostas referentes a aprendi-
zagem e ao acesso ao conhecimento. Assim, é possivel afirmar
que 95% consideram a leitura como uma préatica muito impor-
tante, e que 76% afirmam ter esse habito.

Quadro 3. Importancia atribuida a leitura/ Habito de leitura
A LEITURA E IMPORTANTE PARA: TEM O HABITO DE LER?
APRENDIZAGEM ‘ PASSATEMPO ‘ CONHECIMENTO SIM NAO

18 \ 2 | 14 26 | 8
Fonte: prépria autora

2.3.3 Acesso aos livros

Em relacdo ao acesso aos livros, é possivel afirmar que a
maioria tem acesso irregular as obras, pois mesmo aqueles que
frequentam regularmente a escola, ainda assim, somente as
vezes, tem conseguido esse acesso.

2.3.4 Meios usados para buscar informacoes

Neste quesito, é importante destacar que cada participan-
te podia marcar mais de uma opcdo. Assim sendo, pode-se



Gréfico 1. Acesso aos livros

Fonte: prépria autora

afirmar que todos tém a televisao como sendo a principal fonte
de acesso a informacéo, seguida dos livros — 65% — e dos di-
cionarios — 6%.

2.3.5 Procedimento adotado para se realizar uma pesquisa

A esse respeito, foram apresentadas quatro opcoes de res-
posta e cada participante deveria apontar uma alternativa:

1. solicitacdo de ajuda/orientacdo dos colegas responsa-
veis pelo empréstimo de livros;

2. solicitacdo de ajuda dos professores;

3. solicitacdo de ajuda dos colegas de cela e/ou familiares;
4. solicitacao de ajuda dos agentes de seguranca;

5. busca por livros especializados (por exemplo: didaticos,
juridicos).

Quadro 4. Procedimento na realizagdo de pesquisas.

Opcdo 1 Opcao 2 Opcdo 3 Opcao 4 Opcdo 5 Abstencao
2 \ 9 \ 13 \ 1 \ 8 \ 1

Fonte: prépria autora

Os resultados apontam que existe uma solidariedade entre
os privados de liberdade quando se trata de realizar pesquisas
diversas, 38% optam por buscar ajuda entre si e seus fami-
liares; e dentre as demais respostas, 26% solicitam ajuda dos
professores e 24% buscam nos livros especializados as infor-
macoes de que precisam.

2.3.6 Importancia atribuida a mais de uma fonte de in-
formacées

Grafico 2. Importancia sobre fonte(s) de pesquisa.

As vezes -

Fonte: prépria autora
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Os participantes consideram que uma pesquisa deve ser fei-
ta consultando mais de uma fonte de informacao. Tal resultado
corrobora a prerrogativa defendida pelo Letramento Informa-
cional em um fundamento basico: o conhecimento é constru-
ido a partir da elaboracao do pensamento complexo, o qual é
desenvolvido com a busca, a selecéo e o uso da informacéo.

2.3.7 Autoavaliacdo em relacdo a competéncia leitora /
Quantidade de livros lidos em 2018

As respostas a essas questdes nos remetem a observagoes
otimistas. Em relacdo a competéncia leitora, apesar de a maio-
ria dos participantes se considerarem leitores razoaveis, um nu-
mero expressivo (41%) se considera eficiente na leitura. E em
se tratando da quantidade de livros lidos por cada participante,
entre os meses de janeiro e maio, os nimeros também podem
ser considerados bons, pois 35% leram, ao menos, um livro
por més; e 41% fizeram de uma a trés leituras nesse periodo.
Mas, por outro lado, os 24% que afirmaram nao terem feito
nenhuma leitura, demonstram que um trabalho de incentivo as
praticas leitoras deve ser realizado pela escola.

Quadro 5. Autoavaliagdo em relacdo a competéncia leitora x Quantidade de
livros lidos em 2018

E um leitor eficiente? Quantos livros leu este ano de 20187
Sim | Razoavel | Ndo Nenhum | 1 | 2 | 3 | 4 | 5 [ Mais de 5

14 | 19 | 1 7 | 4 | 4 | 6 | o [ 1t | u
Fonte: propria autora (até maio de 2018)

2.3.8 Sugestoes que favorecem as praticas de leitura
dentro do sistema prisional

Essa foi uma questao aberta, e os participantes puderam su-
gerir o que deve ser feito para que as praticas de leitura possam
ocorrer dentro do sistema como um todo. Quinze estudantes
(44%) indicaram que o acesso a biblioteca e aos livros é o mais
importante; onze (32%) apontaram que deve haver um local
adequado e silencioso para a realizacdo da leitura; acesso a
revistas e jornais; e a permissao para que os familiares possam
levar livros regularmente. Do total de participantes, houve sete
abstencoes (20%).

Tais dados apontam um caminho para que os professores
possam elaborar aulas nas quais os estudantes consigam exer-
citar a pratica da leitura de forma ampla, dentro de um contex-
to (por exemplo: a biblioteca) que favoreca todos os envolvidos.

Consideracoes finais

A escola tem um papel extremamente importante dentro do
sistema prisional. E os desafios de ensinar, numa perspectiva
de ressocializacdo, envolvem conhecer o publico em questao e
suas especificidades, seus interesses, suas necessidades, o am-
biente diferenciado, as normas de seguranca, 0s recursos pe-
dagogicos disponiveis para uso diario, especialmente, os livros
gue sao disponibilizados dentro da unidade prisional.

Nesse contexto, a importancia de oferecer um ensino que
privilegie uma aprendizagem significativa a esse publico especi-
fico nos remete, irremediavelmente, as praticas de leitura que

245




irdo permear as praticas sociais dos estudantes privados
de liberdade que devem retornar, dentro de algum tempo,
ao convivio social.

Os resultados desse estudo apontam que a maioria dos
estudantes participantes tem o habito da leitura e buscam
nos livros informacao para usarem em suas praticas sociais,
dentro e fora do sistema prisional. Contudo, o acesso a bi-
blioteca é esporadico, o acervo disponivel na unidade precisa
ser renovado e 0 acesso ao livro nas alas deve ser ampliado.

Assim, para que tal panorama seja alterado de forma
a afetar positivamente toda a comunidade escolar, faz-se

Notas

necessario adotar uma postura didatico-pedagogica que
atenda as prerrogativas constantes nos documentos que
norteiam a Educacao de Jovens e Adultos no ambito prisio-
nal, conforme foi apontado neste estudo.

Dessa forma, o letramento informacional podera deixar de
ser apenas uma possibilidade e podera se tornar uma realidade
no Projeto Politico Pedagdgico do Centro Educacional 01 de
Brasilia, o que permitira a realizacdo de um trabalho voltado a
acoes colaborativas que envolvam todos os agentes educacio-
nais. E, conforme afirma Canuto (2008), a escola tornar-se-a
“um movimento ativo de construcdo de sentidos.” [ |

Recurso utilizado para levar exemplares de livros para dentro das alas onde ficam pessoas em privacao de liberdade que ndo tém acesso a
biblioteca. Elas sao encaminhadas aos patios e os internos podem fazer um empréstimo por vez e ficar com a obra por dez dias corridos.

2 Segundo Soares (2002, p. 144), “letramento sao as praticas sociais de leitura e escrita e 0s eventos em que essas praticas sdo postas em

acao, bem como as consequéncias delas sobre a sociedade.”

3 O Distrito Federal est4 dividido atualmente em 31 regides administrativas, conforme informacdes do site http://www.portalbrasil.net/

brasil_cidades_brasilia_ras.htm, acesso em 31/5/2018 as 10:53.

4 Dado obtido no site http://www.ssp.df.gov.br/component/content/article/131-a-secretaria/331-cir.html, acesso em 19/04/2018)

® Os estudantes podem levar emprestados os minidicionarios de portugués e de lingua estrangeira.

¢ Eles foram informados sobre a pesquisa e cada um assinou um termo de consentimento de participacdo. As informacdes pessoais sao

confidenciais e nao serao divulgadas.

Referéncias bibliograficas

ANTUNES, Irandé. Lingua, texto e ensino: outra escola possivel. SP: Parabola Editorial, 2009.

BRASIL. CNJ. Recomendagao N° 44, de 26/11/2013. Dispoe sobre atividades educacionais complementares para fins de remicao da
pena pelo estudo e estabelece critérios para a admissao pela leitura. Disponivel em: <http:/Avww.cnj.jus.br/busca-atos-adm?docu-

mento=1235>. Acesso em: 25 mar. 2018.

. Lein®7.210, de 11 de julho de 1984. Disponivel em: <http:/Awvww.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2011/lei/I12433.

htm>. Acesso em 09/6/2018

. Resolugao n° 03, de 11 de marco de 2009. Disponivel em: <http://Awww.justica.gov.br/seus-direitos/politica-penal/cnpcp-1/
resolucoes/resolucoes- arquivos -pdf-de-1980-a-2015/>. Acesso em: 09/6/2018.

DEPARTAMENTO PENITENCIARIO NACIONAL (DEPEN), 6rgao vinculado ao Ministério da Justica e Seguranca Publica no site: <http://
www.justica.gov.br/news/ha-726-7 12-pessoas-presas-no-brasil>. Acesso em 15/6/2018.

DUMONT, Ligia Maria Moreira. A opcao pela literatura de massa: simples lazer, ou alienacdo? Investigation Bibliotecoldgica, v. 04,

n.28, p. 166-177, jan./jun., 2000.

FARACO, Carlos Alberto; DE CASTRO, Gilberto. Por uma teoria linguistica que fundamente o ensino de lingua materna (ou de como
apenas um pouquinho de gramatica nem sempre é bom). Educar em Revista, [S.|.], v. 15, n. 15, p. p. 109-117, dez. 1999. ISSN
1984-0411. Disponivel em: <http://revistas.ufpr.br/educar/article/view/2061>. Acesso em: 31 mar. 2018.

FREIRE, Paulo. A importancia do ato de ler: em trés artigos que se completam. Sdo Paulo: Autores Associados: Cortez, 1989.

GASQUE, Kelley Cristine. Letramento informacional: pesquisa, reflexdo e aprendizagem. Universidade de Brasilia, 2012. Disponivel
em: <http:/Avww.repositorio.unb.br/bitstream/10482/13025/1/LIVRO_Letramento_Informacional.pdf>. Acesso em: 18 mar. 2018.

KLEIMAN, A. Os significados do letramento. Campinas: Mercado das letras, 1995.

MENEZES, Ebenezer Takuno de; SANTOS, Thais Helena dos. Verbete temas transversais. Dicionario Interativo da Educacéo Brasileira
- Educabrasil. Sao Paulo: Midiamix, 2001. Disponivel em: <http:/Avww.educabrasil.com.br/temas-transversais/>. Acesso em: 27 de

mai. 2018.

MORIN, Edgar. Introducédo ao pensamento complexo. 2 ed. Lisboa: Instituto Peaget, 1990. (ColecdoEpistemologia e Sociedade).

. Os sete saberes necessarios a educacao do futuro. 6 ed. Sdo Paulo: Cortez; Brasilia, DF: UNESCO, 2002.

SANTOS, Andrea Pereira dos; FIALHO, Janaina Ferreira. Programas de letramento informacional na escola. Goiania: CIAR, 2014.

SOARES, Magda. Letramento: um tema em trés géneros. 2.ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2002.

246

Cadernos RCC#14 - volume 5 - némero 3 - agosto 2018



DOSSIE - ARTIGOS

Professoralidade docente na EJA: Cadeados que se
abrem e fecham para os processos de leiturizacao
como pratica de letramento nas prisoes do DF

! Ana Cristina de Castro *

Resumo: Este artigo apresenta uma discussdo sobre os saberes e fazeres docentes na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA),
com énfase nos processos de leiturizacdo e letramento nas prisdes, visando a necessidade de implementar as politicas
publicas educacionais previstas no Plano Nacional de Educacdo (PNE) - 2014/2024 e no Plano Distrital de Educacdo (PDE)
- 2015/2024, no ambito nacional e local. Este estudo parte da analise dos problemas e das dificuldades da praxis docente
nas prisdes, além de investigar a acdo docente frente aos processos de leiturizacdo e letramento dos estudantes privados
de liberdade, regularmente matriculados na Educagao de Jovens e Adultos da Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito
Federal (SEEDF). A metodologia utilizada teve abordagem mista (qualitativa e quantitativa), e o instrumento de pesquisa
adotado foi a aplicacdo de um questiondrio on-line, constituido de sete questdes abertas e fechadas. Participaram deste
estudo nove professores da SEEDF, que atuam nos estabelecimentos penais do DF. Os resultados evidenciaram que ha
grande desvalorizacdo e precarizacdo do trabalho docente nas prisdes, pois 0s recursos necessarios para o trabalho peda-
gdgico - como livros didaticos apropriados e acervo paradidatico - sdo escassos e inadequados. Existe, ainda, a limitacdo
quanto a oferta de matriculas na EJA que atende, aproximadamente, 10% da populagdo carceraria. Observou-se, também,
a auséncia de um trabalho preventivo ao corpo docente que possibilite o atendimento periddico, clinico e/ou psicoldgico.
Urge a implementacéo e a execucao das politicas publicas educacionais que promovam a valorizacao do trabalho docente, a
ampliacdo da oferta de vagas da EJA nas prisdes, a revitalizacdo das bibliotecas e o maior acesso aos livros, como caminhos
para a ressocializacdo aos privados de liberdade.

Palavras-chave: Professoralidade docente. Educacdo de Jovens e Adultos. Politicas publicas. Leiturizacdo e letramento.
Sistema prisional.
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Introducao

A violacdo dos direitos humanos é um fato constante no
meio social e atinge niveis cada vez mais alarmantes. Diante da
violacdo de direitos, encontra-se o individuo excluido e segre-
gado que carrega, em sua histéria, a sobrevivéncia retratada
pela opressdo, precarizacao da vida e privacdo de liberdade.
Mas, afinal, o que representa a prisdo para um individuo? A
prisao reflete o lugar mais sombrio do aparelho da justica. Tra-
ta-se de um local onde o poder da punicdo organiza, silencio-
samente, um campo de objetividade em que o castigo podera
funcionar como forma terapéutica e a sentenca se inscrever
entre os discursos do saber. (FOUCAULT, 2007, p. 214).

Silva & Moreira (2009) entendem que reabilitar, reeducar,
ressocializar, reinserir socialmente sao termos equivalentes que
tendem a fundamentar discursos bem-intencionados, com a
finalidade de alcancar a chamada terapia penal, que significa
devolver o sujeito privado de liberdade ao meio social, para que
possa ser um cidadao com potencial Gtil e produtivo.

Neste contexto das prisdes no Distrito Federal, faz-se neces-
sario discutir as possibilidades de reeducacdo e ressocializacao
do sujeito privado de liberdade, com énfase na implementacao e
execucao das politicas publicas educacionais, legitimadas no Plano
Nacional de Educacéo (PNE) - Meta 10, a qual prevé a oferta de es-
colarizacao na rede publica de ensino, as pessoas jovens, adultas e
idosas em cumprimento de pena judicial de privacdo de liberdade
no sistema prisional do Distrito Federal (DF), de modo que, até o
ultimo dia de vigéncia do plano, a populacéo seja atendida, no mi-
nimo, 50% na forma integrada a educacao profissional, em um dos
segmentos da Educacao de Jovens, Adultos e Idosos Trabalhadores
(EJAIT) (PNE 2015-2024).

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) combinada apresen-
ta um modelo diferenciado para a organizacdo curricular da EJA,
com a finalidade de ampliar a oferta e melhor atendimento aos es-
tudantes com perfis especificos, tais como: trabalhadores do cam-
po, trabalhadores plantonistas, sazonais, temporarios, pessoas em
cumprimento de medida judicial de restricdo de liberdade, dentre
outros. (Diretrizes Operacionais da EJA, SEEDF 2014-2017, p. 34).

Quanto a organizacao do tempo pedagdgico para a educacao
nas prisdes, a EJA Combinada pode ser ofertada com carga hora-
ria na forma direta de, no minimo, 30% de mediacao presencial
do professor regente do componente curricular, e até 70% na
forma indireta em que o estudante desenvolverd atividades peda-
gogicas complementares, mediadas pelo professor. (SEEDF, Porta-
ria n° 77/03/2017).

Em relacdo aos processos educativos, Arroyo (2017) entende
que a EJA caracteriza-se como espaco-tempo constituido no co-
letivo, assim como acontece nos movimentos sociais, no traba-
lho, na fila do &nibus. Os sujeitos vivem espacos sociais retratados
pelos coletivos sociais, raciais, sexuais, de coexisténcia de identidades
e resisténcias de classe, raca e género. Insistir em olhar a EJA como
modalidade reparadora dos percursos escolares ao longo da histéria é
uma politica perversa que oculta a luta de classes em que as politicas
publicas nao se legitimam. Neste sentido, o sistema escolar - da edu-
cacdo infantil a universidade - ancora na reproducédo de hierarquias
de classes entre homens-mulheres, negros-brancos, pobres-ricos, ca-
pital-trabalho.

Neste contexto social e educacional excludente, estamos diante
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do espaco administrativo da prisao e a escola como forma de re-
sisténcia, onde o foco é o homem preso e a prisdo. O primeiro — o
homem preso — caracteriza-se pela desqualificacdo profissional,
baixo nivel de escolaridade, marcado pelas dores e um sujeito es-
tigmatizado pela prisdo; engquanto o segundo — o espaco prisional
— obriga adaptar as condicoes didrias de sobrevivéncia, pautadas
na violéncia, no encarceramento, na ordem e na disciplina. (SAN-
TOS, 2011, p. 119).

O trabalho docente na Educacao de Jovens e Adultos da rede
publica de ensino (ha de se admitir que no chao da sala de aula
EJA) estabelece o desafio provocado pela relacao dialdgica entre
estudantes trabalhadores e servidores publicos professores fren-
te aos interesses do capital, uma vez que se limita a educacdo a
uma questao de inclusao social como forma de insercdo social que
converge para o individualismo, o materialismo, a competicao, o
consumo, e N&o como a insercao na luta, voltada por um novo
modelo social, mais justo, igualitario e humano. (RESES; PEREIRA,
2016, p. 251).

Em se tratando da oferta da modalidade da Educacdo de Jo-
vens e Adultos nas prisoes, ha desafios diarios do professor entre
grades e cadeados, para conduzir os processos de ensino-apren-
dizagem nas salas-celas. Neste sentido, o objetivo central deste
estudo foi analisar os problemas e as dificuldades dos docentes
gue atuam na rede publica de ensino nas prisdes do DF. Especi-
ficamente, se prop6s a investigar a acdo docente frente aos pro-
cessos de leiturizacao e letramento nas prisdes do DF, como garantia
de acesso aos livros e as bibliotecas, fomentando ressocializacao, por
meio da formacéo leitora para os individuos em cumprimento de me-
dida judicial e privacdo de liberdade.

Freire (1976) diz que a educacdo, como pratica da liberda-
de, traz a ideia da liberdade nao apenas em nivel conceitual ou
de aspiracdo humana, mas sim como parte fundamentalmente
construida a partir de processos histéricos vinculados a cultura e
ao mundo do trabalho. Neste sentido, quando pensamos numa
educacao que de fato seja libertadora no mundo das prisoes, to-
mamos pelo significado real a triade das palavras “homem-pri-
sao-escola”. Estes nos obrigam a entender que os processos de
ensino-aprendizagem sao marcados pela opressao, violéncia fisica
e/ou psicolégica, da mesma maneira que se luta pela libertacéo e
ressocializacao deste sujeito.

Nesta perspectiva, a leitura para leitores nas prisdes deve ser
compreendida para além de direitos legitimados, mas sim como
objeto de libertacao e ressocializacdo do individuo, visto que “a
leitura do mundo precede a leitura da palavra” (FREIRE, 1989, p.
9). Entende-se a prética da leitura intramuros como papel ativo do
ser humano, pautado na construcao de sua realidade e ressignifi-
cacao de sua histéria de vida, desde que nos presidios do DF sejam
garantidas as condicbes para leitura e acesso ao livro a pessoa
privada de liberdade.

1. Professoralidade docente na EJA: o professor em estado
de encarceramento profissional

A Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade da
Educacao Bésica e objetiva atender jovens, adultos e idosos pro-
vindos da classe trabalhadora que, ao longo de sua trajetéria de
vida, ndo iniciaram ou interromperam sua trajetéria na escola em
algum momento de sua vida. (SEEDF, Curriculo, 2014, p. 9).



Em relacdo a EJA nas prisdes, essa ndo se restringe apenas ao
processo de escolarizacdo, mas também reconhece a educacao
como direito humano fundamental para formacao de pessoas
auténomas, criticas e ativas. A populacao privada de liberdade
¢ definida como um publico muito heterogéneo, caracteriza-
do por diversidades: etarias, étnico-raciais, sociais, culturais, de
género e de orientacdo sexual. Estes sujeitos, mantidos presos
em suas celas, estdo impossibilitados de vivenciarem as opor-
tunidades sociais, trazidas pela convivéncia humana. (SEEDF,
Curriculo, 2014, p. 13).

A oferta da EJA no ambiente prisional significa possibilitar a
estes estudantes um momento de aprendizagem e construcao
coletiva, no sentido de proporcionar um convivio e participacao
social, ndo contemplado em nenhum outro espago na prisao.
Hoje, o quadro do corpo docente para atendimento ao siste-
ma prisional é constituido por 66 professores, sendo 11 con-
tratos-temporérios e 55 professores efetivos da SEEDF, para o
atendimento de 1.623 estudantes regularmente matriculados
na Educacédo de Jovens e Adultos. (SEEDF, 2017).

E neste contexto educacional, entre grades e cadeados, que
se insere a professoralidade docente nas prisdes. Por profes-
soralidade docente, entende-se o processo que envolve nao
somente o dominio dos conhecimentos, dos saberes, dos fa-
zeres de determinado campo do conhecimento. Além disso,
envolve a sensibilidade do professor como individuo e profis-
sional quanto a atitudes e valores, tendo como base a reflexao
como componente indispenséavel ao processo de ensinar, de
aprender, de formar-se e, por consequéncia, desenvolver-se no
ambito profissional. (IASIA; BOLZAN, 2006, p. 491).

Ainda os mesmos autores afirmam que este processo de
reflexdo-critica, realizado individualmente ou em grupo, pos-
sibilita tornar conscientes os modelos tedricos e epistemolé-
gicos vivenciados na sua atuagdo profissional. Pode favorecer
a comparacao de resultados de seu planejamento de trabalho
com teorias pedagdgicas e epistemoldgicas mais formalizadas.
Aos olhos da Lei de Execucdo Penal (Lei n° 7.210/84), enten-
de-se que o direito a educacdo prevé a assisténcia educacional
gue consiste na instrucao escolar e na formacao profissional do
preso ou do internado. Prevé, também, o Ensino Fundamental,
integrando-se no sistema escolar da Unidade Federativa; e o
Ensino Médio, regular ou supletivo - com formacédo geral ou
educacao profissional - implantado nos presidios.

A norma legal prevé, ainda, que as atividades educacio-
nais podem ser objeto de convénio com entidades publicas ou
particulares, que instalem escolas ou oferecam cursos especia-
lizados. Cada estabelecimento devera ter uma biblioteca, com
livros instrutivos, recreativos e didaticos.

A atuacao docente frente as necessidades educacionais de
homens e mulheres encarcerados ndo se restringe apenas a ele-
vacao de escolaridade ou reducdo de idade/série aos processos
de ensino-aprendizagem. A especificidade do fazer docente
imbrica em atender homens e mulheres que cometeram cri-
mes, sobretudo precisam adquirir habilidades individuais com
a finalidade de desenvolver competéncias sociais que os pos-
sibilitem explorar suas potencialidades para usufruir das opor-
tunidades ofertadas pela sociedade (SILVA, 2011, p. 112-113).

Penna (2011) entende que a escola na priséo é vista como
lugar em que as relagdes entre pessoas podem ser travadas em
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outros contextos para além do foco do universo criminal. Nes-
te sentido, a escola possibilita o resgaste da singularidade do
sujeito que é possivel ser chamado pelo nome. Os estudantes
procuram falar de assuntos que sejam positivos para os proces-
sos de ensino-aprendizagem.

No campo das politicas sociais sdo as acdes que determinam
0 padréo de protecao social implementado pelo Estado, com fi-
nalidade de redistribuir beneficios sociais, com foco na diminui-
cao das desigualdades estruturais produzidas pelo desenvolvi-
mento socioecondmico. Sendo assim, a educacao é entendida
como uma politica publica de corte social e de responsabilidade
do Estado. Nesta perspectiva, as politicas sociais e a educacao
estao situadas no interior particular de Estado, como forma de
interferéncias que visam manter as relacoes sociais de determi-
nada formacao social. (HOFLING, 2001, p. 31).

Adorno (1991) ressalta que no espaco das prisdes ha gran-
des impasses quanto a implementacdo e a execucdo das poli-
ticas publicas penais. Neste sentido, as politicas sdo formula-
das e implementadas sobre o discurso ideoldgico sustentado
pela triade “trabalho-profissionalizacdo/educacao/assisténcia”
como caminhos para a recuperagao e a ressocializacao dos sen-
tenciados. Grandes sdo os obstaculos que levam ao confron-
to sistematico entre estruturas formais e informais, ligados ao
complexo prisional. Estes estabelecimentos penais manifestam
sua baixa capacidade de “reforma da clientela”. Além disso, a
realidade das prisdes produz a delinquéncia e o agravamento
da reincidéncia criminal.

Diante desse contexto nas prisdes, urge a execucao das po-
liticas publicas educacionais que visem legitimar a valorizacao e
o papel do professor na e para além da escola nas prisdes. Este
profissional, hoje, encontra-se em estado de encarceramento
profissional, visto que, para desenvolver seu trabalho docente,
estd sujeito a adaptacdo entre dois mundos: primeiro, a vivén-
cia didatica e pedagdgica nas salas-celas dos presidios, onde o
professor se coloca na condicdo de encarceramento temporal
entre grades e cadeados, visando os processos de aprendiza-
gens como objeto de transformacdo e ressocializacdo do es-
tudante da EJA; o segundo, o professor precisa se adequar e
cumprir as regras de controle, vigilancia e seguranca da direcao
do presidio e do Sistema Penitenciario do Distrito Federal.

2. O processo de leiturizacdo como pratica de letramento
nas prisoes do DF

O processo de leiturizacao na Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA) pode ser compreendido como um movimento que possi-
bilita a construcao de novos significados. Entretanto, para que
isto aconteca, é preciso haver um redirecionamento da postura
até entdo vigente nas instituicdes de ensino quanto ao trata-
mento que é dado a leitura. A leitura caracteriza-se como pro-
cesso, em que ha diferentes mecanismos envolvidos. Trata-se
de um processo do qual o mundo se revela diante do sujeito
gue interage com o mundo de forma critica, proporcionando
a formacédo do estudante, um leitor critico capaz de satisfazer
as exigéncias impostas socialmente. (CARVALHO, 2008, p. 14).

Quando pensamos na formacdo do estudante da EJA nas
prisdes do Distrito Federal, como leitor proficiente e critico, es-
tamos diante de um grande desafio: executar a politica publica
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educacional, prevista no Plano Distrital de Educacdo (2015-
2024), com foco na Meta 10 - Estratégia 10.21, que prevé que
os estudantes em cumprimento de medida judicial de privacao
de liberdade, no sistema prisional, devem ter acesso a bibliote-
cas. Também esta prevista a ampliacao e atualizacao dos acer-
vos, priorizando livros paradidaticos e materiais de pesquisa.

Eis uma realidade bem distante do que prevé esta politica
publica educacional, a fim de possibilitar o acesso a leitura
dos estudantes privados de liberdade, visto que, atualmente,
ha oito bibliotecas nos seis presidios do Distrito Federal; e
somente trés destas estao ativadas e em estado de funciona-
mento. (SEEDF, 2017).

Para Ribeiro (2012), a leitura no carcere pode possibilitar o
rompimento das relagdes de poder que comprometem toda a
conducao do sujeito inserido no processo disciplinar. Por isso,
requer uma revista prévia em todo material selecionado me-
diante o comportamento desse leitor. Além disso, a experiéncia
com a leitura é vista como uma possibilidade de transformacao
da visao de mundo deste sujeito, que promove a construcdo de
um ambiente mais pacifico nas relacdes interpessoais.

Ainda a mesma autora apresenta os impactos sobre as expe-
riéncias com a leitura no carcere. Constatou em seu estudo, in-
titulado O mundo como priséo e a prisdo no mundo: Graciliano
Ramos e a formacao do leitor em presidios do Distrito Federal,
gue o ato de ler possibilita o distanciamento da realidade, evi-
denciado no registro de fala de um dos internos entrevistados:
“ler é aliviar o tempo desse inferno que é a cadeia”. Dessa
forma, o leitor, na priséo, se vé como um individuo capaz de
reconstruir suas histérias e, quando retornar a sociedade, tor-
nar-se mais produtivo.

Em relacdo a importancia do ato de ler como objeto de
transformacao do sujeito, Freire (1989) entende que a leitura
de mundo precede a leitura da palavra. Este movimento con-
tinuo da leitura de mundo a palavra traduz as experiéncias e
vivéncias do sujeito nos processos de leitura, criando a possibili-
dade de "escrevé-lo” e “reescrevé-lo”, ou seja, de transforma-
-lo, por meio de uma prética consciente. Nas prisdes, esta prati-
ca transformadora por meio da leitura possibilita, ao privado de
liberdade, ressignificar sua histéria e suas vivéncias, de forma
critica e emancipadora.

Quanto a prética transformadora do suijeito pelos processos de
leitura, Bortone (2012) reitera a necessidade de o professor levar,
ao estudante leitor em formacao, o entendimento de para que
“serve” a leitura, ou seja, levando-o a perceber a funcéo so-
cial da leitura. Uma prética pedagdgica sugerida pela autora é
trabalhar com os géneros textuais que constituem uma impor-
tante ferramenta pedagdgica para o ensino da lingua materna.
Deste modo, entende-se que a leitura dos inimeros géneros
textuais (orais e escritos) sdo fatores determinantes de como
“agimos” e “pensamos” no e sobre o mundo. Nesta perspecti-
va discursiva e interacional, a leitura deve ser construida de for-
ma contextual, inserida nas praticas socioculturais dos sujeitos.

A prética de letramento representa a mudanca na forma de
considerar o significado da acessibilidade a leitura e a escrita em
nosso pais. Partindo da aquisicdo da tecnologia, do ato de ler e
de escrever, com diversas possibilidades de aplicacdo dos géneros
textuais, possibilita ao individuo saber usar a lingua para as prati-
cas sociais. (SOARES, 1998).

250

Cadernos RCC#14 - volume 5 - némero 3 - agosto 2018

Tinoco (2013) reitera que a préatica de leitura e de escrita
nas prisdes pode trazer resultados positivos, visto que implica o
processo de nao-dependéncia do écio inutil produzido na cela.
Tal pratica, quando aplicada, representa um campo fértil para
acdes solidarias, onde o sujeito tem mais autonomia consciente
e privacidade produtiva, num ambiente onde se reforca a sen-
sacao de desconfianca dos gestores, de individualismo exage-
rado e, em especial, um clima de alta tensao.

Por fim, podemos questionar qual o papel da escola no sis-
tema prisional? Faz-se necessario uma escola que de fato seja
transformadora, articulada aos conhecimentos produzidos por
diferentes correntes tedricas que se constituem a partir de uma
concepcao politica da escola. Deve ser vista como um espaco
de atuacao de forcas, capazes de contribuir na luta das trans-
formacdes sociais. (SOARES, 2008).

3. O percurso metodolégico

A escolha da instituicdo educacional da rede publica de en-
sino do DF, para o /écus da pesquisa foi uma escola de Brasilia
institucionalizada pela Portaria N° 239, de dezembro de 2015,
a qual aprovou a criacdo da escola para atendimento ao siste-
ma prisional, vinculada a Coordenacdo Regional de Ensino do
Plano Piloto/Cruzeiro.

Esta instituicdo educacional oferta a modalidade de Educa-
cado de Jovens e Adultos nos 1°, 2° e 3° segmentos até seu
ingresso na educacao superior. Atualmente, a escola é consti-
tuida por 50 professores da Secretaria de Estado de Educacao
do Distrito Federal (SEEDF), sendo organizados da seguinte ma-
neira: o diretor e a vice-diretora, quatro professores readapta-
dos atuando em Salas de Leitura e seis coordenadores locais
gue atuam nas seis unidades penitenciarias do Distrito Federal,
sendo 38 professores em regéncia de classe e dois servidores
da carreira de assisténcia que atuam na darea administrativa,
voltada a certificacao dos estudantes.

E neste contexto que o estudo foi delimitado aos sujeitos da
pesquisa, um grupo de nove professores de Lingua Portuguesa da
rede publica de ensino que atuam em regéncia de classe ou nas
bibliotecas e/ou salas de leitura do sistema penitencirio do DF.

Quanto a abordagem do estudo, foram utilizados métodos
mistos (qualitativos e quantitativos), com o objetivo de respon-
der a questao central, que foi analisar os problemas e as difi-
culdades dos docentes que atuam na rede publica de ensino
nas prisdes do DF. Neste sentido, buscou-se respostas quanto
a investigacdo sobre a professoralidade docente na Educacao
de Jovens e Adultos com énfase nos processos de leiturizacao e
letramento nas prisdes do Distrito Federal.

A pesquisa de métodos mistos consiste em uma abordagem
de investigacdo a qual combina e associa as formas qualitativa
e guantitativa, por envolver suposicoes filoséficas que utilizam
as duas abordagens, onde ambas se misturam em um mesmo
estudo. (CRESWELL, 2010, p. 27).

Quanto aos objetivos, o estudo teve carater exploratoério e
documental. Conforme Gil (2011), a pesquisa exploratdéria per-
mite esclarecer, modificar conceitos e ideias, a fim de formular
problemas mais precisos ou trabalhar com hipdteses pesqui-
sadas para continuidade do estudo no futuro. Desta maneira,
realizou-se levantamento bibliogréfico e documental, no que



diz respeito as leis e portarias que regulamentam a modalidade
da Educacado de Jovens e Adultos (EJA) quanto ao atendimento
aos estudantes privados de liberdade.

Para o delineamento do estudo, algumas questoes especifi-
cas foram levantadas aos participantes da pesquisa: 1) Durante
0 processo de ensino-aprendizagem na sala-cela, vocé costuma
instigar os estudantes para leitura? 2) Quais sdo 0s recursos
pedagdgicos para os processos de leiturizacao que vocé utiliza
na sala-cela? 3) Vocé utiliza a biblioteca do presidio como es-
paco pedagdgico para sua pratica docente? 4) Sobre a pratica
docente, a partir das grades e cadeados, vocé se considera em
estado de encarceramento profissional? Seu trabalho é preca-
rizado? 5) Quais sao as principais dificuldades para desenvolver
sua pratica docente?

Em busca destas repostas, utilizou-se o questionario como
instrumento de pesquisa, construido com sete questoes abertas
e fechadas. De acordo com Martins (2008), este instrumento é
fundamental para coleta dos dados, quando se trata da pes-
quisa social que consiste numa lista ordenada de questdes que
serdo enviadas aos participantes selecionados anteriormente. O
mesmo autor reitera que o questionario dever ser respondido
sem a presenca do pesquisador.

Com a finalidade de maior viabilidade das respostas para os
nove participantes do estudo que atuam em seis presidios no
DF, optou-se pela aplicacdo do questionario on-line. De acordo
com Flick (2013), este instrumento promove, ao pesquisador,
baixo custo, economia de tempo e facilidade para o uso, além
de auséncias de restricbes geograficas e espaciais. Sendo as-
sim, foi aplicado o questionério on-line por meio do Google
Docs. Neste instrumento, foi em anexo uma carta contendo
os objetivos do estudo e da coleta de dados para que estes
sujeitos respondessem as perguntas e enviassem as respostas
por e-mail a pesquisadora.

Para tratamento e interpretacdo dos dados, utilizou-se o
método de andlise de contetdos fundamentada em Bardin
(2011), que entende o método como um conjunto de técnicas de
andlise das comunicaces que buscam procedimentos sistemati-
Cos e objetivos de descricado do contetido das repostas indicadores
(quantitativos ou nao), possibilitando inferéncia de conhecimentos
relativos as condicoes de producao e recepcdo destas mensagens.
Sendo assim, o método de andlise de contelido possibilitou um
tratamento mais preciso sobre as respostas coletadas.

4. Analise dos dados: reflexos da praxis docente EJA nas
prisoes do DF

A primeira pergunta foi direcionada, de forma fechada, aos
nove professores que atuam na modalidade de Educacao de
Jovens e Adultos (EJA), nos seis estabelecimentos penais do
Distrito Federal. Identificou-se que 44,4% destes profissionais
possuem tempo entre 10 a 15 anos de docéncia nas prisoes;
outros 11,1% dos professores apresentaram tempo entre 5 a
10 anos; sendo que outros 44,4% possuem um tempo menor,
compreendido entre 5 a 10 anos como docentes no sistema
prisional.

J& na segunda pergunta do questiondrio on-line, buscou-
-se investigar a formacao profissional dos docentes que atu-
am na Educacao de Jovens e Adultos no sistema prisional.

Grafico 1. Primeira pergunta: Qual o tempo de atuacdo no sistema prisional?

@ Dedasanos

@ De 5a 10 ancs
@ De 10 2 15 ancs
@ De 152 25 ancs

Fonte: questionario aplicado aos professores/2017

Grafico 2. Segunda pergunta: Qual sua formacdo académica e profissional?

@ graduacio

@ pis-graduacdo ( lato sensu)
@ Meastrado

@ Doutorado

Fonte: questiondrio aplicado aos professores/2017

Grafico 3. Terceira pergunta: Durante o processo de ensino-aprendizagem na
sala-cela, vocé costuma instigar o estudante para leitura?

@ geralmente
@ As vezes
@ Raramente
@ nunca
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Fonte: questionério aplicado aos professores/2017

Identificou-se que 66,7% destes profissionais possuem curso
de pos-graduacao lato sensu, 22,2% destes professores pos-
suem curso de mestrado, outros 11,1% possuem curso de gra-
duacdo. Dos nove professores investigados, nao ha titulados
em curso de doutorado.

A terceira questao, direcionada de forma fechada, sondou
a periodicidade do estimulo a leitura nas salas-celas. Identifi-
cou-se que 66,7% dos professores geralmente promovem es-
timulos a leitura por meio de textos, livros ou apostilas em sua
pratica docente. Outros 22,2% destes profissionais as vezes
utilizam material didatico ou textos que motivem a leitura nas
salas-celas. Ainda, 11,1% dos participantes raramente usam
meios para promocao e formacado leitora durante suas aulas
nos presidios.

A quarta questao, direcionada de forma semiaberta, buscou
investigar quais recursos pedagoégicos sdo utilizados pelos pro-
fessores como forma de promocao da leitura durante as aulas
na salas-celas.

E importante ressaltar que foi relatado, pelos professores
participantes deste estudo, que o uso ou manuseio de qualquer
tipo de material de acesso ao professor e/ou estudante nas sa-
las-celas passa pelo crivo, revista e autorizacao dos profissionais
gue atuam no sistema de seguranca dos presidios, especifica-
mente, os chamados de Nucleos de Ensino (NUENS).
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Grafico 4. Quarta pergunta: Quais sao os recursos pedagogicos para 0s proces-
sos de leiturizacdo gue vocé utiliza na sala-cela?

@ Linro didabico

@ Livro paradidatico

@ Apostilas elou textos impressos
@ Cademnc e ldpis

@ Outros recursos

Fonte: questiondrio aplicado aos professores/2017

Gréfico 5. Quinta pergunta: Que quantidade de estudantes custodiados vocé
atende na EJA, semestralmente?

@ Até 15 estudantes

@ Até 40 estudantes

@ Até 60 estudantes

@ Até 30 estudantes

@ Até 100 estudantes

@ Mais de 100 estudantes

Fonte: questiondrio aplicado aos professores/2017

Gréfico 6. Sexta pergunta: Vocé utiliza a biblioteca do presidio como espaco
edagdgico para sua pratica docente?

m5IM
NAO

Fonte: questionario aplicado aos professores/2017

Identificou-se que 33,3% dos docentes utilizam, em sua
pratica pedagodgica, apostilas e/ou textos impressos. Sendo que
22,2% dos professores usam somente o livro didatico em suas
aulas. Outros 22,2% recorrem aos livros paradidaticos como
recurso pedagdégico e fomento a leitura na sala-cela. J4 11,1%
dos profissionais participantes do estudo afirmaram que usam
somente lapis e cadernos durantes as aulas. Outros 11,1% re-
correm a recursos didaticos e pedagdgicos como: videos, textos
impressos, palestras sobre habito de leitura como instrumento
libertador para que os internos nao fiqguem ociosos, recorte de
palavras e letras que auxiliem nos processos de alfabetizacdo e
formacao de leitores nas prisdes, sendo necessario e urgente a
aquisicao de materiais basicos para sala-cela - cadernos, lapis,
borrachas e quadros brancos.

A quinta pergunta, direcionada de forma fechada, buscou
sondar o quantitativo dos privados de liberdade que sao atendi-
dos na Educacao de Jovens e Adultos nas prisdes. Identificou-se
gue 55,6% dos professores atendem até 15 estudantes que
estdo no 1° segmento (Anos Iniciais); outros 44,4% destes pro-
fissionais atendem entre 40 e 100 estudantes do 2° segmento
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(Anos Finais) e 3° segmento (Ensino Médio), na modalidade de
Educacado de Jovens e Adultos.

Na sexta pergunta, direcionada de forma fechada, buscou-
-se identificar se os professores utilizam as bibliotecas dos pre-
sidios como espaco pedagdgico em sua pratica docente. Obser-
vou-se que 56% destes profissionais ndo utilizam as bibliotecas
dos presidios. Apontaram, como problema, a dificuldade de
escolta policial para os estudantes e professores terem acesso
a biblioteca; ou o fato de as bibliotecas estarem desativadas no
estabelecimento penal em que atuam. Outros 44% destes pro-
fessores usam a biblioteca ou uma estante-biblioteca que fica
no corredor das alas, supervisionada pelos internos voluntarios,
sendo o empréstimo de livros de forma artesanal. Esses sao
usados como recursos pedagdgicos de fomento a formacao
leitora nos presidios como forma de aprendizagem e ressociali-
zacao do privado de liberdade.

Neste sentido, Freire (1976) entende que a educacao pode
ser vista como pratica da liberdade, trazendo a ideia da liber-
dade nédo apenas em nivel conceitual ou de aspiracdo humana,
mas sim como processos histéricos construidos a partir dos vin-
culos em relacdo a cultura e ao mundo do trabalho.

A sétima pergunta foi feita sobre a sua pratica docente, a
partir das grades e cadeados: 1) Vocé se considera em estado
de encarceramento profissional? Seu trabalho é precarizado?
Quais sao as principais dificuldades para desenvolver sua prati-
ca docente nos presidios?

A questao sete, direcionada de forma aberta, buscou anali-
sar se os professores que atuam nos presidios consideram seu
trabalho precarizado, como também identificar se os mesmos
consideram-se encarcerados profissionalmente, durante o exer-
cicio da préatica docente nas prisdes. Seguem os relatos de oito
profissionais que responderam esta pergunta, tendo apenas
uma abstencao:

e Professor 1 — “"Temos que melhorar as relacbes com a
equipe de seguranca e, juntos, construirmos meios para
melhorar a ressocializacdo dos que |4 estdo. Acredito no
meu trabalho, porém, sozinhos ndo conseguiremos. Acre-
dito na unido, respeito e dedicacdo de cada profissional
gue exerce suas atividades”.

e Professor 2 — "0 trabalho torna-se precério por falta
de recursos materiais — pedagdgicos e outros. H& nume-
ro reduzido de agentes penitenciarios, estresse por conta do
ambiente em si, estudantes com necessidades basicas nao
supridas - atendimento médico e psicoldgico, por exemplo”.
e Professor 3 — "“Trabalhando no sistema prisional, o
misto de sentimentos - como coragem, dedicacdo, medo,
frustracao - é diario. Nossos horarios sdo muito extensos.
Ficamos na sala-cela com os alunos o periodo inteiro. Nao
é uma aula de 45 ou 50 minutos, e sim quatro horas/aula
com a mesma disciplina. Nesse sentido, sinto-me encarce-
rado diante da impossibilidade de flexionar os horarios. Os
alunos acabam por se desinteressar e cansar da aula. Nao
podemos entrar com muitos materiais, 0 minimo é sempre
0 que se pede. Livro somente se for de capa dura. Tra-
balhos diferenciados como recortes, filmes, determinados
textos sempre precisam ser filtrados. Em suma, tentamos
trabalhar o maximo com o minimo”.



e Professor 4 — "Quando estou em sala com meus alu-
nos, envolvo-os em uma realidade que transcende a sala
de aula. Nao considero meu trabalho precarizado. Acredi-
to que temos de adequar a realidade, tentando conquistar
mudancas positivas”.

e Professor 5 = “Nao me considero em encarceramento
profissional. O trabalho é precario. As dificuldades estao
relacionadas aos aspectos de seguranca!”

e Professor 6 — "0 trabalho docente é precarizado pelas
limitacoes e dificuldades, em cada unidade prisional. O
método tradicional é oferecido como maior ferramenta
de trabalho. O material didatico-pedagdgico ofertado é o
minimo para as aulas. Ha rotatividade de estudantes na
turma, as rotinas sao alteradas pela necessidade e garantia
de seguranca no sistema prisional”.

e Professor 7 — “Nao considero trabalho precarizado.
Existem limitacdes, mas também possibilidades. Faltam re-
cursos pedagdgicos para as aulas, além do baixo efetivo
de agentes, o que acarreta menor tempo em sala. Faltam,
ainda, materiais”.

e Professor 8 — “Sim, considero meu trabalho precariza-
do. Como trabalho na biblioteca, preciso de livros literarios
e um espaco adequado na unidade prisional para desen-
volver melhor minhas atividades”.

Diante das perspectivas e possibilidades do trabalho docente
na Educacao de Jovens e Adultos e na rede publica de ensino,
estes profissionais possuem o desafio provocado pela relacao
dialégica entre estudantes que sao trabalhadores e servidores
publicos professores, visto que o processo educativo ndo pode
ser limitar apenas a inclusao social como forma de insercao so-
cial, mas sim num modelo educativo que promove a insercao
na luta, voltada para a socializacdo do sujeito, de forma mais
justa, igualitaria e humana. (RESES; PEREIRA, 2016, p. 251).

Consideracées finais

A partir deste estudo, constatou-se que a oferta da educa-
cao na modalidade de Educacao de Jovens e Adultos, como di-
reito a educacdo garantido pelo Estado, atende somente 10%
da populacao carceraria do Distrito Federal, visto que o quanti-
tativo de pessoas privadas de liberdade é de aproximadamente
15.400, distribuidas nos seis estabelecimentos penais do DF,
conforme resenha do dia 08 de junho de 2017, produzida pela
Subsecretaria do Sistema Penitenciario (SESIPE).

Diante disso, compreende-se que implementar politicas
publicas educacionais na rede publica de ensino do DF legiti-
ma a garantia de direitos para a Educacao de Jovens e Adul-
tos. Entretanto, cabe a Secretaria de Estado de Educacéo do
Distrito Federal (SEEDF) o acompanhamento dos professores
gue atuam nas prisoes. Identificou-se, na atuacao docente, a
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B DOSSIE - RELATOS DE EXPERIENCIA

W& Desenhando a liberdade: A experiéncia de oficinas
de desenho no sistema prisional

/ Augqusto Cristiano Prata Esteca *
Larissa Dantas de Andrade **

Resumo: A Semana de Educacdo para a Vida é parte do calendério escolar da rede publica do DF e tem por objetivo a
reflexao de temas significativos. No sistema prisional, a edicdo de 2018 integrou oficinas de desenho artistico, em parceria
com a Universidade de Brasilia (UnB), junto ao professor Augusto Cristiano Prata Esteca, por iniciativa da professora Larissa
Dantas de Andrade, a qual atua na Educacao de Jovens e Adultos (EJA) Prisional, ha mais de 12 anos. A concepcao, aplica-
¢do e resultados das oficinas sdo apresentados nesse documento, bem como sua abordagem, metodologia e procedimen-
tos, sempre sob a 6tica da problematica da educacdo em prisdes. A realizacdo dessas atividades evidencia a importancia
da educacdo e da arte no sistema penitenciario, tendo em vista o impacto positivo sobre as pessoas privadas da liberdade.
Nelas, sdo abordados temas como tolerancia das adversidades e o papel ressocializador da prisdo, uma vez que, em algum
momento, essa pessoa retornara ao convivio social. Por outro lado, ressalta a importancia da cooperacéo interinstitucional,
conjugando as demandas existentes e a funcdo social da universidade.
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Introducao

No primeiro semestre de 2018, uma parceria do Centro Edu-
cacional 01 de Brasilia da Secretaria de Estado de Educacédo do
Distrito Federal (CED 01) com o Nucleo de Estudos e Pesquisa
da Edificacdo Penal da Universidade de Brasilia (NUESP/UnB)
promoveu oficinas de desenho na Semana de Educacao para
a Vida, realizadas nos dias 7, 9 e 11 de maio. O objetivo das
oficinas foi enfatizar a arte como meio de capacitacao e valori-
zacao das pessoas privadas da liberdade, em termos do retorno
a sociedade e da manutencao da satide mental, enfatizando a
importancia da formacao educacional e a atuacao profissional
do desenhista. Especificamente, as oficinas visaram fomentar
o interesse dos alunos iniciantes em desenho e aperfeicoar as
técnicas dos alunos que ja desenham.

O NUESP integra o Parque de Inovacdo e Sustentabilidade
do Ambiente Construido (PISAC) da Universidade de Brasilia
(UnB), atuando em conjunto com a Faculdade de Arquitetura
e Urbanismo (FAU/UnB). O NUESP abrange a Cadeia Produtiva
das Edificacoes Penal e Socioeducativa, objetivando a melhoria
dessas instituicoes, por meio do aprimoramento do espaco ar-
quitetdnico e da correta aplicacdo da pena e do respeito a con-
dicdo humana. A realizacdo das oficinas de desenho no sistema
prisional vai ao encontro da meta de inclusdo social do NUESP,
em consonancia com a proposta de integracdo dos alunos do
curso de graduacao nos trabalhos desenvolvidos.

O sistema penitenciario do Distrito Federal conta com seis
unidades prisionais que abrigam mais de 15 mil pessoas priva-
das de liberdade, a maioria concentrada no Complexo Peniten-
cidrio da Papuda (BRASIL, 2017, p. 18). A populacao prisional
atual contabiliza um excedente da ordem de 110% da capaci-
dade do sistema penitenciario, o que sobrecarrega as equipes
funcionais ja subdimensionadas (idem).

A educacéo é um direito fundamental da pessoa relacionado
a dignidade e a cidadania, cujos principios sao fixados pela Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei n°® 9.394/1996),
sendo garantida aos presos pela Lei de Execucdo Penal (Lei n°
7.210/1984). A educacao no sistema prisional do Distrito Fede-
ral é prevista na Meta 10 do Plano Distrital de Educacao (PDE).
Apesar da previsao legal, apenas 11% das pessoas presas es-
tudam no sistema penitenciario do Distrito Federal, de acordo
com o Levantamento Nacional de Informacdes Penitenciarias
(INFOPEN). (BRASIL, 2017, p. 34). A maioria dessas pessoas
possui 0 ensino fundamental incompleto (58%); entéo, o ensi-
no fundamental detém a maior faixa de alunos (36%).

A Semana de Educacdo para a Vida visa a abordagem de
conhecimentos extracurriculares, devendo ser realizada nas
escolas publicas de ensino fundamental e médio de todo o
Pais, sendo prevista pela Lei n°® 11.988/2009. A edicdo deste
ano trouxe palestras, exibicao de filme, apresentacao de teatro
e oficinas de desenho e xilogravura. As oficinas de desenho
foram direcionadas para os alunos de todos os segmentos da
EJA, de acordo com o interesse pessoal, favorecendo o melhor
aproveitamento dos contetdos relacionados a conceitos mate-
maticos fundamentais.

Num primeiro momento, a prisao e a arte parecem incom-
pativeis entre si, em razdo da natureza punitiva da institui-
cdo, eventualmente amplificada pelos problemas da execucao
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Figura 1 Desenho produzido por pessoa presa: “Mais escola hoje, menos peni-
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penal. Formalmente, a prisdo tende a tratar as pessoas como
objetos inanimados (GOFFMAN, 2005, p. 70), enquanto o sis-
tema penal convive com a aglomeracao de pessoas presas e a
caréncia de recursos de todo tipo. Todavia, a pratica prisional
revela a impossibilidade da subordinagao do espirito humano,
cuja tentativa de obliteracdo resulta em subversdo da ordem.

A partir dessa constatacdo, o papel e a importancia da arte
no meio prisional ficam evidentes, podendo haver beneficios as
pessoas presas e a instituicdo, pois tem a capacidade de valo-
rizar a condicdo humana de modo alinhado com o programa
institucional' (Fig. 1).

A prisao é por natureza um ambiente restritivo, onde o
homem ¢ alijado de suas liberdades pela segregacédo social e
pela disciplina interna, havendo poucas oportunidades para
a expressao individual ou coletiva. A impessoalidade institu-
cional é necessdria para a seguranca do estabelecimento e o
cumprimento das rotinas internas, de modo a haver economia
nos processos e efetividade nas tarefas e procedimentos. Esta
racionalidade define o funcionamento da prisdo, conforme o
preconizado nas teorias penaldgicas, entre elas, o Pandptico,
resgatado por Foucault (1987, p. 213). Segundo o Pandptico, a
educacao tem um papel utilitdrio na pena, visando a formacao
de mé&o-de-obra para os setores produtivos, embora os pro-
blemas penitenciarios o tenham reduzido a mera ocupacéao do
tempo ou parte do esquema de controle das pessoas presas.

A oportunidade formal para o exercicio da expressividade dos
presos estd nas aulas de artes previstas no curriculo de Educacdo
para Jovens e Adultos (EJA), adotado no sistema penitencidrio. Po-
rém, na realidade prisional uma minoria de presos tem acesso ao
programa de educacao. Da mesma maneira, as aulas sofrem uma
série de restricdes de seguranca quanto aos materiais e instrumen-
tos. Pelo mesmo motivo, o exercicio artistico € normalmente veta-
do nas demais dependéncias do estabelecimento.

Em contrapartida, a manifestacdo informal dos presos difi-
cilmente é impedida, ocorrendo por meio de tatuagens feitas
improvisadamente com os recursos a mao. Essas manifestacoes
sdo indicios da necessidade de expressao das pessoas privadas
de liberdade, bem como a preservacdo da sua identidade e ex-
ternalizacdo de emocdes. Nesse sentido, a arte pode romper
em alguma medida os efeitos deletérios da prisdo, por meio da
imaginacdo e da criatividade que tém o poder de transportar



mentalmente a pessoa, superando o isolamento, a monotonia
e a tensao do ambiente prisional. Como coloca Fayga Ostrower
(MORAIS, 2002, p. 42), "a arte é uma forma de crescimento
para a liberdade, um caminho para a vida”.

Formato das oficinas

As oficinas de desenho foram concebidas para o exercicio
artistico dos internos, na perspectiva de oportunizar a mani-
festacao de seus anseios e como momento de relaxamento em
meio a rotina prisional. Desse modo, as oficinas ndo se detive-
ram apenas no aprendizado de técnicas de desenho. Sua for-
matacdo levou em consideracao as exigéncias de seguranca e
as limitacoes da rotina prisional.

A abordagem com os alunos tendeu a um modelo mais pes-
soal, embora a neutralidade tenha sido mantida em alguma
medida para o equilibrio da relacdo aluno-professor, tendo em
vista a seguranca dos participantes. Os professores se porta-
ram como transmissores de estimulos positivos, embasados
sobre uma posicao emocionalista que buscou junto aos alunos
as experiéncias do seu cotidiano, a partir das relacoes que se
desenrolam na sociedade prisional. Neste sentido, a aborda-
gem adotada incentivou a expressao da ‘melhor experiéncia’
dos alunos, buscando as experiéncias positivas, ao invés dos
problemas e queixas (Fig. 2).

Os professores procuraram construir um ambiente ndo-co-
ercitivo nas oficinas, deixando os alunos o mais a vontade pos-
sivel, de modo a conquistar sua confianca para a colaboracao
e 0 comprometimento pessoal com as atividades programadas.
Para tanto, algumas garantias foram dadas aos alunos, tais
como a participacdo voluntaria e o anonimato da participacao
e da autoria dos desenhos, além do acesso aos resultados das
oficinas. Ao mesmo tempo, se buscou uma descontracdo em
sala, aproveitando a subjetividade da arte, estimulando-se um
clima amistoso entre professor e alunos.

Buscando um ambiente nao-coercitivo, o nivel de cobranca
em relacdo aos exercicios e aos resultados foi atenuado. Nas
oficinas, foi explicitada a importancia da experiéncia artistica
proposta, mais do que a qualidade dos produtos. O entendi-
mento das técnicas de desenho pelos alunos era importante, de
modo a favorecer a continuidade da experiéncia artistica apos
as oficinas, mediante o interesse de cada aluno.

Principalmente nas oficinas basicas, os alunos expressaram
uma preocupacao com a qualidade gréfica dos préprios dese-
nhos, eventualmente considerados ruins (Fig. 3). Nesses casos,
foi colocado que nao existem desenhos ruins, pois todos esta-
vam em aprendizado. Além disso, os alunos foram informados
de que a arte permite uma distorcdo da realidade, retratada
segundo uma visao pessoal do mundo.

Outras medidas tomadas para conquistar o envolvimento
dos alunos foram explicitar a importancia das oficinas e adotar
uma postura de ouvinte durante a manifestacdo dos mesmos,
sem interrupcoes e com respeito ao tempo de formulacao da
fala. Assim, o aluno ficou livre para desenvolver seu raciocinio
de modo propositivo, 0 que permitiu o surgimento de novas
ideias, por meio da interacao professor-aluno.

Como metodologia para as oficinas, foi adotada a Proposta
Triangular de Ana Mae Barbosa que aborda, simultaneamente,

Cadernos RCC#14 - volume 5 - nGmero 3 - agosto 2018

Figura 2. Desenho de criatividade produzido na oficina béasica: “Escola”

Fonte: préprios autores

Figura 3. Desenho de observacao produzido na oficina basica: “Dona Carol”

Fonte: préprios autores

a leitura da imagem, a contextualizacdo e a pratica artistica
(BARBOSA, 1999, p. 37). De modo geral, as oficinas tiveram
participacao ativa dos alunos, os quais dedicaram a maior parte
do tempo a producdo do desenho. Cada conteldo era explica-
do pelo professor e exercitado, em seguida, pelos alunos. Os
conceitos e procedimentos foram passados de modo simples,
em linguagem compativel com a escolaridade e experiéncia de
cada turma, verificando se havia compreensao por parte dos
alunos. Cada aluno foi assistido individualmente pelos profes-
sores e monitores, sendo repassados os conteldos ou exerci-
cios sempre que necessario. Todos os desenhos foram produzi-
dos individualmente.

Numa reflexao final, o poder da arte de deslocar virtualmen-
te as pessoas no tempo e no espaco foi destacado como meca-
nismo para a superacao das adversidades da vida na prisdo. A
auséncia de recursos para o desenho na rotina prisional pode
ser superada pela mente, criando cenérios, pessoas, animais ou
objetos realisticos ou surreais (Fig. 4).

Descricao das oficinas
As oficinas de desenho ocorreram em salas de aula do Cen-

tro de Internacéo e Reeducacdo (CIR) e das Penitenciarias do
Distrito Federal 1 e 2 (PDF 1 e 2), localizadas no Complexo
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Figura 4. Desenho de criatividade produzido na oficina béasica: “Abstrato”

Fonte: préprios autores

Penitenciério da Papuda. No total, foram realizadas 11 oficinas,
sendo seis de desenho basico e cinco de desenho avancado. As
oficinas receberam entre 10 e 20 alunos, cada, totalizando 115
participantes, com duracdo aproximada de duas horas e meia.
No primeiro e no segundo dia do evento, as oficinas ocorreram
nos turnos matutino e vespertino. No Ultimo dia, aconteceram
apenas pela manha e houve uma turma extra de desenho bésico.

As oficinas foram ministradas por um professor e quatro alu-
nos de graduacdo da FAU/UnB. O professor é pesquisador lider
do NUESP e os alunos sao formandos ou integram o ultimo
semestre de projeto arquitetonico do Curso de Arquitetura e
Urbanismo. Todos os alunos desenvolvem estudos no tema
prisional. Um estudante esta concluindo o Curso de Artes na
UnB e também assumiu como professor. As demais alunas
atuaram como monitoras.

As oficinas foram acompanhadas por professores do CED 01
de Brasilia, o que facilitou a empatia dos alunos por associacao
e favoreceu o bom convivio e desenvolvimento da atividade.
Também foram monitoradas pela equipe de seguranca, posi-
cionada em locais adequados.

As unidades prisionais contempladas possuem diferentes
perfis de pessoas presas, havendo provisérios e condenados,
o que determinou certas particularidades das oficinas no que
diz respeito a atuacao dos professores e monitores. Os alunos
com situagao proviséria mostraram-se mais inseguros quanto
a atividade proposta, com comprometimento com o trabalho
em ritmo mais lento, havendo certa inibicdo inicial. Os alunos
sentenciados mostraram-se mais extrovertidos e aqueles com
liberdade préxima demonstraram um maior interesse no dese-
nho como atividade econdmica.

O planejamento das oficinas em turmas de até 20 alunos
buscou a incluséo da totalidade dos interessados, segundo de-
manda colocada previamente pelo CED 01 de Brasilia. A quan-
tidade de alunos foi ponderada como adequada para os traba-
lhos desenvolvidos, considerando o nimero de 10 alunos para
a turma avancada e 15 para a turma iniciante. Um grupo pe-
gueno poderia desestimular as atividades conjuntas, enquanto
gue um grupo muito grande poderia dificultar o acompanha-
mento individualizado dos alunos.

As oficinas nao tiveram intervalo. O tempo de aula foi
considerado adequado, pois permitiu o desenvolvimento das
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atividades programadas, a contento. Ao final, apenas alguns
alunos demonstraram cansaco, especialmente os que apresen-
taram maior dificuldade técnica ou inibicdo na execucao dos
trabalhos. O desgaste maior dos professores e monitoras ocor-
reu nas oficinas vespertinas devido ao acimulo de trabalho do
dia e pelo calor, considerando os problemas de ventilacado dos
edificios e o uso de colete de identificacdo.

A turma extra de desenho basico decorreu da inviabilidade
da oficina de xilogravura programada e foi prontamente assu-
mida pelas monitoras, as quais, com competéncia e desprendi-
mento, se responsabilizaram pela execucdo da mesma.

Relato das oficinas

As oficinas foram iniciadas com a apresentacao dos pro-
fessores e monitoras convidados, sendo citado o interesse e o
envolvimento da UnB no evento, seguida por uma explanacao
do programa previsto para as aulas. Nessa fase preparatoria,
as turmas foram organizadas em circulo, sempre que possivel,
visando aproximar os alunos dos professores, permitindo uma
assisténcia equitativa a todos, e favorecer a observacao dos de-
senhos com os modelos, posicionados no centro da sala.

Uma projecdo de slides introduziu cada oficina, mostran-
do a definicdo de desenho, seus diferentes tipos e a atuacao
do desenhista no mercado de trabalho (Fig. 5). A projecao foi
complementada com uma explicacdo a respeito do material
de desenho. Em seguida, as expectativas e potenciais dos alu-
nos foram sondados, de modo a direcionar os procedimentos
e conteldos das oficinas, além de favorecer a construcao da
empatia entre instrutores e alunos. De maneira geral, o nivel de
conhecimento e a escolaridade dos alunos exigiram uma veri-
ficacdo constante se os conceitos apresentados estavam sendo
entendidos, como formas geométricas, proporcao e simetria.

As salas de aula ocupadas possuiam lousa branca, aprovei-
tada para a projecéao de slides e para a demonstracao dos de-
senhos dos exercicios. A utilizacdo de marcador para quadro
branco na producdo dos desenhos dificultou a representacao
de espessuras e tonalidades dos tracos. Os alunos foram aco-
modados em cadeiras com prancheta acoplada e receberam la-
pis 6B, papel branco formato A3 e borrachas. Foram disponibi-
lizados lapis e papel extras. A prancheta nao é a mais adequada
para os desenhos propostos, pois limita o uso do espaco do pa-
pel que seria mais bem aproveitado em mesas. Alguns alunos

Figura 5. Slide da apresentacao de introducédo das oficinas
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improvisaram superficies maiores, colocando sobre a prancheta
livros encontrados nas salas de aula. Em uma das turmas havia
um aluno canhoto que teve dificuldades para desenhar devido
a inexisténcia de prancheta invertida.

As oficinas foram flexiveis, pois as aulas estavam sujeitas a
interrupcoes proprias das rotinas dos estabelecimentos para a
distribuicdo de remédios, assinatura de documentos, entre ou-
tros. Em particular, os alunos receberam um lanche durante
as oficinas que paralisava momentaneamente os trabalhos, ja
que se alimentavam nas préprias carteiras. Estas ocasides foram
aproveitadas para a preparacao da sequencia dos trabalhos,
bem como conversas informais com os alunos, nas quais os
desenhos eram vistos com mais calma. O lanche ocupava cerca
de 15 ou 20 minutos das oficinas, informalmente constituindo
um intervalo de descanso.

Cada exercicio teve tempo marcado para a sua execucao
que eventualmente ndo permitia a conclusdo do desenho. Nes-
ta situacao, era enfatizado que a apreensdo das técnicas era
mais importante do que os produtos. Por outro lado, foi dada
liberdade para a experiéncia pessoal nas classes, dispensando
alunos do cumprimento das tarefas programadas, sempre que
houvesse o interesse no desenvolvimento de um desenho es-
pecifico ou apenas em participar das conversas. Desse modo,
buscou-se manter o envolvimento dos alunos que apresenta-
ram dificuldade de acompanhar o ritmo da classe ou de cum-
prir os exercicios.

Na conclusdo das oficinas, os alunos eram convidados a le-
vantar e apreciar os trabalhos do grupo, eventualmente apon-
tando os melhores. Uma avaliacdo da oficina era feita pelos
alunos, sequida da avaliacdo dos professores, dos processos e
produtos do grupo. Por fim, agradecimentos eram feitos por
parte dos alunos e dos professores, normalmente permeados
por grande emocao, confirmando a cumplicidade estabelecida
ao longo do curto espaco de tempo das oficinas.

Apds cada oficina, o material distribuido aos internos foi
devidamente conferido e recolhido, por motivo de seguranca,
especialmente quanto ao grafite do lapis e ao papel utilizado.

Exercicios desenvolvidos

As oficinas foram baseadas nas disciplinas de desenho dos
Cursos de Arquitetura e Artes da UnB. Os contetdos e exerci-
cios foram ajustados mediante as particularidades e imprevis-
tos préprios do meio prisional, em conformidade a flexibilidade
prevista na formatagao das oficinas.

A oficina de desenho baésico consistiu de trés blocos,
alternando aulas expositivas e exercicios de desenhos de
fundamentacédo, observacao e criatividade. O primeiro blo-
co exercitou nocdes de traco e sombra, além de geometria
simples (quadrado e circulo), trazendo conceitos de regulari-
dade, proporcao e simetria.

Os exercicios de traco e sombra consistiram em um desenho
de tracos retos paralelos e outro radial com linhas de espessu-
ras e intensidades gradualmente mais fortes, posteriormente
preenchidas por sombras de intensidade correspondente as li-
nhas. Foi explicado que os efeitos nas linhas podem ser obtidos
da pressao do lapis sobre o papel ou da grossura da ponta do
grafite. Esse exercicio foi precedido por uma explanacdo dos

Figura 6. Desenho de criatividade produzido na oficina basica: “Onibus”
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Fonte: préprios autores

Figura 7. Desenhos de traco e sombra produzidos na oficina basica

Fonte: préprios autores

Figura 8. Desenhos de geometria produzidos na oficina basica
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Fonte: préprios autores

tipos de sombra — tracejada, pontilhada e manchada, cuja apli-
cacao pode tornar um desenho mais realista ao atribuir volume
a0 mesmo.

Os alunos treinaram as formas geométricas com a confec-
cdo de desenhos de um quadrado perfeito, utilizando o lapis
como ferramenta de medicédo. Esses desenhos foram aproveita-
dos para a técnica de producdo de um circulo perfeito (Fig. 8).
As formas geométricas também foram treinadas com diferen-
tes tracos e tamanhos, demonstrando o efeito de profundidade
no desenho.

As diferencas de tracos foram aplicadas na producao de cro-
quis e esbocos, sendo exercitada a confeccao de formas mais
complexas a partir de composicoes geométricas mais simples.
Os tracos de construcao dos croquis foram testados colocando-
-se 0 papel invertido contra a luz, onde apenas o desenho final
deveria ser visivel (Fig. 8).

A simetria foi explicada por meio de exercicios, nos quais 0s
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Figura 9. Desenho de simetria produzido na oficina bésica

Figura 11. Desenho de criatividade produzido na oficina basica: “Jardim”

Fonte: préprios autores

Figura 10. Desenho de observacao produzido na oficina bésica: “Professor sentado”

Fonte: préprios autores

Figura 12. Desenho de tirinha produzido na oficina avancada: “Arco e flecha”

1

Fonte: préprios autores

alunos deveriam descrever o resultado do espelhamento das
formas desenhadas. Neste exercicio, a simetria radial se mostrou
excessivamente dificil para os alunos. A simetria bilateral foi refor-
cada em um exercicio de complementacao da figura de metade
de um vaso, sendo aplicadas técnicas de decomposicao de formas
complexas, através de alinhamentos, proporcoes e medicdes com
o uso do lapis (Fig. 9).

O segundo bloco da oficina basica foi precedido dos concei-
tos de enquadramento e composicao, considerando o sentido de
leitura visual e a regra dos dois tercos para a valorizagao de infor-
macoes e o equilibrio do conjunto. Também foram passados cui-
dados na producao do desenho, como o uso do espaco do papel
e a previsao de margens.

O segundo bloco envolveu, ainda, desenhos de modelos (pose),
inicialmente sendo confeccionados desenhos rapidos, utilizando
técnicas de esboco e croqui da estrutura corporal. O desenho de
observacao final teve mais tempo de elaboracao para um deta-
lhamento do modelo (Fig. 10). Como exercicios extras, os alunos
desenharam o rosto do colega vizinho ou a prépria mao. Todavia,
o desenho do rosto do colega ndo encontrou aderéncia no gru-
po, havendo resisténcia dos alunos em encarar o colega, atitude
considerada inadequada do ponto de vista da masculinidade.

O terceiro bloco desenvolveu desenhos de criatividade
de temas sugeridos pelos alunos ou de tema livre, poden-
do ser de qualquer tipo. Como extras, em algumas turmas,
os alunos exercitaram a complementacao dos tracos iniciais
uns dos outros ou editaram criativamente os croquis feitos
no bloco anterior, surgindo asas, chifres e cigarros nas pes-
soas representadas.

A oficina de desenho avancado também foi estruturada
em trés blocos, abordando outros contelidos e produtos.
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Fonte: proprios autores

Figura 13. Desenhos anatémicos produzidos na oficina avancada

Fonte: proprios autores

Figura 14. Desenho tirinha produzido na oficina avancada

Fonte: préprios autores

O primeiro bloco foi iniciado com uma aula expositiva so-
bre a tirinha, contemplando sua definicdo e nocdes de
producao. Essas nocdes envolveram a composicdo ba-
sica do desenho, além de noc¢des de traco e enquadra-
mento. Estes tépicos foram abordados de modo mais
sintético que na oficina béasica.

O exercicio de tirinhas foi seguido da execucdo de
desenhos anatdmicos da forma e da funcao, abordando
conceitos de regularidade, proporcao, simetria e com-
posicdo. Um desenho de referéncia, feito pelo professor,



foi reproduzido pelos alunos, treinando a conformacao
do corpo humano em esqueleto, musculos e tecidos.

O segundo bloco da oficina abordou exercicios de ob-
servacao, desenvolvendo desenhos de modelos (pose), nos
quais foram treinadas técnicas de croquis e memorizacdo. Os
exercicios foram realizados individualmente ou em duplas,
com técnicas de continuidade de tracos iniciais de um alu-
no por outro. Os mesmos foram confeccionados com tempo
médio estipulado, variado de acordo com a finalidade dos
alunos soltarem o traco. Os desenhos buscaram representar
0 movimento do corpo humano, em poses dinamicas construi-
das de modo anatémico.

O terceiro bloco desenvolveu o projeto de tirinhas individu-
ais de tema livre, adotando nos desenhos as técnicas apresen-
tadas em aula com o auxilio de colegas e sob a orientacdo do
professor. O projeto da tirinha abordou as etapas de roteiro,
texto e desenho de modo a contar uma historia.

Consideracoes finais

O endurecimento da pena em reacao a crescente violéncia integra
o ciclo vicioso da revanche da sociedade ao criminoso que, provavel-
mente, retornara ao convivio social de modo desabilitado ou revolta-
do com seus algozes. A educacao e a arte surgem como alternativa
mitigadora de recuperacdo da dignidade humana e da reintegracdo
social das pessoas presas, comprovada pela experiéncia realizada.

A totalidade dos alunos se mostrou comprometida com a

Notas

proposta das oficinas, tendo se empenhado em cada etapa im-
plementada. Em geral, os resultados podem ser considerados
satisfatérios. Alguns alunos produziram obras técnicas e criativas,
0 gue evidencia o dominio de conhecimentos e habilidades pré-
vias. A maioria elaborou desenhos experimentais condizentes com
o nivel de cada oficina.

A avaliacdo das oficinas de desenho pelos alunos foi étima para
quase 78% dos participantes, enquanto mais de 20% as conside-
raram boa. Em geral, as avaliacbes trouxeram pedidos de continui-
dade do trabalho por meio de outras oficinas ou da implantacéo
de um curso de desenho. Entre os comentarios dos internos, des-
tacam-se exemplos como: “E uma capacitacao para o mundo 14
fora.” e "Descobri novos talentos.”

Num primeiro momento, essas iniciativas ainda dependem forte-
mente da motivacdo pessoal dos profissionais envolvidos na imple-
mentacao das acoes e formacao das parcerias necessarias. O sucesso
dos eventos iniciais pode motivar a formalizacdo destas iniciativas e
ampliar as parcerias com a aderéncia de diversos segmentos socioe-
condmicos. A articulacdo no evento realizado foi intermediada pela
professora Larissa Dantas de Andrade, organizadora do evento, e
pelo pesquisador lider do NUESP, arquiteto Augusto Esteca.

Como desdobramentos das oficinas realizadas, os desenhos se-
rao expostos nas unidades prisionais e na Universidade de Brasilia,
fortalecendo a pesquisa e fomentando interessados de outras are-
as do conhecimento. Em particular, a participacdo dos alunos da
FAU/UNB nas oficinas enriqueceu o conhecimento necessario para
o desenvolvimento dos estudos académicos. [ |

' Todos os desenhos constantes desse relato foram produzidos pelos internos nas oficinas realizadas, cuja autoria foi omitida por motivo

de seguranca.
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B DOSSIE - RELATOS DE EXPERIENCIA

W Cela de aula: Lugar possivel para a construcao do
sujeito autébnomo e criativo

f Rita de Céssia Menezes *

Resumo: Este relato de experiéncia analisa algumas praticas pedagogicas no Presidio do Distrito Federal | — Unidade PDFI,
especialmente as atividades educativas promovidas na “Semana para a Vida”, entre os dias 07 a 10 de maio de 2018. Além
de palestras, oficinas de desenho e xilogravura, impressionou-me o “Teatro do Oprimido”, baseado na obra de Augusto
Boal e dirigido pela professora Iza Maia. Embora eu pertenca a SEEDF desde 1994, estou ha quatro meses apenas no sis-
tema prisional, mas ja pude presenciar o empenho de educadores libertadores e, como resultado, a formacéo de sujeitos
autdénomos e criativos. Dessa maneira, exponho minhas reflexdes e as relacdes entre os estudos de Freire (2015, 2018), Boal
(2009), e Martinez e Rey (2017) e o processo ensino-aprendizagem adotado nesse ambiente. Agrego, ainda, alguns relatos
dos reeducandos a respeito dos trabalhos realizados.
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Educacao no sistema prisional

Aos esfarrapados do mundo e aos que neles se descobrem e, assim des-
cobrindo-se, com eles sofrem, mas, sobretudo, com eles lutam.
Paulo Freire

Mesmo apds 24 anos de exercicio do Magistério, embora
tenha trabalhado com diversas séries e modalidades, inclusive
classes de aceleracdo (nome dado ao agrupamento de alunos
repetentes por varios anos e, quase sempre, considerados “di-
ficeis”) nao conhecia a existéncia da Escola dentro do sistema
prisional, até o presente momento. Desde entao alguns ques-
tionamentos me inquietam e precisam de caminhos possiveis
para a estruturacao de respostas: qual ¢ a relacdo entre a edu-
cacao no presidio e a desejada reinsercao do sujeito privado
de liberdade na sociedade? Existe alguma relacdo de perten-
cimento do professor e do aluno, dentro da relacdo ensinar e
aprender, nesse ambiente austero e, para muitos, assustador?
Como se da a construcao da subjetividade na cela de aula?

O direito a Educacdo deve ser garantido ao preso, afinal a
privacao de liberdade j& é a pena do detento. A escola no sis-
tema prisional no DF funciona desde a década de 80, mas so-
mente em 2016 foi institucionalizada e, entéo, criado o Centro
Educacional 01 de Brasilia (CED 01). Antes disso, as atividades
educacionais eram ofertadas por meio de convénio com a Fun-
dacdo de Amparo ao Trabalhador Preso — FUNAP/DF.

A Unidade PDFI possui oito salas de aula em cada turno; a
idade dos alunos é bem variada, entre 21 e 60 anos; ela abriga
0s penitenciados com penas maiores, por isso, normalmente,
a frequéncia dos alunos é constante, nao ha rotatividade. O cur-
riculo utilizado é o Curriculo em Movimento da Educacao Basica
- Educacao de Jovens e Adultos e as Diretrizes Operacionais da
EJA. Neste sentido, como em outras escolas, segue a Lei Federal
11.988, de 27 de julho de 2009 que institui a “Semana de Edu-
cacao Para a Vida" objetivando oferecer conhecimentos de temas
transversais, matérias que nao constam no curriculo obrigatorio.

Nesse contexto, os educandos tém a televisdo, uma em cada
cela de confinamento, como “atividade” principal, uma hora
de banho de sol e se consideram privilegiados por frequentar a
escola, apesar de muitos chegarem sem perspectiva ou animo.
Diferentemente de outros colégios, na cela de aula ndo ha con-
tato com a familia, muitas vezes nem com o passado do aluno,
porém nao se deixa de preconizar que o futuro é o que impor-
ta, ou seja, que eles tenham objetivos que extrapolem os muros
da priséo, independentemente dos motivos pelos quais foram
apenados. Uso o termo “cela de aula” neste contexto devido
ao fato do professor ser o Unico profissional que fica realmen-
te trancado junto com os detentos, sem algemas ou agentes,
estes ficam no lado de fora, separados por duas grades. Todos
nos, educadores e reeducandos, confinados no mesmo espaco,
entre as mesmas grades. Assim, diante de tantas peculiarida-
des, como o professor estabelece uma relacdo de confianca e
conhecimento do seu estudante?

Ademais, em relacdo a opinido dos alunos do sistema pri-
sional, a escola lhes representa um contato mais humanizado
e “real” com o mundo, logo se sentem mais abertos ao co-
nhecimento tanto afetiva quanto psicologicamente, pois os
detentos tecem uma relacao de confianca com os educadores
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ali envolvidos, diferentemente das demais presentes no seu co-
tidiano, eles se veem e sao vistos na condicdo de alunos que
podem se desenvolver e que sao capazes de aprender, enfim,
os professores acreditam no potencial deles. Dessa feita, diante
de um ambiente tenso como o que se constitui a cela, com suas
regras e até uma linguagem prépria, o que realmente represen-
taria a escola além de uma fuga para um lugar mais ameno e
uma oportunidade para remicdo da pena que devem cumprir?

Paulo Freire (2015), em Pedagogia do Oprimido, traca o
perfil de um professor libertador e liberto e o convoca a usar a
palavra, muitas vezes a ele negada, para se tornarem alunos e
professores sujeitos de suas acoes, dialogicamente, posto que
a aprendizagem é mutua.

O autor define a Pedagogia do Oprimido como o direito da
palavra a todos, uma vez que esta é negada a muitos. Ou seja,
“os dominados, para dizerem a sua palavra, tém que levantar
para toma-la. Aprender a toma-la dos que a detém e a recusam
aos demais é dificil, mas uma imprescindivel aprendizagem”
(FREIRE, 2018 apud ERNANI FIORI, 2018, p. 30). Neste sentido,
surge a necessidade de conhecer a realidade para transforma-
-la, sendo preciso, ainda, reconhecer-se como oprimido, por
exemplo, preso mantido, em alguma relacdo de assujeitamento
para que se busque a liberdade. Assim, a subjetividade e a ob-
jetividade em constante dialeticidade podem se constituir como
praxis autbnoma de reflexdo e acdo para transformar o meio.

De acordo com Boal (2009) o teatro é: “uma forma de
conhecimento e deve ser também um meio de transformar a
sociedade. Pode nos ajudar a construir o futuro, em vez de
mansamente esperarmos por ele. Assim, ele cria o “Teatro do
Oprimido” e afirma que “todos os seres humanos sao atores,
porque agem, e espectadores, porque observam. Somos todos
espect.-atores”. Nesta perspectiva a professora Iza Maia fundou
o grupo Entreato e, na Semana para a Vida, dirigiu vérias pecas
sobre situacdes problemas como: corrupcao, traicdo, mentiras,
etc. A técnica consistia em determinado momento congelar a
cena e pedir a solucao e a participacao da plateia que se sentiu
prestigiada por |he ser dada “voz".

Segundo Paulo Freire (2018), o oprimido muitas vezes ndo
busca a liberdade por nao confiar em si mesmo e, nesta pas-
sividade, acaba sendo conivente com o opressor. Deste modo
a acdo pedagdgica deve buscar o didlogo e a conscientizacao,
possibilitando o autoconhecimento do sujeito que ndo é ape-
nas objeto, mas faz parte dela. Entdo este processo sé é liber-
tador quando ha reflexdo do ato em si, uma intencionalidade.
O autor afirma que “ Educador e educando co-intencionados a
realidade tarefa de ambos se sujeito no ato desvenda-la — critica-
mente conhecé-la recriar o conhecimento” (FREIRE, 2018, p. 85).

Em outras palavras, a educacao centrada na dialogicidade,
na problematizacdo que se faz dentro do didlogo, contribui na
formacdo do homem que busca ser mais e reforca a mudanca,
pois esta s6 acontece efetivamente quando centrada na troca
gue é materializada entre os sujeitos: aprende-se ao mesmo
tempo em que se ensina e vice versa. Ou seja, 0 homem como
ser histérico tem sede de transformacao e de busca, reconhe-
cendo-se neste processo de pensar a si mesmo e ao mundo,
na acao e na reflexdo: ha de se agir e pensar nesta relacéo
gue se retroalimenta. Esta teoria da acao dialdgica precisa da
colaboracéo, unido, organizacao dos envolvidos neste processo
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e sintese cultural. Também demanda do educador a confianca
no homem e na aprendizagem feita com o outro, em forma
de troca em vez de autossuficiéncia e, dessa maneira, teremos
uma educacao como pratica de liberdade.

Os autores Martinez e Rey (2017) desenvolveram a Teoria
da Subjetividade que - embora inspirada na Psicologia cultural-
-histérica de tedricos soviéticos como Vygotsky, principalmente
no que se refere ao posicionamento do social e cultural como
centros da formacao do homem - é uma construgcdo mais apro-
fundada e complexa dos processos de sentidos relacionados ao
desenvolvimento do ser humano. Assim, o pensamento ndo é
apenas uma funcao cognitiva, mas também de sentidos afe-
tivos e emocionais. Deste modo a subjetividade é simultane-
amente social e individual, também o sentido subjetivo é um
processo simbolico de transformacao permanente que nao é
do individuo, mas é qualidade individual e social. Especialmen-
te, destaco as implicacdes dessa concepcdo cultural-histérica
da subjetividade no trabalho pedagogico do professor e como
a formacao emocional é importante para o desenvolvimento do
sujeito autbnomo e criativo.

Dessa maneira apresentam o aluno como sujeito de sua pré-
pria aprendizagem, além de demonstrarem como 0s espacos
sociorrelacionais (aqui nos interessara a cela de aula) podem
participar na construcao da subjetividade.

(...) a subjetividade nao é algo inerente aos individuos, mas que vai
constituindo-se a partir de espacos sociorrelacionais onde a pessoa esta
inserida em funcao de sistemas de atividades comunicativas nas quais se
desenvolvem os processos de subjetivacao gerados por ela (MARTINEZ;
REY, 2017, p. 142).

Neste sentido, o espaco de o professor agir, oferecendo e
participando de atividades que articulem a subjetividade indi-
vidual e social, é a propria cela de aula. Nela a subjetividade
social pode ser desenvolvida para propiciar uma aprendizagem
mais significativa. Assim, entende-se que o cendrio social da
cela de aula também pode ser construido e que os envolvidos
devem perceber a necessidade e a importancia do estudo que
sera feito, sentindo-se parte ativa e integrada ao processo no
lugar de um mero objeto.

Em vista disso, os autores apontam, ainda, algumas inter-
vencdes didaticas que favorecem uma aprendizagem criativa
e produtiva como: definir os objetivos com a participacdo dos
alunos e estimular a imaginacao, curiosidade, criacao e refle-
xao. O método de ensino deve oferecer atividades diversifi-
cadas, desafiadoras e que sejam do interesse e cotidiano do
aluno, visando ao protagonismo. Os textos devem ser um pro-
vocador instigante e abordar mais de um ponto de vista sobre
determinado tema é importante, também, que seja oferecida
orientacdo para uma leitura critica e criativa. Neste escopo, a
relacao professor-aluno deve ser dialdgica, pautada na relacéo
afetiva de confianca

Neste tipo de escola, a avaliacdo é centrada no exercicio de
autorreflexdo da prépria aprendizagem com énfase no carater
reflexivo, produtivo e criativo dos exercicios. Infere-se, entéo,
gue as principais contribuicdes da Teoria da Subjetividade na
Perspectiva Cultural-histérica sdo: considerar que a aprendiza-
gem é um processo da subjetividade; perceber que a formagao
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humana dos alunos se constréi e que a educacdo afetiva se
desdobra no desenvolvimento do aluno.

Relatarei agora alguns trabalhos realizados pelos professo-
res, bem como a avaliacdo e escritas dos alunos.

Ao analisar o poema “No meio do caminho” de Drummond
e perguntar aos alunos o que seria “a pedra” no caminho de-
les, muitos responderam que era a cadeia, no entanto ao serem
guestionados se nao seria 0 motivo pelo qual eles estavam ali, a
verdadeira pedra, examinaram sua propria condicdo.

Outra tarefa proposta aos estudantes foi a construcao de
noticia, género trabalhado pela docente, a respeito da Semana
para a Vida que possibilitou, além da descricdo dos trabalhos, a
avaliacdo feita pelos discentes. E aqui fomos nos, professores,
que nos surpreendemos com a repercussao e o efeito causado
neles. Particularmente, admirou-me as descricoes e os relatos
da palestra da professora Gina Vieira Pontes, criadora do pro-
jeto “Mulheres Inspiradoras”, pois eu mesma fizera o curso e
aplicara o projeto na minha antiga escola, mas deixei para de-
senvolvé-lo na cela de aula no segundo semestre quando eu 0s
conhecesse melhor, justamente por recear a recepcao deles.

Transcrevo abaixo alguns trechos de relatos e noticias ela-
boradas pelos alunos. Para preservar a identidade dos mesmos
serdo denominados: aluno A, aluno B e aluno C:

Aluno A - As praticas de atividades que tivemos nesses dias despertou
emocionalmente habilidade e qualidade na minha vida. Neste lugar de
tristeza e soliddo é uma terapia nos nossos pensamentos. [...] O teste-
munho da professora foi demais! Histéria de coragem e perseveranca!
A minha autoestima melhorou 100% por 100% , a minha confianca de
mudar de vida e de opinido melhorou 200 %.

Aluno B - Professores lutam para levar a presos [...] palestras, oficina
de teatro e desenho, filme e pintura, desta forma os professores de-
monstraram o seu carinho e amor pelos internos desta unidade. [...] e
com esse ato que a melhor forma de educar é demonstrando o amor e
carinho por cada interno.

Aluno C - Apesar de nao ter recurso o grupo Entreato ja trouxe até
mesmo prémios.

Eu desconhecia a premiacdo apresentada pelo aluno C,
mas em 2017 a escola participou do concurso cujo tema foi
“Mais Direitos, Menos Grades” da Defensoria Publica da Unido
(DPU) e recebeu o prémio de primeiro lugar nas categorias Pla-
no de Sensibilizacdo e Redacao IV. Além de outra premiacao
diretamente ligada ao grupo em anos anteriores.

Reproduzo, conforme os quadros 1 a 7, o resultado da ava-
liacao elaborada pela coordenacéo e respondida pelos alunos,
bem como alguns comentarios deles, anénimos.

Quadro 1. Semana de Educagao para a Vida - PDFI

AVALIAGAO DA SEMANA DA EJA
Grivo Hom REGULAR RuM PESSINO

'NAD PARTICIPARAM

79.77% 17,97% 2,24% - - 37,58%

50.79% 41.26% 4.76% 158% 1,58% 5035%

6335% 32,06% 381% 0,76% - 425%

77,77% 2083% 1,38% - - 49,64%

79,20% 2079% - - - 2836%

SEMANA LT 4%

MEDIA DA A
Fonte: prépria autora




Quadro 2. Depoimentos com sugestdes

Temas que despertem nosso interesse.

Gostaria de outros temas.

Gostaria de ter ido a palestra de autoestima.

Que tenha mais vezes.

Quadro 5. Depoimentos sobre Apresentacdo de Teatro: Teatro do Oprimido -
Augusto Boal - Prof. Iza Maia

Boas ideias, com boas referéncias.

Gostei, pois deu oportunidade a outros internos.

Otimo, pois interagimos com as pessoas.

Que ndo apresentem roubos nas pegas.

Que tenha mais palestras.

Gostaria que da préxima vez tivesse uma palestra sobre ressocializagio.

Se possivel uma mostra de cinema.

Palestras sobre reintegragio social, emprego e moradia.

Precisamos da psicdloga Luciana de novo.

Gostaria de ver mais professores participando, ndo deixasse por conta de um ou dois sd.

Fonte: prépria autora

Quadro 3. Depoimentos sobre Filme: A Onda

Tinha que ter mais variedade de filmes.

Foi um filme 6timo. nos mostrou o que a influéncia de uma pessoa pode causar.

Nao gostei, poderia ter sido um filme melhor.

As apresentagdes foram muito legais.

0 envolvimento da plateia desperta mais interesse.

Gostei muito do teatro, muito dindmico, espero que seja sempre assim.

Gostei. teve a interatividade com a plateia e muitos puderam expressar sua opinido.

Bom. os internos do teatro se dedicam e sabem se expressar.

Otimo. precisamos de mais teatro.

Muito bom mesmo presos temos muitas pessoas talentosas.

Somos capazes de ser uma nova pessoa.

Otimo trabalho da professora, mas ndo curto teatro.

0 teatro deveria dar oportunidade a outras pessoas. segundo semestre que s3o 0s mesmos internos.

Foi 6timo porque quem quis pode participar.

Relatar mais fatos vividos pelos presos. mortes, roubos, trafico e as consequéncias de tudo isso.

Faltou um microfone que funcionasse de verdade.

Mostra o fanatismo e o perigo das facgdes criminosas.

Gostei muito. a tematica apresentada mostra que as pessoas podem ser influenciadas e
manipuladas.

Poderia ser um filme que falasse sobre a vida.

Nao entendi o que o filme quis dizer.

O filme foi 6timo, mas deveria ter pipoca e refri.

Uma ligdo de vida.

Filme fraco.

Muito bom. pois produz um certo grau de reflexdo que nos leva a rever nossos préprios
ideais.

As vezes as pessoas podem lhe dizer algo positivo, mas sua forma de interpretar pode
causar um desastre.

Fonte: propria autora

Quadro 4. Depoimentos sobre Palestra: Mulheres Inspiradoras — Prof. Gina

Foi muito bom, pois pude aprender muito com ela.

Foi um bom ensinamento psicolégico.

Que mulher inspiradora!

Otimo. me abriu novas janelas.

Otimo projeto social.

O brasil precisa de mais mulheres como a Gina.

Motivagdo para dar a volta e seguir um novo destino.

Essa palestra nos ensina a tratar melhor as mulheres. elas merecem.

Com a palestra pudemos ver os erros que cometemos e nem sabiamos.

Bom, pois nos refletimos e descobrimos que podemos.

Otimo porque nos ensina a dar mais valor as mulheres e nio trata-las como objeto.

Professora Gina, achei 6timo sua palestra. aprendi muito sobre respeito para com as
mulheres.

Pra mim, ela generalizou a questdo dos homens. ha mulheres que nio gostam que
mexam com elas, mas ha as que gostam.

Otimo, pois aprendemos que podemos ser maiores que nossas dificuldades e que
nunca é tarde pra recomegar.

A professora Gina é uma supermulher, isso que é histdria de superagdo. ela é uma
mulher inspiradora.

Foi muito rapido.

Otimo, pois podemos perceber que temos outras opgdes.

Fonte: prépria autora

Quadro 6. Depoimentos sobre Palestra: Autoestima - Psicéloga Luciana

Eu gostei muito.

Achei muito bom.

Bom. ela alimentou meu ego.

Muito bom.

Podemos ser melhores.

Eu estava desanimado e, agora, minha auto estima aumentou.

Que palestra 6tima!

Muitos de nds precisam ouvir a doutora para parar de se vender para esse crime
maldito.

Envolvente!

Perfeito, abre nossos olhos para a realidade.

Fiquei com autoestima 1 em cima.

Nos precisamos de apoio psicoldgico. que isso acontega mais vezes.

Que ela continue esse trabalho incrivel.

Choque de lucidez.

Muito interessante, pois ajuda a pessoa a ter um convivio melhor com o préximo.

Faltou animo nas pessoas.

Adorei a palestra, refleti muito, poderia ter mais vezes.

A palestra foi 6tima, abriu meus olhos.

Psicologa muito divertida.

Otimo nos ajuda a pensar o que fizemos de nossas vidas.

Serviu para nos mostrar quanto vale a vida.

Foi 6timo, mas gostariamos de atendimento individual.

Porque precisamos compreender que as mulheres sdo importantes para nds e tém que
ter os mesmos direitos gue os homens.

Rever conceitos...

Fonte: prépria autora
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Quadro 7. Depoimentos sobre Oficinas de Desenho: Desenho Inicial (Rodrigo e Consideragaes finais

Carolina); Desenho Avancado (Augusto); Xilografia (Valderio)

Eu nao tenho todas as respostas para os questionamentos que
Quero que acontega mais vezes. me fiz, longe disso, tantas outras indagacdes surgiram, no entan-
to, percebo que estamos no percurso significativo, daqueles que
nos lembram do porqué escolhemos a profissao. A intencao deste
relato nao foi exaltar uma escola, nem mesmo seus professores,
Gtimo, pois acordamos para o sentido da vida. ainda que merecam, mas apresentar a mobilizacao de profissionais
que acreditam na Educacdo como meio de transformar individuos
e colaborar na reinsercao deles, mesmo em condicdes adversas.
Deveria ter mais. Quando os Direitos Humanos sao confundidos com “direito dos
Quero mais oficinas de desenhos. manos”, em uma clara referéncia de que pessoas privadas de liberda-
de ndo merecem condicdes dignas, tampouco educacdo e ao mesmo
tempo presenciamos docentes tdo comprometidos e engajados, per-
Gostei muito! cebemos que continuar acreditando na transformacéao e melhoria na
sociedade é o caminho. Nao somos super-homens, mas nao deixamos
de sonhar, apesar de todas as adversidades. Fecho este capitulo de um
grande livro com as palavras de Paulo Freire, em uma mensagem clara
Pessoal da unb foi top demais. de que ndo podemos nos eximir diante da educacdo, ndo importam
as adversidades e situacdes, o ser humano sonha em ser mais.

Tem que ter todos os dias.

Ter mais vezes, mais aulas. é uma capacita¢do para o mundo la fora.

Foi maravilhoso.

Que experiéncia boa!

Precisamos de mais oficinas.

Descobri novos talentos.

Adorei, 6tima aula de artes, espero que tenhamos mais.

E porque lido com gente, ndo posso, por mais que, inclusive, me dé
prazer entregar-me a reflexao tedrica e critica em torno da propria pra-
Professores muito legais. tica docente e discente, recusar a minha atencao dedicada e amorosa a
problematica mais pessoal deste ou daquele aluno ou aluna. Desde que
nao prejudique o tempo normal da docéncia, nao posso fechar-me a
seu sofrimento ou a sua inquietagdo porque nao sou terapeuta ou assis-
tente social. Mas sou gente. O que ndo posso, por uma questao de ética e

Poderia acontecer oficinas permanentes.

Essa oficina deveria ser um curso.

Pouco tempo.

Mesmo na cadeia pude ver que estou vivo e posso ser feliz. de respeito profissional, é pretender passar por terapeuta. Nao posso negar
a minha condicdo de gente de que se alonga, pela minha abertura huma-
Fonte: propria autora na, uma certa dimensao terapica. (FREIRE, 2015, p.141). .
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B DOSSIE - RELATOS DE EXPERIENCIA

"= Dicionario digital — Linguagem do presidio
7/ Gilvan de Padua Rodrigues *

Resumo: Este relato de experiéncia apresenta um projeto desenvolvido dentro do sistema prisional de Brasilia que surgiu da
necessidade dos estudantes em pesquisar palavras no dicionério. Aproveitando a realidade, unimos a tecnologia e a vivéncia
local dos estudantes/presos para desenvolver um dicionéario digital com os termos ou girias utilizadas pelos presos dentro
do presidio, identificando seu significado e etimologia quando possivel. Dessa forma, conseguimos alcancar o objetivo do
aprendizado bem como a oportunidade de ensinar os mesmos a manusear o computador. A modalidade de ensino dentro
do sistema prisional é a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), e, estando em um ambiente diferenciado, acaba, por sua vez,
trazendo reflexdes sociais - como a ressocializacdo - e ampliando o papel da escola.

Palavras-chave: Educacao. Prisional. Ensino. Dicionario. Informatica. Tecnologias.

* Gilvan de Padua Rodrigues é graduado em Pedagogia, pos-graduado em Educacéo Prisional e especialista em Informatica na Educacéo.
Professor da Secretaria de Estado de Educacao do DF. Contato: professorgilvan@gmail.com.
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Introducao

O projeto foi desenvolvido no Centro Educacional n°® 01 de
Brasilia - CED 01 de Brasilia, que atende as seis unidades prisio-
nais do DF. Apenas duas das seis unidades prisionais possuem
laboratérios de informatica, destinados a utilizacao da escola,
tanto para atividades pedagdgicas como para oficinas de qua-
lificacao profissional.

A proposta da elaboracdo do “Projeto Dicionério Digital”
partiu de uma demanda observada durante uma aula da turma
de 3? etapa do 1° segmento de Educacdo de Jovens e Adul-
tos (EJA), na qual se deduziu que os estudantes ndo estavam
familiarizados com o uso do dicionério. Foi entdo que a ideia
de criar um diciondrio comecou a ser cogitada pelos estudan-
tes e tomou forma. Nesse momento, observou-se que havia
estudantes/presos que conheciam e tinham contato com o di-
cionario, mas nao o utilizavam por nao terem sido orientados
corretamente. Havia ainda outros estudantes que conheciam
e tinham contato com o dicionario, mas utilizavam de forma
impropria, e também estudantes que desconheciam e/ou ndo
tinham contato com o dicionario. No contexto geral, percebe-
mos certa aversao dos estudantes a utilizacdo do dicionario,
seja ela educativa ou para outro fim. Ressalta-se que em al-
gumas unidades prisionais s6 é permitida o uso de diciondrios
restrito aos ambientes escolares. Esse fator também foi deter-
minante para realizacdo desse projeto.

A principio, pensamos em trabalhar apenas com o diciona-
rio, ensinando ao estudante/preso como utiliza-lo. Nesse mo-
mento, surgiu a ideia de criar um dicionario Unico e individual
com cada estudante. Por sugestdo da turma, foi definido que
seria confeccionado um diciondrio com as expressdes mais
usuais no contexto do sistema prisional. A proposta encontra
ressonancia em Paulo Freire (1979), por se tratar de uma turma
de EJA o qual preconizava que para ensinar o adulto é preciso
partir de sua vivéncia, pois assim facilita o ensino-aprendiza-
gem. Dentro das prisdes, é comum a utilizacdo de palavras ou
frases para identificar um objeto ou uma acdo. Para os internos
essas palavras ajudam na comunicacdo, criando um linguajar
préprio, uma cultura diferenciada. A linguagem no sistema pri-
sional varia nos presidios, mesmo sendo em uma mesma re-
giao, como em Brasilia, em unidades diferentes, existem signifi-
cados diferentes as palavras dentro dos diversos presidios. Essa
diferenca linguistica é observada em todo pais, influenciada
pela regionalizacao. Essas expressoes proprias definem a perso-
nalidade do grupo. Nesse sentido, a lingua constitui uma forma
de construcao da identidade. Foi observado que alguns ficaram
receosos em expor determinadas palavras, alegando possuirem
significados sigilosos. Mas, apés uma conversa de sensibiliza-
¢do conseguimos a participacao de todos e autorizacao do uso
das palavras no dicionario a ser confeccionado.

A construcao do dicionario passou a fazer sentido e, conse-
guentemente, os estudantes demonstraram entusiasmo e fica-
ram motivados para a realizacdo da atividade. O projeto teve
inicio com a realizacdo de uma pesquisa das frases, girias e pa-
lavras utilizadas no presidio como forma de didlogo. Como se
tratava de um assunto que eles conheciam bem, a participacéo
no desenvolvimento do trabalho foi bastante relevante.

Apoés a primeira semana percebemos que poderiamos
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ampliar as possibilidades de ensino-aprendizagem com a utili-
zacao do computador, ja que havia um laboratério de informa-
tica que poderia ser utilizado pelos estudantes/presos. Logo, os
dados coletados seriam inseridos no computador e posterior-
mente transformados em um dicionéario digital. Segundo Paulo
Freire (1979), o papel do professor era possibilitar a criacdo ou
a producao de conhecimentos.

Interacao com o computador

O trabalho foi realizado em trés etapas distintas: interacao
com o computador, pesquisa das palavras com significados
diferentes do dicionério e confeccao do dicionario digital no
formato de slides.

Na primeira fase do trabalho foi realizada uma oficina ludica
com a intencdo de apresentar o computador ao estudante.
Como a atividade de confeccdo do slide necessitava que o
estudante tivesse conhecimentos minimos de manuseio do
computador, foram criadas situacdes em que os estudantes
iriam explorar esses recursos digitais e, assim, facilitar a ela-
boracdo do dicionario.

Apresentamos as partes do computador e suas funcoes,
realizando atividades de ligar e desligar o equipamento, e pe-
guenas criacdes com o software de elaboracao de slides. Ob-
servou-se o entusiasmo dos estudantes em estar num ambiente
diferente, tendo em vista as opcoes dentro do presidio serem
limitadas. Uma das falas que chamou atencao foi a do estu-
dante PLM'": “Me senti muito importante com essa atividade,
nao temos muitas chances de aprender usando o micro, as op-
¢Oes dentro da cadeia sdo poucas, mas hoje me senti gente de
novo” (Trecho da avaliacdo de encerramento do projeto).

Uma curiosidade nesta fase foi uma pesquisa informal reali-
zada com os estudantes/presos. Dos 26 estudantes participan-
tes do projeto na ocasido:

e Nunca tinham utilizado um computador: 13

¢ Ja haviam utilizado somente em acbes basicas: 06

e Tinham computador em casa: 04

e Tinham algum curso basico em computacao: 01

e Estudantes/presos nunca tinham visto um computador
de perto por estarem cumprindo medidas em regime fe-
chado ha muito tempo: 02

Esse levantamento inicial proporcionou conhecimento da
realidade necesséria para implementacao da proposta pedagé-
gica do projeto. Constatou-se que a grande parte dos estudan-
tes nao tinha contato com o computador, o que é um fator de
relevancia e de interesse para os estudantes, proporcionando
aulas mais participativas.

Para o desenvolvimento do projeto é necessario prever a
utilizagdo de recursos didaticos, que sdo ferramentas disponi-
veis no ambiente educacional. Eles incentivam o processo de
aprendizagem do estudante, facilitando e enriquecendo a pro-
posta de trabalho. Neste projeto o principal recurso utilizado
foi o computador. Além disso, os recursos didaticos auxiliam
na compreensao dos conceitos e tornam as aulas mais ludicas
e dindmicas, servindo como objetos de motivacdo do interesse
em aprender dos educandos, e estabelecendo uma relacao de



empatia com o contetdo, possibilitando o alcance dos objeti-
vos. Souza (2007, p. 111) define que o “(...) recurso didatico é
todo material utilizado como auxilio no ensino-aprendizagem
do conteudo proposto para ser aplicado pelo professor a seus
alunos”. No sistema prisional os recursos didaticos sao escas-
SOS, UMma vez que a preocupacdo maior é com a seguranca.
Dessa forma, cabe ao professor promover as adaptacdes ne-
cessarias para que qualquer instrumento educacional possa se
transformar em recurso didatico nesse ambiente.

Pesquisa das palavras do dicionario

Nesta fase os estudantes fizeram a catalogacdo das pala-
vras que seriam utilizadas na elaboracdo do dicionario. Veja, no
Quadro 1, parte dessas palavras.

No desenvolvimento deste projeto foi necessario trabalhar
previamente alguns conceitos, como a ordem alfabética. Para
isso, foi utilizado o dicionario como recurso didatico de pes-
quisa. Elaborou-se a catalogacao das palavras, verificou-se a
existéncia dessas palavras, e comparou-se o seu significado
no diciondrio e o seu uso no ambiente prisional. Nesse sen-
tido, reconhecer a estrutura do dicionario e a organizacao
em ordem alfabética foram importantes para a construcao
do dicionario pelos estudantes. Na fase de compreensao
da funcao do diciondrio, percebeu-se que os estudantes ja
haviam apreendido o conteudo proposto. O estudante JMS
expressou em uma das atividades que “Tinha muita dificul-
dade em entender como se usa o dicionario, agora consigo
descobrir o significado das palavras sem precisar da ajuda de
ninguém. E a escola dentro do presidio é uma bencéao pra
guem tem penas longas, sem a escola ndo sei como estari-
amos” (Trecho retirado da avaliacdo do projeto). A frase do

Quadro 1. Exemplo de palavras e seus respectivos significados

Palavra Significado
Boi Banheiro
Brenda Dieta
Barraco Confusao
Cobal Sacola de alimentos
Catimba Briga no patio
Fumaca Cigarro
Bronca Novo processo
Jega Cama
Marrocos Pao
Praia Piso da cela
Zoiao Ovo
Boi ralado Carne moida
Caco Biscoito
Catatau Bilhete

Fonte: préprio autor

estudante reforca como o objetivo do trabalho foi alcanca-
do. Observamos a mudanca no vocabuldrio dos estudantes,
bem como sua melhora no que se refere a relacdo pessoal e
de comportamento. Os objetivos pedagdgicos haviam sido
alcancados, mas a proposta foi extrapolada, pois os objeti-
vos pedagdgicos haviam sido superados e objetivos sociais
comecavam a aparecer.

Confeccao do slide do dicionario digital

Utilizando o computador como recurso didatico e o
software de criacdo de slides (Figura 1), os estudantes ini-
ciaram a confeccao do trabalho proposto. Com os conheci-
mentos adquiridos na fase anterior do projeto, eles colocavam
as palavras em ordem alfabética e, dependendo da quantidade
de palavras para cada letra do alfabeto, criavam os slides.

A interacdo dos custodiados com o computador faci-
litou o desenvolvimento do trabalho proposto, no total
foram criados 17 diciondrios diferentes, visto que as pes-
quisas foram individuais. As palavras catalogadas pelos
estudantes também foram utilizadas por outros professo-
res como fonte de trabalhos pedagdgicos e confeccao de
atividades escolares.

Essa relacdo do uso do computador proporcionou a mui-
tos dos estudantes/presos uma nova experiéncia, saindo
da usual sala de aula para um ambiente totalmente novo
e cheio de possibilidades. Além disso, a utilizacdo das pa-
lavras usadas no cotidiano deles foi o diferencial para um
trabalho pedagogicamente inovador, o processo de escola-
rizacdo passou a fazer sentido dentro da realidade desses
estudantes na unidade prisional. Projetos como esse sdo
vistos a todo o momento nas escolas pelo Brasil. O fato de
trabalhar em um ambiente prisional é o que muda todo o
contexto. Deparamo-nos a todo instante com dificuldades
pedagogicas e institucionais que nos impedem de realizar
o trabalho pedagdgico como vislumbramos Trabalhar no
presidio é inspirador e fascinante, mas, ao mesmo tempo,
causa frustracdo em alguns momentos. Por esse motivo fa-
Z-se necessario projetos que possibilitem a aprendizagem e
socializacdo nesse ambiente muitas vezes inéspito.

Figura 1

Fonte: proprio autor (foto retirada em uma das aulas de criacao do slide)

Cadernos RCC#14 - volume 5 - nGmero 3 - agosto 2018

269




Conclusao

O projeto comecou com necessidade de aprendizado, tor-
nou-se uma proposta ampla, na qual ocorreu interacéo entre
os estudantes/presos pedagdgica e socialmente.

Observar a melhoria na autoestima dos estudantes foi um
dos aspectos positivos do trabalho, mesmo estando em situa-
cao de restricdo de liberdade foi uma atividade de maneira pra-
zerosa. Como disse nosso estudante CHPL: “Um momento de
alegria que tenho no presidio é a aula na sala de informatica.
Fico esperando a terca-feira para comecar meu estudo e fazer
meu dicionario, é o momento que esqueco o lugar que estou”
(Trecho retirado da avaliacdo do projeto).

Outro aspecto que nao pode ser ignorado é o fato de o
estudante poder utilizar o computador como recurso didatico
dentro do sistema prisional, pois o contato com o equipamento
se tornou uma oportunidade sem precedentes para os estudan-
tes. No presidio, por questdes de seguranca, a escola nao pode
usar todos os recursos pedagogicos que estdo a disposicao em
uma escola comum, e, assim, a utilizacdo do computador neste
projeto foi um avanco pedagdgico e uma possibilidade vitorio-
sa de atuacao diferenciada dentro do contexto prisional.

Com esse projeto os estudantes/presos tiveram uma oficina
de informéatica basica, em que foram introduzidos conceitos
sobre informatica e conhecimentos sobre a utilizacdo do com-
putador. Preconizando, assim, o que afirmava Moran (2007):

E importante humanizar as tecnologias: [estas] sdo meios, caminhos
para facilitar o processo de aprendizagem. E importante também inserir

Notas

as tecnologias nos valores, na comunicacao afetiva, na flexibilizacdo do
espaco e tempo do ensino-aprendizagem. (p. 38)

Com esse projeto o papel da escola foi fortalecido ainda
mais dentro do sistema prisional, que é o de trabalhar os con-
tetidos historicamente acumulados pela humanidade e esse co-
nhecimento reflete no processo de ressocializacdo do estudan-
te/preso. Devemos entender a educagdo no sistema prisional
como um fator transformador do ser humano. Na realizacao
da pesquisa constatou-se que estudantes/presos egressos da
escola reincidiram menos do que outros custodiados que ndo
tiveram a chance de frequentar a escola dentro do presidio.

Foram pesquisados 108 estudantes do Centro de Interna-
mento e Reeducacao de Brasilia (CIR):

e Reincidentes que ja tinham estudado no presidio: 08
e Estudantes presos pela primeira vez: 16
e Reincidentes que ndo tinham estudado no presidio: 84

Esse resultado mostra que a educacdo no sistema prisio-
nal exerce importante funcao na diminuicao da reincidéncia
criminal. E lamentavel que menos de 10% dos presos sao
atendidos pela escola.

Conclui-se que a ampliacdo do acesso a educacdo esco-
lar no sistema prisional é um aspecto a ser considerado no
processo de ressocializacdo do custodiado. Nesse sentido, a
escola transcende a funcdo educacional e apresenta-se com
um campo de atuacao mais amplo ao influenciar também no
contexto social mais amplo. [ |

T Usam-se as iniciais dos nomes para preservar a identidade dos estudantes e por motivos juridicos.
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B DOSSIE - RELATOS DE EXPERIENCIA

"= Projeto de incentivo a leitura e arrecadacao de
livros literarios para a Penitenciaria Feminina do
Distrito Federal

,i Gislene Silva Fernandes Teixeira *

Resumo: Este relato busca demonstrar a importancia da leitura na formacdo de uma perspectiva de vida para as pessoas
com privacao de liberdade, baseando-se em experiéncias vivenciadas enquanto professora de Biologia e Ciéncias Naturais,
readaptada e atuante na biblioteca do Centro Educacional 01 de Brasilia - Nucleo de ensino da Penitenciaria Feminina do
Distrito Federal, vinculada a Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal.
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Com o objetivo de demonstrar a importancia da leitura
na formacdo de nova perspectiva de vida das pessoas com
privacao de liberdade é que relato neste texto as experién-
cias vivenciadas enquanto professora de Biologia e Ciéncias
Naturais, readaptada e atuante na biblioteca do Centro Edu-
cacional (CED) 01 de Brasilia - Nucleo de ensino da Penitenci-
aria Feminina do Distrito Federal (PFDF) - mais conhecida por
Colmeia -, vinculada a Secretaria de Estado de Educacdo do
Distrito Federal (SEEDF).

Para um docente atuante numa biblioteca do sistema carce-
rario se tornar um bom incentivador da leitura, necessita nao
somente do conhecimento tedrico, mas de uma boa iniciacdo
ao exercicio da pratica docente e aos meios pedagdgicos, para
gue a pratica de leitura possa agir em um eixo de formacao de
leitores a partir de dois grandes aspectos. O primeiro envolve
préaticas de leitura sobre assuntos diversos do cotidiano, como
politica, cultura, educacdo, género, valores humanos, relacoes
humanas, religiosidade etc.. E o segundo envolve praticas leito-
ras convencionais no contexto de disciplinas basicas como Lin-
gua Portuguesa e Estrangeira, Historia, Geografia, Matematica,
Fisica, etc., que promovam nogdes elementares para formagao
de leitores. A atividade leitora é muito salutar no sentido de
manter a interna com a mente ativa e incentivar a propria dimi-
nuicao da pena via atividade educativo-cultural-informacional.

O ato de ler permite a compreensao dos fatos, da histo-
ria e da vida, tendo papel fundamental na formacao da vida,
na preparacao e no retorno ao convivio social das internas da
PFDF. Por isso, a linguagem é um fator primordial no processo
de aquisicao de conhecimento. Ensinar é um desafio constante,
e hoje com os novos meios tecnoldgicos as pessoas com pri-
vacao de liberdade podem pesquisar, simular situacdes, testar
conhecimentos especificos, descobrir novos conceitos e ideias
para fazer a diferenca no trajeto de superacao rumo a socializa-
¢ao por meio da leitura.

A primeira atividade que eu fiz foi um Sarau Cultural para o
dia das maes, envolvendo todos os professores e as alunas in-
teressadas. Cada turma apresentou duas atividades diferentes
como apresentacao de teatro, varal de poesias com dedicacao
as maes, recitacdo de poesias, cartas, bilhetes, depoimentos,
cartazes ilustrativos, biografia de alguns autores. Todo esse tra-
balho foi planejado e orientado por mim e desenvolvido no
patio da penitenciaria com o apoio dos professores. J& estamos
na 42 edicdo do Sarau Cultural.

Logo apds a realizacdo do Sarau Cultural, para despertar o
interesse pela leitura, desenvolvi um miniprojeto onde a aluna
gue mais lesse livros literdrios num semestre, e que entregas-
se um resumo da histéria de cada livro lido, ganharia um kit
de produtos de higiene pessoal - com a devida permissdo da
direcdo da penitenciaria, obedecendo a todos os critérios de
seguranca. Finalizei o projeto em um ano letivo e o interesse
em continuar lendo foi s6 aumentando, mesmo por aquelas
gue ndo ganharam prémio.

Partindo desse ponto de vista, o projeto “Ler Liberta — Ar-
recadacao de livros literarios para a PFDF"” pretende arrecadar
livros de literatura brasileira e mundial, de ficcao, poesia, comé-
dias e romances, além de livros de autoajuda, religiosos, filo-
soficos e arte. Esse tipo de leitura é capaz de resgata-las e le-
va-las a reconhecer a importancia da diversidade literaria, e
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assim fazer despertar o prazer pela leitura e treinar a habili-
dade de organizar ideias.

A necessidade de realizar a campanha de arrecadacéo de
livros surgiu ap6s ocorrerem as rodas de leitura, onde foi possi-
vel verificar a importancia, a conscientizacao e diversos depoi-
mentos dos efeitos da leitura no individuo, e principalmente
em pessoas privadas de liberdade, que, na maioria das vezes,
nunca tiveram interesse ou oportunidade de ler um livro. Con-
sequentemente, as internas tomaram gosto e prazer pelo ato
de ler, apds as atividades desenvolvidas em salas de aula e nas
oficinas de trabalho. Porém, a quantidade de livros existente
na biblioteca do nucleo de ensino da PFDF era insuficiente para
desenvolver a rotatividade de livros entre tantas internas que
ndo tinham o habito de ler e que agora, apds o incentivo, ndo
ficam mais sem ler.

Percebi que a cobranca das internas por livros diferen-
tes dos que ja existiam na biblioteca era muito grande, e
como nado recebemos verbas o suficiente para adquirir os
livros de maior interesse, iniciei, entdo, o planejamento para
a campanha. Para a realizacdo do Projeto de arrecadacédo de
livros foram utilizadas diversas ferramentas para alcancar o
maximo aproveitamento dessa atividade, até mesmo porque
isso ampliard o acervo da biblioteca do nucleo de ensino e
disponibilizando obras literdrias para outros blocos do sis-
tema prisional que nao tém bibliotecas. A arrecadacao se
deu até o momento em que atingi um numero expressivo de
obras literérias (aproximadamente 12 mil livros). Na elabora-
¢ao e execucao do projeto, segui 0s seguintes passos:

e Pedido de autorizacdo, junto a direcao geral da PFDF,
para a realizacao e divulgacdo da campanha de arrecada-
cao de livros;

e Apresentacdo do projeto da campanha a direcéo do
CED 01 de Brasilia;

e Busca por parceria com pontos comerciais para facilitar
a coleta dos livros, em vérias cidades satélites do Distrito
Federal;

e Construcdo do banner de divulgacdo da campanha de
arrecadacdo com o nome e endereco do ponto de coleta
das cidades satélites de Brasilia;

¢ Divulgacéo via banner da campanha de arrecadacao de
livros nas redes sociais (Faceboock, Instagram, WhatsA-
pp e demais redes);

¢ Divulgacao na rede de televisao;

e Busca por todos os livros nos pontos de coleta, sema-
nalmente;

e Selecdo dos livros;

e Adequacéao dos livros conforme regras e PFDF, com a
ajuda de uma interna,

¢ QOrganizacao e catalogacao dos livros.

Durante o planejamento, listei alguns livros interessantes
gue serviriam para executar atividades pedagdgicas, tais como
rodas de leitura, campanhas da leitora do més, e incentivo ao
uso da biblioteca:

e O Alquimista;
e O Codigo Da Vinci;



e FEla — A Feiticeira;

e O Pequeno Principe;

e O Hobbit;

e O Senhor dos Anéis;

e (O Cacador de Pipas;

e Travessura da Menina Mg;

e Neve;

e Como fazer Amigos e influenciar Pessoas;
e Minutos de Sabedoria;

e Sofrimento e Paz;

e Socorro, preciso de Motivacao;

e Terapia do Perdao;

e (O Caminho do Guerreiro Pacifico;

e A Viagem de uma Alma;

e Liberte-se do Passado;

e A Histéria Sagrada;

e Livro do Bem;

e A lInfancia de Jesus;

e A Onda;

e Jesus para Criancas;

e Vida, Ensinamento, Milagre e Parabolas;

e Porque sou Catolico;

e Quem Canta seus Males Espanta;

e Livros do Padre Marcelo Rossi;

e (O Encantador de Cavalos;

e O Jardim Secreto;

e Quem me Roubou de Mim?

e Sniper Americano;

e Maos de Luz;

e Luz Emergente;

e A Jornada para Cura Pessoal;

e Jesus, 0 maior psicdlogo que ja existiu;

e O Cddigo da Inteligéncia;

e O Segredo dos Campedes;

e A Ajuda através do Inconsciente;

e AVozdo Lider;

e Em Busca da Espiritualidade;

e Transformando Suor em Ouro;

e Os Segredos da Lideranca;

e O Evangelho, segundo o Espiritismo;

e (s Segredos da Mente Milionéria;

e Aprender a gostar de si mesmo;

e A Arte de ler a mente;

e A comunhao com Deus;

¢ Naufragos, Traficantes e Degredados - as primeiras edi-
¢bes do Brasil;

e A Viagem do Descobrimento - A verdadeira histéria da
expedicdo de Cabral;

e 108 Reflexdes sobre Mudancas;

e O Monte Cinco;

e Divergente - Uma escolha pode te Transformar;
e A Selecao;

e A Herdeira;

e Harry Potter - Edicao de Colecionador - Caixa Preta;
e Percy Jackson e os Deuses Gregos;

e Didrio de um adolescente apaixonado;

¢ Insurgente - Uma Escolha pode te destruir;
e O Pequeno Principe - Edicdo completa - versao luxo;

e Box Diario de Um Banana - Edicdo Atualizada - 7 vo-
lumes;

e A Escolha - da trilogia a selecao - Vol. 3;

e Convergente - Uma Escolha pode te definir;

¢ (O Reino das Vozes que nao se calam;

e Os 13 Porqués - Conforme a Nova Ortografia;

¢ A Menina que colecionava Borboletas;

e As Vantagens de ser Invisivel;

e A Menina que Roubava Livros;

e A Elite - da Trilogia a Selecao;

e Didrio de uma garota nada popular;

e Princesa Adormecida;

e Depois dos Quinze - Quando tudo comecou a Mudar;
e Didrio de um Banana - Vol. 1 - Um romance em qua-
drinhos;

e Contos da Selecao — O Principe e o Guarda;

e Harry Potter e a Pedra Filosofal;

e As Cronicas de Narnia - Volume Unico;

e Fazendo meu filme 1 - A estreia de Fani;

e Caixa Monteiro Lobato Infantil;

e Diario da Selecao;

e O Livro que faz amar os livros - Mesmo que vocé nao
goste de ler;

e O sangue de Olimpo - Serie Os herdis do Olimpo;

e O livro das criaturas de Harry Potter;

e Alice - Aventuras de Alice no pais das maravilhas & atra-
vés espelhos e o que Alice Encontrou por 14;

e Por lugares incriveis;

e eMenina Bonita do Laco de Fita - Col. Barquinho de
Papel - Nova Ortografia;

e (lassicos Eternos - 8 Livros;

e A Esperanca - Jogos Vorazes;

e Crepusculo;

e Percy Jackson e o Ladrao de Raios;

e Diluvio;

e Sombras Prateadas - da série Bloodlines;

e (Os mais belos classicos infantis;

e Diario de uma Banana - Faca vocé mesmo;

e A Bolsa Amarela;

e O meu Pé de Laranja Lima - 117 Edicdo, Nova Orto-
grafia;

e 360 Dias de Sucesso;

e Box - Livro das Princesas e dos Vildes;

¢ De volta aos Sonhos;

* A Joig;

e Dom Quixote - Serie Classicos Universais;

¢ Minha biblioteca mais que ocupadissima - Col. Charlie
e Lolg;

e Uma Crianca Gentil - Um livro sobre o que vocé e a sua
bondade podem fazer - Col. Terapia Infantil;

e O Menino Maluquinho - Nova ortografia;

e Apaixonada por palavras;

e QO destino;

e O Poder da Escolha;

e Um diario de um adolescente apaixonado;

e Ansiedade;

e A Arte da felicidade;

e O Monge e o Executivo;
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e De volta ao Mosteiro;

e Nunca desista dos seus Sonhos;

e O Futuro da Humanidade;

e Desenvolvendo a Exceléncia Emocional;

e Eusou Malala;

e Gibis sob autoria de Mauricio de Souza; entre outros.

Os livros que foram recebidos e nao estavam de acordo com
as normas de seguranca apontadas pela direcao do Presidio,
foram adaptados pelas alunas, como, por exemplo, os de capa
dura e capa preta. Livros juridicos desatualizados sdo reciclados
e os atuais ficam a disposicao para consulta, na biblioteca. Li-
vros com apologia ao sexo e ao crime, dentre outros com temas
improprios, foram descartados.

Nesse sentido, é de extrema importancia a atuacao da biblio-
teca do nucleo de ensino da Colmeia, em dois turnos atenden-
do aos trés segmentos do Ensino de Jovens e Adultos (EJA), na
preparacdo e intervencdo das internas estudantes e ndo estu-
dantes, com incentivo a leitura e escrita. A metodologia usada
foi, em primeiro lugar, fazer um diagnostico, em sala de aula,
nas aulas da disciplina de Lingua Portuguesa, para averiguar
as internas que liam e quais os tipos de leitura elas preferiam.
Apresentei a elas os titulos existentes na biblioteca e propus
um desafio a todas as internas estudantes e as ndo estudantes
que frequentam o nucleo de ensino, trabalhando nas oficinas.
Como a maioria delas ndo tinha o habito de ler, deixei livre a
escolha do livro, conforme as obras disponiveis no acervo da
biblioteca. O resultado dessa intervencéo literéria foi muito po-
sitivo, pois as internas corresponderam as minhas expectativas:
leram muitos livros, elaboraram de forma bastante criativa seus
resumos e, por fim, transformaram-se em verdadeiras leitoras.
Motivo pelo qual me levou a fazer a campanha de arrecadagéo
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de livros literarios em todo o Distrito Federal, sensibilizando po-
sitivamente a sociedade brasiliense, ao ponto de atingir o obje-
tivo de passar inicialmente de um acervo de 1.500 obras para
mais de 12 mil livros literarios. Nesse processo de acompanha-
mento das alunas é que se percebe a importancia da leitura na
preparacdo e formacgao de novas atitudes e pensamentos para
pessoas com restricdo de liberdade. Pois, estando conectadas
a leitura nesse ambiente carcerdrio, as internas mudam o com-
portamento agressivo, se comunicam melhor com as pessoas
gue estdo 14, além de adquirir conhecimentos e melhorar a es-
crita. A literatura pode proporcionar a liberdade e o prazer em
viver, e mudar a sua histéria de vida.

Com o objetivo de ndo deixar apagar a paixao pela leitura, a
campanha de arrecadacéo de livros literarios, através do projeto
“Ler Liberta — campanha de arrecadacdo de livros literarios para
a PFDF” veio com sucesso total para aumentar e atualizar o
acervo da pequena biblioteca do nucleo de ensino da Colmeia,
além de possibilitar e contribuir com novas perspectivas de vida
ao sair da prisdo e retornar ao ambiente social e familiar.

Cada interna é avaliada constantemente pela escolha e pela
quantidade de livros lidos mensalmente. E, apds a campanha,
com a diversidade de obras literarias disponiveis na biblioteca,
o interesse pela leitura aumentou 100%.

Foi um projeto de extrema necessidade e relevancia para
a execucao do meu trabalho no dia a dia, mas deixando de
lado as dificuldades e analisando o leque de oportunidades e
novas experiéncias que surgiram apdés adquirir mais de 12 mil
livros literdrios para a ampliacdo da biblioteca ja existente e a
construcdo de novas bibliotecas em outros blocos do presidio,
sinto-me realizada. O desafio ainda continua, pois ap6s a mon-
tagem dos novos espacos de leitura em outros blocos, preciso
iniciar o resgate de novas internas ao projeto de leitura. [ |
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Ao telefone...

Eil Meu trabalho com vocé nao terminou...

Volta! Ainda ha tanto para lhe falar...

Entre gramatica, textos, e poesias podemos descobrir que o mundo ainda vale
a pena.

Que respeitar a vida é a principal maneira de ser feliz.

Que bicho passaro e bicho homem nao nasceram para viver enjaulados.
Que a familia, os amigos, o planeta precisam da nossa comunhao.
Ah!Vocé foi para 1a?

Esta narua?

Nao se esquece das nossas conversas na sala de aula...

Dos risos contidos, disfarcados para que o sistema ndo perceba que naqueles
pequenos momentos de aula nos divertimos juntos.

Que conseguimos, apesar de tudo, ultrapassar a barreira psicolégica dos
muros e grades neste curto periodo de convivéncia.

Queria-te aqui para ensinar e aprender mais com vocé.

Mas quem é professora melhor que a vida?

Retira dela o que ha de bom!

Abandone os sentimentos ruins!

Tudo bem... Sei que precisa ir...

Faz-me um favor?

Nao volte!

Renata Moura Duarte

Secretaria de GOVERNO DO
Educacéao DISTRITO FEDERAL
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