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A formacao de professores sob a perspectiva
freiriana

A esperanca na libertacdo nao significa j4, a libertacdo. E preci-
so lutar por ela, dentro de condicdes historicamente favoraveis.
Se elas ndo existem, temos que pelejar esperancadamente para
cria-las. A libertacao é possibilidade, ndo sina, nem destino, nem
fado. Nesse contexto, se percebe a importancia da educacao, da
decisdo, da ruptura, da opcao, da ética, afinal. (FREIRE, 1995)

Iniciemos a reflexdo do presente artigo, buscando
a etimologia da palavra formacéo, que deriva do latim
formae; forma em portugués, gque resulta em forma-
tion/formationis, ato ou efeito de constituir, formar.
Esta palavra abrange varios sentidos, dependendo do
contexto: o primeiro conceito refere-se a maneira como
uma pessoa é criada, tudo que lhe molda o caréter, a
personalidade, esta diretamente ligada a origem, edu-
cacdo. O segundo, refere-se ao conjunto de conheci-
mentos e habilidades especificos de um determinado
campo de atividade pratica e/ou intelectual. E o tercei-
ro, definido como conjunto de cursos concluidos por
um individuo ao longo da vida (HOUAISS, 2001). Acha-
mos importante essas definicdes para contextualizar a
expressao “formacdo de professores” englobando es-
ses varios sentidos.

No caso do professor, essa expressao remete ao
conjunto de conhecimentos e/ou instrucbes que o in-
dividuo precisa ter ou buscar, sobre um assunto ou
area especifica, estd diretamente associada a formacéo
humana e académica ou profissional, através de cursos
para insercao ou atualizacdo de conhecimentos. Pense-
mos a formacao de professores sob duas perspectivas:
a perspectiva de buscar preparacao para os desafios da
profissdo, postos pelos sistemas educacionais e pelas
dificuldades na pratica pedagdgica; e a perspectiva da
formacédo que busca melhores condicoes de trabalho,
a democratizacdo da educacao, visando os educadores
e toda comunidade escolar, objetivando o crescimento
pessoal e a valorizacao profissional.

A primeira perspectiva, nos remete ao contexto po-
litico, econdmico, social e educacional atual, analisan-
do de forma critica, seqgundo a ideologia neoliberal, a
expressao formacdo de professores, vem sendo usada
também no sentido de acao de formar, de moldar,
adaptar a um sistema imposto. Metaforicamente fa-
lando, seria “moldar para caber na forma”, no modelo
pré-estabelecido pelas politicas educacionais, “orienta-
das” pelos organismos internacionais. Sob essa pers-
pectiva o professor é incentivado a refletir sobre os
problemas de sua pratica pedagdgica e, a partir dela,
buscar a resolucdo dos problemas, pois, é considerado
o principal responsavel pelo sucesso ou fracasso esco-
lar. Vivendo em constantes tensdes através de refor-
mas e politicas, como forma de controle da educacao

e consequentemente da formacdo o professor, abran-
gendo a profissionalizacdo, a proletarizacdo, a desqua-
lificacdo e desvalorizacdo do professor.

A segunda, remete a uma perspectiva problematiza-
dora, pautada na relacao dialética entre teoria e pratica,
visando a praxis pedagdgica, na qual o professor cons-
tréi o conhecimento com os alunos, de forma dialética,
tendo em vista a transformacdo da realidade buscan-
do a democracia e a promogao da justica social. A im-
portancia de um posicionamento politico do professor
diante de um sistema imposto de profissionalizacao,
que desmobiliza e enfraquece o professor; a necessi-
dade de uma pratica emancipadora e ética, através da
reflexdo critica.

Com base nestas concepcdes de formacao, preten-
demos fazer uma reflexao sobre a formacdo do profes-
sor construida por Paulo Freire, em seus varios angulos,
apontando caracteristicas e implicacdes na educacéo.
Enquanto pesquisador e tedrico da educacao libertado-
ra, por ter passado pela experiéncia enquanto educador
e gestor publico (Secretério da Educacdo da Prefeitura
de Sao Paulo em 1989 — 1991), soube articular bem as
questdes ético-politica, epistemoldgica, filoséfica, peda-
goégica e metodoldgica, buscando caminhos para uma
educacdo conscientizadora, humanista e emancipadora.

Freire e a praxis pedagégica

Paulo Freire refere-se a formacao de professores em
varias de suas obras, entrelacando temas como: a cons-
trucdo do conhecimento; a dialogicidade como esséncia
da educacado, a democracia como processo de aprendi-
zagem em todos os niveis, o combate ao autoritarismo
e opressao, etc. Expondo suas concepgdes sobre 0s sa-
beres docentes, o compromisso com a praxis, enfati-
zando sempre a importancia de um posicionamento éti-
co/politico, diante dos ideais neoliberais, reconhecendo
que a educacdo é ideoldgica e ndo neutra.

No livro Pedagogia do oprimido, Freire (1987), afir-
ma que a educacao libertadora e humanista, requer do
professor a reflexdo, a conscientizacao, e um posiciona-
mento pautado na praxis, em dois momentos distintos:

O primeiro, em que os oprimidos vao desvelando o mundo
da opressdo e vdo comprometendo-se na praxis, com a sua
transformacao; o segundo, em que, transformada a realidade
opressora, esta pedagogia deixa de ser do oprimido e passa
a ser a pedagogia dos homens em processo de permanente
libertacao. (FREIRE, 1987, p.23)

No contexto escolar, esse processo de libertacdo
acontece no processo de mediacdo pedagdgica, a
abordagem ontolégica da aula como praxis educati-
va, considerando e entendendo-a como ato humano e
consciente, valorizando professor e aluno como seres
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sociais que, pela linguagem dialégica, estabelecem
uma relagdo pedagdgica que permite a ambos, o en-
volvimento com o conhecimento historicamente pro-
duzido (ARNONI, 2012).

A praxis educativa, articula: “o método dialético
(caminho tedrico de compreensao); a Metodologia da
Mediacdo Dialética (operacionalizacdo desse método
na pratica educativa) e a teoria que os informa (Légica
dialética e a Ontologia do ser social), explicando a géne-
se do termo mediacao dialético-pedagdgica.” (ARNONI,
2012, p.59-60). Esse processo exige do professor uma
organizacao metodolégica, que envolva os contetdos
das diversas areas do conhecimento sob uma perspecti-
va emancipatoria, que leve a transformacao do ser e da
sociedade que estd inserido.

Freire considera que a pratica pela pratica é “puro
ativismo”, e que a teoria sozinha é um “jogo de pa-
lavras vazias”, o professor precisa refletir criticamente,
e para isso, precisa haver uma relacado dialética entre
teoria e pratica, que por sua vez, ndo podem ser dicoto-
mizadas. “Desta forma, nem um diletante jogo de pa-
lavras vazias — quebra-cabeca intelectual — que, por nao
ser reflexdo verdadeira, ndo conduz a acdo, nem acao
pela acdo. Mas ambas, acao e reflexdo, como unidade
gue nao deve ser dicotomizada” (FREIRE, 1987, p.30).

A pratica que se caracteriza a partir do conhecimen-
to pragmatico, que desvaloriza a teoria, sob a concep-
¢ao da educacao tradicional, leva a alienacao. Segundo
Souza e Magalhaes (2016), a epistemologia da pratica
opde-se a epistemologia da praxis, o ensino efetivado
somente pela pratica, acaba caindo na reproducao, na
mera transmissao dos contelidos, na valorizacado da me-
morizacao, sem formacdo do pensamento critico. Ja a
praxis, refere-se a unidade entre teoria e pratica, numa
relacao dialética, pautada no método materialista histo-
rico-dialético. Neste contexto o professor é um sujeito
critico, que promove a transformacao da sociedade.

Para a epistemologia da prética, a concepcdo de educacao é
a tradicional e se mostra sem perspectivas de transformacao
social. Professores e alunos sao tomados como a-histéricos.
Professores sao especialistas, dos quais nao se exige entender
a estrutura e as relacdes interdisciplinares de sua disciplina, nem,
muito menos, a realidade historica e sociocultural na qual esta en-
volvido. Alunos sao fiéis depositarios do conhecimento, cabendo
a eles armazenar e repetir o contetido dado, nao se admitindo,
para isso, a interferéncia do pensamento e da experiéncia pré-
pria. O ensino, portanto, é efetivado por meio de metodologias
reprodutivas na transmissao dos contetidos, e a aprendizagem,
por meio de memorizacdo, mantendo-se o0 pensamento acritico e
ingénuo. (SOUZA; MAGALHAES, 2016, p.52-53).

Freire, denomina essa educacao depositaria de edu-
cacao bancaria, cujos sujeitos vivem em situacdo de
alienacéo; o educador como depositante e o educando
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como receptor, o depositario: “A narracao, de que o
educador é o sujeito, conduz os educandos a memo-
rizacdo mecanica do contetddo narrado. Mais ainda, a
narracao os transforma em “vasilhas”, em recipientes a
serem “enchidos” pelo educador” (FREIRE, 1987, p.33)

A préaxis educativa, segundo Freire, deve ser entendi-
da como um processo politico pedagdgico centrado no
ser humano como sujeito histérico, transformador que
se constroi socialmente nas relacbes com os outros e
com o mundo. O homem que faz histéria, o homem
que pode mudar o mundo, através da reflexdo critica
que leva a acdo transformadora. “E limitado, con-
tingenciado pelas condi¢bes concretas da realidade,
mas nao é determinado por elas. Pode e deve mudar
o mundo, com sua inteligéncia e com sua acdo”. (FA-
VERO, 2011, p.5)

No livro Pedagogia da autonomia, Freire reforca a
ideia de que ensinar exige uma reflexao critica sobre
a pratica. Essa reflexdo implica no “pensar certo”, na
pratica docente critica que “envolve um movimento
dinamico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o
que fazer” (FREIRE, 1987, p.38). Ndo uma pratica “de-
sarmada”, ou seja, sem teoria e reflexdo, desta forma,
o professor produz um saber ingénuo, vulneravel as
manipulacdes dos sistemas opressores, dai a importan-
cia da formacéo inicial e continuada, que Freire chama
também de permanente.

Por isso é que, na formacdo permanente dos professores, o
momento fundamental é o da reflexéo critica sobre a prética. E
pensando criticamente a préatica de hoje ou de ontem, que se
pode melhorar a proxima pratica. O proprio discurso tedrico,
necessario a reflexao critica, tem de ser de tal modo concreto
que quase se funda com a pratica. O seu distanciamento epis-
temoldgico da pratica enquanto objeto de sua andlise, deve
dela "aproxima-lo” ao maximo. (FREIRE, 1996, p.39).

A formacdo docente deve estar pautada na praxis
educativa, no “fazer certo”, que, supera a ingenuidade
e motiva a “curiosidade epistemolégica”, a disponibili-
dade de mudanca e transformacéo do sujeito, para que
ele possa transformar a sociedade, lutar contra as injus-
ticas, a exploracao e todo tipo de opressao.

No contexto da praxis, a capacidade de acdo e mo-
tivacdo sdo muito importantes para buscar um cami-
nho humanizador e libertador. £ o reconhecimento da
complexidade e as relacoes dialéticas, que possibilitam
uma pedagogia problematizadora, capaz de formar a
consciéncia critica em oposicdo a consciéncia desuma-
na. Se nao agir para mudar, o individuo corrobora com
a opressao e se aliena.

Segundo Fernandes (2016) a pedagogia critica frei-
riana é um projeto humanista revolucionario de emanci-
pacao que tem lugar na consciéncia do individuo, ou do
grupo, por meio da unidade “tedrica-pratica-dialética”,
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concretizada na praxis, também ocorre materialmente
na desconstrucao das estruturas opressoras. Através da
conscientizacao critica "o oprimido liberta a si e aos seus
opressores”, restaurando a humanidade de ambos.

Na busca pela liberdade, através da praxis, os opri-
midos devem lutar juntos contra a opressao, desta
forma a solidariedade é construida como elemen-
to humanista marxista de libertacdo, na pedagogia
critica (FERNANDES, 2016, p. 484). Freire assume a
influéncia de Max em sua concepcdo em varios mo-
mentos e obras: “Antes mesmo de ler Marx, ja fazia
minha suas palavras: ja fundava a minha radicalida-
de” (FREIRE, 1996, p.126). Na pedagogia humanista,
o individuo se coloca no lugar do outro, mostran-
do-se companheiro e corresponsavel, em um movi-
mento de consciéncia critica, ndao somente afetiva.
Dean apud Fernandes (2016) chama de solidariedade
refletiva, que exige racionalizagdo, fortalecendo os
lagos através do didlogo e de varias vozes. Os mul-
tiplos “eus” dentro do grupo para formar o “nés”,
o reconhecimento mutuo, promovendo a inclusdo e
descartando a exclusdo. (FERNANDES, 2016, p.486)

O aspecto humanista da pedagogia critica destaca
a solidariedade que se baseia nos valores humanis-
tas, entrelacado a ética, a razdo, a humanidade e ao
amor. Fernandes (2016) discuti o projeto humanista
em oposicdo a exploracdo e opressao, uma conscien-
tizacdo enraizada na praxis humana, uma unidade
indissoltUvel entre a acado e reflexdo de um individuo
sobre o mundo. “Ninguém liberta ninguém, ninguém
se liberta sozinho: os homens se libertam em comu-
nhao”. (FREIRE, 1987, p.29)

A solidariedade como emancipacao e libertacdo
de si e do outro, os seres humanos que se libertam
em comunidade, transformando as estruturas de
opressao e as relacbes humanas.

Somente quando os oprimidos descobrem, nitidamente, o
opressor, e se engajam na luta organizada por sua liber-
tacdo, comecam a crer em si mesmos, superando, assim,
sua “conivéncia” com o regime opressor. Se esta descoberta
nao pode ser feita em nivel puramente intelectual, mas da
acgao, o que nos parece fundamental, é que esta nao se cinja
a mero ativismo, mas esteja associada a sério empenho de
reflexdo, para que seja praxis. .(FREIRE, 1987, p.29)

A pedagogia critica como praxis marxista huma-
nista, contextualiza o sujeito social e histoérico, seu
vinculo com o sistema capitalista, que oprime, e a
realidade materialista dos individuos (FERNANDES,
2016). E preciso ter consciéncia da opressdo, para
buscar a libertacdo, a mudanca, deixando de lado o
conformismo alienador. A utopia como desejo cons-
ciente de liberdade, como forca motivadora por tras
de uma praxis auténtica.

A formac¢ao como processo permanente de
"acabamento”

Freire reconhece o homem como ser inacabado e a
educacdo como processo permanente de “acabamen-
to"”, apresentando o formador e o formando como se-
res inconclusos, que precisam buscar cada vez mais o
conhecimento de si, do outro e do mundo.

E na inconclusdo do ser, que se sabe como tal, que se funda a
educacdo como processo permanente. Mulheres e homens se
tornam educaveis na medida em que se reconheceram inaca-
bados. Nao foi a educacdo que fez mulheres e homens edu-
caveis, mas a consciéncia de sua inconclusao é que gerou essa
educabilidade. [...] Este é um saber fundante da nossa pratica
educativa, da formacao docente, o da inconclusao assumida” (-
FREIRE, 1996, p. 58)

Para Paulo Freire, a formacdo permanente pressu-
pbde que o formador e o formando se reconhecam in-
conclusos, esse reconhecimento motiva 0 movimento
“permanente de procura que se alicerca na esperanca”
(FREIRE, 1996, p.58). Esse inacabamento faz com que
os individuos se tornem abertos a procura, a curiosi-
dade, exercitando a capacidade de aprender e ensinar,
tornando-os sujeitos ativos e ndo passivos, na socieda-
de. Sujeitos que fazem histéria e cultura e, por ela, séo
feitos, marcando sua presenca no mundo, contribuindo
para a mudanca social.

A educacdo como processo permanente de acaba-
mento, de formacdo docente no Brasil, se configura em
um quadro de sucessivas mudancas revelando um per-
fil de descontinuidades, sem rupturas, segundo Saviani
(2011). Voltando a perspectiva da formacao docente,
mencionada no inicio do texto, que traz a formacdo no
sentido de moldar, adaptar ao sistema “orientado” pe-
los organismos internacionais (BM-Banco Mundial; BID-
-Banco Interamericano de Desenvolvimento; etc.), que
regem as politicas educacionais, segundo a ideologia
neoliberal, que prevé politicas de formacao que visam a
produtividade, o desenvolvimento de competéncias que
visam a “qualidade na educacdo”. Sob essa perspectiva
o professor é incentivado a refletir sobre os problemas
de sua préatica pedagdgica, propde um estudo da for-
macao profissional sob a perspectiva da epistemologia
da pratica, que tem como base a reflexdo-na-acao, a
“competéncia” e o talento inerentes as habilidades pra-
ticas, a “competéncia profissional”, embasada na racio-
nalidade técnica.

Essa ideologia capitalista de formacdo contraria os
principios democraticos e ao invés de qualificar, “des-
qualifica”, a profissdo docente. Para exemplificar, to-
memos o documento da BNCC (Base Nacional Comum
Curricular) um documento bem atual, que passou por
reformulacdo em 2017. Um documento que foi criado
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pelo MEC e o Movimento pela Base Nacional Comum
(MPB), inicialmente, com o envolvimento de varios ni-
veis da sociedade, inclusive trabalhadores da educacao,
associacdes cientificas e de classes, buscando uma in-
ter-relacdo de elementos e ideologias. Em um contexto
de crise politica, social e econdmica, da crescente infla-
¢ao e desemprego, queda do PIB, escandalos de corrup-
cdo e o impeachment presidencial, etc., diante desse
quadro critico, que seria um “terreno fértil” para os
movimentos sociais e perigoso para a classe dominante,
entram em cena as instituicoes privadas, representantes
de banqueiros e empresarios, que articulam com o dis-
curso de “qualidade e equidade”, travando uma verda-
deira disputa pelo curriculo-base e que acabam tendo
privilégios sob ele. (PICININI, NEVES e ANDRADE, 2017).

O documento apresenta uma carga ideoldgica
com um discurso retérico persuasivo para a manu-
tencao da sociedade de classes através da educacao,
culpabilizando o professor pelo fracasso ou sucesso
escolar, degradando a profissdo docente através do:
aligeiramento dos cursos de formacdo; opondo-se a
ideia de curriculo minimo para as licenciaturas e edu-
cacdo basica; a adocdo de material didatico previa-
mente estabelecido; o fortalecimento das avaliacoes
em larga escala, e tantos outros pontos que agravam
a situacao da educacdo brasileira.

Freire em suas colocagdes e teoria, que se mostram
tdo atuais, pondera sobre as “armadilhas” ideoldgicas
que perpassam o discurso embutido nos documentos
e legislacao, alertando professores (as) para que nao
caiam nelas. “E que a ideologia tem que ver diretamen-
te com a ocultacdo da verdade dos fatos, com o uso
da linguagem para penumbrar ou opacizar a realidade,
ao mesmo tempo em que nos torna “miopes” (FREI-
RE, 1996, p.125)". A ideologia neoliberal, dificulta a
percepcao, a visdo mais clara da verdade, distorcendo
a realidade, fazendo com que a maioria da sociedade,
inclusive os docentes, aceitem docilmente o discurso de
qualidade, equidade e valorizacdo das competéncias
técnicas. Segundo Névoa (1995), a afirmagao profissio-
nal dos professores se faz em um percurso cheio de lutas
e conflitos, hesitacoes e recuos, por isso é preciso um olhar
critico, pois, nas Ultimas décadas vivemos a desprofissiona-
lizacdo ou proletarizacdo dos professores.

O discurso ideoldgico de competéncia, habilidades
e produtividade, incentiva a competicdo e enfraquece
a categoria. Constroem a educacdo como mercado-
ria, reafirmam a perspectiva epistemoldgica que esta
incutida a ideologia capitalista e neoliberal, que exige
do professor conhecimento pratico e pouco critico.
Desta forma mantem-se “status quo"” e, o professor
qgue nao reflete sob sua condicdo enquanto sujeito,
nao serd capaz de formar individuos criticos e cons-
cientes de seu papel na sociedade.

O individuo que se reconhece inacabado busca cada
vez mais, conscientiza-se, ndo no isolamento, mas, em
comunhdo enquanto sujeitos, ativos e curiosos, an-
seiam pelo conhecimento e superam o “intelectualismo
alienante” e todas as formas de opressao.

Formacao ética e dialdgica

Para Freire, a dialogicidade é a esséncia da educacéo
como pratica da liberdade. A formacédo docente se ajus-
ta a partir de um processo continuo de acéo e reflexao,
articulando concepcoes tedricas e experiéncia escolar
cotidiana. “[...] acdo e reflexao, de tal forma solidarias,
em uma interacdo tao radical que, sacrificada, ainda
que em parte, uma delas, se ressente, imediatamente,
a outra. Nao ha palavra verdadeira que ndo seja praxis.”
(FREIRE, 1987, p.43).

Segundo essa concepcao de Freire, é a palavra verda-
deira que transforma a realidade. Se houver uma sobre-
posicao enfatizando a acéo, sacrificando a reflexao, a
palavra se converte em ativismo, pois a acao pela acao,
nega a praxis verdadeira e impossibilita o didlogo. E no
didlogo que os homens problematizam, se transfor-
mam e transformam o mundo. “N&o é no siléncio que
os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na
acao-reflexdo.” (FREIRE, 1987, p.44). Esse siléncio refe-
rido por Freire, remete metaforicamente, a uma forma
de recolhimento, de alienacao, o fechar os olhos para o
mundo, fugindo da realidade, uma espécie de “esqui-
zofrenia histérica”.

A dialogicidade como capacidade de dialogar, como
fendmeno humano e linguistico, que como toda forma
linguistica, possui um conteudo ideoldgico. “Toda pa-
lavra é ideoldgica e toda utilizacdo da lingua esta ligada
a evolucao ideoldgica” (BAKHTIN, 2006, p.116). Essa
formulacao apresenta as relacdes entre linguagem e so-
ciedade, sob a perspectiva da dialética do signo, como
resultado das estruturas sociais e histdricas.

A verdadeira substancia da lingua ndo é um sistema abstra-
to de formas linguisticas nem pela enunciacdo monolodgica
isolada, nem pelo ato psicofisiolégico de sua producao, mas
pelo fendbmeno social da interacdo verbal, realizada através da
enunciacdo ou das enunciacoes. A interacdo verbal constitui
assim a realidade fundamental da lingua. O di&logo, no sentido
estrito do termo, ndo constitui, é claro, sendo uma das formas,
é verdade que das mais importantes, da interacao verbal. Mas
pode-se compreender a palavra ‘didlogo’ num sentido amplo,
isto é, nao apenas como a comunicacdo em voz alta, de pes-
soas colocadas face a face, mas toda comunicacao verbal, de
qualquer tipo que seja. (BAKHTIN, 2006, p. 125)

Bakhtin (2006), valoriza a fala, a enunciacao, e afir-
ma sua natureza social, ndo individual, a fala esta dire-
tamente ligada a comunicacdo, que, por sua vez, esta
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sempre ligada as estruturas sociais, e histéricas. Segun-
do ele o enunciado é a materialidade linguistica, por
isso, pode ser repetido em varias outras situacdes co-
municativas. Cada vez que o enunciado for repetido,
ganhara outro sentido, pois estara inserido em uma ou-
tra situacao, em outro contexto histérico. O dialogismo
é mantido em relacdo a interacdo entre os sujeitos, por
ser o proprio principio constituidor da vida e do social.

A partir destas definicbes, percebemos o didlogo
existente entre as ideias de Bakhtin e Freire, no que
concerne ao conceito de dialogicidade, como capaci-
dade de dialogar, de se comunicar como capacidade
humana de interacao social e historica. Freire, trazendo
para o contexto da educacao, afirma que, "“a dialogici-
dade nao pode ser entendida como instrumento usado
pelo educador, as vezes, em coeréncia com sua opcao
politica. A dialogicidade é uma exigéncia da natureza
humana e também um reclamo da opcao democratica
do educador.” (FREIRE, 1995, p.74)

Seguindo essa linha do pensamento dialdgico, a
formacao docente é entendida como espaco de arti-
culacao e reflexao discursiva da realidade, que revela o
professor como sujeito agente e convergente, em um
processo dialdgico com os alunos e com seus pares. “A
palavra como linguagem em movimento articulador de
acoes, atuacodes e relacoes humanas” (GOULART, 2016,
p.5). Essa linguagem, como processo dialégico, interfe-
re nas relacdes humanas e na construcdo da identidade
profissional docente, pois o professor precisa assumir
um posicionamento ético e politico. O contrario da fal-
sa neutralidade da educacdo que anuncia e almeja a
ideologia dominante e antidialégica. “Desse ponto de
vista, que é reacionario, o espaco pedagdgico, neutro
por exceléncia, é aquele em que se treinam os alunos
para as praticas apoliticas, como se a maneira de estar
no mundo fosse ou pudesse ser uma maneira neutra”
(FREIRE, 1996, p. 98).

Freire proclama a educacdo como uma forma de in-
tervencdo no mundo, como uma experiéncia especifi-
camente humana, que além de evidenciar os contetidos
cientificos disciplinares, pode reproduzir ou desmasca-
rar a ideologia dominante. Neutra e indiferente, a edu-
cacdo jamais foi, é, ou pode ser! “Do ponto de vista dos
interesses dominantes, ndo ha duvida de que a educa-
cao deve ser uma pratica imobilizadora e ocultadora de
verdades” (FREIRE, 1996, p.99). Diante desse contexto,
vé-se a importancia de um posicionamento critico, ético
e politico do professor, no processo de conscientizacao,
promovendo a formacao intelectual e humana.

Tratando da formacao e profissionalizacdo docente,
Magalhaes (2014), reforca a importancia do posiciona-
mento politico dos professores para uma pratica eman-
cipadora e para a formacdo ética dos sujeitos, conso-
lidada no conhecimento pautado na dialogicidade,

promovendo a transicdo da consciéncia ingénua para
a reflexdo critica. Daf a importancia de uma formacao
docente, comprometida com a formacao ético /politica,
diferente das politicas de profissionalizacdo marcadas
por uma racionalidade técnica, que visam um profis-
sional “competente” e competitivo, o professor expert,
que realiza multitarefas que lhe sdo impostas. Disfarca-
da de "qualidade na educacao”, desqualifica, oprime,
precariza e proletariza a educacao, seguindo a légica
neoliberal capitalista.

Magalhaes (2014), corrobora com a perspectiva frei-
riana de politizacdo do professor, pois a falta desse po-
sicionamento, compromete o desenvolvimento ético e
prejudica o exercicio democratico, que tem o didlogo
como elemento fundamental da mudanca social.

Para Freire (2001), comprometer a dimensao politica dos su-
jeitos, é comprometer a ética humana; a perspectiva de uma
ética para a vida, para a libertacdo, para a humanizacao cres-
cente do homem, para que este protagonize a transformacao
da historia. Na opinido do autor, a ética é uma postura a qual
os individuos em processo de humanizacao e, portanto, de li-
bertacdo, tem de assumir perante outras pessoas e a socieda-
de, a fim de mostrar sua responsabilidade na luta contra a ética
do mercado, da negagdo do outro e, consequentemente, da
exclusao social. (MAGALHAES, 2014, p.127)

O processo de humanizacao, que torna o individuo
capaz de observar, de comparar, de avaliar, de escolher,
de decidir, de intervir, de romper, é constituidor da éti-
ca, mas abre também a possibilidade de transgredi-la.
Mas, Freire (1996) adverte que é inaceitavel a transgres-
sdo como uma possibilidade; possibilidade pela qual
devemos lutar contra, condenar todas as transgressoes
éticas: “Nao posso ser professor se nao percebo cada
vez melhor que, por ndo poder ser neutra, minha prati-
ca exige de mim uma definicdo. Uma tomada de posi-
cdo. Decisao. Ruptura.” (FREIRE, 1996, p.102).

Em uma sociedade em que convivem segmentos da
populacdo com interesses contraditorios e opostos é
impossivel a concepcdo de uma educacdo que sirva da
mesma maneira a todos os grupos sociais (BARRETO,
1998). A educacao pode contribuir para a acomodacéao,
alienacdo; como pode envolver e transformar o indivi-
duo e a sociedade. “E impossivel imaginar-se uma edu-
cacdo que contribua para que as pessoas se acomodem
e, a0 mesmo tempo, busquem transformacdes. A edu-
cacao ou sera conservadora ou transformadora.” (BAR-
RETO, 1998, p.63) A politicidade da educacdo, incita
o professor a necessidade de questionar-se, refletindo
sobre seu posicionamento; a quem estad servindo em
seu trabalho docente.

A educacdo transformadora configura-se em um
processo dialdégico, na sala de aula (professor e aluno);
nas relacoes sociais e culturais; no meio profissional

Revista Com Censo #15 - volume 5 - nimero 4 - novembro 2018 67




(entre os pares e instituicdo escolar), como forma de
interacdo e conhecimento. “N&o ha inteligibilidade que
nao seja comunicagao e intercomunicacao e que nao se
funde na dialogicidade. O pensar certo por isso é dialégi-
co.” (FREIRE, 1996, p.38). O didlogo, como uma “exigén-
cia epistemolégica”, possibilita a transformacéao do indivi-
duo, combatendo toda forma de dominacéo e alienacao.

Formacao como “curiosidade epistemolégica”

Paulo Freire em suas concepcdes sobre o educador e
sua formacao, reforca a importancia e necessidade da
pesquisa. “[...] quanto mais criticamente se exerca a ca-
pacidade de aprender, tanto mais se constroi e desen-
volve o que venho chamando “curiosidade epistemo-
légica”, sem a qual nao alcancamos o conhecimento
cabal do objeto.” (FREIRE, 1995, p.25). Essa curiosidade
gue se refere Freire, € uma abertura a compreenséo,
uma disposicdo, um desafio do ser humano de espan-
tar-se diante das pessoas, o que fazem e dizem, como
“um desejo” de sentir e perceber o mundo.

A curiosidade epistemoldgica esta ligada ao con-
texto tedrico, objetivando-o, examinando-o critica-
mente, em uma posicdo reflexivo-critica. Uma refle-
xdo sobre a pratica pedagdgica.

Para refletir teoricamente sobre minha préatica, ndo me é ne-
cesséario mudar de contexto fisico. E preciso que minha curio-
sidade se faca epistemoldgica. O contexto apropriado para o
exercicio da curiosidade epistemoldgica é o tedrico. Mas, o que
torna tedrico um contexto ndo é seu espaco e sim a postura da
mente. Dai que possamos converter um momento do contexto
concreto em momento tedrico. (FREIRE, 1995, p.78)

Essa “postura da mente”, citada por Freire, é que
transforma a curiosidade do individuo, em necessidade
de buscar mais conhecimento; da consciéncia de seu
“inacabamento”; uma postura que deveria ser de todos
os individuos e no caso da educacédo, de todos os pro-
fessores, através da formacao permanente ou continua-
da. Desta forma a “curiosidade epistemolégica” supera
a “curiosidade ingénua”, que aliena e oprime. Freire
chama atencdo para o espaco escolar que deveria ser o
espaco primordial da curiosidade epistemoldgica, deve-
ria ser a preocupacao de todo projeto educativo sério,
em combate a pratica educativa bancdria, mecanicista.
(FREIRE, 1995, p.78)

Para fugir desta pratica educativa bancaria, Freire dis-
cute alguns saberes fundamentais a “pratica educati-
vo-critica” obrigatérios a organizacdo programatica da
formacao docente. Ele salienta que é indispensavel que
o formando, desde o principio de sua experiéncia for-
madora, assuma-se como sujeito da producao do saber
e se convenca que “ensinar ndo é transferir conheci-
mento, mas criar as possibilidades para a sua producao

ou construcdo” (FREIRE, 1996, p.22). E preciso desde o
inicio da formacao, que para o autor deve ser perma-
nente, que o docente tenha consciéncia de que: “quem
forma se forma e reforma ao formar e quem é formado,
forma-se e forma ao ser formado” (FREIRE, 1996, p.23).
Parece confuso, mas, Freire quer mostrar a relacdo re-
ciproca e dialégica do processo educativo, pois, “quem
ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao
aprender”, de uma forma democratica, como seres his-
téricos e inacabados.

Foi aprendendo socialmente que historicamente,
mulheres e homens descobriram que era possivel e ne-
cessario ensinar, foram buscar caminhos, maneiras, mé-
todos. Se esse processo acontecer de forma auténtica
no processo ensino aprendizagem, formandos e forma-
dores participardo de uma “experiéncia total, diretiva,
politica, ideoldgica, gnosioldgica, pedagdgica, estética e
ética, em que a boniteza deve achar-se de maos dadas
com a decéncia e com a seriedade.” (FREIRE, 1996, p.24).

Freire enfatiza que quanto mais criticamente se exer-
ca a capacidade de aprender, mais se desenvolve o que
ele chama de “curiosidade epistemoldgica”, que leva
ao conhecimento, superando o autoritarismo da educa-
cdo bancéria que deforma a criatividade do educando
e do educador. Para isso é preciso aprender, ensinar e
pesquisar, abrindo-se para a producdo do conhecimen-
to ainda ndo existente.

A importancia do professor pesquisador é destacada
por Freire (1996), pois, para ele, ensinar exige pesqui-
sa, “ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem en-
sino”. O professor que pensa criticamente que tem a
“curiosidade epistemoldgica”, respeita o senso comum
no processo de sua necessaria superacgao, respeitando e
estimulando a capacidade criadora do educando (FREI-
RE, 1996, p.29). Desta forma ele supera a “curiosidade
ingénua” que leva a alienacdo, dominagao e opressao.
A pesquisa é o caminho para conhecer o que ndo se
conhece e, anunciar a novidade.

No meu entender o que ha de pesquisador no professor nao é
uma qualidade ou uma forma de ser ou de atuar que se acres-
cente a de ensinar. Faz parte da natureza da pratica docente a
indagacao, a busca, a pesquisa. O de que se precisa é que, em
sua formacdo permanente, o professor se perceba e se assu-
ma, porque professor, como pesquisador. (FREIRE, 1996, p.29)

A pesquisa é necessaria para atender as transforma-
¢des e demandas da sociedade, e a universidade (prefe-
rencialmente publica, para que todos pudessem ter as
mesmas oportunidades) é o espaco primordial de de-
dicacdo a pesquisa, é uma instituicdo social e como tal
exprime de maneira determinada a estrutura, o modo
de funcionamento, divisdes e contradicoes da socieda-
de. (CHAUI, 2003) Freire enquanto Secretario Municipal
de Educacao da Prefeitura de Sao Paulo (1989 a 1991),
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em entrevista concedida a professora Ana Maria Saul,
salienta a importancia da universidade para a socieda-
de e a contribuicdo que pode dar as escolas de ensino
fundamental e médio, neste caso em especial as escolas
municipais de Sao Paulo.

Entendo que a universidade tem uma responsabilidade social
a cumprir junto aos demais graus de ensino e uma contribui-
cao fundamental a dar no que diz respeito a compreensao do
conhecimento bem como nas questoes de formacao dos pro-
fissionais que atuam nas redes de ensino. Considero também
que a aproximagao da universidade com a escola permite
que a propria universidade se aproprie de um conhecimento
da realidade que a fard repensar o seu ensino e a pesquisa.
(FREIRE, 2006, p.81-82)

Freire via como saudavel e proficuo o intercambio
da Rede Municipal de Educacdo com a PUC-SP, a USP e
a UNICAMP, que desenvolveram projetos de formacdo
de professores e contribuiram para o movimento de reo-
rientacao curricular das Escolas Municipais de Sao Paulo,
investimentos na infraestrutura das escolas, priorizando a
relacdo dialédgica, o investimento na formagdo permanen-
te de professores, um posicionamento que sempre defen-
deu enquanto professor e estudioso da educacao.

Movido pela curiosidade epistemoldgica, o professor-
-pesquisador, encontra varios caminhos para desenvol-
vimento de suas pesquisas, ele pode pautar-se na praxis
transformadora, como principio de conscientizacdo cri-
tica, tendo por base a dialogicidade; como pode reali-
za-las movido pela “curiosidade ingénua”, “castrada”,
reduzidos ao “papel de intelectuais subalternos”, que
aceitam as politicas neoliberais desumanas e antidemo-
craticas, que promovem a opressao. Somente a praxis,
que reconhece as complexidades das relaces dialéticas
através da problematizacdo, pode gerar a consciéncia
critica e levar a libertacao.

Consideracoes finais

A partir da reflexdo apresentada, percebe-se o quan-
to é importante retomarmos os ideais desse grande te-
orico da educacao, que foi Paulo Freire. Diante desse
cenario decadente em que se encontra politica, econ6-
mica e socialmente o Brasil, a pedagogia critica e hu-
manista freiriana, se revela um projeto revolucionério
de emancipacdo, buscando a superacdo da opressao
através conscientizacao e do conhecimento.

Enquanto professor e pesquisador, sempre defendeu
a causa da educacao, sempre se posicionou politica-
mente contra o sistema neoliberal opressor. Com sua
infancia humilde no Recife, buscou a inspiracdo para lutar
em prol dos oprimidos, contra todo tipo de opressao e
injustica. Uma voz nordestina que clamava pela transfor-
macao, contra o fatalismo, as injusticas e a resignacao.

Mas sei também que ndo poderia me sentir tdo intensamente
brasileiro se nao tivesse o recife, meu marco original, em que
se gera minha brasilidade. Por isso, permita-se a objetividade,
minha terra ndo é apenas um contorno geografico que tenho
claro na memoaria e posso reproduzir de olhos fechados, mas é
sobretudo um espaco temporalizado, geografia, histéria, cul-
tura. Minha terra é dor, fome, miséria, é esperanca também de
milhdes, igualmente famintos de justica. (FREIRE, 1995, p.23)

Em defesa do posicionamento politico, na luta pela
transformacao da sociedade, reforcando que o homem
enquanto, ser histérico, é capaz de decidir e romper
com o determinismo através da ética. “A pedagogia da
libertacdo de Freire estd enraizada nos principios fun-
damentais do humanismo marxista, uma vez gue visa
superar a opressao através de um processo de conscien-
tizacdo critica fundamentada na unidade dialética entre
teoria e pratica transformadoras” (FERNANDES, 2016,
p.482). Qualquer tentativa de tirar dos seres humanos
sua consciéncia historica, leva a alienacéao.

Seu posicionamento lucidamente utdpico, se mostra
como necessidade fundamental do ser humano. A uto-
pia faz parte de sua natureza, histérica e socialmente
constituindo-se como “seres programados para apren-
der” e que necessitam de um amanha. Para Freire nao
existe amanha “sem projeto, sem sonho, sem utopia,
sem esperanca, sem o trabalho de criacdo e desenvolvi-
mento de possibilidades que viabilizem sua concretiza-
¢ao.” (FREIRE, 2001, p. 85).

Freire posiciona-se de forma contraria ao discurso fa-
talista de alguns educadores diante dos obstaculos en-
frentados na educacéo, ligados a globalizacdo da eco-
nomia, que afetados pela “miopia social”; pela ideolo-
gia neoliberal, capitalista, reduzem a educacdo a pura
técnica e proclamam a morte da utopia. Movidos pela
“ética do mercado”, cabe a educacdo o puro treino ou
“adestramento” dos educandos, tratando a realidade
social e econdmica como “fatalidade do fim do sécu-
lo”. "Meu discurso em favor do sonho, da utopia, da
liberdade, da democracia é o discurso de quem recusa
a acomodacao e ndo deixa morrer em si 0 gosto de ser
gente, que o fatalismo deteriora.” (FREIRE, 2001, p.86).

Assumir uma postura critica e trabalhar lucidamente em favor
da escola publica, em favor da melhoria de seus padrdes de
ensino, em defesa da dignidade dos docentes, de sua forma-
cdo permanente. Significa lutar pela educacao popular, pela
participacao crescente das classes populares nos conselhos de
comunidade, de bairro, de escola. Significa incentivar a mobi-
lizacdo e a organizacdo ndo apenas de sua propria categoria,
mas dos trabalhadores em geral como condicdo fundamental
de luta democrética, com vistas a transformacao necessaria e
urgente da sociedade brasileira. (FREIRE, 2006, p.50) 2

As palavras de Freire nos remetem ao contexto
da educacdo atual no Brasil, com politicas e reformas

Revista Com Censo #15 - volume 5 - nimero 4 - novembro 2018




voltadas para uma educacao tecnicista, com a padro-
nizacdo do curriculo e uma politica voltada para resul-
tados. Desde a década de 1990, percebemos 0s novos
rumos tomados pelo Brasil no ambito, social, politico
e econdmico, que refletiram diretamente nas politicas
educacionais, sob a perspectiva econdémica e social, vol-
tada para os interesses dos organismos internacionais,
que atendem aos ideais capitalistas. Marcados por cri-
ses econdmicas e sociais: competicdo no mercado mun-
dial; pela reestruturacdo produtiva, orientadas pelas
politicas neoliberais de livre comércio; privatizacdes e
desregulamentacéo trabalhista, reducao de investimen-
tos na area social. Ao Estado cabe apenas amenizar os
impactos sociais, por meio de politicas assistencialistas
focalizadas, incentivando a terceirizacao, a informalida-
de. (SHIROMA, 2004)

Impulsiona-se cada vez mais o projeto neoliberal na
educacao, através da exploracdo do trabalho, estimu-
lando a competitividade, a eficiéncia, a competéncia,
a exceléncia, a equidade e autonomia, através de um
modelo de flexibilizacdo. Nas orientacdes da UNESCO
para a formacdo de professores, foram definidas mu-
dancas nos curriculos dos cursos de formacao; adocao
de modernas tecnologias e flexibilizacdo da metodolo-
gia; incentivo a privatizagdo da formagao; a diminuicao
do tempo e da qualidade epistemoldgica dos conteu-
dos (GOMIDE, 2010). Observa-se neste contexto que
as avaliacdes, sob uma perspectiva integradora, como
meio de reparar problemas relacionados ao ensino
aprendizagem, como concepcao diagnoéstica, adapta-
da para as diferencas regionais, perdem lugar para os
rankings, priorizando resultados, através de processos
avaliativos em larga escala®.

A precarizacdo do trabalho docente através desta
politica de resultados que quer transformar o professor
em “treinador” para essas avaliacdes em série, que vao
desde a alfabetizacdo até a avaliacdo dos programas
de poés-graduacao, cobrando produtividade, através da
mercantilizacdo e proletarizacdo do trabalho. “A esco-
la como mercado, o saber como mercadoria, o aluno
como consumidor e o professor como fornecedor de
servico” (SHIROMA, 2003, p.18)

Precisamos renovar a utopia na educacao, através da
formacao inicial e continuada dos professores, através
da “curiosidade epistemoldgica” de Freire, renovar a
esperanca buscando a concretizacdo da mudanca.

Notas

Em seus trabalhos Freire junta emocéo e razdo. Para ele a ra-
cionalidade est4 impregnada de afetividade. Ele também nos fala
da necessidade da esperanca, do sonho, da utopia: o verdadeiro
realismo é a utopia. Considera que em educacdo nao podemos
ser realistas se nao formos utdpicos, se nao tivermos sonhos. Em
seu pensamento Paulo Freire afirma que noés aprendemos aquilo
que é significativo para ndés e mais ainda, aprendemos o que nos
envolve, o que ativa nossa emocao. (SOUZA, 2014, p.232)

Enquanto professores pesquisadores, precisamos
resgatar essa utopia através da educacdo, diante do
momento de “pesadelo politico”, da desesperanca,
frente a tanta corrupcao e alienacdo das midias, que
tenta desumanizar a sociedade. Diante da proletariza-
cao do trabalho docente, do desrespeito ao professor,
culpando-o pelas mazelas da educacao, taxando-o de
incompetente e impondo cursos de “aperfeicoamento”
(treinamento), como formacdo continuada. Retome-
mos as palavras de Freire para motivar a necessidade de
ruptura a ideologia neoliberal impostas pelos organis-
mos internacionais:

Ao gosto do Banco Mundial, ignora necessariamente a inteligén-
cia e a capacidade de julgar e criar dos professores. Estes precisam
ser respeitados, pagos com decéncia, chamados a discussédo de
seus problemas e dos problemas locais, regionais e nacionais, em-
butidos na problemética educacional. Nao podem ser diminuidos,
responsabilizados pelas fundas lacunas de sua formacao.

Vamos superar as lacunas, mas ndo a partir de um levantamen-
to da proclamada incompeténcia docente. Seria extraordinario
se — nas condicdes histéricas de desrespeito dos poderes pu-
blicos aos professores, com o salario de miséria que recebem
— grande parte deles ndo resultasse despreparada.

Vamos superar as lacunas a partir da reorientacdo dos gastos
publicos, da superacdo dos desperdicios e do descaso absoluto
pela coisa publica, de eficaz politica tributdria, da revisdo das
tarefas do Estado. Disso tudo resultara a possibilidade concreta
de uma politica pedagdgica baseada no tratamento digno do
magistério, no exercicio de sua formacdo auténtica. Somente a
partir dai sera possivel cobrar-lhe eficacia. (FREIRE, 1995, p. 80)

Corroboramos com os ideais de Freire de que a for-
macao docente se da pela valorizacdo do professor; pelo
reconhecimento do processo de permanente inacaba-
mento, que através da “curiosidade epistemoldgica”, em-
basada na praxis pedagdgica, por meio da dialogicidade
e da ética, é possivel romper com o status quo, buscando
urgentemente a transformacédo da sociedade. [ |

!Entrevista concedida a professora Ana Maria Saul, da pontificia Universidade catélica de Sao Paulo (PUC-SP), dia 15 de agosto de 1989,

publicado no libro A educacao na cidade.

2 Entrevista concedida ao Sindicato dos Trabalhadores do Ensino de Minas Gerais, em marco de 1989. Presente em sua obra, “Educacao

na cidade” (2006).
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3 A partir de 1993 o SAEB, foi o instrumento do governo federal para avaliar os sistemas da educacao basica brasileira. Em 2007, o gover-
no federal criou o IDEB, Indice de Desenvolvimento da Educacéo Bésica, que une indicador de fluxo e desempenho, articulando dados
do Censo Escolar, Prova Brasil e SAEB. O ENEM — Exame Nacional do Ensino Médio, foi criado em 1998. Mais recentemente, uma nova
reestruturacao do SAEB implementou também Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA), voltada para a alfabetizacao, ampliando a
atuacao do SAEB para toda a educacao basica.
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