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Desafios e reflexoes sobre turmas de aceleracao
da aprendizagem no Distrito Federal

f Gilvan Charles Cerqueira de Aratjo*

O modelo de ensino adotado pela maior parte dos
paises ao redor do mundo é da seriacdo do processo
de aprendizagem, recurso este desenvolvido ao longo
de séculos de recuos e avancos de métodos, teorias,
propostas, realidades, situacdes e adaptacoes educacio-
nais (KOCH; HANFF; BARBOSA, 2002; HONDA, 2007;
GDF, 2002; GDF, 2013b). E, dentre todas estas varia-
veis surgem iniciativas, subsidiadas por leis e projetos
de maior ou menor alcance social, que buscam diminuir
a quantidade de jovens e criancas que nao conseguem
alcancar, com suas faixas etdrias, a série ou ano que lhe
seriam correspondentes no sistema seriado educacional
vigente no Brasil.

Ainda ha na literatura académica uma lacuna em
relacdo as referéncias sobre projetos de correcao da
distorcdo idade/série, principalmente sobre os anos
finais do Ensino Fundamental, sendo comumente
encontrados trabalhos de cunho teérico/metodolo-
gico e de pratica de ensino sobre os anos iniciais

— também chamado de Ensino Fundamental |, em
algumas ocasiodes.

Este relato de experiéncia, fundamentado com refe-
réncias documentais e bibliograficas, foi elaborado com
0 objetivo de apresentar argumentos a respeito das tur-
mas de aceleracao do Distrito Federal. Em especifico,
trata-se de uma andlise docente cotidiana e, em certa
medida, tedrica sobre turmas dos anos finais do Ensino
Fundamental contempladas pelo projeto de Correcdo
da Distorcao Idade Série do DF (CDIS) do Centro de En-
sino Fundamental (CEF) Dra. Zilda Arns, localizado no
[tapoa, uma das regides administrativas do quadrante
Norte do Distrito Federal.

Contextualiza¢ao

O CEF Zilda Arns dispoe de um projeto de aceleragao
escolar ha alguns anos. Nesse periodo, o projeto ja re-
cebeu diversos nomes, como CDIS (Correcdo da Distor-
cao Idade/Série) e DIA (Distorcao Idade/Ano). Em 2015,
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foram seis turmas que integraram essa iniciativa, trés no
horério matutino e trés no vespertino; na manha foram
duas de 7° ano (M e N) e uma de 6° ano (N); no periodo
da tarde foram trés 6° anos (K, L e M).

A idade dos alunos varia entre 13 e 15 anos incomple-
tos, nas duas seriacoes da aceleracao. O intuito do proje-
to era proporcionar aos jovens uma oportunidade de vol-
tarem a série correspondente a sua idade. Para que este
objetivo fosse alcancado ao longo do ano letivo, houve a
realizacao de atividades do nucleo tradicional de ensino
e iniciativas complementares, mais alternativas, voltadas
especificamente para o publico do projeto. Ao final do
ano letivo os discentes poderiam avancar até dois anos
do sistema seriado.

o

Figura 1: CEF Zilda Arns, Itapoa/DF
Fonte: http://www.cefzildaarns.com.br/

Figura 2: CEF Zilda Arns, Itapoa/DF
Fonte: http://www.cefzildaarns.com.br/

Assim, tendo como referéncia esses aspectos gerais
das turmas de correcado da distorcao idade/série, de acor-
do com o aproveitamento dos alunos, no caso do 6° ano,
estes poderdo chegar até o 8° ano, e em relacao aqueles
matriculados no 7° ano, poderao chegar até o 9° ano. De
acordo com a normativa do CDIS, de 2013, a organizacao
destas turmas deve seguir alguns parametros, tais como:

Para a formacao de turmas deveréo ser observados os seguintes
critérios:

¢ estudantes que tenham 2 (dois) anos ou mais de defasagem
da série/ano em relacdo a idade; entre 13 (treze) e 17 (dezessete)
anos;

® as turmas serdo compostas por no minimo 25 (vinte e cinco)
e no maximo 30 (trinta) estudantes para a area urbana e no
minimo 20 (vinte) e no méaximo 30 (trinta) estudantes para a
area rural;

e autorizacdo da Coordenacao de Organizacdo do Sistema de
Avaliacao e Oferta Educacional, considerando aspectos relacio-
nados ao espaco fisico e quantitativo de estudantes nas Unida-
des de Ensino;

® autorizacao expressa dos pais para participacdo dos estudantes
nas turmas de correcao;

e as unidades escolares que apresentarem o maior nimero de
estudantes em defasagem idade/série deverao, obrigatoriamen-
te, formar turmas de correcdo da distorcao idade/série. Cada
Unidade Escolar podera formar no méaximo seis turmas, sendo
trés por turno;

¢ A formacao de turmas sera de acordo com a série de origem
do estudante. (GDF, 2013b, p. 34).

A respeito especificamente das séries, da organizacdo
de carga hordria e dos demais detalhes do CDIS, ha um
decreto regulador, de 2002, que traz alguns outros de-
talhes que normatizam as condicdes necessarias para a
implementacdo destas agdes nas instituicdes de ensino
da rede publica do Distrito Federal:

Segundo nivel — destinado aos alunos das séries finais (52, 6° e
7%), com objetivo de acelerar seus estudos até dois anos, per-
mitindo alcancar, no maximo, a 12 série do ensino médio, num
periodo de 1 (um) ou 2 (dois) anos.

A matriz curricular das Classes de Aceleracao - Séries Finais -
prevé seis horas-aula diarias com duracao de 50 minutos, totali-
zando 25 horas por semana e 1.000 horas anuais. A distribuicao
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da carga horaria semanal por componente curricular pode ser
visualizada no anexo | deste parecer. Segundo o Programa de
Aceleracdo da Aprendizagem, o registro do rendimento escolar,
“dar-se-a bimestralmente, por meio de relatérios objetivos in-
dividuais, dispensando mengéao/nota classificatéria apos analise
do desenvolvimento global do aluno”. Caberd ao Conselho de
Classe indicar, ao final do ano letivo, a série que o aluno esta
apto a cursar (GDF, 2002, p. 2).

Tanto a orientacdo normativa que rege o CDIS, como
o decreto que regula as acoes pedagdgicas do mesmo
sdo amparados pelo regimento escolar do DF, no qual,
em sua secdo Il — Do Ensino Fundamental e do Ensino
Médio, trata da questao:

Art. 114. A verificacdo do rendimento escolar observa os se-
guintes critérios: | - avaliacdo formativa, processual, continua,
cumulativa, abrangente, diagnéstica e interdisciplinar, com pre-
valéncia dos aspectos qualitativos sobre os fatores quantitativos

Areas de
Conhecimento

Componente
Curricular?

Portugués

Hora/Aula
do Estudante

do desempenho do aluno; Il - aceleracao de estudos para aluno
com defasagem idade-série; (SEEDF, 2006, p. 43).

Do mesmo modo, a garantia a oferta de turmas de
aceleracao da aprendizagem fica resguardada por tal re-
gimento: “Art. 278. Os alunos do Ensino Fundamental
com defasagem em dois anos ou mais de escolaridade
sao atendidos em Classes de Aceleracao de Aprendiza-
gem.” (SEEDF, 2006, p. 70).

No que tange a distribuicdo da carga horéria, as turmas
de CDIS tem por objetivo seguir os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs), no sentido de dividi-la em eixos integrados,
por disciplinas correlatas. Assim, percebe-se esta opcdo no
caso das Ciéncias Humanas e suas Tecnologias (Histéria, Ge-
ografia e Projeto Diversificado), Ciéncias Naturais e suas Tec-
nologias (Ciéncias da Natureza e Matematica) e dos Codigos
de Linguagem (Portugués e Inglés) e, em outra reparticao, da
Educacao Fisica e Artes. O detalhamento desta distribuicdo
pode ser observado no quadro abaixo:

Hora/
Aula do
Componente

Carga
Horaria do
Professor

Hora/Aula
do Professor

Linguagens
Inglés

Matematica e Ciéncias da BT e

Natureza Ciéncias

Ciéncias Humanas Historia

Geografia

PD

Linguagens
Educacao
Fisica

Linguagens Arte

(GDF, 2013b, p. 41).
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As prerrogativas do projeto CDIS do Distrito Federal
ja pressupdem entrelacamento e contextualizacdo da
grade curricular no ambito das turmas de aceleracao.
Deste modo, os professores responsaveis por duas are-
as de conhecimento em sua grade de aulas com as
turmas sao respaldados por este embasamento, con-
tribuindo para que o campo de didlogo entre as areas
seja possivel, e explorado ao maximo em seu dia-a-dia
na sala de aula. Essa linha de reflexdo abrange nédo
apenas a proposta do CDIS, mas o curriculo da SEEDF
como um todo, podendo ser visualizada na seguinte
passagem de um dos documentos que regem as dire-
trizes curriculares das escolas desta rede:

O curriculo do Ensino Fundamental é formado por uma base
nacional comum, complementada em cada sistema de ensi-
no e em cada estabelecimento escolar por uma parte diver-
sificada. Os contetdos curriculares que compdem a parte
diversificada do curriculo devem ser definidos pelo sistema
de ensino e pelas unidades escolares para complementar e
enriquecer o curriculo, garantindo a contextualizacao dos
conhecimentos escolares em face das diferentes realidades.
(GDF, 20134, p. 37).

E por acaso que o termo “contextualizacao” é uti-
lizado na normativa do CDIS do Distrito Federal. Pon-
tuschka (2000) e Honda (2007) teorizam sobre a cons-
trucdo do conhecimento de acordo com 0s espacos-
tempos, e no ambito do ensino geografico e histérico,
como é o caso da prerrogativa bidocente do CDIS, ha
uma oportunidade Unica de alinhar tais elementos,
assim como nas demais dreas docentes correlatas do
projeto. H4, assim, tanto a prerrogativa legal que rege
o projeto, como também a necessidade de um esforco
dos profissionais de educacao para se dedicarem ao
trabalho com essas turmas especificas, devido a de-
manda presente tanto nas diferentes areas de conheci-
mento pelas quais sao responsaveis, como também no
esforco em lancar mao de uma linguagem adequada a
um publico habituado em encontrar diversos obstacu-
los em seu aprendizado.

Esta situacao fica ainda mais clara quando recorre-
mos a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDB), quando a mesma diz que: “[...] b) possibilida-
de de aceleracdo de estudos para alunos com atraso

escolar” (BRASIL, 1996, p. 3). Portanto, a prépria lei
gue rege as orientacdes e normatizacdes gerais do en-
sino no Brasil prevé, dentro da realidade do pals, a
necessidade de se elaborar estratégias de acompanha-
mento para os discentes que nao consigam manter-se
nesta organizacdo, seguindo, de acordo com sua ida-
de, a série correspondente.

O exercicio a ser efetuado é o de traducao, seja
dos conteldos tradicionais, seja da realidade cotidiana
dos alunos perante as diretrizes curriculares exigidas
pelos programas educacionais (ARAUJO, 2013; 2015).
E, além disso, como sugerem Costella (2008) e as pro-
postas do Curriculo em Movimento do Distrito Federal
(2013a), é preciso localizar na escola os elementos re-
presentacionais de relevancia simbdlica do seu publico
-alvo, pois muitas vezes essa comunidade estudantil ja
possui uma referéncia anterior — mesmo que de forma
inconsciente —, sendo necessario dar um passo adiante
e ir em direcao aos contetdos, a ambientacao escolar
e ao aprendizado formal, mas sem deixar de lado essas
referéncias aos quais os mesmos estiverem relaciona-
dos ou interligados.

E necessério contextualizar, traduzir e adaptar toda
a carga curricular, ao mesmo tempo em que se en-
trelacam propostas dos mais diferentes tipos. Esse é
o trabalho que todo professor deve estar disposto a
realizar, ndo apenas aquele que desenvolve sua rotina
em turmas de correcao da distorcao idade/série, mas
todo profissional da educacao em geral.

Os desafios das turmas de aceleracao
da aprendizagem

Entre a idealidade da norma e as singularidades
do cotidiano, elevam-se aspectos que superam o es-
copo legal e tedrico do projeto proposto para esses
alunos. A diversidade dos alunos do CDIS é imen-
suravel: histéricos de vida, problemas disciplinares,
guestdes de baixo rendimento escolar, alguns com
passagens policiais por conta de pequenos delitos
e similares, baixa autoestima e estigma pela defasa-
gem escolar, dentre outros. O desafio para os pro-
fessionais envolvidos com essas turmas é diario e
constante, sendo necessdria uma dose consideravel
de paciéncia no agir, criatividade no ensino-aprendi-
zagem e aporte dialégico.
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Muitas vezes, sao designadas funcbes aos docen-
tes que vao além do ato de ministrar aulas. A carga
de problemas da histéria de vida de cada um dos
alunos dessas turmas impacta diretamente em cada
escolha diaria do trabalho do professor, como por
exemplo, a questao da multirrepeténcia, os estig-
mas de fracasso escolar destes alunos, e problemas
extraclasse como drogas e brigas familiares. Enfim,
“Ao analisarmos o rol de responsabilidades, conclu-
fmos que o maior peso de atribuicoes foi destinado
aos professores com incumbéncia de solucionar o
fracasso.” (KOCH; HANFF; BARBOSA, 2002, p. 31).

De igual maneira, ha uma sobrecarga para o cor-
po gestor das escolas que implementa as turmas de
aceleracdo da aprendizagem, pois, tanto normati-
vamente como cotidianamente, ha questdes que
extrapolam a referéncia atual presente nos planos,
leis e propostas dessas turmas no ambiente escolar.
O resultado dessa situacao de distanciamento entre
a idealidade e a realidade é que a empreitada de le-
var adiante o projeto de aceleracdo escolar, muitas
vezes, fica nas maos do esforco coletivo de profes-
sores, gestores, alunos e comunidade escolar.

Dois pontos sdo passiveis de aprofundamento
em relacao ao recorte especifico das turmas de
aceleracao do Distrito Federal, e do CEF Dra. Zil-
da Arns em particular. A primeira problematica a
ser destacada no cotidiano das turmas de acelera-
cdo é a propria realidade social que as costumam
cercar. Normalmente as escolas e os centros de
ensino que recebem projetos de correcao da dis-
torcdo da idade/série estdo localizados em regi-
Oes periféricas e com alta vulnerabilidade social,
e é justamente destas comunidades que advém o
corpo discente de suas turmas, trazendo consi-
go muito mais que a defasagem no aprendizado
como resultante da sua distorcdo de idade peran-
te o sistema seriado. A complexidade dos alunos,
Caso a caso, ¢ muito maior do que pressupdem
as proprias normas que regem e normatizam as
propostas de aceleracao escolar.

Outro ponto que chama a atencdo — ndo ape-
nas em relacao ao CDIS, mas a todos os projetos de
aceleracdao — é a rarefacdo das fontes de referén-
cia que possam servir de suporte para um melhor

desenvolvimento didatico e pedagdgico das turmas.
Além disso, ha pouca evidéncia dos problemas de
natureza mais cotidiana, das rotinas de trabalho e
do dia-a-dia enfrentado pelos professores e gesto-
res de CDIS como, por exemplo, os conflitos aluno
-aluno, aluno-professor, aluno-gestor e toda uma
gama de condicionantes e situacdes que extrapolam
as salas de aula destas turmas.

Por estas razoes, um dos aspectos mais interes-
santes sobre a existéncia dos projetos de acelera-
cao escolar é o surgimento de discussdes sobre o
préprio modo de organizacao do sistema de en-
sino-aprendizagem utilizado em massa nas redes
escolares do Brasil: o da seriacdo. Em sintese, essa
forma de organizacao pode ser questionada com
respeito a fidedignidade da correspondéncia entre
a série de um aluno e o desenvolvimento especifico
de seu aprendizado, levando em conta sua histori-
cidade e individualidade.

A contradicao fica mais evidente quando as préprias
normas se predispéem a valorizar os espacos-tempos (a
contextualizacdo do ensino) dos alunos, mas, por outro
lado, nao desconstroem o sistema de modelo seriado
gue perpassa toda a estrutura educacional e que afeta
inclusive as iniciativas de organizacdo do trabalho pe-
dagdgico (OTP) que objetivem superar esses problemas:
"A organizacao do trabalho pedagdgico pressupde um
caréater diferenciado na organizacdo do espaco/tempo
escolar.” (GDF, 2013b, p. 18).

Neste sentido, a OTP das turmas de aceleracao se
coloca como a remediacdo para a questao da seria-
¢ao, abrindo a brecha para uma reflexdo mais pro-
funda sobre o tema das divisdes dos contetdos, das
organizacoes dos curriculos, e de todo o sistema
educacional brasileiro: “O objetivo principal é o de
gue os estudantes, por meio de aprendizagens sig-
nificativas, estejam em condicdes de dar prossegui-
mento aos seus estudos/aprendizagens, permitindo
assim, a insercao desses na série correspondente
a idade.” (GDF, 2013b, p. 18). Observa-se que o
didlogo entre as diferentes disciplinas e areas nao
apenas é uma alternativa como também se coloca
como uma necessidade para os alunos da acelera-
¢ao — particularmente devido aos seus histéricos es-
colares de dificuldade na aprendizagem nas areas
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especificas do escopo teméatico do ensino, e também
nas correlacoes existentes e possiveis entre essas areas
da aprendizagem escolar:

Os principios da interdisciplinaridade e transdisciplinaridade
sdo condicoes fundamentais na construcdo metodoldgica.
Possibilitam que a vivéncia da realidade possa ser inserida
nas experiéncias cotidianas da sala de aula, articulando co-
nhecimentos, saberes e valores, buscando a superacao da
fragmentacdo muitas vezes encontrada nos curriculos esco-
lares. A transversalidade, enquanto principio metodologico,
permitird que conhecimentos, saberes e valores, possam per-
passar o conjunto dos contetdos curriculares e as praticas
vivenciadas no cotidiano, interconectando-se em uma rede
infinita de possibilidades. Assim, a sala de aula deve ser um
espaco vivencial de experiéncias, mediado pelos saberes e va-
lores presentes na comunidade educativa. Desta forma, os
conhecimentos ganham potencialidade de se tornarem sig-
nificativos para educando e educador. (GDF, 2013b, p. 22).

Segundo a legislacao especifica do Distrito Federal

sobre estas turmas, ha a questdo da importancia da
coletividade no planejamento do trabalho pelos pro-
fessores do projeto CDIS: “O planejamento coletivo
envolve ndo sé professores, mas também, coorde-
nadores e outros profissionais da Unidade Escolar, e
possibilita assim, olhares diferentes sobre cada estu-
dante, contribuindo para a concepcao de novas estra-
tégias de intervencdo pedagogica.” (GDF, 2013a, p.
24). Conforme visto na distribuicao da carga horéria,
mais que uma orientacao, esta prerrogativa deve fazer
parte do cotidiano da equipe, para que os resultados
alcancados correspondam ao esforco despendido na
atuacao decorrente destes planejamentos.

Os demais pontos que podem ser destacados como
problematicas vigentes na rede publica de ensino —
agravados de certa maneira nas turmas de acelera-
cao — sao: a falta de um material didatico especifico,
a dificuldade de acompanhamento psicopedagdgico
integral e direcionado para os alunos destas turmas,
a formacao inicial e continuada para os professores e
gestores vinculados ao projeto, dentre outros.

Sobre a especificidade da montagem da equipe do
CDIS ha a questao da falta de interesse por parte dos
professores em relacao ao projeto: seja pelo estigma dos

alunos do projeto; pela singularidade da grade em bido-
céncia; ou pela falta de incentivo por parte dos 6rgaos
de gestao, que deixam de fortalecer a procura pelas ca-
réncias de trabalho nestes projetos, dentre outros. Ao
longo do projeto, esses fatores acabam por dificultar o
trabalho coletivo de forma perene, sendo necessarias in-
tervencoes e adaptacoes durante o processo. Em outras
palavras, no que se refere ao respaldo normativo ja existe
um substrato fundamental e significativo a respeito das
turmas de aceleracao de aprendizagem. O proximo pas-
so é efetivar concretamente todos os aspectos presentes
nas alineas de tais normas, programas e projetos.

Exemplificacdoes da pratica pedagodgica

E possivel elencar algumas das principais iniciativas
efetuadas pelos professores, pelo corpo gestor e por
demais profissionais da educacado envolvidos no pro-
jeto de correcdo da distorcao idade/série no CEF Dra.
Zilda Arns. A seguir estdo algumas dessas iniciativas,
gue sao colocadas em préatica no dia-a-dia das turmas
de aceleracao da escola:

e 0 primeiro ponto a ser destacado é o didlogo entre as
areas, caracteristica proveniente da proposta bidocente. Des-
te modo, é preciso que a lateralidade existente entre Geo-
grafia e Historia, Ciéncias e Matematica, Portugués e Inglés,
Artes e Educacdo Fisica seja superada, demonstrando aos
alunos que seus objetos, muitas vezes, estdo correlaciona-
dos, e que, ao buscar ambos, os conhecimentos a respeito de
particularidades faticas ou de totalidades fenoménicas destas
4reas do saber e do cotidiano vivido podem caminhar juntos;

e uso de novas linguagens, instrumentos e recursos didati-
cos. Imagens, videos, atividades em grupo, saidas de campo
e atividades extraclasse sdo alguns dos pontos a serem in-
vestidos na dinamizagdo ndo apenas com as turmas de ace-
leracdo, mas com todo o cenério educativo contemporaneo.
Concomitantemente a essa situacdo ha a busca pela contex-
tualizacdo constante dos contelidos e das vivéncias da sala
de aula para a realidade dos alunos, o constante e necessario
exercicio de traducao do saber escolar para a vida dos dis-
centes. Como exemplos dessa iniciativa ha os anexos |, Il e
IIl, que sdo propostas de atividades integradas entre Historia
e Geografia, e interdisciplinares com alunos das turmas de
aceleracdo do CEF Dra. Zilda Arns;
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e 0 acompanhamento dos alunos juntos aos pais ou
responsaveis, estratégias para estimulo e motivacdo dos
discentes por parte dos professores e gestores. Em con-
junto com essas medidas hd, para casos mais especificos,
um trabalho mais proximo com as questdes psicolégicas,
com encaminhamentos por problemas com drogas, com
gravidez e com assuntos domésticos (conflitos entre os
responsaveis e os alunos, por exemplo), e o desenvolvi-
mento de atividades de natureza esportiva, socioeducati-
va, cultural, etc.;

e num estadgio superior da experiéncia docente, e
também de gestdo, das turmas de CDIS ha a procura
de melhorias em nivel local nas escolas em que sdo ins-
taurados, e nas esferas regional e nacional, ou seja, nas
normativas que regulam esses programas e projetos de
modo a revisita-los, atualiza-los e aproxima-los da reali-
dade do publico-alvo que os mesmo buscam atender em
suas proposicoes. Por esta razao, a formacdo continuada
e o aprofundamento tedrico dos professores sao funda-
mentais para que cada vez mais as turmas de aceleracdo
possuam maior sucesso em seu proposito.

A seguir descrevemos as atividades constantes
em anexo a este estudo, em suas rotinas de apli-
cacao:

| - Estado, Povo, Territorio e Nacdo (7° anos): nesse exer-
cicio a proposta era, apds a apresentacao teorica de con-
ceitos e temas da aula de Histéria e Geografia, que os
alunos criassem as caracteristicas de um Estado Nacional
proprio, com seus simbolos, herois, hino, territério, bra-
sdo e demais caracteristicas.

Il - Avaliacdo Integrada (7° anos): em todas as avaliacdes
de final do ciclo bimestral houve um esforco de correla-
cionar, dialogicamente, os temas tratados nas disciplinas
de Histéria e Geografia, de modo a evidenciar para os
alunos a proximidade entre estes campos do saber. Tal
pratica se tornou possivel a partir do segundo bimestre,
impactando positivamente no rendimento dos discentes
nao apenas nessas, mas em avaliacoes similares.

Il - Demografia (Evolucao Taxa de Natalidade, 6° anos):
essa atividade pratica, intra e extraclasse, teve como

objetivo transpor para a realidade os dados visualizados
no tema correspondente. Para isto foram utilizados ma-
teriais reciclados, trabalho em grupo, colaboracdo com
outros professores e exposicao dos resultados para a co-
munidade escolar.

Outras atividades foram desenvolvidas, tais
como semindarios, producao textual, colaboracoes
coletivas em atividades escolares, etc. E, além
destas iniciativas, houve o auxilio de programas
como o Segundo Tempo — organizado pelo Colé-
gio Militar de Brasilia e o Ministério do Esporte —,
houve atendimento pela Escola Integral na uni-
dade ensino Dra. Zilda Arns, além de visitas ao
Planetario de Brasilia, ao CCBB e ao Parque da
Cidade. Outros esforcos internos e externos a es-
cola sdo fundamentais para o alcance do apren-
dizado e do resgate da vontade e da valorizacdo
dos estudos por parte dos alunos, um objetivo
muito maior e mais amplo que apenas a correcao
da distorcao idade/série.

Consideracoes Finais

Este texto é um esforco de um professor que en-
vereda como pesquisador. Optar pelo caminho do
ensino e da pesquisa nao é algo de facil desenvol-
vimento, devido as demandas de ambas as esferas,
gue se correlacionam em muitos aspectos, mas que
possuem muitas falhas e lacunas em sua comunica-
¢do. No entanto, hd movimentos de aproximacao
e de guestionamento, pois existe uma polifonia te-
orica incompardavel com periodos precedentes, e é
preciso estar disposto para ouvi-las e leva-las para a
pratica diaria do processo de ensino-aprendizagem.
Isso é, sem duvida, um desafio constante.

Por fim, mantendo a consciéncia que ha uma
discussdo maior acerca do questionamento do
proprio sistema atual de seriacao do ensino, espe-
ramos oferecer com este relato proposicoes que
favorecam o avanco nao apenas das demais expe-
riéncias em turmas de correcao da distorcao idade/
série, mas também de novos horizontes, que pos-
sam vir a transpor todos os obstaculos através do
compartilhamento de vivéncias e experiéncias em
sala de aula e de demais estudos e pesquisas.
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APENDICEI - Atividade Integrada (7° ano) Estado, Povo, Territério e Nagio

ESTADO NACIONAL Trecho do hino (duas ou quatro estrofes): Descricio

Nome:

Capital:

Bandeira

Territorio

Populagio:
Homens:

Mulheres:
Expectativa de vida:

Brasao IDH:

Governo (tipo): Outras informacdes

Lider: Herois Nacionais:

Area:

Moeda: Data descobrimento
PIB:

Clima:
Estados:

N° de cidades:
Fronteiras:

(Independéncia):
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Revista Com Censo -

a) Revolugdo Industrial
b) Revolugio Francesa
c) Revolugdo Burguesa
d) Revolugdo Inglesa

8) No Estado Nacional brasileiro, uma das
principais questdes que prejudicam seu

territorio sdo os:

a) minifundios

b) latifundios

¢) medifundios
d) médulos rurais

9) Brasilia foi construida como sendo um
simbolo da sociedade moderna, do consumo e
industrial, valorizando, por exemplo, o uso de

carros para isso. Qual foi o presidente que
trouxe estas ideias para a cidade?

a) Getulio Vargas

b) Jodo Goulart

¢) Jucelino Kubitschek

d) Fernando Henrique Cardoso

10) Observa a musica Price Tag da cantora
Jessie J. e responda:

“Parece que todo mundo tem um prego
Eu me pergunto como eles dormem a noite
Quando  a  venda  vem  em  primeiro
E a verdade vem em segundo
Apenas  pare  por  um minuto e
Sorria

Por que todos estdao tao Sérios,
Agindo tdo misteriosamente?
Vocés tem as sombras nos seus olhos
E seus saltos tdo altos
Que vocé ndo pode nem ter um bom
Momento”

a) diz respeito ao consumo de agua

b) diz respeito ao consumo de produtos pela
sociedade atual

¢) ndo diz respeito ao consumo de produtos
pela sociedade atual

d)n.d.a

(Questdo extra) Explique com suas palavras o que ¢ a agricultura e a pecuéria e sua importancia

(minimo 5 linhas):
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