B DOSSIE - ARTIGOS

W= A pratica pedagodgica na educacao de mulheres
adultas em situacao de privacao de liberdade no
Distrito Federal

,i Walace Roza Pinel *
Erlando da Silva Reses **

Resumo: A questdo penitencidria brasileira pode ser entendida como um dos graves problemas sociais no inicio o século
XXI. No caso da carceragem feminina destacamos dados oficiais que revelam que houve um exponencial crescimento da
privacdo de liberdade das mulheres, chegando a superar o crescimento do nimero de homens presos. Essa situacao nos leva
a refletir sobre o sistema prisional e sua relacdo com as préaticas educativas e laborais Buscamos no presente artigo conhecer
sobre a oferta de educacao formal no espaco prisional para mulheres, a partir de uma pesquisa de campo na Penitenciaria
Feminina do Distrito Federal com estudantes frequentes na Educacao de Jovens e Adultos. Neste sentido, o estudo permitiu
constatar a histérica omissdo do Estado brasileiro, no atendimento a uma parcela da populacdo que permanece privada do
direito basico de acesso a educacdo. No caso especifico do atendimento a populacdo carceraria, é pertinente abordarmos
0 conceito de educacdo para além da simples transmissao de conhecimentos e capacidades técnicas e tedricas, e incluir
a perspectiva freireana, que se constréi enquanto espaco de didlogo, construcdo de identidade e transmissdo de cultura
destinada a emancipacdo da pessoa humana.
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Introducao

Procuramos um aprofundamento nos estudos das popula-
cOes carcerarias femininas que frequentam a escola no espaco
penitencidrio, a partir de uma pesquisa na Faculdade de Edu-
cacao da Universidade de Brasilia, que procurava investigar a
Educacao Formal ofertada por meio da Educacdo de Jovens e
Adultos articulada com a Educacdo Profissional, na Penitenci-
aria Feminina do Distrito Federal (PFDF). Desta forma espera-
mos que este trabalho possa contribuir para o debate acerca
do acesso e permanéncia de pessoas em cumprimento de pena
no regime fechado na educacéo formal, bem como reforcar o
entendimento de que a escola pode ser um espaco de didlogo
permanente influindo decisivamente na qualidade de vida no
espaco da prisao.

De acordo com o Levantamento Nacional de Informacoes
Penitenciarias (INFOPEN, 2015) existem mais de 700.000 mu-
lheres em cumprimento de pena no regime fechado ao redor
do mundo. No Brasil registrou-se um aumento desta popu-
lacdo, no periodo entre 2000 e 2014, da ordem de 567,4%,
alcancando a marca histérica em 2014 de 37.380 mulheres en-
carceradas (6,4% da populacao carceréria total).

Tabela 1. Informacao dos dez paises com maior populagao feminina nas prisdes

Populacdo prisional | % da populagio | Taxa de aprisionamento por
feminina prisional total 100 mil hab.
93

Estados Unidos 205.400 64,6
China' 103.766 6,3 ()
Russia 53.304 81 369
Tailandia 44.751 14,5 66,4
Brasil 37.380 6,4 18,5
Vietna 20.553 14,4 22,2
india 18.188 44 1,4
México 13.400 5,2 11,2
Filipinas 10.277 86 10,3
Myanmar 10.000 16,3 188

Fonte: BRASIL, 2014

Conforme o pensamento de Réses e Pinel (2016) a questao
penitencidria brasileira pode ser entendida como um dos gra-
ves problemas sociais no inicio o Século XXI, levando-nos a um
amplo debate acerca do sistema prisional e sua relacdo com as
praticas educativas e laborais. Ambas sao direitos assegurados
pela Constituicao Federal de 1988 — no artigo 205 — bem como
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (n° 9394/96), ao
dispor que a oferta da Educacao Bésica e Trabalho as pessoas
em situacdo de privacdo de liberdade que desejam prosseguir
os estudos “intramuros” é uma obrigacdo do poder publico.

No Distrito Federal, chegamos ao nimero de 11.399 pesso-
as privadas de liberdade, em 2012. No mesmo periodo, houve
um crescimento significativo de mulheres em situacao de priva-
cdo de liberdade de 12.925 (2005) para 31.824 (2012) pessoas.
As mulheres passaram de 4,35% para 6,17% no periodo de
trés anos do percentual da massa carceraria brasileira. O cres-
cimento do nimero de mulheres presas superou o crescimento
do numero de homens presos: a populacao prisional masculina
cresceu 70% em sete anos, e a populacao carceréria feminina
cresceu 146%, como consta nos dados do Mapa do Encarcera-
mento — Os Jovens do Brasil (2015). Indiscutivelmente a baixa

escolaridade acompanha a populacdo carceréria refletindo a
exclusao social e escolar que marca as populacoes periféricas
ao longo dos anos, em seu precario acesso a educacao formal.

Historicamente, de acordo com Oliveira (2003) o surgimento
das penitenciarias femininas no Brasil fundamentou-se em dois
principais pilares: primeiro o combate a ameaca proletéria e
revoluciondria de uma parcela da populacdo feminina exclu-
ida do acesso aos meios de producdo capitalistas; e segundo
a ideia da “redomesticacdo da mulher”, vendo na perspectiva
do encarceramento de mulheres consideradas “vadias” ou —
na perspectiva pretendida nessa pesquisa — trabalhadoras no
mercado capitalista de exploracdo e opressdo sexual, vitimas
de um sistema opressor e patriarcal que as vé como objetos
sexuais masculinos, sem a minima garantia de direitos basicos,
sendo perseguidas ao mesmo tempo em que desejadas e in-
vejadas por parte de uma sociedade burguesa que parece, por
consequéncia, nao prescindir de sua presenca e de sua forca de
trabalho até os tempos atuais.

Nos dias atuais, se repete o discurso mesmo de forma “in-
consciente”, se atribuindo as penitenciarias femininas o obje-
tivo de recuperar, na mulher criminosa, a face “desejavel” da
santa, da pureza, e da ingenuidade, libertando-a das influén-
cias “demoniacas” que a retiraram do espaco domeéstico, ce-
nario esse visto como espaco natural da mulher, especialmente
das classes excluidas, que a levam ao cometimento das prati-
cas tidas como delituosas.

"

A prisao serd um lugar de redencédo e exorcismo. Redencao, porque o
que se deseja é a recuperacao da santa, e exorcismo, porque o modelo
de recuperacao é o da técnica da expulsdo do demonio. Essa técnica
implica uma visdo normativa da imagem positiva. Vao ser aplicados os
atributos da Santa diretamente sobre a prisioneira como pratica de sua
recuperacao (...). “A prisao sera o lugar de se reabilitar a mulher a seus
instintos “positivos” (domésticos) e de conter e expurgar seus instintos
“negativos” ou sexuais” (LIMA, 1982 p. 145).

Apesar de ser uma pratica corriqueira dentro das politicas
pensadas e implementadas para o controle social de pessoas
indesejaveis do sexo feminino, apenas durante o Estado Novo
oficializou-se a pratica no Brasil de afastamento fisico de ho-
mens e mulheres em cumprimento e pena restritiva de liberda-
de no regime fechado'.

Embora, o encarceramento de mulheres em salas, celas, alas e secoes
separadas dos homens fosse uma prética recorrente, até o ano de 1940,
ndo havia qualquer diretriz legal que exigisse ou regulamentasse nem
essa pratica, nem uma instituicao para tal fim especifico. Assim, as mu-
Iheres presas eram separadas ou nao dos homens de acordo com os
designios das autoridades responsaveis no ato da prisdo e de acordo
com as condicoes fisicas para tal (ARTHUR, 2009).

Neste contexto, surgem os primeiros equipamentos publicos
prisionais destinados exclusivamente a detencao de pessoas do
sexo feminino. De acordo com Pinel (2017), no Distrito Federal,
seguindo a légica de uma estrutura centrada no Plano Piloto e
sua estrutura burocratico-administrativa, os “candangos” que
construiram a estrutura do poder nacional e os espacos prisio-
nais, foram relegados as &reas afastadas do entdo perimetro
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urbano, sendo a Penitenciaria Feminina do Distrito Federal
(PFDF), conhecida como Colmeia, atualmente um espaco au-
ténomo, distante cerca de 35 km da rodoviaria do Plano Piloto.

Esclarecemos que nem sempre a PFDF teve autonomia bu-
rocratico-administrativa, inicialmente no ano de 1979 ocorre a
transferéncia do entdo Nucleo de Custédia para o Complexo
Penitenciario de Brasilia que era composto por: Ntcleo de Cus-
todia de Brasilia (NCB), Centro de Internamento e Reeducacdo
(CIR) e o Centro de Observacdo Criminolégica. As mulheres,
inicialmente, era reservada uma ala do Nucleo de Custodia de
Brasilia, dividindo espaco com presos homens, aqueles em pri-
sd0 provisoria, em cumprimento de pena no regime semiaberto
e os considerados de bom comportamento.

Deste modo se faz necessario um aprofundamento nas re-
flexdes académicas sobre a escolarizacdo de mulheres no sis-
tema penitencidrio de Brasilia. Neste sentido, verticalizamos
nossa discussdo para a “Colmeia” e suas perspectivas.

A educacao formal na prisdo como espaco de convivén-
cia e dialogo

Inicialmente, concordamos com o ponto de vista de Ryba-
lowsky e Carvalho (2015), entendendo que nao se deve pen-
sar em educacao profissional publica de maneira deslocada
do contexto social econémico da historia capitalista periférica
brasileira, uma vez que as relacdes histérico-sociais e econé-
micas da sociedade brasileira, ao longo dos séculos, impactam
profundamente no modo de se pensar a educacao profissional
publica no pais, em todos os seus niveis e sistemas.

Neste sentido, de acordo com Saviani (2013), no campo
educacional, emergiram, de forma a procurar sustentar o Esta-
do brasileiro no inicio do século passado, forcas aparentemente
antagonicas. De um lado estavam as forcas do capital burgués-
-industrial urbano recém-implantado, especialmente, em Sao
Paulo com a consequente necessidade de formacao de mao de
obra para o trabalho nas fabricas. De outro, a Igreja Catdlica,
a qual buscava manter sua hegemonia ideolégica na chamada
“batalha pedagdgica”, procurando especialmente a manuten-
¢do do ensino religioso como disciplina obrigatoria.

Neste contexto as mulheres, recém-incorporadas as fileiras
da classe trabalhadora urbana, era reservado um papel se-
cundario nas politicas educativas, especialmente na educacao
profissional, destinada a ser uma “extensao” do lar, formando
profissionais para ocupacoes nao protagonistas, como secreta-
rias e auxiliares de modo geral. Encontra-se, nesse ponto, uma
possivel simbiose entre as politicas penitenciarias e educativas
reservadas as mulheres: um papel secundario e subalternizan-
te, relegando a esse publico as “sobras” de um sistema que
nao foi pensado para elas. Para Réses (2015), os modos de ser
de homens e mulheres dependem de todo um arcabouco social,
histérico e cultural que faz com que masculinidade e feminilidade
marguem cada pessoa de um determinado local e momento.

Retomando a discussdo para o presente, recentemente a
formacao profissional, no ambiente das prisdes, surgiu como
uma intencionalidade governamental em nivel nacional, re-
gulamentada por meio da Resolucdo n° 03/2009 do Conse-
lho Nacional de Politica Criminal e Penitenciaria, vinculado ao
Ministério da Justica. Nessa diretriz, é possivel depreender tal
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intencionalidade do legislador, o qual propde a oferta da EJA,
de forma integrada, com a formacdo profissional.

Seja incluida, na educagao de jovens e adultos, no sistema penitencia-
rio, a formacéao para o mundo do trabalho, entendido como um lécus
para a construcao da autonomia do sujeito e de desenvolvimento de
suas capacidades profissionais, intelectuais, fisicas, culturais e sociais.
(BRASIL, 2009, s.p).

Nessa perspectiva, Julido (2013) salienta que ha um proces-
so gradual para a implementacao de educacdo nas prisées, o
qual surge a partir da discussao do direito a educacao no carce-
re, e progride para a fase de implantacao e consolidacdo de po-
liticas e propostas que devem atender, efetivamente, a popula-
cdo carcerdria, ainda que de forma lenta, e mesmo que faltem
discussoes mais aprofundadas sobre a questao. De acordo com
Favero (2008), o trabalho penitenciario assume preponderancia
no aspecto educativo que se pretende com os prisioneiros, tan-
to que consiste num programa a parte na Lei de Execugdes Pe-
nais (LEP): sua importancia vem revestida da retérica de ensinar
uma profissdo, evidenciando nas entrelinhas que o criminoso
é 0cioso e a ociosidade o levou a criminalidade. Isso presume
gue, para se reintegrar, socialmente, é preciso aprender a tra-
balhar para, em tese, ter uma profissao.

Conforme nos mostrou a experiéncia no campo trabalhan-
do junto as salas de aula ou “celas de aula”, percebemos que
ndo se trata de um ambiente triste, muito pelo contrério, ha
conversas, risos, comentarios irbnicos, além de brincadeiras
descontraidas. Reafirma-se, em nossa perspectiva dialdgica,
gue o espaco destinado a educacdo mesmo em situacoes li-
mites tem o poder de tocar as pessoas de forma sui generis,
dissipando as tensées e trazendo, ainda que momentaneamen-
te, uma esperanca de dias melhores. Apds o impacto inicial os
pesquisadores, implicados no contexto da pesquisa, parecem
até mesmo se esquecer de estar em uma “cela de aula”, e nao
fosse o aspecto soturno do ambiente, sentiriamos em uma sala
de aula como inUmeras outras que ja passamos ao longo de
nossas vidas no magistério.

Em relacao aos recursos didaticos, é nitido se reconhecer as
caréncias e o improviso como a regra, impondo ao professor
um esforco ainda maior de modo a prender a atencao das es-
tudantes. Nao ha recursos como audiovisuais e livros didaticos,
apenas um lapis, uma borracha (para cada estudante-interna)
e quatro apontadores (compartilhados) que sdo contados e de-
vem ser devolvidos ap6s a aula, sob pena de todas irem para
o castigo, caso falte algum material, e os cadernos, pequenos
gue sao recolhidos ao final de cada aula. Nao ha possibilidade
de que o material didatico seja levado até a cela para estudos
posteriores, todo material (l&pis, borracha e caderno) entra e sai
com o professor do modulo.

Retomando a relagdo professor-aluna, uma estudante per-
gunta ao professor se era necessario pedir para ir ao banheiro
ou em sua aula estariam dispensadas desta formalidade, com
muito bom senso chega-se a conclusdo que ndo seria neces-
sdria esta “permissao” e que o acesso de todas ao banheiro
seria livre. Ao analisar outras dimensdes sensoriais, essenciais a
pesquisa implicada, nos deparamos com uma sequéncia peda-
gdgica e didatica durante uma aula, em que o professor inicia



Quadro 1. Lista de palavras-chave utilizadas pelas estudantes-internas

Determinada (J.); Determinada (M); Forte (C.); Extrovertida (1.); Vencedora (P.);
Guerreira (A.); Comunicativa (E.) Carismética (L.) Ansiosa (V.) Sonhadora (C.);
Insegura (B.); Briguenta (J.) Centrada (A.K.) Auténtica (N.) Trambiqueira (E.)

Fonte: Pesquisa de campo, 2017

uma problematizacdo a partir de palavras-chave trazidas pelas
proprias estudantes-internas, em ndmero de 15. Tal dinami-
ca lembra o uso da palavra geradora do “método” de Paulo
Freire; entretanto ndo ha continuidade na discussao das palavras
escolhidas em sala, lembrando uma espécie de “dinamica de gru-
po”. Do registro emergiram as palavras constantes no Quadro 1.

Como educadores, de forma empirica e tedrica, acreditamos
que o ambiente escolar deva ser para além da formacao de de-
terminadas habilidades, e incluir a construcao de afetividades e
relacdes sociais, de convivio para além da mera transmissao de
conteudos e curriculos pré-estabelecidos. Portanto, um espaco
de convivéncia e didlogo. Ainda ha de se reconhecer que abordar
a educacao formal nos espacos prisionais necessita de atencao em
nossa sociedade, especialmente no ambito académico, onde ha
de se fortalecer pesquisas e trabalhos que debatam a questao.

Durante a pesquisa de campo, apés as diversas idas e vindas
a PFDF e o contato com as pessoas que compdem o quadro,
torna-se inviavel ignorar a dimensdo humana, contra hege-
monica e corajosa, ali presente. No passado recente, Foucault
(1979) reconhecia que contra o poder disseminado e dissemi-
nador, especialmente nos espacos de confinamento, ha possi-
bilidades de resisténcia individual e coletiva por parte daqueles
que foram sujeitados a processos de exclusdo e segregacao sis-
temaética ao longo da vida, sendo a resisténcia (como o afeto)
um mecanismo tipicamente humano.

Passamos agora ao questiondrio, o qual procurou com-
preender em que medida a educacdo profissional pode con-
tribuir para a humanizagdo do espaco prisional, assim como
apontar pistas para entendermos de que forma a formacao
profissional pode contribuir para seu ingresso no mercado pro-
dutivo quando do término da pena no regime fechado.

Abordamos de que maneira a frequéncia na educacao formal
profissional pode contribuir com aspectos sociais, psicologicos e
comportamentais das estudantes internas. Foi unanime o entendi-
mento de que 0 acesso e a permanéncia na educacdo como uma
atividade continua, intencional e publica tém efeito positivo sobre
0 aspecto moral das mulheres que frequentam a escola.

Podemos afirmar que o acesso a educacao formal profis-
sional ou propedéutica proporciona uma significativa melhora
no convivio das estudantes-internas. O fato de poderem passar
uma tarde longe do pétio e das celas, ambientes nos quais a

Quadro 2

2) Voce acha que a frequéncia em um curso profissional pode contribuir para
melhorar a convivéncia na cadeia? Por qué?

El 12: - “Concerteza”, estamos aprendendo e pode melhorar sim porque apesar do
lugar temos que ter foco.

El 13: - Sim, sem ddvidas, é muito dificil o convivio com pessoas que nunca vimos
na vida. :!%

El 14: - Sim, a oportunidade de “passa” metade do dia fora da cela, melhora demais
0 pscoldgico

Fonte: Pesquisa de campo, 2017
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violéncia é simbdlica e/ou real, distantes do isolamento e da
burocracia penitenciaria parece ter efeito imediato. Isso porque
nas aulas as estudantes-internas sao ouvidas, podem opinar,
discordar ou concordar acerca das opinides ali debatidas, en-
tendendo e praticando, por meio do didlogo escolar, uma forma
de resisténcia ndo violenta na resolucao de possiveis conflitos.

Ou seja, a fala livre, a expressao corporal relaxada e horizon-
tal, o olhar altivo — que, geralmente, no espaco fora da escola
esta voltado para o chdo —, as maos que, em outros lugares,
sempre ficam para tras do corpo, em um simbolo universal e
atemporal de submissao e rendicao incondicional ganham no-
vos contornos nesse ambiente, de vida educativa.

Longe de imaginar que a escola, sozinha (tanto dentro
quanto fora “do sistema”), tem a capacidade de equacionar
e solucionar todas as mazelas sociais produzidas por séculos
de exploracdo da mulher da classe trabalhadora, entretanto,
asseguramos que o espaco pedagdgico é um lugar de reestabe-
lecimento de humanidade, de sentimentos, de afetos e sonhos
e da propagacao de uma cultura de resolucao de conflitos por
meio da nao violéncia.

Consideracoes finais

Conforme nos ilustra Adorno (1991), remonta especialmen-
te da década de 90 do século passado, uma ideia de que cresce
nos grandes centros urbanos brasileiros a sensacdo de inseguran-
ca e fobias sociais desenvolvidas ou relacionadas a partir da per-
cepcao social e coletiva de aumento da violéncia e criminalidade.
Diante disto intensificam-se os estudos e analises sociais de pes-
quisadores brasileiros sobre o tema, estimulados pelas organiza-
¢Oes criminosas. Inicialmente restrita apenas as ciéncias juridicas
gradualmente estudos sobre criminalidade e pessoas criminaliza-
das foram tomando corpo no dmbito das ciéncias sociais em geral
como a sociologia, a pedagogia e a psicologia.

Neste sentido, trazendo a discussdo para o campo peda-
gdgico progressista, concordamos com Paulo Freire, quando
o eminente professor afirmou nos fins dos anos 90, que em
algumas circunstancias, poderia, inclusive, a violéncia entrar
na cena politica para estabelecer o equilibrio das sociedades
em processo de transformacdo necesséria a instauracéo da paz
interna, trazendo a discussao para o campo da educacao em
prisbes ainda que o espaco seja majoritariamente constituido
de pessoas que em algum momento fizeram ou ainda se
utilizam da violéncia fisica e verbal como forma de sobrevi-
véncia. A educacdo deve lutar pela manutencdo do didlogo
e da convivéncia respeitosa como forma de humanizacao e
emancipacdo das pessoas.

Eu ja tinha dito que o ideal é que as transformacdes radicais da socieda-
de que trabalham no sentido da superacao da violéncia - fossem feitas
sem violéncia (...) diante do problema da violéncia e da democracia, eu
hoje continuo pensando que a democracia nao significa o desapareci-
mento absoluto do direito de violéncia de quem esta sendo proibido de
sobreviver. E que o esforco de sobreviver as vezes ultrapassa o didlogo.
Para quem esta proibido de sobreviver, as vezes, a Unica porta é a da
briga mesmo. Entao eu concluiria Ihe dizendo: eu faco tudo para que o
gasto humano seja menor, como politico e como educador (grifo nos-
s0). Entendo, porém, o gasto maior. Se vocé me perguntar: ‘entre os
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dois, para onde vocé marcha?’ Eu marcho para a diminuicao do gasto
humano, das vidas, por exemplo, mas entendo que elas também pos-
sam ser gastas, na medida em que vocé pretenda manter a vida. O
préprio esforco de preservacao da vida leva a perda de algumas vidas,
as vezes, o que é doloroso. (FREIRE, 2006, p. 13).

Aludindo a conceituados pesquisadores do campo peni-
tenciario no Direito, Sociologia e Educacdo, dialogamos com
a proposta de que a concepcao da Educacdo em Prisdes de
Adultos deve ser, nas palavras de Graciano (2010), um campo
especifico, tanto de anélise quanto para a formacao de politicas
publicas, e como tal parte de pressupostos tedricos e possibi-
lidades pedagogicas, mesmo que calcadas nas correntes filo-
séfico-histéricas da educacédo latu sensu, deve ser entendida
em suas caracteristicas peculiares. Dialogando ainda com Freire
(1996) a referéncia de humanidade é sempre um espaco de
transformacdo sendo o homem como um ser inconcluso que
se constitui historicamente, mas, que estd envolvido em um
constante processo de transformacdo, em que aprende, ensina
e se refaz no didlogo e na experiéncia real com o (a) outro (a).

Ainda de modo a buscar a compreensao sobre a praxis edu-
cativa no sistema prisional, especialmente nas oficinas de tra-
balho, faz-se necesséario o conhecimento do curriculo utilizado,
problematizando sua intencionalidade real e oculta, vinculada
a acdo docente executada, assim como a prépria natureza da
oferta do trabalho educativo dentro das oficinas.

Nesse sentido, a fim de direcionar a discussao para o cam-
po da pedagogia, Frigotto (2001) entende que os processos
educativos — escolares ou ndo — constituem-se em praticas so-
ciais mediadoras constituintes da sociedade que subordina o
trabalho, os bens da natureza, a ciéncia e tecnologia como pro-
priedade privada, valores de troca e a consequente alienacdo e
exclusao de milhdes de seres.

O ambiente nas prisdes - ainda em que se pese ser uma pri-
sdo de seguranca média, como o caso da PFDF - é um ambiente

Notas

hostil a investigacoes académicas, especialmente no contato
com as pessoas que compdem 0 grupo social a ser pesquisado.

Desde Adorno (1991), Graciano (2008), Gaudad (2008),
dentre outros estudiosos do campo penitenciario, é recorrente
o relato das dificuldades e limitacoes impostas a esta vertente
de pesquisa. O modo de se portar, o tom de voz, o uso das rou-
pas e, principalmente a discricdo compdem elementos centrais
no chamado “conceito” do pesquisador, ou seja, no ganho de
confianca das pessoas envolvidas — internas ou nao.

Nao se pode afastar a ideia de que, por diversas razoes,
essas pessoas (estudantes-internas, burocracia penitenciria
e professores) vivem sempre desconfiadas e, portanto, estdo
constantemente “negociando” sua prépria vida. Ou seja, nesse
meio, as praticas sociais sao mediadas, nao raro, pelo uso da
forca (real ou simbdlica). Concordamos com o ponto de vista
de Santos (2011) em uma tentativa metodoldgica de se explici-
tar os limites e as possibilidades de atuacdo no campo.

Adentrar no universo prisional para conhecer sua forma de organizagao
e a “rotina” dos detentos é uma tarefa que exige atencao e cautela, na
medida que estes espacos sao terrenos pantanosos, isto €, as palavras
e as acoes devem ser rigorosamente ordenadas de modo a néo ferir os
sujeitos envolvidos nas relacdes atravessadas pelo coeficiente de poder.
(...) 0 que se sobressai nas relagdes sociais estabelecidas na prisao é o
comedimento nas palavras. O cuidado com as palavras é fundamental
na medida em que a palavra dita na hora imprdpria pode literalmente
custar a vida das pessoas. (SANTOS, 2011, p. 120, grifo nosso).

Dialogando a respeito da funcao da escola dentro da pro-
posta progressista de educacdo e sociedade, Libaneo (2016)
nos ilustra que a escola continua sendo um lugar privilegiado e
um caminho para a inclusao social e a luta politica em favor dos
menos favorecidos, permeando os contelidos, cabe também
considerar a diversidade cultural, a coexisténcia das diferencas e a
interacdo entre individuos de identidades culturais distintas. [l

"Durante todo o periodo que antecede a criacao da Penitenciaria de Mulheres do Distrito Federal, em 1942, e a de Sdo Paulo em 1941,
as mulheres sempre foram recolhidas conjuntamente com os homens, nas delegacias de policia ou prisoes, ficando, conforme as possi-
bilidades destes estabelecimentos, em ‘alas’, ‘compartimentos’ ou ‘pavilhdes’, ou em celas separadas, ou mesmo nas mesmas celas dos
homens. Para todo esse periodo nunca foi-lhes ministrado nenhum ‘tratamento’ penitenciario especial (LIMA, 1983:48).
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