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Introducao

A incluséo de alunos com deficiéncias em aulas de lingua
estrangeira (doravante LE) pode promover a interpelacdo de
discursos diversos que promovem olhares de rechaco ou de elo
entre estudantes e professor. A percepcao do professor para
esses discursos podera ser primordial para que alunos, deficien-
tes ou ndo, aprendam uma nova lingua em contextos de ensino
para além da sala de aula.

Este trabalho tem como objetivo analisar os discursos de
gestores, professores da sala de recursos e de alunos cegos,
baixa visdo e/ou cadeirantes sobre o processo de inclusao de
alunos cegos, com baixa visao e/ou cadeirantes em Centros In-
terescolares de Linguas do DF (doravante CILs) tendo em vista
0 processo de acesso e acessibilidade nessas escolas. A analise
dos dados gerados se dara a partir das teorias da Analise de
Discurso Critica (ADC) embasada por Fairclough (2001) em sua
perspectiva de mudanca social. As teorias sobre deficiéncias, in-
clusao e acessibilidade estardo respaldadas por Crochik (2012)
e Costa (2012) embasara as teorias sobre identidades.

1. A deficiéncia e suas implicacées no contexto escolar

A inclusao de alunos com deficiéncias no contexto escolar
se faz necessaria por questdes que vao além do cumprimento
de leis e da adaptacao ao politicamente correto. Incluir signifi-
ca fortalecimento e democracia. Pensar em inclusao de alunos
deficientes implica agir dentro de todo o ambiente escolar, (re)
pensando as praticas pedagdgicas dentro de principios demo-
craticos, “fortalecendo as minorias encontradas no contexto
escolar, historicamente excluidas da educacdo, que nesses es-
tudos tém a escola publica como focus” (COSTA, 2012, p. 92).

Freire (1994), em um contexto amplo de educacao j& acu-
sava o ensino excludente e autoritario, fazendo, a todo tempo,
convites aos professores a tentarem ter uma visao desse cenario
sob uma perspectiva critica para que agdes pudessem ser toma-
das em prol do aluno. Os professores e os alunos se encontram
na urgéncia de se posicionarem criticamente para sairem dessa
esfera de ensino opressor, no bojo de segregacoes.

A inclusao hoje acontece de forma distinta de antigamente,
pois havia salas separadas para aqueles considerados “excep-
cionais”, tratava-se de uma politica de educacao especial onde
havia dois sistemas, o regular e o especial (MARTINS, 2012, p.
26). Dessa forma, pensava-se estar fazendo o melhor pelos alu-
nos, apartando-os dos demais. Com o passar dos anos, a partir
da década de 1990, esse olhar comeca a ser mudado, ja que
ensinar alunos com alguma deficiéncia em sala diferente que
os demais é segregar, é excluir. Comeca-se a serem feitas as
devidas adaptacoes, até os dias de hoje, passando-se a ensinar
esses estudantes na mesma sala que os demais alunos, inde-
pendente de suas necessidades especiais (MARTINS, 2012, p. 28).

Nessa relagcao entre alunos percebe-se ganho de ambos os
lados, pois os alunos com deficiéncia comecam a se sentirem
mais capazes, fortalecendo suas conviccoes de que ha espaco
para todos de forma menos discriminatéria, e os alunos sem
deficiéncias comecam a respeitar mais o outro, convivendo de
maneira natural com as diferencas (ZOIA, 2006, p. 23).

Na verdade, a segregacao, além de oprimir, tem implicacdes
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pedagdgicas, como ressalta Crochik (2012, p. 41): “Os que tém
deficiéncia, por identificacdo com seus colegas sem deficiéncia,
podem se desenvolver mais, dada a diversidade de modelos, do
gue quando so estao entre os que tém deficiéncia”.

Outra questao relevante sobre a inclusdo de alunos com de-
ficiéncia no contexto escolar é a recepcao desses alunos por
parte do professor, esse que muitas vezes nao obteve o mini-
mo de preparacdo para lidar com uma nova situacdo dentro
de sala de aula. Diversas vezes o professor por conta prépria
busca conhecimentos para lidar com a situacao. Mas, conforme
aponta Névoa (1995, p. 25), ndo sao cursos que irdo prepa-
rar o professor para qualquer realidade adversa dentro de sala
de aula, esse aprendizado ocorrerd “através de um trabalho
de reflexividade critica sobre as praticas e de (re) construcao
permanente de uma identidade pessoal. Por isso é tdo impor-
tante investir a pessoa e dar um estatuto ao saber da expe-
riéncia [...]"”. A experiéncia, o processo de reflexao critica sobre
o seu fazer pedagdgico e as subsequentes mudancas é que
promoverao aprendizados e acdes pedagdgicas voltadas para a
verdadeira inclusdo, distanciando-se, naturalmente de praticas
que segregam, que continuam a deixar o aluno a margem da
coletividade, do aprendizado.

Jesus e Effgen (2012) concordam que ha a necessidade de
preparar esse professor para uma realidade dentro da perspec-
tiva de inclusdo, mas que

(...) essa formacao docente qualificada pode muito, mas ndo pode tudo.
Ha que se pensar em outros aspectos macro que configuram os sis-
temas de ensino e as condicoes de trabalho docente (JESUS; EFFGEN,
2012, p. 21).

A escola inclusiva ndo é constituida apenas por alunos e pro-
fessores, mas pela equipe gestora, sala de recursos (quando a
tém) e familia. Os alunos serdo devidamente incluidos quando
o conjunto tenha harmonia e trabalhe em prol do favorecimen-
to do aluno deficiente, que deve se sentir confortavel no am-
biente de ensino e aprendizagem.

Sabe-se que ha muito que fazer. Os direitos dos alunos de-
ficientes, quanto ao direito de incluséo, ja é previsto por lei,
como se pode ver na Constituicdo de 1988 ou no manual de
acessibilidade espacial para a escola (BRASIL, 2009). Acdes sao
necessarias e as transformagdes quanto a isso devem romper
com as discriminacdes e preconceitos, fazendo com que esses
alunos “sintam-se bem-vindos, acolhidos e atendidos em suas
necessidades especificas” (BRASIL, 2009, p. 21).

2. Acesso e acessibilidade

Quando se fala de acesso e acessibilidade, deve-se compre-
ender o conceito complementar dos mesmos. Pois, acesso sig-
nifica entrada, ingresso; e acessibilidade, segundo o dicionario
on-line de lingua portuguesa Michaelis, é a facilidade de aces-
so; qualidade do que é acessivel. Dessa forma, o que se escuta
muitas vezes é que as escolas permitem o acesso e divulgam
isso como se fosse o suficiente para que a mesma seja conside-
rada como inclusiva.

Acessibilidade implica uma série de fatores que envolvem
desde a estrutura arquitetonica até as praticas e materiais
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pedagdgicos usados em sala (COSTA, 2012). Nessa perspecti-
va, 0 que se espera de uma escola que se coloca no patamar de
inclusiva é que se pense em um ensino para alunos com defici-
éncias com menos barreiras para que eles se sintam conforta-
veis no espaco de aprendizagem. Como ressalta Costa (2012)

a inclusao de alunos com deficiéncia na escola publica é possivel e se
faz urgente para o fortalecimento da democracia. Para isso, ha necessi-
dade de se pensar a inclusao para essa se materialize no enfrentamento
e encaminhamento de propostas e programas de ensino e adocdo de
principios pedagdgicos democraticos em respeito as minorias histori-
camente excluidas da educacdo, que em nossos estudos tém a escola
publica como locus. (COSTA, 2012, p. 92)

Para colaborar com o trabalho de inclusdo no contexto esco-
lar, é previsto em lei que alunos do ensino regular disponham
de um atendimento especializado no contra turno, quando se
fizer necessario, nas salas de recursos multifuncionais (BRASIL,
2009). Os professores dessas salas devem ser especializados e
devem trabalhar em conjunto com os professores regentes, dis-
ponibilizando material pedagdgico adequado aos alunos, por
exemplo, adaptando em braile para os cegos ou ampliando a
fonte para alunos de baixa visao.

Infelizmente, nem sempre as salas de recursos sao pal-
co de alicerce para as relacoes de confianca, e para que se
veja a inclusdo de alunos com deficiéncias. As vezes, ndo de
forma a se generalizar, esse espaco também é um lugar de
segregacao educacional, em que os alunos com deficiéncia sao
direcionados a essas salas no mesmo horario de aula, o que nao
é a verdadeira proposta, além de outras questoes, como a falta
de preparacao do professor dessa sala em algumas escolas’.

Conceitua-se barreira como qualquer entrave ou obstaculo
gue limite ou impeca o acesso, a liberdade de movimento, a
circulagdo com seguranca e a possibilidade de as pessoas se
comunicarem ou terem acesso a informacao (BRASIL, 2004).
Como barreiras fisicas pode-se exemplificar, de acordo com o
manual de Acessibilidade da ABNT (2004): escadas sem cor-
rimdo; auséncia de banheiros adaptados; pouca iluminacéo;
auséncia de rampas de acesso para cadeirantes; portas e cor-
redores estreitos; pouca iluminacdo; desniveis nas portas que
sejam maiores que 5 cm, balcdo da secretaria com duas alturas,
entre outros. Esse é um fator de inclusdo que tras conforto ao
aluno, que se sentird em um ambiente mais propicio, inclusive
para o contexto de ensino e aprendizagem, j& que uma escola
gue adapta seu espaco fisico e pedagogico para receber alunos
com deficiéncias pensa na continuidade desse aluno e em sua
progressao no processo de aprendizagem.

Para eliminar tais barreiras, uma série de acdes devem ser
tomadas como: elaboracdo de projetos; execucdo de obras e
fiscalizacao; projecao de escolas acessiveis e adaptacao das es-
colas ja existentes, pensando-se sempre na diversidade de limi-
tacoes especificas de cada aluno (BRASIL, 2009, p. 22)

Mas, a acessibilidade desse aluno inclui também os percur-
sos até a escola. Dessa forma, os espacos publicos também de-
vem ser adaptados para que o aluno consiga chegar a escola
com menos dificuldades, pensando-se em seméforos e faixa de
seguranca para pedestres; calcadas rebaixadas junto a faixa de
pedestre; paradas de 6nibus; estacionamentos nas ruas; piso
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tatil direcional indicando o percurso desde a parada de 6nibus
até o portdo da escola (BRASIL, 2009, p. 33).

Pensar em acessibilidade remonta uma série de acdes dentro
e fora da escola, considerando fatores arquitetdnicos e que (re)
pensem acbes pedagdgicas também para que o que de fato
aconteca seja o acesso ilimitado a entrada do aluno deficien-
te, mas sem preocupar-se com o real acolhimento desse aluno
no ambiente escolar. Alids, como foi mencionado, a incluséo
também necessita de acdes governamentais, proporcionando
0 percurso até a escola de facil locomocao para os alunos, in-
dependentemente de suas deficiéncias.

3. Identidades

A escola, bem como a sala de recursos, sao campos de cons-
trucdes de identidades e de representacdes sociais, sendo lu-
gares de lutas e conflitos, de descobertas e aceitacdo (ou nao).

A identidade do sujeito pés-moderno ndo é unificada, ela é
fluida e estd em constante movimento, em construcao. Tam-
bém pode-se enxergar essa construcao de identidades através
do olhar do outro e a partir daquilo que se enxerga no outro,
ou seja, a identidade também ¢é construida através da diferen-
ca. No caso de uma sala de aula em que alunos com ou sem de-
ficiéncias estudam juntos, encontra-se um campo propicio de
identificacdo dessas construcdes a partir do olhar do outro e da
diferenca. Isso pode ser visto como uma pratica de segregacao
quando nao ha estrutura nesse espaco e nem preparagao dos
professores, como ja mencionado anteriormente. Nessa sala,
obviamente inUmeras identidades sdo (re)construidas, sendo
esse um espaco também de lutas e autoconhecimentos a partir
da realidade de cada aluno.

Assim sendo, pensando nesse contexto de enfrentamentos,
recorre-se a Magalhaes (2012, p. 201), ao dizer que “é a estru-
tura social mais ampla que oferece, aos individuos, os padroes
de identidade que, em claro exercicio de poder, sdo socialmen-
te valorados (positivo ou negativamente)”, o que, de um modo
ou de outro, age na constituicdo de identidade desses alunos
com deficiéncia.

Portanto, a identidade do sujeito pés-moderno perpassa por
varias dimensdes como as praticas socio-histéricas, nas quais
ele se insere, as caracteristicas de género, as escolhas individu-
ais atreladas as possibilidades de incorporacao de identidades
construidas outrora, originarias de preconceitos e imposicoes
sociais. Isso significa dizer que as interacOes, os interesses e as
relacbes de poder que convivem na sociedade influenciam no
modo de o sujeito se constituir e significar o mundo.

4. A analise de discurso critica (ADC) - Fairclough

A andlise de discurso critica (ADC) é a linha seguida por Fair-
clough, linguista que se preocupa em analisar o discurso além
do que os enunciados podem trazer em interpretacdes e senti-
dos, abrangendo um escopo bem maior que envolve estruturas
sociais. Esse autor diz que

O discurso contribui para a constituicao de todas as dimensoes da estru-
tura social que, direta ou indiretamente, o moldam e o restringem: suas
préprias normas ou convencdes, como também relacdes, identidades e



instituicdes que lhe sdo subjacentes. O discurso é uma pratica, ndo
apenas de representacdo do mundo, mas de significado do mundo,
constituindo e construindo o mundo em significado. (FAIRCLOUGH,
2001, p. 91)

O autor trata o discurso como uma proposta de pratica so-
cial, em que os individuos, a partir do convivio social, podem
contribuir para que desigualdades sejam revistas, operando em
uma esfera que enxerga o discurso como pilar principal para
a mudanca social, pois a partir de uma analise que requer a
compreensao de amplos significados no mundo, algo podera
ser feito para que verdadeiras mudancas sociais ocorram.

Em sala de aula, o contato entre os alunos e os discursos
emanados pode demonstrar a concepcao abarcada por Fair-
clough (2001) de que o discurso nunca é neutro e sempre se
associa a relacbes de poder. Mas, o modelo analitico desse
Ultimo autor propde que o discurso seja analisado justamen-
te para transformar essas relacbes de poder. Sua concepgao
acerca do discurso, sob suas analises, complementa-se en-
fatizando o discurso como préatica ideolégica que “cons-
titui, naturaliza, mantém e transforma os significados do
mundo de posicoes diversas nas relacoes de poder” (FAIR-
CLOUGH, 2001, p. 94).

Sob essa 6tica, o ambiente escolar deve ser visto ndo ape-
nas como um campo de discursos que se manifestam e sao
analisados reconhecendo-se relacdes (desiguais) de poder,
mas, dadas as constatacoes feitas, também precisa ser vis-
to a partir dessas relacdes de modo a influenciar agoes
para que as devidas transformacdes sejam vigoradas, tor-
nando o ambito escolar um “foco de contestacdo e luta”
(FAIRCLOUGH, 2001, p. 96).

A partir dos conceitos e analises sobre o discurso feitas
por Fairclough (2001) é que se darao as analises da presente
pesquisa, tendo como base o modelo tridimensional apre-
sentado na figura 1.

Fairclough (2001), explica que o texto se encaixa na anali-
se da “descricao”, ja a pratica discursiva e a social, na “inter-
pretacdo”. No quadro 1, ilustra-se como isso poderia ser re-
presentado dentro
dos aspectos que
o compdem?.

Figura 1 - Concepcao tridimensional do discurso.

A sequir serd

apresentado o}

TEXTO contexto da pes-

quisa e a meto-

PRATICA DISCURSIVA dologia utilizada

PRATICA SOCIAL para geracéo e

) posterior analise

Fonte: Fairclough (2001).

¢ dos dados.

Quadro 1.

5. Metodologia e analise dos dados

A presente pesquisa contou com a participacdo de quatro
ClLs do DF, que serao denominados aqui neste trabalho como
ClLs A, B, C e D. Os instrumentos utilizados para a geracao
de dados foram: entrevistas; questionarios e observacées com
notas de campo. As entrevistas foram feitas a um diretor e a
trés professoras da sala de recursos (todos tratados na pesqui-
sa como professor/professora), as mesmas foram gravadas em
audio, havendo posteriormente a transcricdo. Os questionarios
semiestruturados foram destinados aos alunos cegos, com bai-
xa visao ou cadeirantes das instituicbes que participaram da
pesquisa®. As observacdes com notas de campo foram feitas no
mesmo dia das entrevistas, fortalecendo os discursos manifes-
tados ou contrapondo-se a eles. Os participantes da pesquisa
receberam pseuddnimos e as escolas também tiveram seus no-
mes preservados. A geracdo de dados aconteceu no primeiro
semestre de 2017.

Ressalta-se que essa é uma pesquisa de campo qualitativa,
descritiva com levantamento de dados a partir das ferramentas
de pesquisa e tem como base o modelo analitico tridimensional
do discurso, em torno das teorias da ADC.

Dos quatro professores participantes da pesquisa, apenas
um descreveu a inclusdo no contexto escolar restrita ao acesso,
nao incorporando a sua compreensao que ela de fato ocorre
quando se oferece a condicao para o aluno estudar, em relacao
ao espaco fisico, material pedagdgico e estratégias de ensino,
conforme visto no excerto a seguir:

Incluséo é... nés darmos possibilidade de todos os alunos, é... indepen-
dente de suas condicdes fisicas, é... ou mentais né, de terem acesso a
educacao. (Excerto 1 - Professor Lucas)

Nesse CIL, as politicas que envolvem os professores em pro-
jetos pedagdgicos voltados para a inclusdo ainda sao realizados
em pequenas proporcoes e, pelo discurso do professor entre-
vistado, percebe-se a necessidade de tais ferramentas fortale-
cedoras, pois é imprescindivel que o professor seja orientado
em sua realidade plural em sala, que envolve ensinar pessoas
com diferentes necessidades e adaptacdes nas estratégias de
ensino. Mesmo sabendo que essa formacao é fundamental, ela
nao pode tudo, conforme Jesus e Effgen (2012).

A professora responsavel pela sala de recursos do CIL D ci-
tou que inclusdo escolar é “dar autonomia em sala de aula”.
Essa fala coaduna com a ideia de fortalecimento desses alunos
em sala, por isso a escola nao viu a necessidade de um educa-
dor social, o que converge com pesquisas realizadas por Cro-
chik (2012), reiterando que esse profissional que acompanha

Discurso como texto

Pratica discursiva

Pratica social

-vocabulario -producao -ideologia

-gramatica -distribuicdo -hegemonia

-coesio -consumo textual -transgressio

-estrutura textual -coeréncia -cruzamento de fronteiras
-intertextualidade -mudanca social

Fonte: Fairclough (2001).
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o aluno em sala segrega mais que inclui, o que diverge de um
discurso voltado para a autonomia em sala de aula.

Todos os ClLs se consideram escolas inclusivas. Os CILs B,
C e D relataram as dificuldades de acessibilidades que existem
no trajeto até a escola. O CIL B, que tem uma sede nova, men-
cionou que pediram sinal sonoro no seméforo e reformas na
fachada, o que ja foi atendido. O CIL D também relatou ja ter
pedido varias vezes que a administracdo concertasse calcadas
estragadas pelas raizes de arvores, e que ja requisitaram isso va-
rias vezes, mas o problema volta a acontecer e que causa trans-
torno para os DV (deficientes visuais) e DF (deficientes fisicos).

Segundo os professores, a acessibilidade estd sendo pensa-
da desde as dimensoes externas a escola. Essas instituicoes se
preocupam com o aluno antes mesmo de sua entrada no am-
biente escolar. Esse é um aspecto satisfatério que certamente
faz diferenca no processo de constituicao da identidade desses
alunos com deficiéncia, haja vista que a identidade se constitui
a partir do ponto de vista do outro.

Soma-se a isso, a afirmacao de Fairclough (2001) ao tratar
de mudancas discursivas em relacdo a mudanca social e a cul-
tural. Assim, diz que a sociedade, ao se adaptar as convencoes
existentes de novas maneiras, ou quando é criativa e inovadora,
contribui para a mudanca discursiva, trazendo com isso, uma
ordem significativa nas praticas sociais.

O CIL D é uma escola projetada e possui todas as reformas
de acessibilidade como rampas, corrimao nas escadas, portas
mais largas, piso tatil e banheiros adaptados. Além disso, a
professora da sala de recursos procura estudar, especializar-
-se, a mesma fez mestrado trazendo justamente o contexto
da sala de recursos.

O CIL B é polo de DV, conforme ja foi mencionado. Eles pos-
suem maquina que imprime em braile, comprada com recursos
do PDAF4. O CIL D nao tem alunos cegos agora, mas ja tiveram,
e os itinerantes levavam o material em braile para os alunos, o
gue nunca aconteceu no CIL A, onde os alunos cegos nunca ti-
veram seu material impresso em braile, pois a escola que é polo
de DV, responsavel por imprimir o material em braile para as es-
colas da cidade justifica que a maquina sempre esta quebrada®.

O CIL C reconhece suas limitacbes, sendo o CIL com estru-
tura fisica que menos favorece o estudante deficiente fisico
(cadeirante principalmente) e visual. Ndo ha rampas de acesso,
as portas sao estreitas, os banheiros nao sao adaptados. A ins-
tituicdo funciona dentro de uma escola de ensino fundamental.
Apesar da dificuldade no espaco fisico, esse CIL possui sala de
recursos ha sete anos. Como a professora participante do CIL C
também menciona “a boa vontade do professor é que promove
a acessibilidade”. No exceto abaixo se ilustra bem essa realidade.

N6s temos muita dificuldade dentro de nossa escola. Nao temos vaga
né, pra deficientes, entdo até quando nds temos um aluno cadeirante,
é, tem que ir um cuidador social ir pegar la fora porque nao tem aces-
sibilidade dentro da escola, entdo eles tém dificuldade também em sala
de aula porque as salas sao pequenas, se o professor nao tiver atento o
aluno vai esbarrar em alguém, ndo tem, é... ndo tem cadeira apropriada
para o aluno, entendeu? Entdo, assim, é bem dificil. (Excerto 2 - Profes-
sora Paula - CIL C)

A professora esclarece as dificuldades existentes na escola,
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principalmente na estrutura fisica. Nessa hora percebe-se a
mudanca discursiva dela, pois ressalta que a escola é inclusiva,
gue os professores se mobilizam para que haja acessibilidade.
Contudo, ela se da conta de que essa situacdo de pesquisa
pode refletir em melhorias para a escola e fala sobre as dificul-
dades como um pedido de ajuda a partir da pesquisa realiza-
da, justamente pelo discurso como pratica politica, sendo ele o
gue “mantém e transforma as relacdes de poder e as entidades
coletivas (classes, blocos, comunidades, grupos) (FLAICLOUGH,
2001, p. 94)".

As analises abaixo estdao embasadas no modelo tridimen-
sional de Fairclough complementando o que foi analisado até
agora, também sob as perspectivas do arcabouco tedrico do
autor e terao como base as entrevistas.

5.1 Descricao - discurso como texto

Na fala da professora Paula (CIL C), destaca-se o pronome
da 12 pessoal do plural no caso reto (nos), para marcar a falta
de acessibilidade na instituicdo, e ela (sujeito singular, docente)
se coloca junto a escola ao mencionar “temos” e “nossa”. Des-
sa forma, mostra a afinidade e o comprometimento em relacéo
ao que é dito no texto, seus valores ao usar o advérbio de modo
“muita dificuldade”.

E no que se refere ao objetivo do estudo em questao, essa
professora deixa claro que nao ha acessibilidade para as pes-
soas deficientes, ou seja, o discurso dela estd em consonancia
com a realidade da escola. Essa posicdo negativa fica clara ao
fazer o uso do vocabulo “nao” por seis vezes em sua fala.

Ademais, todos os professores participantes souberam argu-
mentar seus pontos de vista, sendo coesos, alinhavando suas
ideias de acordo com uma sequéncia l6gica de informacoes.
Mesmo que pudesse perceber, a partir do que foi dito, a falta
de informacédo acerca da verdadeira realidade sobre questoes
de acessibilidade, como foi o caso do professor Lucas, que dis-
se que a escola ndo tem maquina de braile, mas que também
nunca se precisou desse material 14, o que nao é verdade.

5.2 Pratica discursiva (producao, distribuicdo, consumo
textual, coeréncia, intertextualidade)

Dos cinco ClLs participantes, percebe-se que o CIL A é o
gue tem sala de recursos ha menos tempo, mas nao por fal-
ta de empenho dos gestores, que sempre lutaram para que a
mesma fosse realidade da escola. O discurso de que esta tudo
encaminhado, indo bem, é proferido diante da realidade que se
enxerga. Por exemplo, o professor do CIL A disse que a escola
ndo tem mdquina de braile, mas que nunca houve casos de alu-
nos que precisassem. Contudo, inclusive nesse semestre, duas
alunas que responderam aos questionarios sao cegas e leem
braile. Uma delas é adulta, com melhores condicdes financeiras
e possui um programa que Ié doc. J4 a outra, uma menina de
11 anos, cega desde o nascimento, nao tem esse recurso e s
|é braile, estando em todas as aulas com um educador social
para realizar as atividades para ela. Como foi mencionado pela
professora regente, a aluna de inglés estd indo muito bem na
comunicagdo oral, j& na escrita, ndo ha desenvolvimento, pois
ela apenas escreve e & em braile.



Sob a ¢tica de Faiclough (2001, p. 120), “mesmo quando
nossa pratica pode ser interpretada como de resisténcia, con-
tribuindo para a mudanca ideolégica, ndo estamos conscientes
dos detalhes de sua significacdo ideoldgica”. Na pesquisa, o
professor do CIL A ao invés de colocar o fato de a escola ndo
ter atendimento adequado a alunos cegos, ele justifica dizendo
que eles nunca precisaram de material em braile, o que nao
é verdade Essa seria uma forma de resisténcia, mesmo que a
significacao ideoldgica observada na situacdo (ja que se trata
de acessibilidade de alunos deficientes, uma inclusao social
no contexto escolar) ndo seja tratada de forma consciente
pelo professor. Nesse caso, ele ndo mentiu, apenas nao ti-
nha conhecimento.

5.3 Pratica social (ideologia, hegemonia, transgressao,
cruzamento de fronteiras, mudanca social)

O CIL B e o D fazem workshops com os professores todo
inicio de semestre para orienta-los, falar sobre projetos, sobre
o trabalho da sala de recursos e repassarem orientacoes recebi-
das sobre adequacao curricular, conforme excerto abaixo.

Todo semestre a gente renova os cursos, e workshops em relacao a e,
questoes de bulling, questdo de acessibilidade, questao do transtorno
de conduta (...). entdo a gente esta sempre procurando fazer interagao
com os alunos e projetos, é, educacionais, entre os professores com pa-
lestras, workshops e promovendo, realmente deixar efetivo esse assun-
to, essa possibilidade do aluno na escola. (Excerto 3 - Professora Ana)

Uma das vantagens de aplicar a ADC na perspectiva fair-
cloughiana é poder desvelar o discurso para que se tenha co-
nhecimento critico sobre o que acontece. No que se refere ao
excerto acima, a professora nao fala apenas do lugar social de
docente, mas deixa entrever na tessitura discursiva a ordem
ideoldgica da instituicao educacional, ao falar da preocupa-
cao com a formacao e reciclagem desse professor. Também,
como seu discurso se constitui e estd de certo modo posto
numa ordem social, pelas escolhas linguistico-discursivas no
campo da renovacao, ela tem sua fala relacionada a aspectos
ideoldgicos e hegemonicos.

E vale ressaltar que a inclusao de alunos deficientes nas es-
colas mencionadas acima ocorre quando se fala em melhorar a
acessibilidade dentro e fora da escola e quando os profissionais
da escola se unem rotineiramente para se atualizarem e trata-
rem de assuntos relacionados a essa realidade.

O excerto a seguir também mostra a preocupacao da escola
com a questao da acessibilidade dos alunos DV.

E, a gente também se preocupou com a parte de convénio com o CDV
(Centro de Deficiéncia Visual) para fazer a parte de orientacao e mo-
bilidade, daqui pra parada, da escola pra casa, dos caminhos que eles
fazem né, é, o aluno assiste aula na sala comum, com todos os alunos
e com o mesmo material em braile, com as adequacdes de prova feitas
em braile, com todas as partes de projeto pensadas pra ele e ele tem a su-
plementacdo na sala de recursos aqui comigo. (Excerto 4 - Professora Ana)

O que foi dito pela professora sobre a inclusdo remete a uma
realidade pouco encontrada nos ClLs, por isso nessa escola ha

um grande numero de alunos DV (baixa visdo, mas, a grande
maioria, cegos). Essa preocupacao em acolher e dar condicoes
aos alunos nao se limita ao atendimento de alunos cegos, mas
de todos os alunos com qualquer transtorno ou deficiéncia.
Nao oferecer condicbes para o aluno é motivo para que ele ndo
se sinta atrafdo pelo ensino de linguas. De acordo com o discur-
so dos professores dos outros ClLs, é possivel perceber o tom
de justificativa quando dizem que ndo sdo polo de DV e por
isso ndo tém um numero expressivo de alunos cegos na escola.

De acordo com Fairclough (2001, p. 94), “o discurso como
pratica ideoldgica constitui, naturaliza, mantém e transforma,
os significados do mundo de posicoes diversas nas relacoes de
poder”. As relacdes de poder que ocorrem entre gestores/pro-
fessores e professores/alunos ilustram, na pesquisa, as constru-
coes de praticas ideoldgicas, pois os discursos dos professores
sdo proferidos visando legitimar o poder, querendo mostrar
gue a escola faz o possivel para que haja inclusdo, e quando
ndo ocorre é por causa da estrutura fisica, que ndo depende
dos profissionais da escola ou que ndo é da alcada da institui-
cdo. Nesse caso, tratar de inclusdo sob os moldes da acessibi-
lidade inclui interesses e expectativas que vao além de abrir
as portas para esses alunos, que deveriam ser ouvidos e nao
apenas tratados como receptores passivos das situagcdes envol-
vendo o ensino e aprendizagem.

Dessa forma, distanciar os alunos deficientes das questoes
éticas, da autonomia nos processos de ensino e aprendizagem,
é um ato de transgressao, ou seja, é afasta-los das capacidades
de decidir, romper, comparar, escolher e até mesmo intervir
nessas acoes. Assim, o “respeito a autonomia e a dignidade de
cada um é um imperativo ético e nao um favor que podemos
ou nao conceder uns aos outros”, Freire (2009. p. 59) Ha sim, a
necessidade dessas pessoas com deficiéncia de estabelecerem
canais de comunicacao, de liberdade de pensamento, serem
participes da direcdo dos processos sociais.

Cabe ainda apontar com esta pesquisa que as quatro escolas
entrevistadas se preocupam, cada uma em seu tempo de enga-
jamento, com as questdes de inclusao de alunos deficientes na
escola. Apenas o CIL C nao possui adequacoes na estrutura fi-
sica, mas os alunos ndo se manifestaram de forma negativa em
relacdo a isso nos questionarios, pois no momento nao havia
nem cegos, nem cadeirantes, apenas alunos com baixa visao.

Todos os ClLs disseram que o numero de evasao é peque-
no. Mas, pode-se constatar que o CIL C, que é 0 que possuli
menores condicoes fisicas, também é o que menos tem alunos
com deficiéncia visual e fisica (cadeirantes ou que tenham difi-
culdades para se locomover). Sera que se a escola possuisse as
adaptacdes necessarias haveria mais procura desse publico? E
um fator que merece uma reflexao.

De acordo com Crochik (2012), os monitores ou educadores
sociais segregam mais que incluem, pois estdo em sala como
“muros simbolicos”. A professora Laura disse na entrevista que
a inclusdo implica no aluno saber “se virar” em sala, em “ser
autdbnomo”, o que coaduna com as ideias do autor. A figura
de um monitor tiraria essa autonomia. Os alunos do CIL A e
do CIL C, que possuem esses profissionais acompanhando os
alunos com determinadas deficiéncias em sala (como os DV),
disseram que a presenca de monitores é algo positivo. J& os 14
alunos do CIL B, que ndo possui monitores, responderam que
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ter um monitor em sala é negativo, pois a escola oferece condi-
¢des pedagodgicas e estruturais para que esse aluno se veja em
condicbes de estudar com autonomia, mediante as adaptacdes
e adequacdes necessarias. A professora Ana, do CIL B, disse
que eles ja tiveram monitores, mas que perceberam que nao
havia a necessidade, pois ndo convergia com a proposta de
inclusao da escola.

As duas escolas que possuem monitores nao possuem su-
portes necessarios, principalmente pedagdgicos, para que o
aluno se veja capaz de exercer autonomia em sala de aula, o
que o torna dependente de alguém que lhe dé seguranca e
contribua para que a aula flua sem grandes empecilhos. No
caso dos alunos cegos e com a visdo comprometida em grau
severo, sao 0s monitores que escrevem para eles no CIL A, por
exemplo. J& no CIL B, os alunos possuem as regletes braile para
escrever na sala de aula, possuem todo o material didatico em
braile, o que fortalece as relacdes em sala e permite que o alu-
no se desenvolva de maneira mais autbnoma e com maiores
chances de aprender ndo somente a falar na lingua alvo, como
também escrever. Os alunos cegos que ndo possuem seus ma-
teriais adaptados em braile e tém um monitor para escrever
para eles, se limitam na aprendizagem, ndo tém a oportunida-
de de se desenvolverem de maneira mais plena.

Fairclough (2001) aporta que

(...) as ideologias sao significacdes/construcdes da realidade (0 mundo
fisico, as relacdes sociais, as identidades sociais) que sdo construidas
em varias dimensdes das formas/sentidos das praticas discursivas e que
contribuem para a producao, a reproducdo ou a transformagao das re-
lacbes de dominagao. (FAIRCLOUGH, 2001, p. 117)

Os alunos que nao possuem materiais em braile e, ao invés
disso, possuem alguém pra escrever pra eles estdo em relagdes
desiguais de poder a partir das relaces e das identidades so-
ciais. Percebe-se que a escola quer encontrar uma maneira de
ajudar os alunos, mas, na verdade, essa iniciativa acaba sen-
do uma forma de camuflar a real situacdo, pois o monitor (ou
educador social) estd ali para fazer com que a aula flua sem
grandes incdmodos por parte do aluno cego.

No CIL B, mesmo que ainda haja alguma dificuldade na
estrutura fisica, ndo foi mencionado no questionario o fato de
gue os alunos nao se sentem acolhidos, e para eles a escola
estd perfeita como estd. Por outro lado, é importante men-
cionar que o silenciamento também é uma forma de discurso
e, desse modo, deve ser levado em consideracdo também na
constituicao de uma dada pratica social.

No CIL A, cinco dos sete alunos participantes disseram que
a escola poderia ter piso tatil, uma maquina de braile e que ha
obstaculos no chdo. Uma das alunas, que disse que a escola ja
possui as adaptacoes adequadas, estd sempre na companhia
da mae, que inclusive a acompanha em sala. Entdo, na ver-
dade, a sua seguranca em se locomover na escola se da pela
companhia de sua mae e ndo necessariamente porque a escola
j& possui todas as adaptacdes necessarias.

Notas

O CIL B possui um projeto social chamado “ombro amigo”,
que incentiva os alunos a ajudarem os alunos DV a se locomo-
verem, buscando e levando na parada de 6nibus. Os alunos vo-
luntérios recebem certificacdo ao final do semestre. A propria
professora ja levou e buscou inimeras vezes alunos na parada.
Percebe-se que as relacdes de poder sdo usadas para favorecer
0 ambiente. Fairclough (2001, p. 92) expde que “a préatica dis-
cursiva contribui para reproduzir a sociedade (...), mas também
contribui para transforma-la”.

E no aspecto da transformacdo que essa escola se insere. O
projeto ajuda tanto o aluno DV como o aluno voluntério, que
possui, com a idealizacdo do projeto, uma formacao cidada,
fazendo com que ele se envolva em uma acdo que também
o transforma, trazendo para o contexto escolar as nocoes de
solidariedade, companheirismo, compaixdo, compromisso, em-
patia, e ensinando-o a enxergar as dificuldades do outro, a sen-
tir-se util, e a firmar amizades com quem se pensava pertencer
a outra esfera de relacdes em sala.

Consideracoes finais

A partir da pesquisa realizada pode-se perceber, dentro da
esfera social, a pratica politica e ideoldgica na qual todos os
participantes concordam que ha algo a ser melhorado no con-
texto da inclusdo de alunos deficientes nos ClLs. Alguns, in-
clusive, enfatizam e reconhecem a urgéncia de tais mudancas.
A pratica ideoldgica é reconhecida nas acdes dos professores
para aproximar os alunos em suas diversidades em sala de aula;
em dar importancia ao ato de reflexividade sobre as necessi-
dades e adaptacoes especificas de cada aluno; em reconhecer
que, dentro das relacbes de poder, o discurso pode transformar
e agir na esfera da mudanca social.

Em relacdo ao que foi dito nas entrevistas, compreende-se
gue todos querem uma escola inclusiva com a devida acessibili-
dade. Os ClLs A e C possuem monitores e, ainda que essa ndo
seja a maneira mais adequada de inclusao, é o paliativo que tais
escolas possuem para que os alunos tenham ao menos as con-
dicoes minimas para acompanhar as aulas, no caso de alunos
cegos principalmente. E complicado julgar determinadas acoes
guando a escola inicia o seu processo de acessibilidade, princi-
palmente pedagdgica, a partir do pouco que tem.

Percebe-se, ainda, que as relacdes de poder se reproduzem
nas diferentes relacdes sociais, nas quais se inserem as pessoas
com deficiéncias, que quase sempre sao colocadas em posicao
de menos prestigio, de dominados, o que acontece também nas
relacées de ensino e no processo de construcdo de identidades
desses sujeitos. Discutir o direito de acessibilidade plena, ndo sé nas
escolas, é questionar modelos protecionistas, de autoritarismo, das
relacbes arcaicas do poder e das formas de excluséo.

Portanto, a mudanca de postura desses atores envolve a trans-
gressao, o cruzamento de fronteiras, tais como a reunido de con-
vengdes existentes nessas escolas em novas combinacdes. Para
isso, € necessario que surjam diferentes discursos, novos modos de
adaptarem-se a realidade desses alunos deficientes. [ |

T Conforme pesquisa feita por uma das autoras, em escolas publicas de ensino regular, com entrevistas feitas aos professores regentes, professores das salas de recursos,

direcdo escolar e pais/responsaveis pelos alunos/alunas com deficiéncias.
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O quadro proporciona uma melhor compreensao sobre a concepcéo tridimensional do discurso que foi usado na monografia de uma das autoras do artigo, cujo titulo é:
“As construgoes identitarias em aulas de Espanhol: um enfoque na andlise do discurso critica, no letramento critico e na pedagogia critica”.

Os alunos do CIL D néo participaram da pesquisa, pois os professores da sala de recurso entraram em greve durante um periodo e buscamos varias vezes contato com eles e
até com outros profissionais da escola, mas nao obtivemos éxito, assim utilizamos para este trabalho apenas as entrevistas com um representante da equipe gestora e com
a professora da sala de recursos deste CIL.

“0O Programa de Descentralizagdo Administrativa e Financeira (PDAF) foi criado para gerar autonomia financeira nas unidades escolares e coordenacdes regionais de ensino
(CREs), nos termos do projeto politico-pedagégico e planos de trabalho de cada uma”. Disponivel em: http:/Awvww.se.df.gov.br/programa-de-descentralizacao-administrati-
va-e-financeira-pdaf.html Ultimo acesso em: 19/04/2017.

Uma das autoras deste artigo é professora da SEEDF, foi lotada nessa escola por oito anos e nunca teve material impresso em braile e a explicacdo que sempre obtinha era
que a maquina estava quebrada.
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