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Resumo: A passagem de uma etapa para outra no processo educativo tem gerado diversas discussoes en-
tre profissionais da educacao e familias, especialmente quando se trata da educacao de criancas pequenas.
Este estudo tem como objetivo analisar o processo de transicao das criancas da educacao infantil para o
ensino fundamental, tomando como campo para construcdo de dados, duas instituicoes educativas que
ofertam educacao infantil e anos iniciais do ensino fundamental, no Distrito Federal. Optamos pela pesqui-
sa qualitativa, por meio dos seguintes procedimentos: a) grupo focal com cinco professoras, sendo trés da
educacdo infantil e duas do 1° ano do ensino fundamental, b) entrevista semiestruturada com trés familias
que juntas tém quatro filhos de seis anos. O processo de construcao e anélise dos dados baseou-se na
abordagem histoérico-cultural. Os resultados apurados evidenciaram que as professoras de educacao infan-
til relatam que suas propostas pedagogicas privilegiam a brincadeira e o letramento. Suas preocupacoes
ndo estao voltadas para a alfabetizacdo em si. Ja as professoras do ensino fundamental relatam que inves-
tem mais tempo na apropriacao da lingua escrita. Observa-se que as criancas, ao se inserirem no ensino
fundamental, enfrentam uma mudanca significativa em relacdo as experiéncias vivenciadas na primeira e
na nova etapa da vida escolar. O brincar, téo valorizado na experiéncia anterior, é quase excluido da pratica
pedagdgica no primeiro ano. Segundo o relato das professoras, nota-se que ha argumentos vélidos para
os dois projetos de educacao propostos por elas. Para preparar melhor a transicado das criancas pequenas
faz-se necessério o didlogo entre instituicoes educativas e profissionais de ensino e interacao entre praticas
de educacao infantil e ensino fundamental, considerando o valor atribuido ao brincar e ao letramento
social em nossa sociedade contemporanea.
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Introducao

A passagem entre as etapas da educacao basica tem
gerado algumas dificuldades ao longo da histéria da
educacao brasileira. De acordo com os profissionais da
educacdo e as familias, embora essas dificuldades ocor-
ram na transicdo entre todas as etapas da educacao
basica, parece que eles assumem uma dimensdo mais
consideravel na vida de algumas criancas da educacao
infantil que vao cursar o 1° ano do ensino fundamental.

Este artigo tem como objetivo analisar o processo de
transicdo de criancas da educacdo infantil para o pri-
meiro ano do ensino fundamental da educacao basica,
na perspectiva de um grupo de professoras e familias,
bem como apontar estratégias para serem desenvolvi-
das por instituicbes educativas e familias, e, assim, re-
duzir os problemas vivenciados por essas criancas quan-
do ingressam no primeiro ano do ensino fundamental.
Optamos por fundamentar nossa andlise na abordagem
histoérico cultural, especialmente, nos estudos de Vigot-
ski (2001) e de outros pesquisadores contemporaneos
gue tém se preocupado em discutir essa tematica.

Sabe-se que as dificuldades vividas na transicdo por
algumas criancas da educacao infantil quando véo cur-
sar o ensino fundamental ndo é algo novo. Entretanto,
nas décadas de 1970 e 1980 no Brasil, a educacao in-
fantil, ofertada as classes populares, ainda, qgue em um
modelo assistencialista, ganhou espaco como politica
publica educacional, pautada no argumento de que a
crianca que participasse dessa modalidade de ensino
poderia ter mais oportunidade de sucesso no ensino
fundamental (KRAMER, 2011). Nessa perspectiva, a
transicdo da educacao infantil ao ensino fundamental
nao recebia o devido destaque, pois o foco estava na
preparacao das criancas para se alfabetizarem com su-
Cesso, OU seja, sem reprovagao no primeiro ano. O su-
cesso era entendido como aprovacdo. Observa-se que o
mais importante nao era a socializacdo ou o respeito a sin-
gularidade da crianca como um sujeito que tem direito a
um processo de desenvolvimento integral com qualidade.

Por outro lado, no inicio do século XXI, registram-
-se mudancas na legislacdo educacional brasileira que
exigem atencdo ao processo de transicdo entre as eta-
pas da educacdo basica, especialmente, da educacao
infantil para o ensino fundamental. Nesse caso, foram
instituidas as leis federais 11.114/2005, 11.274/2006 e
12.796/2013. Essa ultima alterou a Emenda Constitu-
cional 59/2009, modificando a organizacdo do ensino
fundamental, especialmente, determinando a amplia-
cdo de oito para nove anos do ensino fundamental,
a partir da antecipacao do ingresso da crianca de seis
anos de idade para o 1° ano do ensino fundamental
e instituindo a obrigatoriedade escolar dos quatro aos
dezessete anos de idade. Destaca-se, ainda, que as
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Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infan-
til (DCNEI, 2010), instituidas pelo Ministério da Educa-
cdo (MEC), sinalizaram aos sistemas de ensino que a
transicdo merece toda sorte de cuidados para ndo atra-
palhar os processos de desenvolvimento humano e de
aprendizagens da crianga. Isto é, o sistema educacional
deve estabelecer elos entre educacdo infantil e ensino
fundamental para fortalecer as possibilidades de apren-
dizagens da crianca e de sua interagdo com seus pares
e os adultos na instituicao educativa.

Apesar das mudancas na legislacdo educacional e dos
cuidados sinalizados pelas Diretrizes Curriculares Nacio-
nais de Educacao Infantil (DCNEI, 2010), Queiroz e Ma-
ciel (2014, p.35) ressaltam que as exigéncias de praticas
de letramento, especialmente, aquelas relacionadas a
leitura e a escrita tém ocupado um espaco significativo
na vida das pessoas no mundo inteiro. Na nossa socie-
dade néo é diferente. A apropriacdo da lingua escrita
é, "antes de tudo, um direito fundamental do cidadao
e uma das principais vias de acesso ao conhecimento,
a cultura e a participacdo social” (QUEIROZ; MACIEL,
2014, p. 35). Sendo assim, promover o letramento
em todos 0s espacos sociais, inclusive nas instituicdes
educativas, pode ser uma estratégia apropriada para
o desenvolvimento dos cidadaos auténomos de nosso
tempo e para transformar a vida de todos, da sua co-
munidade e a do nosso pais.

Estudos tém mostrado o sucesso escolar de criancas
gue vivenciaram experiéncias de letramento antes de in-
gressarem na escola formal. Um deles foi desenvolvido
por Rego (1994) com uma crianga que participou dos
quatro (4) aos sete (7) anos de idade dessas experiéncias
em seu proprio lar. Os resultados do estudo evidencia-
ram gue a audicao de historias favoreceu a constituicao
da lingua escrita como instrumento de comunicacdo e
compreensao das unidades de som representadas na
escrita. A autora concluiu que as pseudoleituras e escritas
constituiram parte importante do processo de descoberta
do sistema alfabético e, no processo de alfabetizacao, es-
sas praticas colaboraram para diminuir as dificuldades na
aprendizagem de leitura e escrita.

Além das experiencias de letramento, é interessante
reafirmar que a brincadeira é, também, coisa séria (VI-
GOTSKI, 2003). Ela permite a crianca vivenciar o imagi-
nario, descobrir-se a si mesma e apreender a realidade,
tornando-se capaz de desenvolver seu potencial cria-
tivo (QUEIROZ, MACIEL, BRANCO, 2006, p. 169 apud
SIAULYS, 2005; QUEIROZ, MACIEL, MUNHOZ, 2016;
QUEIROZ, 2017).

Para a maioria dos grupos sociais da nossa socie-
dade, a brincadeira é consagrada como uma ativida-
de essencial ao desenvolvimento infantil. E no sistema
educacional, a Unica etapa de ensino em que o siste-
ma educacional parece estar mais aberto a promover a
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brincadeira na escola e na sala de aula e possibilitar a
inovagao de seus protagonistas até o presente momen-
to, é a educacdo infantil (QUEIROZ; MACIEL; BRANCO,
2006) que percebe a brincadeira como uma atividade
que envolve a crianca e que contribui para o seu desen-
volvimento. Com o advento das pesquisas sobre o de-
senvolvimento humano, observou-se que o ato de brin-
car conquistou mais espaco, tanto no ambito familiar,
quanto no educacional, pois nos documentos oficiais,
essa atividade humana é compreendida como um dos
principios fundamentais, um direito e uma forma parti-
cular de expressao, pensamento, interagdo e comunica-
cao entre as criancas. Assim, a brincadeira é, cada vez
mais, entendida como atividade que, além de promover
o desenvolvimento global das criancas, incentiva a in-
teracdo entre os pares, possibilita a resolucdo construtiva
de conflitos e pode interferir na formacdo de um cidaddo
critico e reflexivo (QUEIROZ; MACIEL; BRANCO, 2006).

Tratando da transicao, o estudo realizado por Neves
(2010), em Belo Horizonte, que teve como objetivo in-
vestigar as dificuldades dos estudantes nos anos iniciais
do ensino fundamental, especialmente, aqueles que es-
tavam cursando o 1° ano, tém encontrado na escola.
Essa pesquisa teve como foco o registro das experién-
cias infantis no momento da transicao entre as etapas
da educacdo basica. Nessa perspectiva, os resultados
apontaram que no 1° ano o estudante experimenta
muitas diferencas na escola, como por exemplo, um dis-
curso que ali, naquela sala de aula, todas as atividades
sdo mais complexas que na sala da educacdo infantil.
Portanto, ha necessidade de se repensar a formacao do
professor, no que tange a articulacdo entre a brincadei-
ra e a aquisicao da leitura e escrita, em um continuo, da
educacdo infantil ao ensino fundamental. O sistema de
ensino deve estabelecer uma proposicdo que contem-
ple maior integracdo entre as praticas pedagdégicas das
duas etapas, especialmente, o brincar e o letramento,
considerando que, esses dois eixos sdo positivos para o
desenvolvimento integral da crianca na infancia.

O estudo realizado por Ribeiro (2014) buscou com-
preender, também a partir da abordagem qualitativa,
como o processo de transicdo da educacdo infantil para
o ensino fundamental estava contemplado na propos-
ta curricular da rede municipal de ensino de Juiz de
Fora — MG. Para esse olhar, o aporte tedrico da Psi-
cologia Histérico Cultural orientou a analise de dados,
uma vez que o curriculo e seu processo de construcdo
foram abordados em sua historicidade. Os resultados
evidenciaram que a dicotomizagdo existente na orga-
nizacdo da Educacao Bésica nao favorece a articulacao
entre a educacao infantil e o ensino fundamental.
Demonstraram, também, a urgéncia de uma reflexdo
sobre a transicao vivienciada pelas criancas da edu-
cacao infantil que ingressardao no 1° ano do ensino

fundamental para superar esses enquadramentos,
que ndo possibilitam a percepcao da crianca em sua
totalidade, como por exemplo, a crianca que brinca
é a mesma que, também, aprende.

Na mesma direcdo, Dias (2014) realizou um estudo
com o objetivo de investigar o processo de passagem
das criancas da educacao infantil para o ensino funda-
mental, sob a perspectiva das préprias criancas. Para
refletir sobre esse processo, a partir das vozes das crian-
cas, a pesquisadora utilizou como referencial e teoria
de base epistémica o materialismo histérico dialético. O
estudo empirico, de natureza qualitativa, foi realizado
em dois momentos distintos. No primeiro, acompanhou
um grupo de 24 criangas que frequentavam, em 2013,
o segundo periodo de educagdo infantil em uma insti-
tuicdo publica na cidade de Joinville/SC. No segundo
momento, no primeiro semestre de 2014, a pesquisa
prosseguiu com 17 criangas do mesmo grupo, agora,
frequentando o primeiro ano do ensino fundamental,
em uma escola municipal de ensino fundamental. Os
dados foram analisados, segundo a autora, por meio
da anadlise do discurso, desenvolvida por Norman Fair-
clough (2008), sistematizada nas proposicoes da ADTO
(Andlise de Discurso Textualmente Orientada). Ao lon-
go de todo o processo de investigacao, a autora perce-
beu que as praticas pedagdgicas realizadas, tanto na
educacao infantil quanto no ensino fundamental, eram
pautadas em negociagdes entre os sujeitos envolvidos.
Porém, nas praticas da educacéo infantil, tornou-se evi-
dente a valorizacdo dos brinquedos e das brincadeiras, e
na escola de ensino fundamental, a pratica pedagdgica fo-
cava, essencialmente, na aquisicao do sistema de escrita.

As criancas evidenciaram uma concepcao de ensi-
no fundamental como um lugar do “ser grande”, fato
gue as impulsionavam e lhes fomentavam o desejo de
irem para essa nova instituicdo. Dito de outro modo, de
acordo com as criancas da pesquisa, estar na “escola”
do ensino fundamental era poder estar e fazer parte
do mundo da cultura letrada. Entretanto, no acompa-
nhamento posterior, na escola de ensino fundamental,
as praticas cotidianas evidenciaram uma grande ruptura
com a educacdo infantil, mesmo que a escola tivesse
definido o “dia do brinquedo”. Essa ruptura provocou,
além de ansiedade nas criancas, familias e professores/
as, uma cobranca de que a aquisicdo da linguagem
escrita ndo poderia demorar muito, pois o curriculo
apresenta e exige o dominio de muitos contetdos no
1° ano. Tal postura pedagdgica secundarizou as demais
linguagens presentes na infancia, bem como néo aten-
tou para situacdes de constrangimentos e de sofrimen-
to vivenciados pelas criancas, uma vez que nesse nivel
de ensino elas se transformam em “gente grande”, ou
seja, estudantes.

Ao se considerar esses aspectos, os resultados da
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pesquisa indicam uma necessidade urgente de desen-
volver a articulacdo entre os dois segmentos da edu-
cacao basica, tendo como base a crianca e seu desen-
volvimento integral, suas multiplas linguagens e logicas
de apropriacdo. Em outras palavras, ndo é suficiente
didatizar os jogos e as brincadeiras como estratégias de
articulacdo entre os dois segmentos educativos. Antes
de tudo, é fundamental discutir as politicas, tanto de
formacao docente (inicial e continuada) quanto de or-
ganizacao dos espacos e tempos nhas instituicdes edu-
cativas, para serem efetivas nas relacbes mediadas pelo
respeito as criancas.

Importante se considerar também o estudo de Mar-
tinati (2012), cujo objeto central foi a analise da transi-
cdo da educacao infantil para o ensino fundamental na
perspectiva de seus protagonistas: criangas, professoras
e as recomendacoes prescritas nos documentos oficiais.
O problema da presente pesquisa foi formulado da se-
gunte maneira: como se tem constituido o processo de
transicao da educacao infantil para o ensino fundamen-
tal de nove anos em instituicdes de ambos os segmen-
tos? Embora, de um modo geral, esses documentos
prescrevam que a transicdo da educacdo infantil para
o ensino fundamental ndo deveria ocorrer de maneira
abrupta, considerando que é um momento potencial
de rupturas e crises que incidem sobre o desenvolvi-
mento biopsicoldégico da crianca, esses cuidados nao
sao considerados na maioria das escolas brasileiras. A
abordagem de pesquisa foi a qualitativa e os dados
foram construidos em dois momentos: Fase |, realizada
com um grupo de dez criancas de 5 e 6 anos de idade
de uma escola municipal de educacao infantil (EMEI);
a Fase Il, realizada com quatro criancas de grupo da
educacao infantil, mas no momento da pesquisa, estu-
dantes do primeiro ano do ensino fundamental de uma
escola municipal ensino fundamental, com idades entre
seis e sete anos.

Os instrumentos utilizados nesse estudo foram:
guestionario com os pais, observacdo participante nas
salas de aula nas duas fases, entrevista semiestruturada
com as professoras da Escola Municipal de Educacao In-
fantil (EMEI) e Escola Municipal de Ensino Fundamental
(EMEF), entrevista com as criancas (reflexiva e narrativa)
e producado de desenhos. O material empirico foi vide-
ogravado e houve o registro em um diario de campo.
Os resultados indicaram: auséncias de referéncias sobre
a transicdo em ambas as instituicbes de ensino, tanto
nos projetos pedagdgicos quanto no cotidiano escolar.
Nao se encontrou um trabalho sistematico sobre a vida
futura das criancas na EMEL S6 hd mencdes quanto ao
ingresso das criangas na EMEF, quando elas manifestam
curiosidades sobre a nova escola. Entretanto, no imagi-
nario das criancas, elas sabem que na nova escola sera
diferente e demonstram estar abertas a mudanca de

instituicdo educativa, porgue a escola do ensino funda-
mental é socialmente valorizada. Na EMEF, o corpo do-
cente faz poucas referéncias a vida pregressa do aluno
de seis anos que acabou de chegar a escola. E como se
aquele aluno tivesse nascido naquele momento. Ele nao
leva qualquer relatério que apresente o desenvolvi-
mento na educacdo infantil. Por outro lado, exige-se
desse alunos de seis que ajuste-se a nova escola, a
nova sala de aula, silenciando-se e controlando o seu
corpo Nesse cenario, tolhe-se a interecdo, os movi-
mentos corporais e especialmente, o brincar que, de
acordo com a teoria histérico cultural, é a principal
atividade da crianca.

Em funcao da rupturaa da desarticulacao e da des-
continuidade do trabalho pedagédgico da educacao
infantil, algumas criancas sinalizaram sofrimento no
processo de adaptacdo e outras, subvertendo a ordem
estabelecida, realizaram frequentes microepsodios de
brincadeiras em sala de aula, de certo modo, atenuan-
do a perda do brincar. As criancas da educacao infantil
e do ensino fundamental atribuem grande importancia
ao brincar, o que sugere que um trabalho sistematico
sobre a transicdo traria contribuicdes relevantes, sobre-
tudo, no ensino fundamental, no qual a atividade da
brincadeira desaparece da proposta pedagogica. Por-
tanto, urge a necessidade de acdes articuladoras entre
a educacao infantil e o ensino fundamental. Ressalta-se,
também, a importancia doo investimento na formacdo
inicial e continuada dos docentes, pricipalmente no que
diz respeito a atividade da brincaderia preconizada pela
teoria histérico cultural, sobretudo quando se conside-
ra esta atividade como um instrumento do desenvolvi-
mento das fungdes psicoldgicas superiores.

Os problemas evidenciados sobre a implantacdo do
novo ensino fundamental sdo, também, consequéncias
da forma pela qual o poder publico prescreve ideias e
praticas pedagdgicas, por meio de leis e normas, mas
nao prové as condicdes de sua implementacao. Tal si-
tuacdo indica a necessidade de debates sobre o qual é
de fato o projeto para a educacdo da infancia brasileira
e sobre a importancia de se ampliar o publico docente
para o qual se oferecem os cursos de formacao que,
atualmente, em sua maioria, privilegiam a formacao do
professor para 0s anos iniciais do ensino fundamental.

Construindo as informacoes do estudo

O ponto de partida deste nosso texto foi o estudo
realizado em duas instituicdbes educativas no ano de
2017, sendo que uma delas ofertava educacao infantil
e a outra, os anos iniciais do ensino fundamental da
rede publica de ensino no Distrito Federal. A aborda-
gem de pesquisa foi a qualitativa, uma vez que se con-
siderou a mais adequada para responder aos objetivos
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propostos para este estudo. Godoy (1995) afirma que
a abordagem qualitativa é extremamente relevante em
estudos educacionais, uma vez que ajuda o pesquisador
a buscar compreender o fendbmeno no contexto em que
ocorre e do qual é parte, devendo, portanto, ser ana-
lisado de modo integrado. Nesse caso, "o pesquisador
vai ao campo empirico “captar” o fenébmeno em estu-
do, a partir da otica das pessoas nele envolvidas e, na
analise, considera relevantes todas as dimensdes apre-
sentadas pelos pesquisados e as informacdes captadas
no campo empirico” (GODQY, 1995, p. 23).

Na pesquisa empirica, foram utilizados os seguintes
instrumentos: grupo focal, orientado por um roteiro de
questdes, com cinco professoras, sendo trés da educa-
cao infantil e duas do 1° ano do ensino fundamental,
entrevista semiestruturada com trés familias, as quais
tinham ao todo quatro filhos de seis anos de idade, cur-
sando o 1° ano do ensino fundamental e todos eram
oriundos do Centro de Educacédo Infantil pesquisado.

As profissionais da educacao eram todas professoras
efetivas da Secretaria de Estado de Educacao do Distrito
Federal, na faixa etaria entre 28 e 35 anos de idade,
com cinco a doze anos de experiéncias na docéncia
em sala de aula. Até o momento da pesquisa, elas s6
tinham tido experiéncia docente nessa etapa, mas as
duas professoras que estavam atuando no ensino fun-
damental, j& tinham trabalhado como docentes tanto
da educacdo infantil quanto do ensino fundamental.
Uma das professoras da educacdo infantil possui cur-
so de especializacdo em educacao infantil, realizado na
Universidade de Brasilia e as professoras do ensino fun-
damental cursaram, com recursos proprios, a especiali-
zacdo em psicopedagogia, ofertada por uma instituicdo
particular a distancia.

Das cinco professoras participantes na construcao
das informacdes no grupo focal, trés delas (duas da
educacdo infantil e uma do ensino fundamental) decla-
raram que seu ingresso na carreira de magistério nao
foi uma opcao inicial. Elas queriam exercer outras pro-
fissdes, mas ao longo do tempo, aprenderam a gostar
de ser professoras. As outras duas, ao contrario, sempre
pensaram em atuar nessa profissao. Apesar de nao te-
rem feito curso normal, escolheram como formacéo no
ensino superior, o curso de Pedagogia. Durante o curso
sempre se identificaram com disciplinas que tratavam
das praticas pedagogicas. Desde o ingresso na rede de
ensino do Distrito Federal, elas tém procurado aprender
mais sobre a profissdo para realizar praticas pedagé-
gicas mais significativas para as criancas, por meio de
estudos individuais e de cursos de formacao continuada
oferecidos pela Escola de Aperfeicoamento dos Profis-
sionais da Educacao (EAPE) e cursos de especializacdo
realizados em outras instituicoes nesses ultimos anos.

J& as familias participantes foram selecionadas em

uma reunido de pais na instituicdo educativa, na qual
apresentamos os objetivos da pesquisa. Apds essa apre-
sentacao, a equipe gestora incentivou as familias a contri-
buirem com o estudo. Doze participantes manifestaram
interesse para participar da pesquisa. Diante do exiguo
tempo para a pesquisa, realizamos em outra sala o sorteio
aleatdrio de apenas trés familias. Nesse mesmo dia, reali-
zamos uma entrevista semiestruturada para identificar as
dificuldades ou ndo de seus filhos durante esse primeiro
ano de escolarizacdo no ensino fundamental.

A composicdo das familias resultou em quatro adul-
tos, pois em uma delas estavam presentes, o pai e a
mae. As outras duas familias, apenas as maes partici-
param da entrevista. O pai, Augusto, tinha 29 anos de
idade, era casado com Paula de 21 anos e tinham a
filha, Isabela. As outras duas maes, Lucilia e Janete,
ambas casadas, tinham 24 anos e 25 anos, respecti-
vamente. Janete tinha dois filhos com a mesma idade,
porque eram gémeos: Gabriel e Gabriela e Lucilia, o fi-
Iho Ricardo. Ambas as criancas tinham 6 anos de idade.
Os nomes dos participantes sao ficticios para preservar
sua identidade.

Todos os participantes da pesquisa, incluindo as profes-
soras, assinaram o Termo de Compromisso Livre e Escla-
recido (TCLE) no momento da aplicacdo dos instrumentos
de pesquisa e demonstraram muito interesse em contri-
buir com informagoes significativas para esse estudo.

Discutindo as informac6es construidas no
campo empirico e a analise dos resultados

Neste topico, analisamos o processo de transicao de
criancas da educacao infantil para o primeiro ano do
ensino fundamental da educacao basica, na perspectiva
das professoras e das familias. Em seguida, serao apon-
tadas estratégias que as instituicdes educativas e fa-
milias possam desenvolver e, assim, reduzir problemas
vivenciados pelas criancas da educacao infantil, quando
ingressam no primeiro ano do ensino fundamental.

Como a instituicao educativa, professores e
familias podem contribuir para o processo de
transicao compartilhada da educacao infantil
para o ensino fundamental?

Para compreender o processo de transicdo da edu-
cacao infantil ao 1° ano do ensino fundamental, su-
gerimos no grupo focal, que as professoras explicitas-
sem como desenvolviam suas praticas pedagdégicas e o
gue consideravam essencial para as aprendizagens das
criangas/estudantes. Seguem os depoimentos delas, co-
mecando pela Professora Marina. Para elas,

Em sala de aula, vocé tem de ter organizacao para que os alu-
nos aprendam, para que vocé consiga trabalhar os contetdos.
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Eles sdo muito importantes. Nao estou ali para tomar conta dos
alunos. Nao sou baba. Sou uma profissional. Como tem tanta
coisa para fazer, temos de brincar menos e trabalhar. Eu pelo
menos me vejo assim (Prof 2. Marina — EF).

A organizacao da sala é importante. Concordo com a colega,
mas a minha preocupacdo com as criancas é que construam a
socializacao com os colegas e vejam a escola como um lugar
gostoso e tenham prazer de estar ali. Por isso, planejo muitas
brincadeiras na semana (Prof. # Rita —El).

Eu também acho que a escola tem de ser um lugar prazeroso
para a crianca que esta comecando. Entéo, faco muitas brinca-
deiras e muitas leituras de histérias. (Prof. @ Vera — El)

Acho que na educacao infantil, a brincadeira é muito importante.
Né&o sou a favor de alfabetizar nessa fase. A crianca vai ter tempo.
Entdo procuro priorizar a brincadeira (Prof. # Francisca — El)

Sou muito preocupada com minha pratica pedagdgica. Busco
trabalhar muitos contetdos com os estudantes para eles se al-
fabetizarem, porque geralmente recebo alunos que nao estao
alfabetizados, mesmo quando frequentam educacao infantil.
O primeiro ano tem muitos contetdos. Nao da para brincar
muito. O aluno gosta de aprender. Se nao der a ele nao vai se
alfabetizar (Prof®. Denise — EF)

A partir dos depoimentos das professoras menciona-
dos acima, é possivel observar que as atividades centrais
das praticas pedagdgicas desse grupo de professoras
sao diferentes. As professoras de educacao infantil pri-
vilegiam, em suas praticas pedagdgicas, a brincadeira e
o letramento por meio da contacdo/audicao de histé-
rias infantis e suas preocupacdes nao estdo dirigidas ao
processo de alfabetizacdo. Ja as professoras do ensino
fundamental deixam claro que a apropriacao da lingua
escrita se torna a centralidade do processo de ensino e
aprendizagem. Portanto, investem mais tempo em ati-
vidades de dirigidas a alfabetizacdo e ao letramento.
Quando analisamos que a crianca da educacao infan-
til é o sujeito central do processo educativo, no qual a
brincadeira e o letramento mais amplo constituem sua
rotina na sala de aula. Imagina-se que ao ingressar no
primeiro ano, ela devera estranhar muito a nova rotina,
uma vez que a brincadeira, que era tao valorizada na
experiéncia anterior, podera até ser excluida.

Por outro lado, observa-se que tanto as professoras
da educacéo infantil quanto as professora do ensino
fundamental teceram argumentos, justificando a orga-
nizacdo da sua pratica pedagdgica. Entretanto o sujeito
da educacdo mais importante aqui, é o estudante do
1° ano do ensino fundamental. Nesse sentido, sugeri-
mos que talvez fosse interessante as professoras dessa
etapa dialogar sobre suas praticas pedagdgicas com vis-
tas a atenuar a lacuna que aparece em seus depoimentos,
ou seja, dialoguem de modo semelhante ao ocorrido com
professoras do estudo desenvolvido por Ribeiro (2014).

Um dos resultados evidencido por Ribeiro recomen-
da que profissionais da educacédo, especialmente, os
professores, facam com urgéncia, uma reflexao sobre

a transicdo das criancas da educacao infantil que irdo
ingressar no 1° ano do ensino fundamental para que
as criancas se familiarizem com a nova escola, caso
identifiguem alguma dificuldade criem estratégias para
supera-la, aprimorando sua concepcao, a partir da afir-
macao de que “a crianca que brinca na educacao infan-
til serd a mesma que também, aprende no 1° ano do
ensino fundamental” (RIBEIRO, 2014, p. 78).

Destacamos ainda, os resultados trazidos por Mar-
tinati (2012) quando ela afirma que é importante pro-
mover a transicdo da educacdo infantil para o ensino
fundamental, ressaltando que os professores procurem
conhecer as criancas que estdo recebendo em sua sala
de aula, pois, aos seis anos, elas ja construiram uma his-
téria de vida e a ampliacdo de aprendizagens ndo pode
se dar apenas por meio do siléncio e do controle cor-
poral. Nesse sentido a teoria cultural revela que a brin-
cadeira, principal atividade da crianca, pode contribuir
para a construcdo dos mais diversos conhecimentos.

Concordando com Neves (2010), sugerimos que o
sistema de ensino deve propor uma maior integracao
entre as praticas pedagdgicas das duas etapas, espe-
cialmente, do brincar e da aquisicao da lingua escrita e
demais linguagens para o desenvolvimento integral da
crianca na infancia.

A articulacdo entre as etapas da educacdo basica
¢ importante para dar continuidade ao trabalho pe-
dagdgico da educacdo infantil, bem como eliminar o
sofrimento de algumas criangas no inicio do processo
de escolarizacdo e reduzir ao maximo as estratégias de
resisténcia para aprender os contelidos necessarios e as
rotinas escolares, pois apesar de eles ingressarem no 1°
ano do ensino fundamental, continuam sendo criancas.

De acordo com Vigotski (2003) afirma que as crian-
cas de 0 a 6 anos de idade atribuem grande importan-
cia ao brincar. Nesse sentido, um trabalho pedagdgico,
pautado na atividade humana, que oriente a transi-
cao escolar traria contribuicoes relevantes, sobretudo
ao ensino fundamental. Ressalta-se, portanto, que as
acoes articuladoras entre a educacao infantil e o ensi-
no fundamental devem repensar a formacao inicial e
continuada dos docentes, principalmente no que diz
respeito a brincadeira defendida pela Teoria Histérico
Cultural, sobretudo, quando se considera esta atividade
como um instrumento do desenvolvimento das funcdes
psicolégicas superiores.

No grupo focal, a professora Vera (El) participante do
estudo, nos disse que:

(...) as criancas da educacao infantil sabem como ninguém que
sua rotina escolar mudard no ensino fundamental. Algumas
delas sdo informadas sobre a nova etapa por irmaos mais ve-
Ihos, amigos maiores ou adultos sobre coisas que até ndo sao
reais como, por exemplo, no 1 ano, vocé tem de escrever e fa-
zer tudo répido, pois a professora nao vai esperar vocé fazer de
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forma lenta assim. Anda, termina logo de fazer esse desenho.
L&, vocé nao vai brincar mais e tem de ficar de boca fechada
todo o tempo.

O depoimento anterior da Professora Vera parece
deixar ainda mais clara a necessidade de a instituicdo
educativa e os professores contribuirem para o proces-
so de transicdo, para que as criancas da educacado in-
fantil ndo sejam submetidas a acreditar em fatos irreais
e exagerados que podem funcionar quase como uma
ameaca, como: “No primeiro ano, vocé tem de escrever
e fazer tudo rédpido, pois a professora ndo espera os
alunos que escrevem assim lento... L4, vocé tem de ficar
de boca fechada todo o tempo”. Sabe-se que discursos
como esses em nada encorajam as criangas a constru-
frem expectativas positivas sobre si e a escola. A maio-
ria das criancas enfrenta novidades muito bem. Afinal,
desde que nasceram desbravam, continuamente, um
mundo de “coisas novas”. Entretanto, essas criancas
nao aprendem sozinhas, como destaca Vigotski (2001),
elas aprendem com o Outro que pode ser um adulto,
uma crianca mais experiente e/ou um instrumento. E sao
esses Outros que orientam a crianca para enfrentar esse
novo mundo e essas orientacdes podem fazer muita dife-
renca na transicdo escolar das criancas/estudantes.

Com a orientacdo da instituicdo educativa, as fami-
lias das criancas podem se sentir mais acolhidas e, com
isso, repassar com confianca as orientacées aos filhos
sobre a nova etapa de forma mais tranquila e sem exa-
geros. Essas orientacdes podem ser feitas em uma reu-
nido de pais durante o ultimo bimestre do ano, no
qual a equipe gestora pode incluir a participacao dos
professores do 1° ano, quando forem da mesma insti-
tuicdo ou quando houver mudanca. Outra estratégia
pode ser convidar a equipe gestora da escola de ensi-
no fundamental para esclarecer as duvidas dos pais e
apresentar, de um modo geral, o funcionamento da
instituicdo, o curriculo, a dinamica das aulas e ativi-
dades e o processo de avaliacao.

A nosso ver, contar com o apoio das familias na ins-
tituicdo educativa é essencial para que a crianca se sinta
tranquila e pronta para iniciar uma nova etapa com o
desejo de aprender de forma significativa. Por isso, su-
gere-se gue a equipe gestora inicie o trabalho de tran-
sicdo com os professores, discutindo encaminhamentos
e o trabalho pedagdgico a ser desenvolvido com as
criancas em sala de aula, incluindo, também, as fami-
lias, se puder. Algumas ideias interessantes que podem
ser produzidas com as criancas sao:

e levantamento de expectativas das criancas da
educacao infantil sobre o que esperam encontrar
no 1° primeiro ano do ensino fundamental.

e contacdo de historias que envolvam a tematica

de mudanca de escola, fortalecendo a possibilidade
de as criancas entrarem em contato com os novos
conhecimentos, novos professores e os novos colegas.
e interacdo com os estudantes do 1° ano por meio
de uma entrevista coletiva orientada pelos profes-
sores da educacao infantil e do ensino fundamen-
tal, com roteiro de perguntas e respostas do grupo.
e construcdo, com as criancas, de um guia, com di-
cas para orientar os estudantes no 1° primeiro ano
do ensino fundamental, a partir de entrevistas com
as criancas da educacdo infantil e do 1° ano do en-
sino fundamental.

e programacdo de atividades e brincadeiras que
envolvam os estudantes dos dois niveis de ensino.
e projeto de trocas de cartas/desenhos entre as
criancas das duas etapas de ensino. Nesse caso, o
projeto tem de comecar até o inicio do 3° bimestre
para criar vinculos e tempo habil para trocar as car-
tas/desenhos

e uma visita a escola de ensino fundamental e a
sala do 1° ano, mesmo que no proximo ano a crian-
ca estudard em outra escola, com a participacdo
dos pais que quiserem ir.

O trabalho pode alcancar, também, os pais, caso a
instituicdo educativa queira elaborar um guia com in-
formacbes para orienta-los, para que a transicdo das
criancas para o 1° primeiro ano do ensino fundamen-
tal ocorra da melhor forma possivel. Sendo a inclusdo
das criancas feita na mesma instituicdo ou em outra, as
equipes de profissionais tém de trabalhar conjuntamen-
te. O fato de ser em outra escola ndo pode se consti-
tuir como impedimento para o trabalho conjunto. Ao
contrario, esse trabalho pode ser uma roda de conversa
sobre as criancas e deve ser visto como uma oportuni-
dade para as duas equipes construirem um projeto de
transicdo mais equilibrada e, com isso, beneficiarem as
criancas. Caso a familia decida matricular seu filho em
outra escola fora desse circuito, a instituicao de educa-
cao infantil devera fornecer um relatério para a escola
do ensino fundamental conhecer a crianca que esta re-
cebendo. A trajetéria escolar deve ser encarada como
uma trajetéria continua e ndo como etapas isoladas.

Consideracoes finais

A nosso ver, é salutar a instituicdo educativa explicitar
para a crianca sobre as mudancas que estao ocorrendo
em sua trajetdria escolar. Isso pode ser feito do mesmo
modo quando o professor mostra o quanto ela apren-
deu durante aquele bimestre ou aquele ano. Por exem-
plo, o professor pode comparar desenhos mais antigos
com os mais recentes, destacando os tracos do inicio do
ano e 0s que a crianca esta fazendo agora. Isso permite
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gue a crianca tenha confianca em seu desenvolvimento
e se sinta mais capaz de continuar aprendendo na nova
etapa do ensino fundamental.

Em nosso texto, partimos do ponto de vista de que
as criancas da educacdo infantil que irdo para o 1° ano
do ensino fundamental tém expectativas em relacdo ao
gue vao aprender na nova instituicdo educativa ou na
nova sala de aula, sem deixar de gostar de brincar e,
acreditamos que talvez sejam capazes de aprender de
forma mais significativa se puderem continuar brincan-
do no cotidiano da escola mesmo que ela seja um pou-
co reduzida. Sugerimos que a rede de ensino invista
intensamente na formacao continuada dos professores
de todas as etapas de ensino para incluirem, em suas
praticas, atividades de aprendizagem interessantes e ao
mesmo tempo ludicas no contexto escolar. Isso pode
permitir que se sustentem o desejo e a curiosidade das
criangas, as quais, frequentemente, expressam nos pri-
meiros contatos com o novo contexto escolar, além de
possibilitar que algumas criancas superem obstaculos
ou limitacdes, como timidez, por exemplo e possam se
abrir para as novas experiéncias a serem vividas na es-
cola do ensino fundamental.

Queremos terminar este texto com uma das estrofes

Referéncias Bibliograficas

do poema: Para Sara, Raquel, Lia e para todas as Crian-
cas, de Carlos Drummond de Andrade, em que ele nos
mostra como deveria ser a escola desejada por ele:

Eu queria uma escola que cultivasse

a curiosidade de aprender

que é em vocés natural.

Eu queria uma escola que educasse

seu Corpo e seus movimentos:

que possibilitasse seu crescimento

fisico e sadio. Normal
(http://www.bancodeescola.com/andrade.htm)

Que bom citar este poema aqui, pois sempre reflito
sobre esse contexto com os meus pares e as familias de
criangas com quem tenho convivido ao longo desses
anos de experiéncia profissional. E motivo de satisfacdo
e orgulho para os pais e para a escola, quando seus
filhos e estudantes sustentam a curiosidade e mantém
o desejo de se desenvolverem como cidadaos criticos,
reflexivos, criativos e responsaveis. Uma transicao equi-
librada da educacéo infantil para o ensino fundamental
é primeiro passo para o cultivo da curiosidade e do de-
sejo de aprender. |

ANDRADE, C. D. Para Sara, Raquel, Lia e para todas as criancas. Salvador, Editora da Universidade Fede-
ral da Bahia) Disponivel https://www.facebook.com/AfinalQuemEOAutor/posts/690542320985608. Acesso em

03.01.2018.

BRASIL. Lei 12.796/2013 de 04 de abril de 2013. Altera a Lei 9394/1996, de 20/12/1996 que estabelece as dire-
trizes e bases da educacao nacional, dispondo sobre a divisdo da educacdo em trés etapas: educacao infantil,
ensino fundamental e ensino médio e torna obrigatéria a educacao das pessoas de 4 a 17 anos de idade.

. Ministério da Educacao. Resolucao CNE/CEB n° 07/2010, de 15 de dezembro de 2010. Fixa as Dire-
trizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de nove anos. Diario Oficial da Unido. Brasilia, DF. 2010.

. Ministério da Educacdo. Resolucao CEB/CNE n° 05/09, de 18 de dezembro de 2009. Fixa as Diretri-
zes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil. Diario Oficial da Unido. Brasilia, DF. 2009.

. Lei 11.274/2006, de 06 de fevereiro de 2006. Altera dos artigos 29, 30, 32 e 87 da Lei 9394/1996,
de 20/12/1996 que estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional, dispondo sobre a duracao de nove
anos para o ensino fundamental com matricula obrigatéria a partir dos seis anos de idade, 2006.

. Lei 11.114/2005, de 16 de maio de 2005. Altera dos artigos 6°, 30, 32 e 87 da Lei 9394/1996, de
20/12/1996 com o objetivo de tornar obrigatério o inicio do ensino fundamental aos seis anos de idade, 2005.

. Ministério da Educacdo. Resolu¢ao CEB/ CNE n° 01/99, de 07 de abril de 1999. Fixa as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacédo Infantil. Diario Oficial da Unido. Brasilia, DF. 1999.

. Lei 9.394/1996, de 20/12/1996. Estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Presidéncia
da Republica, Casa Civil, Sub-Chefia para Assuntos Juridicos, 1996.

. Constituicao Federativa do Brasil, de 05/10/1988. Presidéncia da Republica: Senado Federal, 1988.

70 Revista Com Censo #13 - volume 5 - nimero 2 - maio 2018




DIAS, E. B. Da educagao infantil para o ensino fundamental: outro espaco, outras experiéncias? O que dizem
as criancas? Dissertacao de Mestrado (Faculdade de Educacdo) — Universidade da Regido de Joinville — UNIVILLE,
190 f, 2014.

GODQY, A. S. Introducao a pesquisa qualitativa e suas possibilidades. In: Revista de Administracao de Empre-
sas.v. 35, n. 2, p. 57-63, 1995.

KRAMER, S. Infancia e Pesquisa: opcdes tedricas e interacdes com politicas e praticas. In Eloisa A. C. Rocha; Sonia
Kramer (Orgs.). Educacao Infantil: enfoques em didlogo. Campinas- Sao Paulo: Papirus, 2011.

MARTINATI, A. Z. Faz de conta que eu cresci: o processo de transicdo da educacao infantil para o ensino fun-
damental. Dissertacdo de Mestrado em Educacéo. Pontificia Universidade Catolica de Campinas. Sdo Paulo, 233
f, 2012.

NEVES, V. F. A;; GOUVEA, M. C. S.; CASTANHEIRA, M. L. A passagem da educacéo infantil ao ensino funda-
mental: tensdes contemporaneas. Revista Educacao e Pesquisa: Sao Paulo, v. 37, n. 1, p. 121-140, 2011.

NEVES, V. F. A. TensGes contemporaneas no processo de passagem da educacao infantil para o ensino
fundamental: um estudo de caso em Belo Horizonte. Tese (Doutorado em Educacao) — Universidade Federal de
Minas Gerais, Belo Horizonte. 2010.

QUEIROZ, N. L N. A infancia no campo: o brincar e o lugar da brincadeira. In Denise Oliveira Alves; Erasmo Baltazar
Valadado e Norma Lucia N. de Queiroz (Orgs). Educacdo emancipatéria: movimentos sociais e contra hegemo-
nicos. Curitiba: CRV, 2017.

; MACIEL, D. A.; MUNHOZ, S. C. D. Ler e escrever na educacao infantil: uma questao de entretenimento
ou algo mais? In: Silviane Barbato; Maria Fernanda Farah Cavaton (Orgs). Desenvolvimento Humano e Edu-
cacao: contribuicdes para educacao infantil e o primeiro ano do ensino fundamental Sergipe: EAUNIT, 2016.

; MACIEL, D. A. Contribuicoes da contacdo de historias infantis e a formacao da crianca leitora. In: Re-
vista Unisinos. vol 18, n (1), p 25-34, jan/abril, Sdo Leopoldo-RS, 2014.

: MACIEL, D. A.; BRANCO, A. U. Brincadeira e desenvolvimento infantil: um olhar sociocultural constru-
tivista. In: Revista Paideia. vol 16, n (34), p 169-179, Ribeirao Preto-SP, 2006.

REGO, L.B. 1994. Descobrindo a lingua escrita antes de aprender a ler: algumas implicacoes pedagdgicas. In: M.A.
KATO. A concepcao da escrita pela crianca. 2 ed., Campinas, Pontes, p. 105-133

RIBEIRO, E. C. Proposta Curricular da rede municipal de Juiz de Fora: um olhar para a transicdo da educacao
infantil ao ensino fundamental. Dissertacdo de Mestrado (Faculdade de Educacao) — Universidade Federal de
Juiz de Fora Minas Gerais. 2014.

VIGOTSKI, L. S. Pensamento e linguagem. S&o Paulo: Martins Fontes, 2003.

. A formacao da mente. Sao Paulo: Martins Fontes, 2001.

Revista Com Censo #13 - volume 5 - nimero 2 - maio 2018 71




