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Introducao

Este artigo é resultado de pesquisa realizada a partir de
abordagens sobre a inclusdo de estudantes com necessidades
especiais em escolas regulares, reflexdes sobre praticas peda-
gdbgicas e adequacoes curriculares necessarias para garantir aos
estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA), sucesso
no processo educacional. A Secretaria de Educacdo do Distrito
Federal (SEEDF) atende estudantes com diagndstico de autismo
tanto em Centros de Ensino Especial como em classes inclusivas
e classes especiais de escolas regulares.

O autismo est& no grupo do Transtorno do Espectro do Au-
tismo (TEA), sendo um transtorno de desenvolvimento, carac-
terizado por prejuizos precoces na socializacdo e comunicacao
seguidos de comportamentos estereotipados, bem como inte-
resses restritos. Assim, o TEA pode ser definido como alteracoes
na comunicacao social de um individuo. E possivel, j& nos dois
primeiros anos de vida, detectar sinais desse transtorno que
engloba um conjunto muito heterogéneo de comportamentos
sociais, com inicio precoce e curso crénico, com impacto vari-
avel em diversas areas do desenvolvimento. O autismo afeta
uma em cada 370 criancas ou 0,3% da populacao (APA, 2013).

De acordo com a proposta do Manual de Diagndstico e
Estatistica dos Transtornos Mentais, DSM-V (AMERICAN PSY-
CHIATRIC ASSOCIATION, 2013), fazem parte desse grupo
o Transtorno Autista (TA), a Sindrome de Asperger (SA) e o
Transtorno Global do Desenvolvimento Sem Outra Especifica-
cao (TGDSOE), antes descritos no DSM IV-R.

Diante desse quadro de caracteristicas tao pontuais, muitas
vezes presentes ja na infancia, a familia se torna uma institui-
¢ao fundamental no desenvolvimento global da crianca. Silva
(2009) destaca que existe uma relacdo fundamental entre o
conhecimento dos aspectos autisticos e a familia como facilita-
dora da saude emocional do filho autista; ele também ressalta
que as familias capazes de elaborar suas vivéncias apresentam
condicbes de garantir aos seus membros um desenvolvimento
mais tranquilo e saudavel, ou seja, efetivo. Assim, acredita-se
que seja importante ampliar a discussao sobre a participacao
efetiva da familia no processo de inclusdo do estudante com
necessidade especial, conforme nos traz o artigo. Nesse sen-
tido, a relacao estabelecida entre familia e escola é um fator
essencial no desenvolvimento de estudantes com deficiéncia.
O conceito de pessoas com deficiéncia compreende a condicao
da pessoa em relacao a déficits nas areas fisica, intelectual e
sensorial e as barreiras do seu ambiente. Uma definicdo que
contempla melhor a abordagem feita acima encontra-se no
Decreto Legislativo n° 186/2008, discutido na Convencdo da
ONU (2008):

Pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém impedimentos de longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, os quais, em
interacdo com diversas barreiras, podem obstruir sua participacdo ple-
na e efetiva na sociedade em igualdades de condicdes com as demais
pessoas (BRASIL, 2008).

O Brasil tem buscado aplicar o conceito da Convencao para
avancar no campo politico e pratico e vem ampliando oportu-
nidades de discussao dessa tematica, porém ainda temos muito

Cadernos RCC#12 - volume 5 - nimero 1 - margo 2018

0 que avancar, especialmente quando nos reportamos a tre-
chos da Declaracdo de Salamanca (1994). Salamanca, segundo
Edler (2005), defende uma atitude em relacao a pessoas com
deficiéncia vai além de “apelos sentimentais ou atitudes de to-
lerancia” — significa sim uma inclusao para todos, ou seja, que
todos sao sujeitos da educacao. Destacamos que a Declaracao
fala diretamente dos estudantes com deficiéncia, sendo sujeitos
centrais na organizacao de acdes educacionais e politicas publicas.

Mantoan (2006) e Lira (2004) reforcam a necessidade de
préaticas inclusivas por meio de adequacdes necessarias ao es-
tudante com deficiéncia. Entao, considerando as particularida-
des comportamentais de pessoas com TEA/autismo, bem como
praticas pedagdgicas da escola que temos hoje, propde-se o
questionamento: serd possivel incluir um estudante autista em
uma instituicao regular, sabendo-se que nossas escolas foram
foi moldadas historicamente para atender uma clientela que
foge a todas as caracteristicas aqui ja elencadas? De fato, ainda
é preciso muitas discussoes e acoes pedagdgicas que garantam
adequacoes curriculares que contemplem as necessidades e
particularidades desses estudantes.

Dando seguimento a reflexdo acima, Silva (2007) e Balduino
(2006) ressaltam também a importancia de adequacoes cur-
riculares em sala de aula, estas voltadas para as especificida-
des de estudantes com deficiéncia e/ou necessidades especiais.
Portanto, sé as mudancas curriculares ndo sao a solucdo, uma
vez que fatores diversos fazem parte dessa inclusao, entre eles, a
formacéo dos profissionais, orientagdo as familias, bem como as
relacdes sociais vivenciadas por esse estudante no cenério escolar.

1. Centro de Ensino Especial e classes comuns nas esco-
las regulares

Os Centros de Ensino Especial (CEE - Centro), mesmo diver-
gindo um pouco da politica nacional, fazem parte da estrutura
especializada da Secretaria de Educacdo do Distrito Federal,
respaldada pela Lei Distrital n® 3218/2003, artigo Primeiro:

Os atendimentos em estruturas especializadas ocorrerdo nos casos
nos quais se demonstre que a educacao nas classes comuns néo pode
satisfazer as necessidades educativas ou sociais da crianca ou quando
necessario para o seu bem-estar. Desse modo, fica a rede publica de
ensino autorizada a manter instituicdes educacionais especiais para
atendimento em casos excepcionais, caso o procedimento seja o mais
recomendéavel (SEEDF, 2013, p. 95).

A Lei também preceitua que a permanéncia do estudante
no CEE deve ser de carédter transitério, sendo politica da rede
publica possibilitar seu encaminhamento as instituicdes de en-
sino regular a partir de uma avaliacdo continua pelos servicos
especializados da instituicdo, a fim de avaliar e identificar as ha-
bilidades ja apresentadas em seu desenvolvimento global, além
de apoio aos profissionais do ensino regular:

A incluséo sera viabilizada na Educacao Basica, da rede publica de ensi-
no do Distrito Federal, cabendo a instituicdo educacional regular garan-
tir 0 acesso e a permanéncia do estudante com necessidades educacio-
nais especiais, apoiando-o, e aos seus professores, a fim de que Ihe seja
assegurado o acesso a aprendizagem (SEEDF, 2013, p. 63).
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Conforme as orientacdes pedagdgicas da SEEDF, ha uma
preocupacdo ndo apenas com o acesso do estudante com de-
ficiéncia a escola regular, mas com aquisicoes académicas cor-
respondentes. Além da inclusdo diretamente na classe regular,
0 processo de inclusao pode se dar de forma gradual. Ressal-
ta-se que é possivel encontrar classes especiais em algumas
escolas publicas regulares do Distrito Federal “prontas” para
receber estudantes dos CEEs, assim como outras instituicoes e/
ou comunidades escolares, como forma de realizar a inclusao
gradual. Ou seja, mediante avaliacdo, conclui-se que algumas
habilidades ainda nao foram adquiridas pelo estudante e outras
se encontram em processo de consolidacao. Por isso, o estu-
dante passa, em alguns casos, pela classe especial como um
estagio intermediario para a classe inclusiva.

2. Contexto de Pesquisa e procedimentos metodolégicos

Para a realizacao deste estudo, foi utilizada a pesquisa qua-
litativa, baseada nos discursos construidos por uma mae de es-
tudante com autismo que estudou por sete anos no Centro
de Ensino Especial e viveu a experiéncia de inclusao, sendo
matriculado numa escola regular, na classe especial, permane-
cendo por dois anos, tendo posteriormente, a pedido da fami-
lia, retornado para o Centro de Ensino Especial, em razao da
frustracdo com a experiéncia “inclusiva”.

A fala da mae foi perscrutada por meio de entrevista semies-
truturada que tem como principal caracteristica a flexibilidade,
propiciando a participacao do entrevistado com maior subjetivi-
dade aplicada (MAY, 2004). O roteiro de entrevista compreen-
deu desde o nivel de escolaridade até questdes mais subjetivas
sobre o comportamento de filho no processo de inclusao esco-
lar, abordando conceito de autismo na visao da participante,
percepcdes sobre a inclusdo de autistas, interven¢des ocorridas
no processo de inclusdo do filho, bem como seu olhar diante
do retorno do filho para escola especializada, sendo essas in-
formacoes gravadas e transcritas posteriormente. Realizou-se
ainda a andlise do dossié do estudante e conversa informal com
um dos professores de Lucas', da escola regular.

Os dados foram organizados em trés categorias definidas
apds o tratamento destes, sendo elas: Escola Especial versus
Escola Regular; a escola e a familia: relacao assimétrica; e con-
cepcoes sobre as praticas escolares inclusivas.

3. Resultados e discussao da pesquisa
3.1 - Escola Especial x Escola Regular

No contexto da conversa, a mae deixa clara a diferenca en-
tre a escola regular e a escola especial (CEE), expressando o
guanto a escola tem um papel importante na acolhida do es-
tudante e familia, como também a familia tem uma contribui-
cao relevante no processo educacional. Mediante tal realidade
compreende-se que um canal de didlogo precisa ser aberto
para que a familia possa expressar sua opinido, expectativas e
até insatisfacoes com a escola e seus atendimentos. Na relacao
com a escola regular, a méae aponta a proximidade com seus
profissionais como um fator negativo:
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L& eu nunca tive apoio nao, nao conheci a equipe de apoio nao. Eu
nao tinha contato com a professora, aquela professora, eu sé via ela
|& na sala e pronto, se tivesse um contato e didlogo com a familia seria
interessante (Participante 1).

Dentre as contribuicbes que a familia pode trazer para o
processo educacional, Oliveira (2011 apud Serra, 2004, p. 25)
destaca que os pais sao portadores de informacoes riquissimas
e que podem contribuir na elaboracao de estratégias — especi-
ficamente nas intervencdes que serdo realizadas com o estu-
dante autista, até por compreender a comunicacao restrita do
filho, sendo esta uma caracteristica peculiar dos autistas. As-
sim, identificamos que a concepcao da mae em relacéo a escola
especial e a escola regular esta atrelada a seguranca que os dois
espacos garantem ao seu filho. Nesse sentido, a mae pontua
que, com seu filho no CEE, se sente “tranquila”, referindo-se
ao Centro com a uma “segunda casa”. A mae avalia o retorno
de seu filho da escola regular para o CEE como “positiva”. Ela
percebe a mudanca em atitudes e comportamentos:

Sabe assim, quando ele esta la no Centro ai fico tranquila, é como se ele
tivesse na segunda casa. Ele mudou muito, mudou muito sim, é visivel
(risos), avalio como positivo, logo de inicio j& se percebia. Hoje, a gente
sai com ele pra qualquer lugar, ele se comporta perfeitamente e deve-se
ao Centro (Participante 1).

Ao demonstrar a seguranca que o Centro lhe passa, a mae
esta reforcando o quanto avalia como positiva a volta de seu
filho para a instituicdo. Alids, mais que isso, deixa claro que
algumas habilidades que haviam se perdido ja fazem parte no-
vamente da vida didria de seu filho. Quanto a preocupacéao da
méae com as aquisicdes académicas por meio do registro de ati-
vidades formais, destaca-se uma passagem em que ela faz uma
comparacao expressiva entre ambas escolas, relatando com
orgulho que no CEE foram realizadas com o filho producdes,
ou seja, a mae de Lucas estd atenta, guardou todas as pastas e
isso se constitui para ela um parametro para avaliar o trabalho
da escola. Nesse sentido, a mae se sente decepcionada pelo
fato de Lucas nao ter registros de atividades semelhantes na
escola regular:

L& também nao teve trabalho de atividade. Eu guardo todas as pastas
do Lucas, & do Centro, de todas as professoras que ele ja passou e se
quiser eu te mostro, ndo tem nenhuma de 1a (Participante 1).

Aqui destacamos que a escola da vdrias pistas para a familia
das acoes realizadas, inclusive em sala de aula, a familia capta
isso nas relacoes e na rotina escolar do filho e faz sua prépria
leitura de como a escola é. Assim, a fala da mae, o riso dado ao
falar das mudancas de Lucas ao retornar para escola especial e
o sentimento de tranquilidade nesse retorno, ilustram que sua
visdo em relacdo ao CEE é positiva, tendo clareza de detalhes
que fazem com que avalie a escola como um espaco inclusivo e
gue favorece possibilidades de aprendizagem.

Em contrapartida, aponta posteriormente no seu discurso
que a inclusdo de Lucas na escola regular ndo foi bem sucedia
pela falta de apoio, pela auséncia de comunicacao e contato
por parte da professora, pela falta de atividades académicas e



despreparo da regente entre outros fatores que serdo aborda-
dos ao longo do texto.

3.2 - A Escola e a Familia: relacao assimétrica

E uma especialidade da escola esse poder disciplinador,
definido por Foucault, como poder que estabelece varias
relacoes, entre elas as que definem comandos e comandados,
conforme Raitz & Nunes (2009). Tal comando encontra-se
atrelado aos métodos, as normas administrativas e em especial
ao controle do estudante e acaba se estendendo a relacdo fa-
milia — escola.

Em alguns momentos, a mae demonstra sua insatisfacdo
guanto ao atendimento ao filho e o distanciamento da escola
regular na relagao familia e escola. Ela ressalta, ainda, a preva-
léncia da posicdo escolar como também a posicao resignada da
familia frente as decisdes unilaterais da instituicdo educacional
e frente ao discurso da inclusdo. Por exemplo:

Inclusdo escolar eu, eu respeito, eu acho até que seria muito bom se
realmente fosse colocada em pratica, né? Mas pela experiéncia que eu
tive, dois anos que Lucas teve na escola nao foi muito boa (Participante 1).

Quando a mae emprega o verbo “seria” passa-nos a impres-
sdo que a inclusao é um fato nao experimentado ainda — pelo
contrério, sua fala transparece que a experiéncia que ela teve
“nao foi muito boa”. A mae em sua fala deixa claro que a
inclusdo “nao é colocada em pratica”. A questdo é: por que é
que a inclusdo — presente em nossos discursos, abordada nas
formacoes continuadas, redigidas nos documentos normativos
— ndo tem acontecido para quem deve ser de direito?

Nesse aspecto, Edler (2005) ressalta que se atingirmos al-
guns consensos nessa pratica dialégica, perceberemos a neces-
sidade de rever a natureza das praticas que temos assumido,
seja na escola comum ou na escola especial, nos mais diversos
servicos especializados. Acreditamos que acdes que nos per-
mitam reflexdes sob essa ética contribuirdo para respeitarmos
essa voz que ecoa nas familias dos estudantes com deficiéncia,
porém muitas vezes abafada por uma pratica unilateral.

A posicao da mae é de “respeito” em relacdo a “inclusao”.
Talvez porque a tematica seja amplamente abordada em sua
conotacao positiva. Ela estd na midia, nas politicas, até nas con-
versas mais simples. Nesse sentido, a mae enuncia seu respeito
a inclusdo, mas demonstra, a seguir, que essa inclusdo nao se
concretizou na experiéncia de Lucas — em outras palavras, a
inclusao “nao foi muito boa”.

Apesar de querer o retorno do filho para o CEE, é possivel
identificarmos que essa mae cede a permanéncia na escola re-
gular, principalmente por causa da relagdo de poder da escola,
abordada acima, mas, também, por expectativas de sucesso
carregadas pela familia, em razdo da troca de professor:

Eu s6 aceitei, porque quando ele foi transferido me falaram que ele es-
tava apto a frequentar, entao eu aceitei, pra mim se tao falano, entao ta
bom, s6 que quando ele comecou eu vi que ndo era bem isso. Um ano
eu dei por perdido, no ano seguinte, eu tinha até pedido pra ele voltar
pro Centro, mas ai falaram ‘ele vai ficar mais esse ano’, ai eu deixei por-
que ele ja estava com o professor Sérgio? (Participante 1).
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A mae aceita a indicacdo da escola, confiando na avaliacao
guanto a capacidade de seu filho para acompanhar as ativida-
des da nova escola, e isso gera esperanca quanto ao preparo da
escola para acolher seu filho com sucesso académico. Percebe-
mos, ainda, que a participante, durante o processo de inclusao,
identifica limitacdes que revelam o quanto a escola ainda se
mostra excludente, apontando falhas na acdo pedagdgica do
professor e dificuldade em promover a autonomia do estu-
dante autista.

A escola nédo identificou e nem discutiu adequadamente
fatores que estavam contribuindo para o fracasso de Lucas na-
quele momento, e com isso passou-se um ano sem nenhum
tipo de intervencao para fazer a inclusao acontecer ou viabilizar
o retorno do estudante para o CEE, fato que esta claro na fala
da mae quando diz: “um ano eu dei por perdido”. Serd que os
fatores que revelavam o fracasso da incluséo sé eram percepti-
veis para a familia?

3.3 - Concepgoes sobre as praticas escolares inclusivas

Independente do modelo de escola, é desejo de qualquer
méae que seu filho consiga realizar coisas simples, como se
comportar numa festa, fazer a troca do vestuario, ter autonomia
no uso do banheiro, ou seja, desenvolver capacidades que con-
sidera importantes na vida didria. A mae esperava que Lucas
vivenciasse isso também na inclusao social, até porque muitas
dessas habilidades j& estavam consolidadas ou em processo,
ou seja, esperava que o professor estivesse preparado para dar
conta dessas necessidades apresentadas pelo filho.

Corroborando com a reflexao acima, Suplino (2007) aponta
gue a escola “nao esta se transformando para lidar com aluno
com deficiéncia ou pelo menos n&o num ritmo condizente”. Nes-
se caso, fica evidente o motivo de tantas lacunas encontradas nes-
se sistema educacional inclusivo adotado pela escola regular:

Eu senti que ele mudou totalmente, as coisas que ele ja sabia fazé,
ele desaprendeu né? Comecou a fazer xixi na roupa de novo, ele nao
se trocava mais, regrediu muito, v& que nem comer ele queria comer
sozinho (Participante 1).

Para operacionalizar o atendimento, precisamos ter uma es-
cuta sensivel a essas expectativas da familia, conforme ja abor-
dado anteriormente. Aqui identificamos que o papel do CEE
ndo pode ser deixado de lado no contexto da inclusao, pois
o estudante, apesar de estar na escola regular, ¢ o mesmo e
suas necessidades ndo mudaram. Lucas regrediu, sendo sua re-
gressao percebida pela mae nas habilidades perdidas, ou seja,
além de voltar a fazer xixi na roupa, ja nao fazia mais a troca de
vestuario sem auxilio, ndo apresentava comportamento socia-
vel em festas e em locais publicos, nem tolerava participar de
atividades ofertadas pelo préprio ambiente escolar.

A mae permanece atenta ao desenvolvimento do filho na
nova escola, ela tem critérios de afericao do que é uma escola
boa. Ela avalia ndo s6 o desenvolvimento do filho, mas o tra-
balho realizado pela escola por meio da colecao de trabalhos
organizados na pasta dele. Assim, na avaliacdo da mae e diante
dos resultados apresentados, a professora nao deu conta de
realizar a inclusdo que a escola regular anuncia.
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As palavras da mae demonstram que ela estd conectada
com o mais simples dos objetivos da inclusao: a pertenca a um
grupo social. E até nesse que é o mais simples, a escola falha,
configurando aqui que a interacdo do estudante autista ainda
é algo distante no processo de inclusdo da escola regular, tanto
gue coloca sua frase no futuro como se fosse algo que ainda
nao aconteceu, inclusive com seu filho: “eu fico pensando se
eles vao ficar assim com os outros”. Logo em seguida, deixa
transparecer que uma das condi¢des para garantir a inclusao é
o estudante nao ficar “abandonado”.

Eu fico pensando se eles vao ficar assim com os outros ou vao ficar 1 no
cantinho, desde que ele nao fique la abandonado, meu medo maior é
esse [risos] (Participante 1).

A expressdo da mae — “ficar no cantinho” — reprova o iso-
lamento social do estudante, sendo que, em nossa atuacao
profissional, sabemos que o convivio social do estudante au-
tista com outros professores e colegas no espaco escolar é um
aspecto benéfico da inclusdo, uma vez que a interacao oportu-
niza trocas de experiéncias e a aquisicdo do senso de pertencer
no estudante, até porque ele consegue fazer uma leitura de
como o espaco escolar se relaciona com ele.

A mae ainda menciona a atuacao de um professor que este-
ve com seu filho no ano seguinte, conforme relato:

Al j& no segundo ano deu uma melhorada, porque ele pegou o profes-
sor Sérgio. Ele ensinou meu filho a andar de bicicleta (Participante 1).

Esse parece ser um critério bastante significativo para a mae.
A importancia que ela da ao professor Sérgio® é ressaltada na
acao dele ao ensinar algo pra Lucas. Aqui saimos do objeti-
vo mais evidente da inclusdo, a socializacdo, para penetrar nas
funcoes tipicas da escola: ensinar. Ou seja, confirma-se, entao,
gue a mae nao espera apenas que “nao va ficar 14 no canti-
nho"”, mas que seu filho aprenda alguma coisa com o professor
gue o atende.

Tem que ta observando o desenvolvimento do filho, ndo deixar ele 14
sozinho, tem que ser observado. Acho que tem méaes que nem liga pra
isso e nem véo ligar, acham que é normal (Participante 1).

Como podemos observar sdo muitos fatores que sinalizaram
e sinalizam para essa familia se de fato seu filho esta envolvi-
do no processo de inclusao institucional proposto, inclusive as
préaticas escolares, a relacao professor e familia e a socializacao
desse filho autista. Tudo isso esteve envolvido no discurso da
participante, bem como a preocupacao de uma possivel “au-
séncia” na participacdo, por parte de outras familias.

Consideracoes Finais

Partindo dos objetivos propostos e da investigacdo das
concepcoes da familia acerca da inclusao de seu filho autista,
compreendemos, apesar dos dados limitados da pesquisa, o
quanto parece ser emergencial criarmos momentos de reflexao
em busca de uma nova pratica pedagdgica e desdobramento
de politicas que repensem a educacao especial.
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Os dados também apontam o quanto a escola ainda é fe-
chada no acompanhamento do estudante com autismo, desta-
cando principalmente aspectos ligados a socializacdo e demo-
cratizacdo do ensino, sendo latente em nosso sistema educa-
cional a responsabilidade delegada ao mesmo para adequar-se
ao espaco escolar. Os resultados claramente denunciam o dis-
tanciamento da relacdo escola e familia, onde esta nem sempre
é ouvida e nao consegue participar efetivamente o processo
educacional em toda a sua complexidade, confirmando que as
préaticas escolares vao além da insercao do estudante no am-
biente escolar, bem como apontando a importancia da quali-
dade pedagdgica para a permanéncia do estudante na escola.

Identificamos que o Centro de Ensino Especial ainda é con-
siderado um dos espacos escolares mais inclusivos para muitas
familias de estudantes com autismo, pois seu curriculo contem-
pla metodologias e estratégias voltadas a autonomia do estu-
dante e muitas envolvendo o autocuidado, a socializacdo, as
atividades sistematizadas que respeitam suas potencialidades,
entre outras.

Por termos atuado tanto na escola regular quanto em CEEs
diretamente com estudantes autistas, algumas indagacoes e
observacoes nos convidam a pensar mais a fundo em inclusao,
mas sabemos que muitas respostas estdo intimamente ligadas
a escuta dos saberes e fazeres. Deste modo, acreditamos que
juntos, num processo que englobe familias e profissionais que
adotem posturas dialégicas, seja possivel ofertar uma educacao
gue contemple essas necessidades.

Os dados compilados ainda apontam a complexidade da
inclusdo de estudantes com autismo no ensino regular e a ne-
cessidade de pesquisas abordando este tema. Dessa forma,
existem varios caminhos a percorrer ainda sobre o tema, porém
acreditamos que esta pesquisa se constitui em um deles. Apon-
tamos que o desenvolvimento global do estudante com TEA
encontra-se atrelado a ampliacdo de possibilidades ofertadas
pela escola, sem esquecer a efetiva participacdo da familia. A
forma como professores possibilitam essa inclusao sdo determi-
nantes, uma vez que é papel também do professor buscar com-
preensdo do processo ensino aprendizagem, entender como
se da a aquisicdo do conhecimento por esse estudante, pla-
nejar estratégias diferenciadas e saber como avaliar esse pro-
cesso — garantindo, na sua atuacao, adequacdes curriculares
qgue primem pela ampliacdo de perspectivas cognitivas e que
contemplem a singularidade apresentada por esse estudante
na condicdo inicial.

Ressalta-se que a inclusdo ofertada a Lucas seguia pratica-
mente os mesmos moldes da metodologia adotada pelos CEEs.
Apesar de Lucas estar na escola regular, ele estava usufruindo
de uma inclusao parcial, porque ele continuou na classe espe-
cial, com dois estudantes (ele e outro colega). Mesmo assim, é
possivel afirmar que a maior parte das falhas apresentadas re-
caiu sobre a pratica da professora. Caso a mae tivesse apontado
essas falhas em relacdo a uma professora com 15 estudantes
ou mais (classe regular), poderiamos atribuir as fragilidades, a
falta de condicbes da professora em atender o aluno por causa
dos demais estudantes que lhe exigiam atencao.

Porém, concluimos que a inclusdo de Lucas nao foi realizada
de acordo com aquilo que é idealizado pelo sistema de ensino,
pois falhou no momento preparatorio, que antecede a insercao



na classe regular. Pode-se depreender da fala da mée que a
professora teve grande contribuicdo com o fracasso da inclu-
sao e, em alguns momentos, ela disse “nao estou culpando a
escola, foi o professor que ele pegou”.

Isso nos indica a necessidade de se trabalhar a formacéao
continuada para professores, melhores critérios de distribuicao
de turma, conexdo com a familia, coordenacdes pedagdgicas
efetivas que permitam planejamentos de intervencoes, media-
coes e avaliacbes que contemplem a necessidade real de estu-
dantes, reunides de pais e dias letivos tematicos que estreitem
essa relacdo com as familias, dando-lhes o poder de voz que as

que a inclusao de Lucas teria sim dado certo caso o despreparo
institucional para lidar com o autismo nao fosse algo tao real
na escola em questao.

E importante destacar que ndo é por conta de uma Unica
experiéncia que vamos desacreditar na inclusdo. O presente
estudo destaca também que é papel do professor garantir a
interacdo do estudante com seus pares e demais membros da
instituicao, diversificar sua metodologia educacional e realizar
adequacoes curriculares necessérias para o estudante — bem
como estabelecer uma relacdo positiva imbuida de recursos fi-
sicos e afetivos, ampliando seu conhecimento de acordo com

constituem como parte da comunidade escolar. Acreditamos  as especificidades do autismo. [
Notas

T Nome ficticio.

2 Nome ficticio.

3 Nome ficticio.
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