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Resumo: Este artigo objetiva apresentar a discussao sobre as dificuldades encontradas no processo
da educacdo inclusiva da pessoa com deficiéncia, tendo em vista que a inclusao da pessoa portadora
de deficiéncia ser atualmente um assunto muito discutido na sociedade. O tema inclusao escolar paira
em todos os espacos de discussoes coletivas, sobretudo, na escola, pois é impossivel falar de educacao
sem discutir o processo de inclusao do aluno portador de necessidade educacional especial. Apesar de
ser um assunto muito debatido, a inclusdo ainda divide opinides. Ha quem acredita na inclusdo escolar
do aluno com deficiéncia e quem afirma que esta seja impossivel de acontecer, pois nao acredita que
esse aluno consiga se adaptar ao cotidiano da escola de ensino regular. Além da descrenca de alguns
profissionais da educacao, a inclusao escolar esbarra em muitas questoes, tais como a pouca prepara-
cao do professor com relacao as deficiéncias, a falta de material didatico direcionado ao aluno incluido
na escola regular, as barreiras fisicas, o investimento insuficiente em recursos materiais que promovam
a acessibilidade e a dificuldade de lidar com a familia do aluno, que tem dificuldade ou néo aceita a
deficiéncia do filho, e espera que a escola trabalhe sozinha no processo de inclusdo. Diante de tantos
conflitos, devemos nos aprofundar cada vez mais no conhecimento sobre a inclusao e nédo retroceder
diante dos desafios, e para tanto a formacao continuada do profissional da educacéo é de suma impor-
tancia para a efetividade educacao inclusiva.
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Introducao

A inclusao social e escolar ainda ¢ um grande desafio a ser
conquistado no Brasil, sobretudo, a inclusao escolar, muito
discutida em todas as esferas educacionais. Anualmente po-
liticas publicas sao tracadas, congressos realizados, cursos
de formacao continuada e especializacao sao ofertados aos
profissionais que atuam nas escolas. Além dessas iniciativas,
campanhas de sensibilizacdo a inclusao da pessoa com defi-
ciéncia sao divulgadas em todos os meios de comunicacao.

E notério que muito tem sido feito em relacdo aos deba-
tes e a elaboracao de leis que amparam o processo de inclu-
sdo, porém pouco tem se efetivado na pratica. Ainda falta
muito para que o discurso se torne realidade, e o cidadao
brasileiro com deficiéncia seja realmente incluido em todos
0s espacos publicos. Portanto, ainda ha muito a ser feito
para que o discurso se torne uma pratica social e cidada.

Quanto maior for o conhecimento sobre a inclusdo, mais
facil sera (re) conhecer o aluno que necessita ser incluido,
saber qual(is) as suas necessidades e suas potencialidades,
para junto com os demais pares da escola, elaborar o plano
de acdo que norteara as atividades desenvolvidas na classe.

Outro ponto relevante para que a educacdo inclusiva
aconteca é aprender a trabalhar de diferentes maneiras sem
excluir o aluno portador de necessidade educacional especial
— AEE das acoes desenvolvidas na escola.

Assim, é importante que o profissional tenha uma visdo
funcional, que é a apropriacdo da deficiéncia, sem desvalo-
rizar a potencialidade do aluno especial, é a principal missao
do profissional que atua em classes inclusivas.

Diante de tamanho desafio em que se configura a edu-
cacdo inclusiva, sabe-se que nao existe uma receita magi-
ca para se efetivar a inclusdo escolar, mas existem alguns
passos que podem direcionar a escola. E o principal deles
é estudar sobre a inclusdo, ou seja a formacdo continuada
deve ser uma pratica constante para o profissional envol-
vido no processo de inclusao, principalmente na educacao
inclusiva.

Além da busca de conhecimento sobre a inclusao, é im-
portante que toda a sociedade coloque em prética as acoes
planejadas para efetivar o processo de inclusdo, principal-
mente, nas escolas, nas quais a sistematizacdo do conheci-
mento acontece, pois de acordo com SILVA (2011).

N&o chegamos a saber como se faz. E necessério querer fazer e acre-
ditar que é possivel construir uma escola onde todos tenham um
lugar... [...] a formacao continua de professores é, quanto nés, um
contributo fundamental para refletir estas questdes. (SILVA, 2011,
p. 120).

A formacao continuada nao deve ser uma busca apenas
do professor, é preciso que todos os atores envolvidos nesse
processo de inclusdo saiam da zona de conforto e enfrentem
o desafio de incluir alunos com necessidades educacionais
especiais sem excluir os demais que estdo inseridos na escola
de ensino regular. Para tanto, a formacdo continuada é de
extrema importancia para que o discurso se torne realidade.

160

Cadernos RCC#12 - volume 5 - nmero 1 - margo 2018

Inclusao dos alunos com necessidades educacionais es-
peciais: dos marcos politico-legais a pratica pedagégica
na escola publica

A legislacdo que garante o direito a inclusao escolar ndo é
recente. A Constituicdo Federal de 1988, no artigo 208, ja deter-
minava a implementacdo, em todo o pais, da educacéo inclusiva.

O dever do Estado com a educacao sera efetivado mediante a garantia
de atendimento educacional especializado aos portadores de deficién-
cia, preferencialmente na rede regular de ensino (MINISTERIO DA EDU-
CACAOQ, 2010, p. 5).

E em 1989 foi criada a Lei n® 7.853 que regulamentou o
apoio as pessoas com deficiéncia e a sua integracao social, as-
segurando o pleno exercicio de seus direitos individuais e sociais.

Para reforcar a obrigatoriedade da inclusao, em 1990 o Esta-
tuto da Crianca e do Adolescente, Lei n® 8.069/90, estabeleceu,
no § 1°do Artigo 2°, que “a crianca e o adolescente portadores
de deficiéncia receberdo atendimento especializado”. O arti-
go 5° do Estatuto reafirma a inclusdo, dizendo que “nenhuma
crianca ou adolescente serd objeto de qualquer forma de negli-
géncia, discriminacao, violéncia, crueldade e opressao, punindo
na forma da lei qualquer atentado, por acdo ou omissdo, aos
seus direitos fundamentais” (BRASIL, 1990).

Pode ser afirmado que a inclusao é discutida mundialmente,
sendo impossivel falar de educacgdo especial sem citar a Confe-
réncia Mundial de Salamanca sobre Educacao para Necessida-
des Especiais' que enfatizou a necessidade da educacéo inclusi-
va. A Declaracao de Salamanca defende que escolas regulares
com orientacdo inclusiva constituem “o meio mais eficaz de
combater atitudes discriminatérias, construindo uma sociedade
inclusiva e ofertando educacdo para todos”. A Declaracdo de
Salamanca proclamou que

Toda crianca tem direito fundamental a educacéo, e deve ser dada a
oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem.
Toda crianga possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessida-
des de aprendizagem que s&o Unicas. Sistemas educacionais deveriam
ser designados e programas educacionais deveriam ser implementados
no sentido de se levar em conta a vasta diversidade de tais caracteris-
ticas e necessidades. Aqueles com necessidades educacionais especiais
devem ter acesso a escola regular, que deveria acomoda-los dentro de
uma Pedagogia centrada na crianca, capaz de satisfazer a tais necessi-
dades (BRASIL, 1996).

E continua

(...) Escolas regulares que possuam tal orientacdo inclusiva constituem
0s meios mais eficazes de combater atitudes discriminatorias criando-
-se comunidades acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e
alcancando educacao para todos; além disso, tais escolas provém uma
educacdo efetiva a maioria das criancas e aprimoram a eficiéncia e,
em Ultima instancia, o custo da eficacia de todo o sistema educacional
(BRASIL, 1996).

Ainda sobre a legislagdo da educacao inclusiva o artigo 12
da Resolucao CNE/CEB N° 2 de 2001 afirma que



Os sistemas de ensino, nos termos da Lei 10.098/2000 e da Lei
10.172/2001, devem assegurar a acessibilidade aos alunos que apresen-
tem necessidades educacionais especiais, mediante a eliminacao de bar-
reiras arquitetdnicas urbanisticas, na edificacéo - incluindo instalacoes,
equipamentos e mobilidrio - e nos transportes escolares, bem como de
barreiras nas comunicacoes, provendo as escolas dos recursos humanos
e materiais necessarios (BRASIL, 2001).

Outra lei que também ampara o processo de inclusao do
aluno portador de necessidade educacional especial é o Decre-
ton®7.611 de 2011, que em seu Artigo 5 ° diz que

A Unido prestara apoio técnico e financeiro aos sistemas publicos de
ensino dos Estados, Municipios e Distrito Federal, e a instituicdes comu-
nitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos, com a finali-
dade de ampliar a oferta do atendimento educacional especializado aos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacao, matriculados na rede publica de en-
sino regular (BRASIL, 2011).

No entanto, apesar da inclusao ser um direito garantido des-
de 1988, a inclusao escolar ndo acontecia de fato, pois durante
muitos anos o aluno portador de necessidade educacional es-
pecial nem ao menos freqiientava a escola, quando muito, era
matriculado nos poucos centros de ensino especial, que nao
conseguiam atender a demanda da sociedade.

Essa situacdo excludente comecou a mudar a partir de 2008,
quando o Senado Federal, por meio do Decreto Legislativo n°
186, em seu artigo 24 determinou a “garantia” de o cidadao
brasileiro freqtientar uma escola publica, “tendo direito a cur-
sar o ensino fundamental em classes inclusivas” (BRASIL, 2008).

Sobre o direito da pessoa com deficiéncia freqUentar a esco-
la publica regular, Ireland e Barreiros (2009) afirmam que

O principio da educacao inclusiva foi adotado na Conferéncia Mun-
dial sobre as Necessidades Educativas Especiais: acesso e qualidade?,
reafirmado no Forum Mundial de Educacao® e apoiado pelas Regras
Basicas das Nacoes Unidas em Igualdade de Oportunidades para Pes-
soas Portadoras de Deficiéncias. Esse principio foi debatido nova-
mente em novembro de 2008 durante a 482 Conferéncia Internacio-
nal de Educacdo em Genebra. A educacado inclusiva de qualidade se
baseia no direito de todos - criangas, jovens e adultos — a receberem
uma educagao de qualidade que satisfaca suas necessidades bési-
cas de aprendizagem e enriqueca suas vidas (IRELAND; BARREIROS,
2009, p. 6).

A educacdo indusiva nas escolas publicas do Distrito Federal

Em 05 de novembro de 2003 foi criada a lei distrital de
ndmero 3.218, que estabelece no artigo 1° o modelo de
educacao inclusiva em todas as escolas da rede publica de
ensino do Distrito Federal — DF, desse modo

Entende-se por Educacao Inclusiva o atendimento a todas as criancas
em escolas do ensino regular, respeitando suas diferencas e atenden-
do suas necessidades; ressalvados os casos nos quais se demonstre
que a educacao nas classes comuns ndo pode satisfazer as necessi-
dades educativas ou sociais da crian¢a ou quando necessario para o
bem-estar da crianca. (BRASILIA, 2003, paragrafo 1°)
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Ainda que a passos lentos a mudanca em relacdo a inclusao
dos alunos com necessidades especiais em classes regulares
tem apresentado alguns avancos no Distrito Federal. E certo
gue a inclusdo escolar ainda esta longe do ideal, mas dados do
Censo Escolar/2014 do DF mostram que o ingresso de alunos
portadores de deficiéncia em classes comuns do ensino regular
tem aumentado a cada ano. Segundo informado pelo Censo,
em 2014, dos 470.324 alunos, 8.643 sdo alunos portadores de
necessidade educacional especial, matriculados nas 651 escolas
publicas do Distrito Federal.

Apesar de tantas discussoes a respeito da acessibilidade, um
dos requisitos necessarios para a inclusao da pessoa com defi-
ciéncia, as escolas que foram construidas no DF ap6s a obriga-
toriedade da inclusao escolar, ndo possuem a arquitetura ne-
cessaria para a acessibilidade, e as antigas escolas estao longe
de seres readaptadas as necessidades dos alunos portadores de
necessidades especiais.

Mesmo reconhecendo os avancos alcancados na inclusao
escolar do DF, grande parte das escolas ainda tem dificil aces-
S0 urbanistico, arquitetdnico e ndo existem equipamentos de
acessibilidade na edificacdo. Existem barreiras como rampas
muito ingremes ou a falta de rampas de acesso, pisos irregula-
res, escadas no interior da escola, falta de elevadores nas esco-
las que possuem mais um pavimento, banheiros sem adapta-
cbes adequadas, auséncia de piso tatil,salas de aula pequenas
e mobilidrio inadequado.

Diante dessa realidade o que ocorre sao adaptacoes feitas
na base do improviso e na boa vontade de gestores que ten-
tam amenizar a situacado e minimizar as barreiras que dificultam o
aluno portador de necessidade educacional especial de freqUentar
uma classe comum nas escolas regulares do Distrito Federal.

O processo de ensino e aprendizagem do aluno portador
de necessidade educacional especial, tanto no Distrito Federal
como em qualquer outra localidade, depende, principalmente,
de investimentos que auxiliem e facilitem o trabalho da escola,
sobretudo, o do professor que acolhe o aluno especial e tem o
desafio de mediar o seu desenvolvimento intelectual, assegu-
rando sua participacao e aprendizagem de acordo com as suas
necessidades individuais.

Além da garantia a acessibilidade, a viabilizacdo dos recur-
sos materiais e humanos deve acontecer efetivamente, tendo
em vista que sem o apoio necessario a escola nao conseguira
garantir o acesso e a permanéncia do AEE, consequentemente
a inclusao escolar desse aluno nao ocorrera.

Diante de tantas leis, internacionais, nacionais, municipais
e distritais e a realidade constatada nas escolas publicas que
asseguram a educacao inclusiva, pode-se afirmar que o Estado
nao estd cumprindo seu papel, pois uma vez que é seu dever
garantir a inclusdo da pessoa com necessidade especial, esse
deve oferecer suporte as escolas para que a inclusdo aconteca
de fato, e nao apenas no papel ou no discurso.

A falta de recursos basicos e o descumprimento das leis nos
faz questionar qual o preparo que as escolas recebem para que
de fato se tornem uma escola inclusiva, e constatar que ainda
nao pode ser afirmado que a educacdo especial se realiza em
todos os niveis, etapas e modalidades de ensino.

Se é na escola que a educacao inclusiva acontece, é relevan-
te que todos os esforcos sejam feitos e que as leis elaboradas
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sejam aplicadas para que o aluno portador de necessidade edu-
cacional especial seja incluido e preparado para a vida social. E,
de acordo com SILVA (2011), a escola é

Um espaco privilegiado para essa percepcao, pela interacdo que pro-
porciona, que deve criar ambientes estimulantes e ricos, condi¢des fun-
damentais para o desenvolvimento adequado de qualquer individuo.
(SILVA, 2011, p. 119).

Apesar da educacao inclusiva j& ndo ser uma novidade na
escola publica, tendo em vista que atualmente todas as escolas
do Distrito Federal sao inclusivas, ainda encontramos profes-
sores que ndo reconhecem o aluno com deficiéncia, principal-
mente quando o diagndstico é de deficiéncia intelectual, um
sujeito capaz de alcancar crescimento e ter afirmacao nas ati-
vidades propostas na escola regular. Na maioria das vezes esse
é apenas integrado ao ambiente escolar, porém ndo ocorre a
inclusao como deveria ser realizada. Suas potencialidades séo
ignoradas, e ele assume a posicao de mero ouvinte.

Esses professores ndo compreenderam ainda que ha pos-
sibilidade do aluno especial desenvolver atividades dentro das
suas limitacoes, sejam estas fisicas e/ou intelectuais. Portanto,
o aluno com necessidade educacional especial ndo deve ser ig-
norado e/ou ter suas atividades feitas integralmente pelo pro-
fessor ou pelo monitor que acompanha alunos que necessitam
de auxilio nas atividades funcionais.

Além dessa problematica, ainda é comum ocorrer no co-
tidiano das escolas atitudes e comentarios preconceituosos e
gue desmerecem o AEE incluido nas classes regulares. Falas
como: “Para que vou me esforcar com um aluno que néo vai
muito longe?”; “Esse aluno vai ser aprovado de qualquer jeito
mesmo”; “Nao entendo porque esse aluno ndo estd em um
centro de ensino especial”; “Esse aluno nao aprende nada”,
ainda sao recorrentes no dia a dia da escola publica.

Essa visdo equivocada que ainda acompanha alguns profis-
sionais da educacao reforca a necessidade da busca pelo co-
nhecimento sobre a inclusdo. Assim, todos os envolvidos na
educacado inclusiva, principalmente os professores, precisam
ser orientados a respeito da educacao inclusiva, para que nao
aconteca em sua pratica pedagdgica, o principio da “pedago-
gia da negacao, uma pedagogia que ndo reconhece o poten-
cial dos alunos” (VIEIRA, 2011).

Logo, é urgente que os professores busquem capacita-
¢des que lhes orientem a visualizar as varias possibilidades
de ensino e aprendizagem. E necessario também entender
gue a inclusao escolar s acontecerd com o trabalho coletivo
de todos, e que a educacao inclusiva significa ir além da
recepcao do AEE na escola regular, pois mesmo que esses
nao apreendam o conhecimento apresentado, eles terdo a
nocdo de pertencimento e a turma os reconhecerd como in-
tegrantes da classe.

Para atuar bem é necessario conhecer. E, o conhecimento
profissional serad proporcionado por meio da formacao conti-
nuada que pode ocorrer tanto em cursos especificos, quanto
nos momentos de discussoes, debates e no compartilhamen-
to de ideias. Esse conhecimento pode ser proporcionado por
meio da formacao continuada de professores e de todos en-
volvidos no processo da inclusao escolar.
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Cabe lembrar que a formacédo continuada para o professor é
amparada pelo Decreto n°. 6.571 de 2008 que assegura a “for-
macao continuada de professores para o Atendimento Educa-
cional Especializado” (art. 3°, §2), bem como a Resolucdo n°
04 de 2009, que no art. 12°, dispdem sobre a necessidade da
formacao inicial para habilitar o professor para o exercicio da
docéncia, com formacao especifica para a educacéo especial.

Ainda citando Vieira (2011), o professor deve ter o olhar
mais refinado para entender que é preciso fazer a proposta
da atividade de acordo com a condicao do aluno, para que ele
possa entender e desenvolver seu potencial de aprendizagem,
ou seja, o professor precisa condicionar-se ao aluno com essa
necessidade, e ndo o aluno ao professor. Afirmado pelo autor

A superprotecao de um professor em relagdo a um aluno que apresenta
deficiéncia intelectual pode se manifestar de varias maneiras. Por exem-
plo, quando o professor propde freqlientemente atividades que nao
provocam dificuldades verdadeiras para o aluno, com medo que ele
perca a motivagdo para aprender ou com receio que ele ndo seja capaz
de realizar a atividade.

E prossegue

Quando aprova o trabalho do aluno sem que o aluno tenha demonstra-
do um esforco para a realizacao dele. Quando resolve o problema no lu-
gar do aluno, logo que ele apresenta dificuldades. Quando o professor
ndo desafia o aluno, provocando duvida, contrapondo ideias. Quando
o professor coloca na mochila do aluno o material necessario para os
deveres e para as licoes de casa ou quando resolve a tarefa para o aluno,
ele est4 atuando sob o principio da pedagogia da negacéo. E importan-
te considerar que uma das grandes responsabilidades do professor de
sala de aula, bem como do professor do AEE, consiste no desenvolvi-
mento intelectual e da autonomia do seu aluno (VIEIRA, 2011).

A pedagogia da negacao considera que quando o professor
nao desafia o aluno, deixa de provocar duvidas, evita desafia-lo
ou quando resolve a tarefa para ele, ele estd negando sua po-
tencialidade e desacreditando que o AEE, independente da sua
condicdo fisica ou mental, é capaz de aprender.

O desenvolvimento intelectual do aluno com deficiéncia
deve ser objeto de preocupacdo constante do professor. Sua
inteligéncia deve ser estimulada e educada para que ele possa
evoluir, sempre buscando aprimorar seu desenvolvimento intelec-
tual, sem deixar de estimular sua autonomia. Dessa forma, quan-
do o professor percebe a capacidade de o aluno aprender, ele vé
além das limitacoes as acdes que fornecem essa aprendizagem.

Para tanto, é necessario a escola entender que “a inclusdo é
muito mais do que a partilha do mesmo espaco fisico”. (SILVA,
2011, p. 122). E, compreender a totalidade da educacao inclu-
siva é de extrema importancia para que a educacdo inclusiva
ocorra efetivamente, tendo em vista que

Ainda que em alguns casos possamos considerar que essa aprendiza-
gem é insuficiente ou mesmo irrelevante, é importante termos em conta
que s6 deste modo estes alunos serdo percepcionados pelos seus pares
como fazendo parte da turma e da escola. (SILVA, 2011. p. 123).

De acordo com Reily (2012), a acdo por mediacao facilita o



processo de inclusao de alunos com necessidades educacionais
especiais no cotidiano da escola, valoriza suas potencialidades
e respeita suas diferencas sem os excluirem das a¢des desenvol-
vidas nas classes de ensino regular.

Na escola inclusiva, os principios da aprendizagem significativa, em acdo
e por mediacdo, valem tanto para os alunos como necessidades educa-
tivas especiais como para qualquer outro aluno. Em nenhuma instan-
cia, nem na literatura nem na pratica pedagogica, vemos educadores
de abordagens construtivista, freiriana ou sociocultural considerando
a possibilidade de o aluno aprender por mera observacao e imitagao.
No entanto, muitas criancas com necessidades especiais nas areas de
comunicacado e linguagem, ou de mobilidade, vivenciam a escolarizacao
como espectadoras. (REILY, 2012, p.22).

Diante dos desafios e as dificuldades que envolvem a inclu-
sdo escolar, as escolas publicas do Distrito Federal tém como apoio
pedagdgico, a sala de recursos, que de acordo com os dados da
Secretaria de Educacao do DF, funciona em 539 das 651 escolas
de ensino regular, desde o ensino infantil ao ensino médio*.

A sala de recursos funciona na modalidade generalista para
atender alunos com transtorno global do desenvolvimento-
-TGD, deficiéncia intelectual-DI, Sindrome de Down, deficién-
cias multiplas-DMU e deficiéncia fisica-DF. H& ainda as salas
de recursos especificas para atender os alunos com deficiéncia
visual-DV e deficiéncia auditivo-DA.

Uma das funcées do profissional que atua na sala de recur-
sos é promover momentos de estudos e discussoes a respeito
das deficiéncias, auxiliar o professor nas adequacoes curricula-
res, mediar as acbes pedagdgicas destinadas ao AEE e auxiliar a
familia sempre que houver a necessidade de intervencéao familiar.

No entanto, a sala de recursos ainda é vista de maneira equi-
vocada. Alguns professores tém a visao que o aluno especial é
de responsabilidade exclusiva do profissional que atua na sala
de recursos e a familia ainda resiste em utilizar-se desse recur-
so por achar desnecessario ou por julgar ser muito trabalhoso,
tendo em vista que o atendimento ao aluno da-se no turno
contrario a sua aula, incorrendo assim, em um trabalho a mais
para a familia.

Diante de tantas contradicbes e paradigmas arraigados a
educacao inclusiva, é impossivel fecharmos os olhos a tantas
discussoes, desafios, incertezas, inseguranca, auséncia de in-
formacoes ou informacdes incorretas, e o pior ao preconcei-
to que ainda ronda a inclusdo escolar. Desse modo, é muito
importante que todos os esforcos sejam direcionados para
aprofundar o conhecimento sobre o assunto em questao.

Portanto, nenhuma forma de conhecimento em busca de
mais informacées que venham a contribuir para quebrar para-
digmas e preconceitos deve ser rejeitada, pois a formacao con-
tinuada ajudaré na orientacdo as familias dos alunos incluidos
nas escolas publicas; na (re)elaboracao de leis que facam valer
os direitos dessas pessoas, no cumprimento da legislacdo ja
existente e, principalmente, ajudara o professor, o autor principal
da inclusao escolar, desenvolver um bom trabalho pedagdgico.

Considera-se como um grande desafio para a formagao conti-
nuada repensar e ressignificar a prépria concepcao de educador
na tentativa de eliminar a segregacdo e a marginalizacao que
ainda permanecem no imagindrio sociocultural de muitos
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profissionais da educacao, tendo em vista que a escola publica
precisa avancar na qualidade inclusao escolar do AEE.

Sobre a importancia do professor na educacdo inclusiva,
Poker (2004) afirma que

E ele que conhece suas competéncias e habilidades, identifica as especi-
ficidades existentes para aprender, bem como seus diferentes estilos de
aprendizagem. Com essas informagdes e durante todo o percurso pe-
dagogico vai adequando as estratégias, os recursos, as atividades e os mé-
todos de ensino de acordo com suas necessidades. (POKER, 2004, p. 10).

A afirmagdo da autora citada deixa claro que a escola publi-
ca inclusiva leva o professor a buscar novas estratégias de ensi-
no e possibilita a familia acreditar na capacidade dos seus filhos
terem um futuro mais promissor como cidadaos e profissionais.

Consideracoes finais

Para a construcdo de um sistema educacional inclusivo e
democrético, é necesséria a efetivacao de parcerias com or-
ganizacoes de apoio a pessoa com deficiéncia. E as politicas
educacionais devem estar voltadas para a eliminacdo de todas
as formas de discriminacao, de modo que os alunos possam
participar plenamente das acoes pedagdgicas e sociais da es-
cola, centradas nas diferentes formas de aprender e conviver.

Portanto, a proposta da educacéo inclusiva implica mudan-
cas estruturais nos sistemas educacionais, ou seja, a adocao de
um novo paradigma educacional, fundamentado no processo
de construgdo do conhecimento e no respeito a diferenca.

E preciso ter consciéncia que a educacdo inclusiva supde que
o objetivo da inclusdo educacional seja eliminar a exclusao social.
Dessa forma, a inclusao escolar do aluno portador de necessidade
educacional especial comeca a partir da crenca de que a educacao
é um direito humano basico e fundamental para a construcao de
uma sociedade mais justa.

Contudo, os sistemas de ensino devem prover e promover
mudancas em sua organizagao, a partir do projeto politico peda-
gdgico da escola de modo que possa oferecer um atendimento
educacional com qualidade a todas as criancas, eliminando todas
as barreiras fisicas e comunicativas do seu cotidiano escolar.

Precisamos ter a clareza de que a conquista dessas condicdes
passa necessariamente pela elaboracdo de um projeto educacio-
nal coletivo, com a participacao de todos os integrantes da escola,
que pressupde, antes de tudo, a participacao de educadores com-
prometidos com uma pratica educacional orientada por concep-
cOes otimistas sobre o potencial educativo de todos os alunos, es-
pecialmente dos alunos com necessidades educacionais especiais.

Cabe entdo ressaltar que a deficiéncia faz parte da diversidade
e ndo pode ser negada, porque ela interfere na forma de ser, agir
e sentir das pessoas. Para que tal compreensao aconteca, é neces-
saria uma formagdo docente que ofereca competéncia técnica e
compromisso profissional, fato que encaminha essa reflexdo ao
entendimento da importancia de articular politicas de inclusdo do
ANEE com as praticas da formagado continuada.

Portanto, independente do apoio recebido do Estado, ou a au-
séncia desse, a escola ndo pode se negar a fazer o seu papel, que
é o de incluir os alunos com necessidades educacionais especiais,
sem excluir os demais alunos. [ |
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Notas

A Conferéncia Mundial de Educacao Especial foi realizada em Salamanca, na Espanha, de 7 a 10 de junho de 1994. Teve representacao de 88 governos e 25 organizacoes
internacionais.

2UNESCO. Declaracao sobre Principios, Politica e Praticas na Area das Necessidades Educativas Especiais, Salamanca, 1994. Brasflia: UNESCO, 1998. Disponivel em: < http:/
unesdoc.unesco.org/ imagens/0013/001393/13939%4por.pdf>

3 UNESCO. Educacdo para Todos: o compromisso de Dacar. Brasflia: UNESCO, CONSED, Acdo Educativa, 2001. Disponivel em: < http://unesdoc.unesco.org/ima-
ges/0012/001275/127509porb.pdf>.

4 Dados retirado da pagina da Secretaria de Educacao do Distrito Federal, disponivel em: http://Awww.se.df.gov.br/educacao-df/dados-e-indicadores-educacionais.html. Acesso
em 9 de junho de 2015.
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