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docente capaz de ressignificar o papel educacional
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Resumo: Percebendo a trajetoria de nossa historia, € notoria a fragilidade de nossa formacao, uma formacao
que prima pela fragmentacéo, pela racionalidade e pelo dualismo. Essa formacao revela a existéncia de uma
patologia educacional, de uma cultura que exclui o sujeito, e que fragmenta o ser ao negar suas emocoes,
sentimentos e afetos, dimensdes importantes para a construcdo do ser aprendente. Diante dessas necessi-
dades, é preciso uma reforma do pensamento, uma reforma educacional, uma postura docente capaz de
ressignificar o papel da educacao, capaz de buscar a relacao sujeito e objeto, capaz de religar conhecimentos,
de lidar com incertezas, imprevistos, acasos, No movimento eco-organizacional, capaz de transcender rumo
a uma analise do ser, em uma perspectiva multidimensional. Assim é o pensamento complexo e transdisci-
plinar, um pensamento em que, através de seus conceitos, encontramos respostas para as dificuldades
educacionais e para uma construcdo de vida mais humana. Destacamos neste artigo alguns principios
epistemologicos que redimensionam o trabalho docente numa perspectiva transdisciplinar: 1. Multidi-
mensionalidade; 2. Interatividade, 3. Didlogo; 4. Interdisciplinaridade e transdisciplinaridade. Esses pres-
supostos ajudam a compreender o pensamento transdisciplinar e a buscar respostas para a desafiadora
missao que é a formacao do ser em sua totalidade.
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Introducao

Chegamos ao Século XXI com problemas sociais,
humanos, éticos e institucionais, envoltos em avancos
tecnoldgicos, contrastes e diversidades. Diante de tan-
tas necessidades, a sociedade inconscientemente grita
por sobrevivéncia humana, por estabilidade introspec-
tiva, por uma elevacdo da consciéncia capaz de lidar
com as incertezas, conflitos, contradicoes e anseios.
Desejamos ser capazes de buscar os valores éticos que
sustentem e nos proporcionem uma leveza no viver. O
sistema educacional também grita por uma formacao
mais humana, percebendo essa crise de formacao que
tem raizes histéricas e culturais em nossa sociedade.

Com base nisso, desenvolveremos este artigo por
meio de revisao bibliografica. Teremos como objetivo
principal abordar o redimensionamento dos métodos
de investigacdo cientificos, das metodologias de ensino
e da escola, tendo em vista a necessidade de reinven-
cdo dessa instituicao, que precisa voltar a ter um papel
de emocionar, comunicar e formar pessoas. E preciso
pensar o ser humano e sua relacdo com os outros,
com a natureza e consigo mesmo, em uma rede com-
plexa de relacdes, com responsabilidade planetaria.
E isso é uma preocupacdo constante na sociedade
do conhecimento. Entretanto, esse movimento vem
ocorrendo sem um foco devido, que possa funda-
mentar, integrar e organizar esse pensamento. Ndo
é mais possivel aceitar o conhecimento e a sociedade
distanciados das pessoas, nem as pessoas distantes
da sociedade a que pertencem.

As obras O paradigma educacional emergente (MO-
RAES, 1997), O Método - v.1 (MORIN, 2008) e Ecologia
dos saberes (MORAES, 2008a), sao trabalhos que nos
possibilitam religar e dar um novo sentido a educacéo,
a pesquisa, ao mundo, e - por gue ndo dizer - a vida.
A epistemologia da complexidade e a transdisciplinari-
dade, propostas por Morin (2008), podem nos ajudar
nesse sentido como aporte teérico norteador capaz
de sustentar o transcender rumo a uma analise do
“ser” em uma perspectiva multidimensional - social,
ecoldgica, econdmica, politica, histérica, mistica, es-
piritual e césmica, bem como multirreferencial. De
acordo com Moraes (2008a), destacamos alguns
principios epistemoldgicos, o0s quais nos auxiliam
para delinearmos uma postura docente transdisci-
plinar, ou seja, para o aprofundamento, reflexdo e
possivel mudanca de atitude pessoal e de postura em
relacdo ao mundo. Sdo eles: 1. Multidimensionalida-
de do ser humano; 2. Interatividade; 3. Didlogo; e 4.
Interdisciplinaridade e transdisciplinaridade.

Esses principios epistemoldgicos sao, segundo Mo-
raes (2008a), os instrumentos ou as categorias de pensa-
mento que nos ajudam a compreender a complexidade
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e a colocar em pratica esse pensamento. Esses pressu-
postos facilitam o entendimento das diversas formas
de intervencao a partir de um processo investigativo, e
faz com que os sujeitos envolvidos nesse processo bus-
guem religar os saberes oriundos do pensamento linear
de modo a desenvolver o pensamento ecossistémico.

1. Docéncia transdisciplinar

Seja a mudanca que deseja ver no mundo.
Mahatma Gandhi

Como pensavam 0s ancestrais que fizeram parte da
formacado de nossa sociedade? E, nesse processo his-
térico, como vem sendo pensado o contexto social?
Como noés pensamos? Como vOcé pensa ou pensava?
A formacao de nossa sociedade denuncia uma crise
antropoldgica e cultural que traz aos dias atuais con-
sequéncias que estao impregnadas em nosso pensar,
agir e fazer; um pensar que nos distancia de reflexdes,
de percepcdes, um pensar que fragmenta, ou seja, que
impossibilita dialogar com as ambiguidades, um pensar
reducionista. O mundo mudou e a gente traz 0 mesmo
discurso, permanecendo no mesmo nivel de realidade.

Essa forma de pensamento se reflete em todas as
nossas relacées com a vida, com a sociedade, com a
familia, e repercutem também em nossas relagdes com
a escola e com a comunidade educacional. Para trilhar
€sse percurso, e exercer nossa atribuicdo de educador,
precisamos abrir as portas para uma epistemologia
aberta. Necessitamos buscar um caminho de sobrevi-
véncia humana, uma caminhada que nos proporcione
uma estabilidade introspectiva, ao mesmo tempo uma
percepcao do nivel de realidade, essa multidimensio-
nalidade do ser. O caminho da complexidade é buscar
uma elevacdo da consciéncia, é humanizar, é perceber
a vida nos seus mais simples olhares; agucar a sensibili-
dade e religar conhecimentos (MORAES, 2008a).

A transdisciplinaridade requer rigor, abertura, tole-
rancia, e o exercicio de ir além das disciplinas. Ou seja,
ela nos permite penetrar no intimo do ser, religando,
ressignificando, construindo e reconstruindo conheci-
mentos. Pensar numa mudanca de paradigma é abrir
0 coracao, é sensibilizar, é permitir nos perceber, se
conhecer. Essa proposta busca extrapolar o pensa-
mento cartesiano, pesquisando e buscando conheci-
mentos para religar a realidade, para perceber e estar
aberto as emergéncias da vida, estar aberto ao outro,
ao inesperado. E é preciso deixar que esse conheci-
mento penetre no intimo para construir um conheci-
mento pertinente (MORAES, 2008a).

A construcdo e reconstrucdo do conhecimento sao
produtos da interacdo com o outro e com o mundo, bem
como sao produtos das relacdes vividas pelo préprio
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individuo. Pode-se dizer que a aprendizagem néo se da
em um Unico movimento uniforme, pois ndo podemos
desconectar o mundo do mundo, nem daqueles que o
habitam. Quando a aprendizagem é concebida como
um processo de construcao e reconstrucdo do conhe-
cimento, veem-se 0s alunos como sujeitos capazes
de observar e de descobrir caminhos préprios para
construi-los. O docente transdisciplinar necessita de
uma epistemologia bem embasada e aberta capaz de
envolver aquilo que esta entre, através e além das
disciplinas, permitindo religar conhecimentos e di-
mensdes da vida.

A falta de preparo epistemoldgico no que tange o
conhecimento acarreta em umas das mais graves fra-
gilidades do sistema atual de ensino (MORIN, 2002). O
embasamento tedrico nos ajuda a compreender de ma-
neira mais profunda a respeito da dinamica da vida e a
entender o processo de constru¢ao da aprendizagem.

Para educarmos nossos alunos numa perspectiva
transdisciplinar necessitamos urgentemente de educa-
dores com consciéncia social e planetaria, com respon-
sabilidade, iniciativa, com atitude e valores de solidarie-
dade e de autonomia, pessoas que lutem por uma vida
autossustentavel para todos. Essa ressignificacdo dos
valores se inicia com o educador, com a construcao de
uma consciéncia transdisciplinar, almejando uma socie-
dade e uma ciéncia mais inclusiva, amorosa, orientada
por valores humanos universais que visem a totalidade.
Luckesi aborda como essa formacao integral do ser hu-
mano deve ocorrer. Para ele,

O educador-formador necessita de abrir-se para uma légica
transdisciplinar, se deseja atuar na formacao integral do ser
humano, o que vai implicar numa formacdo que tem presente,
ao mesmo tempo, a corporalidade, a mente e a espiritualida-
de, ou seja, aquilo que as tradicdes filosoficas sempre se servi-
ram para definir o ser humano como um ser, que, a0 mesmo
tempo, é corpo, mente e espirito. Uma ética transdisciplinar,
para usar uma linguagem mais conhecida de todos nés, im-
plica na inclusao de todas as linhas de desenvolvimento do ser
humano: cognitiva, afetiva, emocional, espiritual, ética, social,
criativa (LUCKESI, 2003, p. 11).

2. Principios epistemolégicos para uma do-
céncia transdisciplinar

2.1 Multidimensionalidade do ser humano

Esse principio epistemolégico valoriza o individuo
nas dimensdes: cognitiva, afetiva, psicomotora, histé-
rica, social e cultural, que coexistem e atuam de forma
integrada, propiciando uma formacao integral, em que
aprender e conhecer sao processos cruciais de natureza
autopoiética. Para estabelecer a dinamica do aprender
é necessario perpassar pela dimensao do ser, conhecer
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e fazer, é preciso deixar aflorar suas emocoes, intuicoes,
histérias de vida e desejos, agregando a emocao a ra-
zdo. Para Maturana (1999), ndo é possivel conceber
uma acao sem uma emogdo. Assim, o sujeito aprendiz
participa do processo de construcdo do conhecimento
tornando-se ativo e protagonista nesse processo.

Nessa dinamica, educando e educador dialogam
entre si em um movimento espiralado, oportunizan-
do um encontro emocional, abrindo espaco para uma
construcao de conhecimentos e gerando um ambien-
te de aprendizagem para ambos. Dai a necessidade de
criar um ambiente de aprendizagem, que, para Moraes
(2008b), é emocionalmente saudavel e aflora a criativi-
dade, a leveza e as ligacbes com a aprendizagem.

2.2. Interatividade

Nés nos tornamos nés mesmos através dos outros.
Levi Vigotski

Esse principio epistemoldgico de natureza complexa
e ecossistémica traduz uma interacdo entre sujeito e
objeto, sujeito e sujeito, nos quais um modifica o ou-
tro, e os sujeitos se modificam mutuamente entre si.
Ou seja, o principio compreende que o ser se constroi
na relacdo com o meio, com o objeto, com a realidade.
Assim, para compreender melhor a estrutura cognitiva
de um aprendiz é preciso observa-lo interagindo com os
objetos, com o contexto e com a cultura na qual esta
inserido (MORAES, 2004). E importante ressaltar que,
por meio dessas interacdes que se constrdi, o sujeito
torna-se capaz de criar sua prépria histéria e contem-
plar tempos e espacos novos, por meio de interagdes
gue possibilitem o sujeito construir e reconstruir ati-
vamente seu conhecimento.

Assim, precisamos resgatar no ambiente de sala de
aula a interacdo aluno-aluno, descentralizando o co-
nhecimento do dominio do professor. A interacdo en-
tre os alunos é capaz de proporcionar a todos a expe-
riéncia de um profundo sentimento de aceitacao, de
confianca e de ajuda reciproca.

A Psicologia sécio-histérica traz em seu bojo a con-
cepcao de que todo ser humano se constitui como tal
pelas relacdes que estabelece com os outros. Desde o
nosso nascimento somos socialmente dependentes dos
outros e entramos em um processo histérico que, de
um lado, nos oferece os dados sobre o mundo e, de
outro lado, permite a construcdo de uma visdo pessoal
sobre este mesmo mundo.

O ponto de partida desta nossa reflexdo encontra-se
no grande valor que a teoria vigotskiana da ao processo
de interacdo e, em nosso caso especifico, como
educadores, as intervengdes pedagdgicas e ao ensino
na construcdo do conhecimento. Quando imaginamos
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uma sala de aula em um processo interativo, estamos
acreditando que todos terdo possibilidade de falar e
levantar suas hipodteses e, nas negociacdes inerentes a
elaboracao coletiva de conhecimento, chegar a conclu-
sdes que ajudem a todos se perceberem como parte de
um processo dinamico de construcao (VIGOTSKI, 2007).

2.3 Dialogicidade

Esse principio epistemoldgico de carater transdiscipli-
nar e ecossistémico é um suporte pedagdégico de gran-
de relevancia para uma docéncia transdisciplinar.

O diadlogo permite essa relacdo de emocéo e razao,
intuicdo e conhecimento, sujeito e objeto, criando um
espaco de aprendizagem capaz de ressignificar, recons-
truir e construir um conhecimento pertinente. O dia-
logo permite que o ser entre em evidéncia, que ouga
e reflita sobre outras realidades, potencializando um
conhecimento capaz de gerar um terceiro incluido, e de
construir e reconstruir novos aprendizados.

As praticas educativas que buscam a formacao inte-
gral do ser humano - uma relacao de interdependéncia,
um pensamento ecologizado, uma autonomia intros-
pectiva, um exercicio da democracia participativa - tem
como pressuposto o didlogo como proposta metodolé-
gica (VIEIRA; BATALLOSO; MORAES, 2012).

O conhecimento se materializa mediante um processo dialogi-
co é o conhecimento que liberta. E o didlogo que permite ao
ser aprendente reconstruir sua realidade, resgatar sua dignida-
de e transformar seu mundo. Didlogo ndo como um ato me-
canico, mas como algo que exige aprendizagem e disponibili-
dade interior entre os sujeitos que se comunicam e dialogam
(FREIRE, 1997, p 77).

O pensar dialégico freireano - que articula as propos-
tas epistemoldgicas, politicas, antropolégicas e éticas
- constitui-se na busca de um novo sentido para a
vida humana. A natureza da espécie humana, para
Freire (1994), estd programada a partir de uma ca-
racteristica essencial de nossa vida, que compreende
a dialogicidade enquanto base para a construcao de
uma cultura biofila, amorosa, esperancosa, critica,
criativa e solidaria. Esse traco é o que caracteriza a
vocacdo ontoldgica do ser humano.

Portanto, um comportamento ou pratica social que
negue ou atrofie o potencial dialégico da existéncia hu-
mana nao constitui vocacdo humana, mas a sua pro-
pria negacdo. O sentido do didlogo, em Freire (1993),
esta na afirmacdo da vida humana em sua totalidade, o
que implica cultivar as varias dimensdes da nossa pro-
pria natureza (em constante processo de autoconstru-
¢do), tais como mente, corpo, sentimentos, emocoes,
sensibilidade, amorosidade, eticidade, cidadania, lazer,
socializacdo, entre outros aspectos. Eis, portanto, o

esforco de Freire (1997) para reelaborar varios temas ja
abordados pela tradicao filoséfica ocidental, colocan-
do-os sob um novo ponto de vista e recriando, assim,
os modos de conceber e fundamentar a forma de con-
ceber o ser humano em seu processo histérico de pro-
ducao de sentidos para sua existéncia diante do desafio
de humanizacao do mundo.

Em primeiro lugar, podemos dizer que Freire (1997)
situa-se na passagem do paradigma filoséfico da mo-
dernidade - que se ancorava na subjetividade humana
enquanto medida de todas as coisas e producdo de
todo e qualquer sentido possivel - para um novo para-
digma fundamentado na relacdo sujeito-sujeito (relacao
intersubjetiva), que requer a pratica da solidariedade,
da comunicacao e do didlogo, enquanto fundamentos
da vida em sociedade e da producdo de todo e qual-
guer sentido humanamente valido.

2.4 Interdisciplinaridade e transdisciplinaridade

E importante ressaltar esses dois pressupostos epis-
temoldégicos, pois produzem conhecimento significati-
vO Nno processo de aprendizagem. Antes de abordar a
tamanha relevancia desses pressupostos, é interessante
evidenciar alguns conceitos introdutérios e as implica-
¢bes historicas da disciplinaridade.

A disciplina é uma organizacdo do conhecimento
existente pela especificidade do seu objeto de estudo
(FAZENDA, 1979, p. 27). Acredita-se que a dinamica do
conhecimento da disciplinaridade é puramente cientifi-
co, disciplinar, racional, fragmentado, excluindo toda e
qualquer leitura intuitiva. Chaui define assim:

A ciéncia é a confianca que a cultura ocidental deposita na
razao como capacidade para conhecer a realidade, mesmo que
esta, afinal, tenha que ser inteiramente construida pela propria
atividade racional (CHAUI, 2002, p. 114).

Partindo desse pressuposto, percebe-se o predomi-
nio da racionalidade, da distancia da relacao sujeito e
objeto, da separacdo, da fragmentacdo desse conhe-
cimento, estabelecendo um Unico nivel de realidade,
uma verdade absoluta, separando a razdo da emo-
¢ao, o sujeito do objeto. A disciplinaridade impossibi-
lita olhar o sujeito, perceber a realidade. Assim, po-
demos inferir que existe um medo de abrir as portas
e perder o controle.

Esse olhar disciplinar, compartimentado e fragmenta-
do é decorrente de um processo histoérico e cultural que
permeia os dias atuais. Os estudos nos fazem perce-
ber que a producdo do conhecimento disciplinar possui
também outros raios caracterizados pela interdisciplina-
ridade e transdisciplinaridade, e elas sdo importantes e
complementares na construcdo do conhecimento (NI-
COLESCU, 2000). A concepcao interdisciplinar permite
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uma integracgao entre as disciplinas e seus dominios lin-
guisticos, estabelecendo uma linguagem em comum e
permitindo a relacdo sujeito e objeto. Ou seja, é preciso
ter um profundo conhecimento da disciplina para con-
tribuir na construcdo de um conhecimento interdiscipli-
nar (SUANNO, 2014).

Se a interdisciplinaridade é considerada um grande
salto na construcao da aprendizagem, a transdisciplina-
ridade permite um salto um pouco mais elevado, pois
possibilita a transcendéncia. Ou seja, é a capacidade
de perceber além, de ultrapassar, de compreender-se
como parte integrante do universo, de perceber que
somos capazes de ter autoconsciéncia, de relacionar
sujeito e objeto, de penetrar na intuicao, de dialogar,
de construir um conhecimento espiralado gerando um
terceiro incluido. Estabelece-se, entdo, uma relacdo de
interdependéncia, tornando possivel a construcdo da
autonomia. Nessa perspectiva ndo podemos determinar
0 gue ird acontecer com o mundo. Ird existir incertezas
nessa relacdo, e dentro dessa desordem encontra-se
a ordem, a auto-organizacdo. Nessas relagdes onto-
l6gicas exige-se uma epistemologia aberta capaz de
pensar, refletir, compreender, contextualizar, dialogar
e relacionar saberes. Nessa dinamica de transdisciplina-
ridade, se permite o sujeito entrar em evidéncia, bem
como a devida ocorréncia da relagao sujeito e objeto, e
a multidimensionalidade do ser.

Esses dois pressupostos se comunicam, integram-
-se, complementam-se, potencializando ainda mais os
processos de conhecer e de aprender, isso pelo simples
fato de colocar em evidéncia o ser humano (MORAES;
ALMEIDA 2012). Lembrando que na interdisciplinadade
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