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Resumo: O artigo faz uma analise documental da implantacdo das turmas de Educacao de Jovens e Adultos Inter-
ventiva — EJA Interventiva no Distrito Federal, no periodo de 2010 a 2017, com o uso dos documentos norteadores
da SEEDF, principalmente o documento intitulado “Estratégia de Matricula”. No periodo inicial, a EJA Interventiva
constitui-se como uma classe para estudantes dos Centros de Ensino Especial e das Classes Especiais maiores de 15
anos. A partir de 2014, com as Diretrizes Operacionais da Educacao de Jovens e Adultos essas turmas organizam-se
exclusivamente para estudantes com deficiéncia intelectual, associada ou nao a outra deficiéncia, ou transtorno
global do desenvolvimento, associado ou ndo a deficiéncia, que tiveram experiéncias e nao se adaptaram em clas-
ses comuns inclusivas, bem como o desenvolvimento da organizagao do trabalho pedagégico com vistas ao mundo
do trabalho. Em 2017 a proposta avanca mais com a oferta de cursos de formacao inicial e continuada por meio
do Programa Nacional de acesso ao Ensino Técnico e Emprego - Pronatec. Este artigo vem mostrar os desafios no
atendimento a formacao docente; organizacao do servico de orientacao para o trabalho e a organizacdo dessas
turmas em todas as 14 Coordenacdes Regionais de Ensino - CRE, na Rede Publica de Ensino do Distrito Federal.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos. Educacao de Jovens e Adultos Interventiva. Mundo do trabalho.

* Leda Regina Bitencourt da Silva é graduada em Pedagogia - Magistério para inicio de escolarizacdo pela Universidade de Brasilia
(2001), especialista em Administracdo Escolar pela Universidade Candido Mendes, UCAM (2004) e mestre em Educacao pela Uni-
versidade de Brasilia na Linha de Pesquisa Profissdo Docente, Curriculo e Avaliagdo com eixo de interesse Curriculo e formacdo de
profissionais da educacao (2014). Professora da Secretaria de Educacao do Distrito Federal. E membro do GEPA: Grupo de Estudos
e Pesquisa em Avaliacdo e Organizacdo do Trabalho Pedagdgico. Atua na Diretoria de Educagdo de Jovens e Adultos da SEEDF.
Contato: ledaregina.professora@gmail.com.

Cadernos RCC#9 - volume 4 - nlmero 2 - maio 2017  KWile]




Introducao

Este artigo foi desenvolvido por meio de pesquisa qualitativa
a luz de uma perspectiva histérica, com a utilizacdo da analise
documental (PIMENTEL, 2001). A construcdo da pesquisa se
deu, primeiramente, por meio da busca de documentos da Se-
cretaria de Estado de Educacédo do Distrito Federal - SEEDF que
tratam da Educacdo de Jovens e Adultos Interventiva — EJA In-
terventiva, assim como, e qual o tratamento dado a essa moda-
lidade de atendimento e as orientacbes de como organizar as
turmas nas unidades escolares. Numa primeira etapa, o desafio
foi localizar onde surgia EJA Interventiva como diretriz de aten-
dimento. Na sequéncia verificamos os documentos normativos
dessa rede publica, entendendo que essa rede faz parte de um
sistema que possui todo um arcabouco legal, legislacao local,
nacional e acordos internacionais dos quais o pais é signatario.

Educacao especial e a educacao de jovens e adultos —
modalidades educacionais

A escolarizacdo das pessoas com deficiéncia passou por
diferentes periodos histéricos. Da exclusdo total em que essas
pessoas nao eram consideradas aptas a frequentarem o ambiente
escolar por serem consideradas como doentes e incapazes, para o
funcionamento de classes especiais em hospitais e, posteriormen-
te em escolas especializadas, mantendo a segregacao.

O processo de insercao das pessoas com deficiéncia nao
constitui novidade ou tematica do periodo atual. Em 1948, a
Declaracao Universal dos Direitos Humanos' estabeleceu no ar-
tigo 1° que: “todas as pessoas nascem livres e iguais em dig-
nidade e direitos” e no artigo 26, incisos 1 e 2 que “toda pes-
soa tem direito a instrucdo”, gratuita, orientada no sentido do
pleno desenvolvimento da personalidade humana [...]" (grifos
nossos). Na década de 1990 e inicio dos anos 2000 houve um
avanco com o modelo denominado como integracdo, em que
0 sistema se organiza com escolas ‘polos’ e classes especiais
onde o estudante é quem deveria se adaptar a escola, ao seu
curriculo e organizacao.

Em 1990 ocorreu em Jomtien, a Conferéncia Mundial so-
bre Educacao para Todos. Verifica-se como o préprio nome do
evento anunciava que todas as pessoas tém direito a educacao.
Em decorréncia das deliberacdes de Jomtiem, as nacées envol-
vidas nessa Conferéncia organizam em 1994, a Conferéncia
Mundial de Educacao Especial, em Salamanca, que reconhece a
necessidade e urgéncia em possibilitar a educacdo as criancas,
jovens e adultos com necessidades educacionais especiais den-
tro do sistema regular de ensino. O Brasil é signatario de todas
essas conferéncias.

Em marco de 2009, por meio do Decreto n® 6.949, foi pro-
mulgada a Convencao Internacional sobre os Direitos das Pes-
soas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, assinados em
Nova York, em 30 de marco de 2007. Essa convencao teve
como principios:

a) O respeito pela dignidade inerente, a autonomia individual, inclu-
sive a liberdade de fazer as proprias escolhas, e a independéncia das
pessoas;

b) A ndo-discriminacéo;
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) A plena e efetiva participacdo e inclusdo na sociedade;

d) O respeito pela diferenca e pela aceitacao das pessoas com deficién-
cia como parte da diversidade humana e da humanidade;

e) A igualdade de oportunidades;

f) A acessibilidade;

g) A igualdade entre o homem e a mulher;

h) O respeito pelo desenvolvimento das capacidades das criancas com
deficiéncia e pelo direito das criancas com deficiéncia de preservar sua
identidade. (BRASIL, 2009)

Quanto a educacao o Decreto estabelece, no artigo 24, que
sao direitos das pessoas com deficiéncia:

1. Os Estados Partes reconhecem o direito das pessoas com deficiéncia
a educacédo. Para efetivar esse direito sem discriminacao e com base
na igualdade de oportunidades, os Estados Partes assegurardo sistema
educacional inclusivo em todos os niveis, bem como o aprendizado ao
longo de toda a vida, com os seguintes objetivos:

a) O pleno desenvolvimento do potencial humano e do senso de dig-
nidade e autoestima, além do fortalecimento do respeito pelos direitos
humanos, pelas liberdades fundamentais e pela diversidade humana;
b) O maximo desenvolvimento possivel da personalidade e dos talentos
e da criatividade das pessoas com deficiéncia, assim como de suas habi-
lidades fisicas e intelectuais;

) A participacao efetiva das pessoas com deficiéncia em uma sociedade
livre.

2. Para a realizacao desse direito, os Estados Partes assegurarao que:

a) As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacio-
nal geral sob alegacao de deficiéncia e que as criancas com deficiéncia
nao sejam excluidas do ensino primario gratuito e compulsério ou do
ensino secundario, sob alegacao de deficiéncia;

b) As pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino primario
inclusivo, de qualidade e gratuito, e ao ensino secundario, em igualdade
de condi¢oes com as demais pessoas na comunidade em que vivem;

) Adaptacdes razodveis de acordo com as necessidades individuais se-
jam providenciadas;

d) As pessoas com deficiéncia recebam o apoio necessario, no ambito
do sistema educacional geral, com vistas a facilitar sua efetiva educacéo;
e) Medidas de apoio individualizadas e efetivas sejam adotadas em
ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e social, de
acordo com a meta de inclusao plena.

3. Os Estados Partes assegurarao as pessoas com deficiéncia a possibili-
dade de adquirir as competéncias praticas e sociais necessarias de modo
a facilitar as pessoas com deficiéncia sua plena e igual participagdo no
sistema de ensino e na vida em comunidade. [...] (BRASIL, 2009).

Na legislacdo brasileira, a Constituicdo de 1988 prevé no
artigo 208, inciso lll: “atendimento educacional especializado
aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede re-
gular de ensino”. Esse texto se repete na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional — LDBEN, Lei n® 9396/96, que de-
fine quem s&o as pessoas que fazem jus ao atendimento edu-
cacional especializado gratuito aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao, transversal a todos os niveis, etapas e modalida-
des, preferencialmente na rede regular de ensino.

Com todas as prerrogativas legais estabelecidas, essa po-
pulacdo com deficiéncia conquista visibilidade e fazem-se



necessarios estudos e politicas que contemple as necessidades
e potencialidades desse publico. O Censo Demogréfico indi-
ca uma parcela da populacao brasileira, que declara ter algu-
ma deficiéncia, e isso demanda atendimento educacional, por
direito. Soma-se a esse publico o quantitativo de idosos, que
também, faz parte do publico de EJA. Ha estimativas que em
2025, o Brasil ocupe o 5° lugar entre os paises com maior nu-
mero de idosos, com uma populacao de aproximadamente 32
milhdes de pessoas com mais de 60 anos. Com isso, a imagem
do Brasil como um “pais de jovens” precisa ser revista. Essa
projecao de alteracdo do perfil demografico se deve, dentre
outras razdes, a melhorias na saude publica, que vém numa
ponta, reduzindo a mortalidade infantil e, na outra, ampliando
o tratamento de doencas comuns em pessoas idosas. Embora
os dados ndo sejam precisos, esta claro que a populacdo com
deficiéncia intelectual ndo foge a essa tendéncia. O Censo De-
mogréafico de 2010 conforme Grafico 1 abaixo informa que 45
milhdes de pessoas disseram ter alguma deficiéncia, ou seja,
um contingente de quase 24% da populacéo brasileira, sendo
2.611.536 com deficiéncia intelectual (OLIVEIRA, 2013).

Grafico 1: Populacéo residente por tipo de deficiéncia — Brasil — 2010.
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Fonte: IBGE — Censo Demografico 2010.

Em decorréncia do desenvolvimento dessas politicas de
atendimento, o conceito de deficiéncia, que até entao era tra-
tado como prerrogativa médica incapacitante com o modelo
biomédico, passa a ser trabalhado com a preocupacéo na rela-
¢ao entre individuo e sociedade, ou seja, modelo social, (DINIZ;
MEDEIROS; BARBOSA, 2010).

Nesse contexto, insere-se na discussao dos atendimentos a
pessoas com deficiéncia, a funcionalidade, ou seja, o que as
pessoas sao capazes de fazer, e consequentemente, surge a
necessidade da oferta de uma educacdo que as preparem para
o trabalho — a EJA Interventiva.

EJA Interventiva na rede publica de ensino do Distrito
Federal

As politicas educacionais ndo tem como menosprezar essa
realidade. Assim devem, ao invés disso, propor formas de
atender a totalidade da populacdo. Nesse sentido, as Diretri-
zes Operacionais da Educacdo de Jovens e Adultos (DISTRITO

FEDERAL, 2014) reconhece a existéncia de diferentes sujeitos
na EJA e preveem diferentes formas de oferta da Educacdo de
Jovens e Adultos e para os estudantes com deficiéncia, indica
como atendimento, a EJA Interventiva. Essa organizacao das
turmas estava previsto na Orientacdo Pedagdgica da Educacao
Especial (DISTRITO FEDERAL, 2010, p. 66)

A classe especial devera configurar a etapa, o ciclo ou a modalidade da
Educacao Basica em que o estudante se encontra — Educacao Infantil,
Ensino Fundamental — Anos Iniciais, Educacao de Jovens e Adultos (EJA
Interventivo para estudantes oriundos das Classes Especiais), assegu-
rando a interacdo em atividades desenvolvidas pelas classes comuns e
especiais. (grifos nossos)

Esse atendimento estd previsto, também, nos Centros de
Ensino Especial, para estudantes que disponham de condicoes
para desenvolver, com adequacoes, o curriculo da Educacéo de
Jovens e Adultos. E a avaliacéo do desempenho destes estu-
dantes ocorrerd de forma processual. Com essas orientacoes,
as turmas de EJA Interventivo tiveram a organizacao do traba-
lho pedagdgico, que nédo se diferenciava das classes especiais,
como continuidade dessas classes, com um trabalho com vistas
ao curriculo funcional®.

Para organizar a oferta dessas turmas, o documento Estraté-
gia de Matricula — 2011 define que a Turma de EJA Interventivo
é uma classe constituida exclusivamente por estudantes com
Deficiéncias Intelectual e Multipla e com Transtorno Global do
Desenvolvimento (TGD), a partir de 15 (quinze) anos de ida-
de, com modulacao especifica. E complementa, ainda que os
estudantes com 15 (quinze) anos completos ou a completar
até 31/03/2011, matriculados em Classe Especial, sediada em
Escola Classe, com utilizacdo do curriculo adaptado, deverdao
ser transferidos para turmas de EJA Interventivo em Centros
de Ensino Fundamental ou Centros Educacionais, preferencial-
mente em instituicdes educacionais que ofertam a Educacao de
Jovens e Adultos, (DISTRITO FEDERAL, 2011, p. 17).

Na Estratégia de Matricula — 2012 repetem a mesma orien-
tacdo de 2011, com acréscimo de que essas turmas terdo mo-
dulacao especifica. Ha alteracao de encaminhamento na Estra-
tégia de Matricula de 2014, publicada em dezembro de 2013,
ao estabelecer que a turma de EJA Interventivo deveria ser uma
classe constituida exclusivamente por estudantes com Deficién-
cia Intelectual (DI), Deficiéncia Multipla e com Transtorno Glo-
bal de Desenvolvimento (TGD), a partir dos 15 (quinze) anos
de idade, com modulacao especifica, os quais ja estejam ma-
triculados e em processo de aprendizagem nestas respectivas
turmas. Determinava, ainda, que os estudantes com 15 (quin-
ze) anos completos ou a completar até 31/3/14 matriculados
em Classe Especial, ofertada em Escola Classe, com utilizacao
do curriculo adaptado deveriam ser transferidos para as tur-
mas de EJA Interventivo em Centros de Ensino Fundamental ou
Centros Educacionais, preferencialmente em Unidades Escola-
res que ofertassem a Educacao de Jovens e Adultos (DISTRITO
FEDERAL, 2013).

A alteracdo do texto dos documentos Estratégia de Matri-
cula, tendo como referéncia o de 2013 é que o documento
de 2017 vai vincular o atendimento do Servico de Orientacao
para o Trabalho — SOT a EJA Interventiva. Com isso, entende-se
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como avanco a sistematizacdo e organizacao da demanda de
trabalho que ha na regido onde as pessoas moram e 0 acompa-
nhamento de um profissional, quando for o caso, de insercéo
dessas pessoas no mercado de trabalho.

Diferentemente dessas orientacoes, as Diretrizes Operacio-
nais da EJA 2014 — 2017 (DISTRITO FEDERAL, 2014) estabele-
cem que as turmas de Educacao de Jovens e Adultos Interventi-
va (EJA Interventiva) sao uma interface da Educacao de Jovens e
Adultos com a Educacao Especial, que tem como objetivo aten-
der aos estudantes com transtorno global do desenvolvimento
(TGD) e/ou deficiéncia intelectual (DI), com ou sem associacao
de outras deficiéncias, que ndo desenvolveram habilidades aca-
démicas e sociais ou nao se adaptaram em classes comuns.

Com a previsdo desse atendimento aos estudantes com de-
ficiéncias em turmas de Educacdo de Jovens e Adultos desde
2010, mas com diferentes orientacdes sobre a constituicdo des-
sas turmas, verifica-se o crescimento de matriculas de pessoas
com deficiéncia na modalidade EJA, com uma taxa de cresci-
mento médio ao longo dos anos de 2011-2016 de 14.5%. No
ano de 2016, ocorre um decréscimo quando, de acordo com as
Diretrizes Operacionais da EJA, exigiam que o estudante tivesse
experiéncia em classe comum inclusiva, conforme verifica-se na
ilustracdo abaixo:

Gréfico 2: Quantitativo de Estudantes da EJA Interventiva 2011 a 2016.

900 220
800 719 715
700
' o =2 = Total
500 0
400,57
300
200
100
0
2011 2012 2013 2014 2015 2016

Fonte: Censo Escolar — SEEDF 2011 — 2016. Elaboragéo da autora.

Esse decréscimo ocorre na mesma proporcao que o aumen-
to de estudantes maiores de 15 anos em classes especiais. Os
estudantes voltam para o atendimento do curriculo funcional
e a EJA Interventiva passa a atender exclusivamente, aos estu-
dantes com transtorno global do desenvolvimento (TGD), TEA
(Transtorno do Espectro Autista) e/ou deficiéncia intelectual,
com ou sem associacao de outras deficiéncias. Organizam-se
em Unidades Escolares com oferta de EJA ou Turmas Vincula-
das®. Essas turmas sao ofertadas para estudantes do 1° e/ou 2°
segmento, em unidades escolares que ofertam a modalidade
de EJA, com adaptacées curriculares dos respectivos segmentos
e inseridas a orientacao profissional por meio do atendimento
complementar do professor, de orientacdo para o trabalho ou a
oferta de cursos integrados a educacao profissional.

As turmas correspondentes ao Ensino Fundamental sao
ofertadas no 1° Segmento, as quais equivalem aos Anos Ini-
ciais e 0 2° Segmento, correspondente aos Anos Finais do En-
sino Fundamental. O 1° Segmento é dividido em 04 (quatro)
etapas, cada uma destas é desenvolvida em um semestre letivo,
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Gréfico 3: Estudantes maiores de 15 anos em Classe Especial e Eja Interventiva 2010—2016 .
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Fonte: Censo Escolar — SEEDF 2010 — 2016. Elaboracéo da autora.

ou seja, em dois anos. Na EJA Interventiva o estudante podera,
com as adequacdes curriculares de temporalidade, permanecer
por até quatro anos consecutivos. Apos esse periodo a unidade
escolar devera fazer um Estudo de Caso para definir se o mes-
mo esta apto ou ndo para o 2° Segmento de EJA Interventiva
ou deverd fazer parte de uma classe comum da Educacao de
Jovens e Adultos.

O segundo segmento, também ¢é dividido em 04 (quatro)
etapas, cada uma destas é desenvolvida em um semestre leti-
vo. As matriculas séo feitas por componente curricular, o que
permite uma flexibilidade no tempo para concluséo desse seg-
mento, uma vez que o estudante pode optar em cursar me-
nos disciplinas no semestre. No caso da EJA Interventiva do 2°
Segmento, apo6s o estudante cursar por 03 (trés) anos, com
adequacoes curriculares, ele serd avaliado por meio de estudo
de caso, o qual definird se estard apto para as classes comuns
de EJA 3° segmento ou do Ensino Médio regular.

O grafico 3 apresenta a quantidade de estudantes em classes
especiais maiores de 15 anos e na EJA Interventiva. Percebe-se um
crescimento significativo na EJA Interventiva, que demandou uma
organizacdo da oferta em toda a rede, em conformidade com as
Diretrizes Operacionais da Educacdo de Jovens e Adultos.

Para os estudantes que ndo adquiriram as condicoes para a
continuidade de estudos, as Diretrizes Operacionais da Educacao
de Jovens e Adultos estabelecem que:

[...] quando esgotado o tempo previsto para permanéncia do estudante
na EJA Interventiva e nao for evidenciado o nivel pedagogico espera-
do para a continuidade de sua escolarizacdo, poderd ser concedida a
certificacdo de terminalidade, acompanhada de histérico escolar que
apresente, de forma descritiva, as competéncias desenvolvidas pelo
educando, amparado na Resolucao no 1/2012 - CEDF, in verbis:

As instituicoes educacionais devem expedir certificado de escolaridade,
denominado terminalidade especifica do ensino fundamental, ao estu-
dante que, depois de esgotadas as possibilidades de aprendizagem pre-
vistas na legislacéo, ndo adquirir as competéncias e habilidades previstas
a conclusao desta etapa de ensino. (DISTRITO FEDERAL, 2014, p. 47)

A expedicdo desse certificado de terminalidade especifica do
Ensino Fundamental, nao significa que o sistema publico de en-
sino deixara o sujeito fora do contexto escolar. Apos essa etapa,
hé a indicacdo para que o estudante seja encaminhado para
o Programa Socioeducativo no Centro de Ensino Especial, Ins-
tituicdes Conveniadas ou nas demais parcerias estabelecidas
com essa finalidade.



Em dezembro de 2015, com o objetivo de orientar a orga-
nizacdo das turmas de EJA Interventiva e as adaptacdes do curri-
culo da EJA, considerando que a modalidade de EJA é semestral,
a Subsecretaria de Educacdo Basica - SUBEB elaborou a Circular
295/2015 — SUBEB, com a normatizacdo que deveria acontecer
para a organizacdo das turmas em 2016. Segue com as mesmas
orientacdes que ja constavam no documento de Estratégia de Ma-
tricula e acrescenta a informacao que os estudantes para compor
as turmas de 2° Segmento deveriam estar alfabetizados.

O desafio que coloca para a EJA Interventiva é como fazer a
oferta da escolarizacéo integrada a orientacdo para o mundo do
trabalho, a fim de propiciar a inclusao desse estudante no mundo
do trabalho e a sua efetiva participacdo na sociedade. Considera
ainda que os eixos integradores no curriculo da educacao de jo-
vens e adultos sao cultura, mundo do trabalho e tecnologias. Esses
eixos devem permear o processo de construcdo do conhecimento
como possibilidade para didlogo do conhecimento cientifico, bem
como os saberes trazidos pelos sujeitos e ainda fortalecer a orga-
nizacao dos componentes curriculares em areas do conhecimento
em cada Segmento, conforme apresentado nas respectivas matri-
zes curriculares.

Por outro lado, ha preocupacao com a insercao dessas pessoas
no mundo do trabalho, por entender que por meio do trabalho
0 homem é capaz de decodificar a natureza de modo a aprovei-
ta-la instrumentalmente. O trabalho, portanto, funciona como
uma acao intencional, consciente e reflexiva, capaz de libertar o
homem da tirania da natureza. Se os sujeitos saem da perspectiva
médica para a perspectiva social da funcionalidade, surpreende,
no percentual de trabalhadores com deficiéncia, a pouca partici-
pacao das pessoas reabilitadas, sinal de que a deficiéncia adquirida
na fase adulta tem significado impedimento para acesso e manu-
tencdo no trabalho.

A proporcao de pessoas com deficiéncia mental empregada,
no entanto, é superior a proporcao desse grupo entre as pessoas
com deficiéncia na populacao em geral, conforme pesquisa da
Companhia de Planejamento do Distrito Federal — CODEPLAN,
intitulada: Perfil das pessoas com Deficiéncia no Distrito Federal
(DISTRITO FEDERAL, 2013a).

Grafico 4: Perfil das pessoas com Deficiéncia no Distrito Federal.
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Fonte: Relacao anual de informacoes sociais (RAIS, MTE, 2010).

Tomar conhecimento desses dados representa a necessidade
de ser um motivo para investimento na qualificacdo profissional
desses estudantes e aumentar a insercdo profissional de pessoas
com deficiéncia intelectual no mercado de trabalho. Dessa forma,

foi disposto para o0 ano de 2017, a organizacdo de turmas de EJA
Interventiva integrada a educacao profissional com a pactuacédo
por meio do Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e
Emprego (Pronatec).

Por ser uma classe especial, o professor devera ser especializa-
do e, apresentar certificado de um curso na area de deficiéncia in-
telectual ou transtorno global do desenvolvimento de no minimo
80 (oitenta) horas. Deverd ainda, passar por entrevista, para obter
a declaracdo de aptiddo. Caso contrério deverd fazer formacao
concomitante, todavia até o primeiro semestre de 2017, o Centro
de Formacao da SEEDF n&o ofereceu curso especifico para atua-
Ga0 nessas turmas.

Na Estratégia de Matricula de 2016, bem como na de 2017,
a previsao é que o professor do 2° Segmento, a organizacao
do trabalho pedagdgico e o atendimento dar-se-& por drea de
conhecimento, ou seja, um para a area de codigos e linguagens,
que ird trabalhar os conceitos de lingua portuguesa, artes, lingua
estrangeira; um professor de matematica; professor de ciéncias da
natureza; professor de ciéncias sociais para histéria e geografia.
A orientacédo é de que educacdo fisica seja desenvolvida pelo pro-
fessor que atua na unidade escolar com as outras turmas. De igual
forma, ha turmas que foram autorizadas a terem a organizacao
com 5 (cinco) horas para a EJA Interventiva, sendo que a matriz
curricular da modalidade consta 4 (quatro) horas diérias para que
nessa com 1(uma) hora excedente seja destinada a contextualiza-
¢ao ao mundo do trabalho.

Os estudantes do 1° e 2° segmento terao atendimento em Sala
de Recursos Generalista ja existente, nos horarios das aulas como
previsto nas Diretrizes Operacionais da EJA 2014 — 2017. No caso
do 2° Segmento como a matricula é feita por componente curricu-
lar, o atendimento em sala de recurso podera ser em horarios em
gue o estudante nao tiver em aula’.

Consideragées Finais

A populacao com deficiéncia enfrenta dificuldades de insercao
no mercado de trabalho. Um dos motivos para que isso ocorra é
o despreparo das empresas para recebé-la, além da baixa qualifi-
cacao profissional apresentada. Entre os obstaculos enfrentados
estao o preconceito por parte dos colegas, a necessidade de adap-
tacdo dos ambientes de trabalho, como rampas e alargamento
de portas, e a dificuldade de comunicacao, além do transporte
publico ndo adaptado e das calcadas e edificacbes que nao con-
templam a acessibilidade.

Nesse contexto, a oferta de cursos de formacéao inicial e con-
tinuada, as turmas de EJA Interventiva integradas ao Pronatec,
em articulacdo com o profissional do servico de orientacdo para
o trabalho, constitui alternativa para promocao da integracao do
sujeito no contexto de trabalho.

Ressalta-se a necessidade de investimento na oferta do Aten-
dimento Educacional Especializado por meio de sala de recurso e
equipe de apoio a aprendizagem para todos os estudantes que
apresentem dificuldades acentuadas para aprender e com de-
ficiéncia na Educacédo de Jovens e Adultos em todas as etapas,
inclusive na EJA Interventiva, a fim de implantar e implementar
um sistema inclusivo, assim como elaborar as adaptacdes cur-
riculares de acordo com as necessidades e potencialidades de
cada um dos estudantes.
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As turmas de EJA Interventiva constituem uma alternativa de
atendimento para as pessoas com deficiéncia intelectual ou trans-
torno global do desenvolvimento, porém ndo é a Unica. E possivel
que os estudantes possam estar inseridos em classes comuns em
alguns momentos e em outros em turmas exclusivas, como a EJA
Interventiva, respeitando a indicacdo da avaliacao e dos objetivos
propostos. Mas entender que essa é uma proposta que deve ser
ofertada em todas as Coordenacoes Regionais de Ensino - CRE
como uma politica publica da educacdo para um publico que ficou
a margem no processo educacional, como se estivessem no espa-
o escolar apenas para passar o tempo.

Além disso, faz-se necessario compreender que tanto os es-
tudantes que apresentam deficiéncia intelectual quanto aqueles
gue tém transtorno global do desenvolvimento constituem desa-
fio para a escolarizacdo ao considerar que em alguns momentos
apresentam um desenvolvimento esperado e em outros fica, para
o professor, a sensacdo de que os objetivos propostos nao serao
atingidos. Serd que nesses casos a escola é espaco somente de
socializacao? Definir o papel do curriculo, da avaliacdo e das me-
todologias exige um posicionamento de qual é o papel da escola e
de que conteudos essa instituicdo nao pode menosprezar — como,
por exemplo, a leitura. £ condicdo saber ler para ir ao 2° Segmen-
to? Ha conteldos que ndo podem ser eliminados ao se fazer as
adequacdes curriculares?

Para isso a formacao do professor deve ser continuada e per-
manente, que tenha como principios a categoria trabalho, a rela-
cao teoria e préatica (a praxis), a pesquisa na/da formacao e a fun-
cdo docente como propde a teoria critica-emancipadora proposta
por Curado Silva (2011).

Outro desafio que se apresenta é o desenvolvimento do tra-
balho do profissional que ird atuar no SOT. Nao basta fazer a
previsdo desse atendimento, é preciso que cada uma das Coor-
denacdes Regionais de Ensino organize o plano de trabalho de
forma dialdgica e colaborativa com os sujeitos que estao inseri-
dos nesse atendimento.

Como trabalhar na escola com esses jovens, adultos e até
mesmo idosos sem infantilizar para insercdo tanto no mundo do
trabalho diferenciado assim como no mercado de trabalho, para
aqueles que apresentarem condigoes, essa € a proposta que apre-
senta um diferencial na EJA Interventiva, tanto para as pessoas
com deficiéncia intelectual como as que apresentam transtorno
global do desenvolvimento.

Notas

N&o naturalizar e colocar como regra que:

[...] em todo o mundo, as pessoas com deficiéncia apresentam piores
perspectivas de saude, niveis mais baixos de escolaridade, participacdo
econdmica menor e taxas de pobreza mais elevadas em comparacao as
pessoas sem deficiéncia. Em parte, isso se deve ao fato de as pessoas
com deficiéncia enfrentarem barreiras no acesso a servicos que muitos
de nos consideramos garantidos ha muito, como saude, educacao, em-
prego, transporte e informacao. (Relatério Mundial sobre Deficiéncia,
2012, p. XI).

Repensar o acompanhamento e avaliacdo das migragoes e o
impacto nos resultados. Nesse sentido a Educacao Especial na EJA,
principalmente para aquelas pessoas que tem maior comprome-
timento, a EJA Interventiva surge como uma possibilidade real de
atendimento educacional especializado e de perspectiva de inser-
cao social por meio da profissionalizacao. Considerar ainda, que,
segundo o Censo Escolar, a média de crescimento de estudantes
na EJA Interventiva é maior do que as classes especiais de estudan-
tes do ensino fundamental, como observado abaixo:

Gréfico 5: Taxa Média de Crescimento de matriculas em classe especial e EJA
Interventiva. Periodo 2010 a 2016.
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Fonte: Censo Escolar — SEEDF. Elaboracao da autora.

Esse crescimento e as alteracoes de proposta da EJA Interven-
tiva, nesse periodo de 2010 a 2017, demandam gue neste ano
de 2017, quando serd reestruturada as Diretrizes Operacionais da
Educacao de Jovens e Adultos, esse atendimento esteja estabe-
lecido de forma clara e objetiva, com critérios de organizacao
das turmas que contemplem as experiéncias e dificuldades en-
contradas por professores e outros profissionais que trabalha-
ram nesse periodo. [ |

! DECLARACAO UNIVERSAL DOS DIREITOS HUMANOS, disponivel em <http://www.direitoshumanos.usp.br/index.php/De-
clara%C3%A7 % C3%A30-Universal-dos-Direitos-Humanos/declaracao-universal-dos-direitos-humanos.html>. Acesso em

16/03/2017.

2 Segundo Suplino (2005), em sentido estrito, a palavra funcional refere-se as habilidades (objetivos) que serdo ensinadas e
terdo funcao na vida do estudante e podem ser utilizadas de imediato ou num futuro préximo. Assim, o estudante podera
utilizar as habilidades desenvolvidas em sua propria vida ou para contribuir em sua familia ou comunidade, (DISTRITO FEDE-
RAL, 2010, p. 54). Ou seja, essas turmas nao apresentam uma perspectiva de desenvolvimento académico, mas no desenvol-
vimento de habilidades basicas que proporcionem autonomia na pratica de acdes cotidianas.

3 Sao turmas que funcionam em Unidades Escolares em que nao ha oferta regular de EJA, denomina de unidade acolhedora, e
vinculam-se a uma unidade escolar com oferta da modalidade, denominada de unidade ofertante. (DISTRITO FEDERAL, 2014).
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4 O Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (Pronatec) foi criado pelo Governo Federal, em 2011, por meio
da Lei 12.513/2011, com o objetivo de expandir, interiorizar e democratizar a oferta de cursos de educacao profissional e
tecnoldgica no pais. Busca ampliar as oportunidades educacionais e de formacéo profissional qualificada aos jovens, traba-
lhadores e beneficidrios de programas de transferéncia de renda.

> A modalidade EJA prevé a matricula por componente curricular para o 2° e 3° segmentos. (DISTRITO FEDERAL, 2014)
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