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Resumo: Este artigo propde uma reflexdo tedrico-analitica sobre a inclusdo escolar de estudantes com Transtorno
do Espectro Autista (TEA), fundamentada na pedagogia freiriana e na perspectiva historico-cultural de Vygotsky.
Parte-se da pergunta: como deve ser a acdo docente que constitua um espaco inclusivo de humanizacao, apro-
priacdo da cultura e desenvolvimento da autonomia para sujeitos com autismo? Para responder, realiza-se uma
revisdo bibliogréfica critica e qualitativa que percorre trés eixos interligados: (1) a evolucéo histérica do diagndstico
do autismo e seus impactos na educacao; (2) a construcao da Educacao Inclusiva como direito humano, com base
em documentos internacionais como a Declaracao de Salamanca; e (3) os aportes de Paulo Freire, especialmente em
Pedagogia da autonomia e Pedagogia do oprimido, sobre escola, emancipacao e praticas sociais. A analise articula
os desafios da inclusdo com os conceitos freirianos de situacao-limite, praxis e inédito viavel, apontando caminhos
ético-politicos para uma educacao que acolha a singularidade, promova o didlogo e favoreca a emancipacdo. Assim,
0 texto convida a esperanca ativa e a construcao coletiva de espacos escolares verdadeiramente inclusivos.
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Abstract: This article offers a theoretical-analytical reflection on the school inclusion of students with Autism Spectrum
Disorder (ASD), grounded in Freirean pedagogy and the historical-cultural perspective of Viygotsky. It begins with
the question: how should teaching practices be shaped to foster inclusive spaces of humanization, cultural appro-
priation, and the development of autonomy for students with autism? To address this, a critical and qualitative
bibliographic review is conducted, following three interconnected axes: (1) the historical development of autism
diagnosis and its educational implications; (2) the construction of Inclusive Education as a human right, based on
international frameworks such as the Salamanca Statement; and (3) Paulo Freire’s contributions—especially from
Pedagogy of autonomy and Pedagogy of the oppressed—regarding school, emancipation, and social practices. The
analysis brings together the challenges of inclusion with Freirean concepts such as limit-situation, praxis, and viable
unheard-of, highlighting ethical-political paths for an education that embraces singularity, promotes dialogue, and
fosters emancipation. Thus, the text invites active hope and the collective construction of truly inclusive school spaces.
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Introducao: um dialogo

A razdo ética da abertura, seu fundamento politico, sua
referéncia pedagogica; a boniteza que ha nela como viabilidade
do didlogo (Freire, P., 1987, p. 86).

Para iniciar este didlogo, de maneira ndo abrupta,
mas como uma crianca que se pde inquieta a observar o
mundo que a rodeia, lancando-se a mil perguntas, come-
garemos este texto com uma Unica questao: Como deve
ser a acdo docente para que ela, juntamente com todo
o universo educacional, constitua um espaco inclusivo e
se torne um ambiente de profusdo de encontros onde a
humanizacado, com a apropriacao da cultura e da histdria
humana, promova a autonomia e o desenvolvimento do
sujeito com diagnostico de autismo?

Assim, Freire (1996), em Pedagogia da autonomia,
nos propde que um dos fatores que nos constitui como
sujeitos — de esperanca, de didlogo, de incompletude, de
cultura — no processo do conhecimento, é o fato de sermos
sujeitos em uma pratica social que se constréi nos espacos
coletivos, onde homens e mulheres se encontram. Essa
construcao ndo deve ser individualista, homogeneizada
e massificadora, pois se corre o risco de criar um sistema
de opressao e de aprisionamento do sujeito, e ndo um
encontro de assuncdo da emancipacdo e da autonomia
para o ser mais, como nos conta Freire (1992).

Um dos espacos proficuos para que essa pratica social
aconteca, principalmente para os que tém menor idade, é
a escola (Paez, 2001). A escola, segundo Vygotsky (1991),
pode ser entendida como um espaco relacional, onde
sujeitos de origens diferentes se constituem, nas relacoes
com 0s outros e com 0 meio, nas praticas sociais e junto
aos processos de aprendizagem e ensino sistematizados
e mediados por educadores/educadoras. Ele continua,
nesse sentido, expondo a escola ndo como um espaco
onde ocorre tdo somente a aprendizagem de conceitos
sistematizados, mas como um lugar essencial para que
ocorra o desenvolvimento mediado através das interacoes
nas praticas sociais (Vygotsky, 1991).

A escola é esse espaco no qual o sujeito se constréi nas
praticas sociais e, ao se construir, apropria-se do mundo da
cultura e, agindo sobre este, modifica-se e se desenvolve.
Tudo isso ocorre em uma relacdo mediada com o meio
e outros sujeitos que também estdo se construindo, e a
escola assume-se como um espaco no qual o esperancar
pode vir a ser vivido (Vygotsky, 1991).

No entanto, o contrario pode ocorrer. Isso se da
guando a escola, como espaco de pratica social, medeia
verticalmente a construcao deste processo de interacdo
entre os individuos, com a homogeneizacdo dos sujei-
tos como parametro para suas agdes, e assume que
os conteudos sdo o centro do processo de ensino e
aprendizagem e as relacdes entre os sujeitos se pautam
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no individualismo e na competicdo (Freire, P., 1992). A
escola, na perspectiva do filésofo educacional brasileiro,
torna-se asséptica e excludente, uma vez que aquilo que
nao estd no padrao estabelecido torna-se um problema,
além de que a aprendizagem se resume a repeticdo de
conceitos transmitidos verticalmente.

Estas reflexdes iniciais — a construgao do sujeito, o
espaco onde isso pode ocorrer e como este mesmo
espaco pode se constituir — sdo fundamentais durante
toda a leitura que se segue, a qual se propde a analisar, a
partir dos pressupostos freirianos, como a escola pode se
tornar um espaco de praticas sociais inclusivas e emanci-
patdrias para estudantes com autismo, favorecendo sua
apropriacdo da cultura humana e seu desenvolvimento
como sujeitos autbnomos e participantes da histéria.
Assim, espera-se que estas reflexdes amadurecam nos
pensamentos daqueles e daguelas que se lancam conosco
nas reflexdes a seguir.

Dentro do contexto da inclusdo escolar, este texto
se concentrara no processo de inclusao de sujeitos com
diagnostico médico de autismo, por se tratar de individuos
que, em decorréncia do TEA (Transtorno do Espectro
Autista), apresentam desenvolvimento atipico caracteri-
zado por prejuizos, principalmente nas interagdes sociais,
na comunicagao e na linguagem.

Para a construcao da questao, o texto propde um
histérico do diagnoéstico do autismo ao longo da segunda
metade do século passado até o inicio deste século,
buscando pontos de vista diversos. Outro histérico que
serd necessario para alimentar as reflexdes é o conceito
de Educacao Inclusiva, que, como no caso anterior, sera
construido tomando em consideracao a sua historia,
desde os marcos instituidos na Declaracdo dos Direitos
Humanos até a Declaracao de Salamanca, ressaltando as
contribuicdes educacionais inclusivas para a construcao
de um sujeito emancipado.

Constituindo-se em um didlogo com os textos conti-
dos nos livros Pedagogia da autonomia e Pedagogia
do oprimido, de Paulo Freire, foca-se, por questdo de
recorte, as contribuicdes desse educador para a compre-
ensao da fungdo social do espaco escolar, do sujeito e
dos processos emancipatérios deste.

A presente pesquisa se configura como um estudo
qualitativo e tedrico-reflexivo, ancorado em uma revisao
bibliografica narrativa. Essa abordagem metodoldgica, de
carater no sistematico, foi escolhida por sua adequacdo
a uma analise interpretativa e dialégica. O objetivo nao
é esgotar a literatura, mas sim construir uma argumen-
tacdo coerente a partir do didlogo entre autores e con-
ceitos-chave. Para tanto, a selecdo das fontes priorizou
as obras fundamentais de Paulo Freire (Pedagogia do
oprimido e Pedagogia da autonomia), as formulacoes
de Lev Vygotsky sobre a formacdo social da mente e
documentos balizadores da Educacao Inclusiva, como a
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Declaracdo de Salamanca. A andlise, conduzida em trés
eixos, se deu de forma a conectar criticamente a evolucao
histérica do autismo, a construcao da Educacéo Inclusiva
como direito e os conceitos freirianos de emancipacéo,
buscando, assim, tecer a resposta a pergunta central que
motiva este artigo.

O que é autismo: historico, caracteristicas,
contextualizacao e perspectivas

Na historia do autismo, a primeira descricao dele como
uma patologia, cuja conceituacao se assemelha muito a
atual, foi a apresentada no artigo "Autistic Disturbances
of Affective Contact", publicado em 1943 na revista
Nervous Child, escrito pelo psiquiatra austriaco Leo
Kanner, que desenvolveu suas pesquisas nos Estados
Unidos. Nesse artigo, o psiquiatra descrevia uma série de
comportamentos observados em 11 criangas, entre dois
e oito anos, detalhando também a formacao académica
e a dinamica socioafetiva das familias, bem como de
seus familiares, e nomeou esses comportamentos de
"disturbios autisticos do contato afetivo”.

O trabalho de Kanner, embora pioneiro, influen-
ciou indevidamente a teoria da "mae geladeira", de
Bruno Bettelheim, uma hipotese que culpabilizava os
pais pelo autismo. E fundamental ressaltar que essa
teoria foi amplamente refutada pela ciéncia e é hoje
considerada cientificamente infundada e eticamente
inaceitavel, tendo causado profundo sofrimento as
familias. Entretanto, o termo “autismo” foi utilizado
primeiramente por Eugen Bleuler, um professor da
Universidade de Zurique e diretor do Asilo Burghdlzli.
Décadas antes da descricdo no artigo de Kanner, ele
o descrevia como um sintoma ligado a esquizofrenia.
Assim, o artigo de Kanner foi o primeiro a trazer uma
descricdo nosolégica do autismo, conceituando-o como
um disturbio com caracteristicas préprias e Unicas,
dissociando-o, dessa forma, da esquizofrenia.

Essa descricao do autismo dissociada da esquizofrenia
foi feita a partir da observacéo clinica de Kanner em 11
criancas que, embora demonstrassem um quadro clinico
gue se assemelhava ao da esquizofrenia infantil descrito
por Bleuler, tinham no autismo, descrito pelo psiquiatra
austriaco, diferencas da esquizofrenia infantil por apresen-
tar sinais de isolamento extremo e desapego as situacoes
sociais e ambientais, que ocorriam na mais tenra idade.

O quadro foi denominado em um primeiro momento
de "Disturbios Autisticos do Contato Afetivo” e rebatizado
um ano depois —em 1944 — de “Sindrome do Autismo
Infantil Precoce”, no qual ele o descreveu como uma
patologia psicogénica caracterizada por uma inabilidade
desse sujeito, que ocorria em tenra idade, sendo evidente
a dificuldade em estabelecer contatos e vinculos sociais
COm Seu Meio, assim como com 0s outros sujeitos.
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O autismo se caracterizava, segundo o psiquiatra
austriaco, por apresentar alguns sinais clinicos caracte-
risticos que permitiriam reconhecer o surgimento dele
precocemente, sendo eles: 1. isolamento extremo; 2.
estereotipias gestuais; 3. desapego e perturbacdes das
relacoes afetivas com o meio e as situacbes sociais; 4.
uma necessidade de imobilidade corporal; 5. distur-
bios na linguagem, sendo uma inabilidade no uso da
linguagem para comunicacao; 6. aspecto fisico apa-
rentemente normal; 7. comportamentos ritualisticos;
8. predominancia no sexo masculino.

No mesmo periodo em que Kanner trazia a definicao
deste quadro como “sindrome do autismo infantil pre-
coce”, em outro continente, o psiquiatra e pediatra aus-
triaco Hans Asperger descreveu quatro casos de criancas
que apresentavam dificuldades significativas na interacao
social, denominando este quadro de “psicopatia autistica”.
Esses casos descritos por Asperger assemelhavam-se em
varios aspectos aos 11 casos descritos por Kanner, gerando
assim duvidas quanto a possibilidade de os disturbios
serem a mesma sindrome. Contudo, trés pontos eram
bem diferentes: 1. a sindrome descrita por Asperger se
dava entre quatro e cinco anos de idade, sendo tardia
em comparacao ao descrito por Kanner; 2. o contato da
crianca com outras pessoas, embora perturbado, é pas-
sivel de ocorréncia; 3. as criancas descritas por Asperger
apresentam um quadro de inteligéncia superior.

Assim, foi no inicio da década de 80 que o termo
“Sindrome de Asperger” foi proposto pela psiquiatra
Lorna Wing, em homenagem a Hans Asperger, popula-
rizando as pesquisas do psiquiatra e pediatra austriaco.
Recentemente, com novos estudos, foi demonstrado
que a Sindrome de Asperger é equivalente ao que se
denominou de “autismo de alto funcionamento”, que
apresenta como caracteristica central a prevaléncia de
uma inteligéncia superior.

O psiquiatra austriaco Leo Kanner, mantendo as carac-
teristicas clinicas basicas do disturbio, percorreu por
diferentes escolas e maneiras de compreender e descrever
0 autismo, pois ora mostrava-se mais influenciado pela
escola psicanalista, na qual a compreensao se constituia
na relacdo mae e filho, em um modelo psicossocial; ora
mostrava-se influenciado pela escola comportamentalista,
na qual a concepgao estava na questao bioldgica, em um
modelo biomédico. Kanner voltou-se para uma explicacdo
alicercada nos preceitos comportamentalistas — modelo
biomédico —, baseando a compreensdo e o conceito do
autismo em possiveis causalidades organicas.

Diante do contexto, dois pontos cabem ser ressal-
tados e esclarecidos. O primeiro se refere ao fato de
que varios estudiosos na época, aqui se inclui Kanner,
caracterizavam a sindrome do autismo infantil precoce
como um disturbio decorrente de um desenvolvimento
neurolégico anormal das criangas com diagnostico de
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autismo. O segundo se pauta no fato de que ao se
denominar de autistas os sujeitos que anteriormente
eram denominados de selvagens, o psicanalista restituiu
esses a categoria humana, constituidos em um discurso
psiquiatrico tradicional. Assim, concebeu o autismo como
uma sindrome que categoricamente se alicerca em um
modelo biomédico, condensando-se em uma gama de
sintomas, cuja principal caracteristica patoldgica passa
a ser o fato de que este pertence ao sujeito desde o
seu nascimento, sendo inato.

Esses referenciais para as hipoteses etiolégicas e noso-
l6gicas sobre o autismo constituiram-se, de certa maneira,
como precursoras de duas abordagens distintas para a
compreensao e o tratamento do autismo, sendo que estas
ainda hoje sdo motivo de controvérsias e contrapontos.

Dividindo-se quanto as escolas que as orientam, tem-se:
as abordagens cognitivo-comportamentais advindas da
escola behaviorista; e as abordagens psicossociais que
advém da escola pds-estruturalista. Essas duas abordagens
contrapbem-se na forma de compreender, conceber e
lidar com o sujeito com diagnéstico de autismo.

As abordagens de tratamento para sujeitos com diag-
néstico de autismo, orientadas pelas tendéncias compor-
tamentais, baseiam seus principios na escola behaviorista,
com foco em ac¢des de estimulo-resposta. Historicamente,
essa perspectiva tem sido utilizada como um meio para
desenvolver habilidades adaptativas e regular comporta-
mentos socialmente desafiadores através da modelagem.

Nos dias atuais, a Andlise do Comportamento
Aplicada (ABA) e as psicoterapias cognitivo-compor-
tamentais sdo amplamente utilizadas. Elas concebem o
autismo a partir de um referencial que busca compre-
ender as disfungdes neurolégicas e comportamentais.
No entanto, o artigo defende uma perspectiva que vai
além de um modelo puramente biomédico ou psicos-
social, visando incorporar a totalidade do individuo. A
inclusao efetiva, nesse sentido, demanda uma aborda-
gem que reconheca as particularidades do sujeito sem
reduzi-lo a um conjunto de comportamentos a serem
moldados. E a partir dessa reflexdo que o presente
artigo se propde a analisar como a pedagogia de Paulo
Freire pode contribuir para a emancipacao do sujeito
autista, indo ao encontro do que hoje é postulado pelo
modelo biopsicossocial da deficiéncia.

Na contramdo do discurso biologizante sobre o
autismo, tem-se o discurso que se baseia nas ques-
tdes psicossociais, na individualidade e na vontade do
sujeito, que surge como um posicionamento critico
sobre o discurso dos cognitivo-comportamentais. Esses
discursos nascem nos paises anglo-saxdes no final dos
anos 70 e tém como lema “nothing about us without
us” - "nada sobre nés sem nés” — e sdo denominados
“estudos da deficiéncia”, sendo um movimento composto
basicamente por pessoas deficientes. O contexto de
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surgimento deste movimento coincide com o surgimento
do movimento feminista, do movimento black power,
entre outros movimentos de carater emancipatério e
de luta por direitos humanos.

Esses movimentos tiveram como orientacao ideoldgica,
segundo Ortega (2015), no seu inicio, o pensamento
marxista, principalmente o contido nos textos de Gramsci,
encaminhando-se para posicionamentos mais proximos aos
ideais do pos-estruturalismo e do construtivismo social. A
compreensao desse movimento se faz necessaria neste
contexto para que se compreenda a publicacdo do texto
“Principles of Disability”, em 1975, pela Union of the
Physical Impaired against Segregation (UPIAS), que viriam
a ser as bases do modelo social da deficiéncia. Este trazia,
em esséncia, uma divisdo entre o que é organico (a lesao)
e 0 que é social (a deficiéncia). Ou seja, a primeira — a lesdo
—remete as questdes fisicas do individuo e a seqgunda —a
deficiéncia — faz referéncia aos empecilhos impostos pela
sociedade ao sujeito com o desenvolvimento atipico. A
deficiéncia assume-se como uma construcao cultural.

A construcao do sujeito: a inclusao a servico
da constituicao do sujeito com diagnéstico
de autismo

O futuro sem esperanca que, no fundo, nao existe. Um eu que
nao se reconhece sendo, no que ainda vem, a futuridade que
deve construir na unido com outros (Freire, P., 1987, p. 99).

Para Freire (1987), qualquer que fosse o sujeito que
se lancasse aos desafios da educacdo e que assim fosse
denominado educador, teria que estar em um estado
permanente, dentre outros, de busca. Tal processo de
busca deveria estar ligado a algo que transcendesse o
préprio ato de buscar em si. A essa transcendéncia o
educador chamou de esperanca. A palavra “esperanca”,
nesse contexto, Nao assume e Nao se enquadra na acao
de esperar passivamente. Ela transcende até mesmo a
categoria gramatical a qual pertence, deixando de ser um
substantivo e tornando-se verbo, modificando-se em uma
acao. Assume assim a esperanca do verbo “esperancar”,
que esta ligada ao ato de construir aquilo que se deseja,
de correr atras do que se acredita, do que se almeja.

Percebe-se que o esperancar é uma acao, tal como o
esperar, que também se conjuga na concretude do real.
Contudo, enquanto o esperar se da de forma passiva,
aguardando que algo aconteca, o esperancar se mani-
festa de maneira antagdnica, assumindo um devir ao se
construir e se constituir nas acdes da mesma concretude,
na qual vai se formando. Assim, passa a constituir-se
como uma possibilidade humana de se fazer com o
outro sujeito — inacabado —, educando-se em movimento
dialético neste "indo ser", com outros sujeitos, que sao
0s proprios dos seres humanos.
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Nesta possibilidade do ir sendo do ser humano, ou no
“inacabamento” como chamou Freire (Freire, P., 1987, p.
36), residem duas situacoes que sao trazidas por Freire.
A primeira se refere a ideia de que todo ser vivo é ina-
cabado, j& a segunda se refere ao fato de a consciéncia
deste inacabamento pertencer aos homens e mulheres.
Nas palavras dele:

Por isso mesmo é que os reconhece como seres que estao
sendo, como seres inacabados, inconclusos, em e com uma
realidade, que sendo historica também, é igualmente inacaba-
da. Na verdade, diferentemente dos outros animais, que sao
apenas inacabados, mas ndo sao histoéricos, os homens sabem
inacabados. Tém a consciéncia de sua inconcluséo. Af se en-
contram as raizes da educacdo mesma, como manifestacao
exclusivamente humana. Isto é, na inconclusao dos homens e
na consciéncia que dela tém (Freire, P., 1987, p. 12).

O autor segue tecendo que essa concepgao — de ser
inacabado — do sujeito tem que ser respeitada por aque-
les que se dedicam a educar, ressaltando que se deve
ter uma valoracdo deste sujeito enquanto constituinte
de histéria. Sendo assim, este ndo pode ser objeto da
histéria ou objeto a ser pesquisado, pois “nao ha rea-
lidade histérica — mais outra obviedade — que nao seja
humana” e conclui argumentando que “néo ha historia
sem homens, como ndo ha uma histéria para os homens,
mas uma histéria de homens que, feita por eles, também
se faz” (Freire, P., 1987, p. 224).

Observa-se que esta postura ontolégica na epistemo-
logia freiriana traz homens e mulheres — sujeitos — para
o centro da histéria e que, a partir de suas realidades
e de suas vozes, a historia é constituida. A partir deste
pensamento em Freire, pode-se compreender que estes
mesmos sujeitos, partindo de suas realidades, séo, para
além de seres histéricos, fazedores desta histéria e, assim,
artifices de seus destinos.

Quanto a este fazer histéria, sendo uma acao per-
tinente aos homens e as mulheres, Freire propde que
somos seres do “quefazer” (Freire, P., 1987, p. 36), que
é a acao e a reflexao. Ou em suas palavras: “E a praxis.
E a transformacdo do mundo. E na razdo mesma em que
o quefazer é praxis, todo fazer do quefazer tem de ter
uma teoria que necessariamente o ilumine. O quefazer
é teoria e prética. E reflexdo e acdo” (Freire, P., 1987,
p. 196). Uma coisa que deve ser evidenciada é que este
guefazer ndo pode ser reduzido aos discursos de um sobre
0 outro, ou seja, que a reflexdo de um se sobreponha
ao outro, ou em nome do outro. Pelo contrario, é algo
concreto e que deve ser vivido.

Ao trazer este sujeito para o centro da histéria, Freire
o coloca diante de sua existéncia, e essa existéncia se
constitui de situacoes diversas e adversas — 0s prazeres, 0s
desprazeres, as alegrias, as lutas, as tristezas, os obstaculos,
entre outros — que sdo a marca da existéncia humana.
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E é justamente nas adversidades, que foram chamadas
pelo educador de “situacdes limites” (Freire, P., 1989, p.
77), que “sao dimensdes desafiadoras dos homens, que
incidem sobre elas através de acdes” (Freire, P., 1989,
p. 77). E as acdes desses sujeitos — histoérico, inacabado,
que esperanca — podem ser duas: a de aceitacdo ou de
enfrentamento. Os que se lancam na segunda agao séo
aqueles que, em busca da realizacdo de seus sonhos e da
concretizacao de suas utopias, caminham esperancando.
Freire a isso chamou de “inédito-viavel” (Freire, 1987, p.
189). Assim, o sujeito teria o primeiro passo em direcao a
passagem da realidade de agora por ele vivida a realidade
do amanha, a realidade desejada.

Todos esses conceitos — o esperancar; o inacabamento
do ser humano; sujeitos do quefazer; sujeitos fazedores
da histéria — remetem a uma constituicdo ontoldgica do
sujeito, proposta por Freire. Esses processos ndo se dao de
forma desconexa nem individualmente; eles se constroem
em um plano coletivo e em conexao com o mundo, ou
seja, SA0 Processos Nos quais 0s sujeitos se constroem nas
relagdes sociais e “assim, se tornam sujeitos do processo
em que crescem juntos” (Freire, P., 1989, p. 97).

Assim, “ndo podemos nos assumir como sujeitos da
procura, da decisdo, da ruptura, da opgao, como sujeitos
histéricos, transformadores, a ndo ser assumindo-nos
como sujeitos éticos” (Freire, P., 1989, p. 75). Quando
se aborda a ética neste texto, ela se assume como uma
caracteristica da natureza humana, sendo, assim, um
aspecto indispensavel na relacdo entre os sujeitos.

Esse aspecto “indispensavel” nao pode ser encarado
de forma ingénua e descompromissada com a realidade.
Isso se faz mais impactante ao se tratar da ética na edu-
cacao escolar dos excluidos, mais precisamente, dos
sujeitos com desenvolvimento atipico — autismo — que
é o processo de inclusao escolar, e esse processo deve
ser construido dentro desta ética humana, como sera
descrito nas proximas linhas.

A identidade ética deste processo pode ser compre-
endida no proprio conceito de inclusao escolar, que
foi descrito por Werneck em seu livro Ninguém mais
vai ser bonzinho na sociedade inclusiva (1997),
no qual ela faz uma analogia entre a sociedade e uma
grande avenida. A autora conta que na grande avenida
trafega uma porcdo de carros e motos, que vao e vém,
trafegando fechados em suas demandas e pressdes
individuais, “sem demonstrar enxergar” os demais
carros. Isso se da por estarem tao preocupados consigo
gue ndo enxergam os demais carros.

Ela continua descrevendo que, junto a esta avenida
grande, existem vias marginais — avenidas menores — nas
quais alguns carros e motos tentam superar os cruza-
mentos e 0s entroncamentos para acessar a avenida
principal. Estes também tém suas demandas e pressas
pessoais e assim anseiam por estarem na via principal.
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Mas os cruzamentos que dao acesso a via principal sdo
de dificil acesso, pois nao existem sistemas de sinalizacdo
gue permitam a transicdo entre as vias e, relembrando que
0s carros que ja estao na via principal estdo focados em
si mesmos, torna-se quase impossivel a superacao desses
obstaculos. Eles s6 conseguem ter acesso basicamente
em trés situacdes: ou com muita sorte, ou com habilidade
extrema na direcdo, ou por estarem tao desesperados
que arriscar a vida se faz uma opcao. Assim, esses cru-
zamentos sdo o verdadeiro caos.

E para que essa situacdo seja resolvida, ela traz a
necessidade de se “instituir uma nova ordem”, com
proposicdes simples, tais como a colocacao de sinais,
faixas adaptadas para necessidades particulares de alguns
veiculos, placas educativas e uma campanha massiva de
tomada de consciéncia para os motoristas que trafegam
na via principal; também com proposicées mais complexas,
como a conscientizacdo, o despertar do olhar para outras
realidades além das individuais. E que haja uma mudanca
estrutural na pauta que rege a grande via, migrando de
uma légica individual, vertical e singular, para uma légica
coletiva, horizontal e diversa.

A possibilidade de transferéncia dessa analogia de
Werneck para outros campos permite desvelar o con-
ceito de inclusdo. A grande via pode ser compreendida
como a escola, o trafegar pode ser compreendido como
as relacdes e os atos de aprender e ensinar, 0s carros e
motos que estdo na grande avenida ou que buscam ter
acesso a avenida, vindo das vias marginais, podem ser
encarados como os educandos.

Assim, os alunos que estao na via principal representam
0s alunos que nao tém impedimentos sociais, econémicos,
histéricos, de género, de etnia, de desenvolvimento. Ja
os alunos que estao nas vias marginais sdo os que apre-
sentam impedimentos sociais, econémicos, histéricos,
de género, de etnia, de desenvolvimento e que tentam
acessar a grande via a todo custo.

A escola sem as proposicoes da “nova ordem” é a
escola da “educacao bancéria”, que se constitui em uma
l6gica individual, vertical e singular, ou segundo Freire,
é uma escola "anti-dialégica por esséncia, por isto, ndo
comunicativa” (Freire, P., 1989, p. 45) e, assim, “trans-
forma por isto mesmo, os educandos em recipientes, em
quase coisas” (Freire, P., 1989, p. 54).

A escola com as proposicdes da “nova ordem”, em
contraposicdo a escola mencionada anteriormente,
assume uma postura construida na légica coletiva,
horizontal e diversa. Esse tipo de concepcao de escola
foi descrito na Declaracao de Salamanca, a qual, logo
no inicio, apregoava:

Reafirmamos o nosso compromisso para com a Educagdo para
Todos, reconhecendo a necessidade e urgéncia do providen-
ciamento de educacgdo para as criancas, jovens e adultos com
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necessidades educacionais especiais dentro do sistema regular
de ensino e reendossamos a Estrutura de Acdo em Educacao
Especial (UNESCO, 1994).

No termo “Educacao para Todos” reside o nexo de
todo esse texto, uma vez que é justamente aqui que
esse sujeito — do esperancar, das relagdes sociais, do
quefazer, do didlogo, fazedor da histéria, da incomple-
tude, da cultura — se constitui. Além disso, as acdes que
sd0 necessarias para que se “institua essa nova ordem”
servem de campo onde florescem as inquietacées aqui
contidas. Em virtude da vasta complexidade e para que
se compreenda a inclusdo escolar, tem-se a necessidade
de um breve histérico da educacéo inclusiva.

A historia da educacdo inclusiva no mundo ocidental,
no qual se inclui o Brasil, pode ser compreendida por
quatro periodos, segundo Glat (2005). Ainda segundo
a autora, esses periodos ndo podem ser compreendidos
de forma estanque e como se um de forma automatica
anulasse o outro, ou seja, a compreensao deles se vincula
aos contextos sociais, politicos, econdmicos, de orientacao
hegemonica ou libertéria. Portanto, tentar compreendé-los
fora destes contextos criaria um viés e, assim, uma visao
distorcida deles. Portanto, esses periodos sdo marcados
por concepcdes que podem coexistir em determinados
periodos da histéria, por ndo serem recortes estanques a
coexisténcia. Tal coexisténcia pode ocorrer principalmente
entre os dois Ultimos.

O periodo da exclusdo pode ser compreendido como a
inexisténcia da educagdo para os sujeitos com desenvol-
vimento atipico, ocorrendo no periodo da Idade Média.
Essa auséncia se explicava pela concepcdo ontoldgica do
sujeito marcada pela negacao da humanidade daqueles
sujeitos. Eram tidos como um castigo, um mau agouro
de deus ou pessoas possuidas por espiritos malignos, e
assim eram excluidas e até mesmo exterminadas.

O periodo que ficou conhecido como segregacao/
assistencialismo, se deu por volta do século XVII até mea-
dos do século XIX, fazendo parte da histéria recente da
humanidade. Esse fato é importante, pois aqui surgem
as primeiras instituicbes dedicadas a escolarizacao de
sujeitos com desenvolvimento atipico. Ele foi caracteri-
zado por uma concepcao de homem/mulher, baseada
no assistencialismo, onde instituicoes de viés religioso
ou filantrépico acolhiam as pessoas com desenvolvi-
mento atipico. Essa é uma pratica que tem por principio
a organizacao e prestacao de assisténcia a uma parcela
da sociedade que é tida como carente ou necessitada.
Semelhante acao retira a caracteristica humana destes
sujeitos, pois os aliena, resumindo-os as caracteristicas
de seu desenvolvimento atipico.

A integracdo foi um desses periodos que se deu no
inicio do século XX e tinha por concepcao ontoldgica a
concepcao biologista comportamental, tomando como
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modelo educacional a “modelagem” dos comportamentos
daqueles que podiam ser modelados, com o objetivo de
acomoda-los nas escolas. Surgem as classes especiais, que
sao turmas exclusivas para pessoas com desenvolvimento
atipico dentro da escola regular. Para Rodrigues, “quando
se fala de escola integrativa trata-se de uma escola em
tudo semelhante a uma escola tradicional, em que os
alunos com deficiéncia (os alunos com outros tipos de
dificuldades eram ignorados) recebiam um tratamento
especial” (Rodrigues, 2006).

Por fim, tem-se a concepcao da escola inclusiva, cujas
primeiras mencdes ocorrem no inicio da década de 90.
Mas foi com a Declaracdo de Salamanca, em 1994, que
essa concepcao tomou forca e ramificou-se nas literatu-
ras e nas legislagdes sobre a educacdo de pessoas com
desenvolvimento atipico. A escola inclusiva apresenta a
concepgao ontoldgica baseada nos direitos humanos,
concebendo que todos, independentemente de suas
caracteristicas, tém direito de acesso e permanéncia nos
processos educativos.

Paez descreve que a inclusao pode trazer beneficios
incontestaveis para o desenvolvimento da pessoa com
desenvolvimento atipico, desde que seja oferecida na
escola regular, necessariamente, uma Educacao Especial
que, em um sentido mais amplo, “significa educar, sus-
tentar, acompanhar, deixar marcas, orientar, conduzir”
(2001, p. 33). Ou em uma escrita mais adequada e clara,
a escola passa a compreender, respeitar e criar condigdes,
adequando-se as particularidades de cada um, para que
acessem a escola e permanecam nela.

E é nessa concepcao de educacao que reside o “inédito
vidvel” descrito por Freire, que é, na realidade, uma coisa
inédita, ainda ndo claramente conhecida e vivida, mas
que é construido na luta — emancipatéria; libertaria — do
hoje. O ato de viver constitui-se em nada mais do que
uma sequéncia de inéditos que se viabilizam “no dever
de mudarmos a nés mesmos dialeticamente, mudando
o mundo e sendo por este mudado” (Freire, N., 2009).

Todo esse processo estava embarreirado nos principios
ontolégicos das concepgdes de educagao para sujeitos
com desenvolvimento atipico nos processos de exclusao,
assistencialismo/segregacdo e integragdo, uma vez que
tais processos desumanizavam esses sujeitos, fazendo com
que o embarreiramento se tornasse a “situacao limite”.
Ou seja, “para alcancar a meta da humanizagao, que
nao se consegue sem o desaparecimento da opressao
desumanizante, é imprescindivel a superacao das ‘situa-
¢des-limites’ em gque os homens se acham coisificados”
(Freire, P., 1989, p. 85).

Essa esperanca que vem deste inédito viavel na
super'acdo’ das situacoes limites, “nao é apenas mais
um sonho, é algo que pode se tornar realidade” (Freire,
P., 1989, p. 46), pois, uma vez que essa esperanca vem do
esperancar, ele, o “inédito viavel”, vai se materializando no
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processo emancipatério, em espécie de devir da realidade
gue ird se concretizar. Assim, a conexao entre a inclusao
escolar e 0 “inédito vidvel” se faz como algo claro, uma
vez que o processo de inclusao escolar é, para aqueles
que tém desenvolvimento atipico, a construcdo, em um
processo mediado pelas relagcdes e a cultura humana, da
sua palavra, da sua voz.

Um mundo de possibilidades:
o sujeito e a palavra

Mas, para isto assumir responsavelmente sua missao de ho-
mem, ha de aprender a dizer a sua palavra, pois, com ela, cons-
titui; instaura o mundo em que se humaniza, humanizando-o
(Freire, P., 1987).

Quando o sujeito assume a sua palavra, ele passa a
se compreender como um ser histérico e, assim, fazedor
dessa histéria e, ao dizer — a palavra —, este sujeito entra
em um mundo simbdlico e cultural no qual ele constitui
e constitui-se subjetivamente. Nesse movimento, ao
dizer a sua palavra, o sujeito gera na intersubjetividade
a comunicacgao, além do que “com a palavra, o sujeito
humaniza-se, pois ao dizer sua palavra ele — o sujeito
— assume de forma consciente a sua esséncia de con-
dicdo humana” (Freire, P., 1989, p. 65). Neste sentido,
“poderiamos dizer que a palavra, mais que instrumento,
é origem da comunicacao — a palavra é essencialmente
didlogo” (Freire, P., 1989, p. 12).

Dentro desse processo de assuncdo da palavra des-
crito por Freire, o sujeito insere-se em um mundo onde
0s objetos se tornam simbolicos. Ao dizer a palavra
“martelo” — um instrumento que serve para pregar ou
martelar coisas —, vai assumir na fala de um trabalhador
da construcao civil um simbolismo diferente, pois para
ele, o trabalhador, o martelo é a sua ferramenta de tra-
balho, através da qual ele o executa. E a mesma palavra
— martelo —, que denomina o mesmo objeto, agora na
fala de uma pessoa que esta a pregar um quadro na
parede, toma uma dimensdo simbdlica completamente
diferente, pois para esse é tao somente um objeto que
o auxilia a executar uma tarefa. Sobre este simbolismo
e a humanizacao do sujeito, Freire escreve:

Nesse comportamento, as coisas sao objetivadas, isto é, sig-
nificadas e expressadas: o homem as diz. A palavra instaura o
mundo do homem. A palavra, como comportamento humano,
significante do mundo, n&o designa apenas as coisas, transfor-
ma-as; ndo é s6 pensamento, é “praxis”. Assim considerada, a
semantica é existéncia e a palavra viva plenifica-se no trabalho
(Freire, P., 1989, p. 12).

Toda essa humanizacdo do sujeito é um processo
gue se constitui nas relacdes sociais, no didlogo e midia-
tizacdo do mundo da cultura. Todo esse processo — de
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humanizagao — “opera-se no momento em que a cons-
ciéncia ganha a dimenséo da transcendentalidade. Nesse
instante, liberada do meio envolvente, despega-se dele,
enfrenta-o, num comportamento que a constitui como
consciéncia do mundo” (Freire, P., 1989, p 13).

Existem dois aspectos que assumem uma relevan-
cia central para que esse processo ocorra. O primeiro
refere-se a necessidade de que as relacdes, nas quais
0 processo de humanizacao do sujeito ocorre, desen-
volvam-se em ambiente em que o sujeito vivencie uma
relacao dialégica e horizontal com os outros sujeitos —
uma vez que ndo ha humanizacdo em ambiente opres-
sor. O outro aspecto refere-se ao fato de que todos os
sujeitos sao constituidos em uma realidade e, assim,
sdo cercados de histéria e contextos, nao havendo
processo de humanizacao, também, sem que se parta
da realidade destes sujeitos.

No caso dos sujeitos com diagnoéstico de autismo,
uma vez que o espaco no qual se pode propiciar esse
processo de humanizacdo seja o espago escolar, e esse
processo de escolarizacdo ocorra dentro de uma pers-
pectiva inclusiva, esses principios devem ocupar todos
0s ambientes e afetar os sujeitos que componham os
espacos da escola.

A medida que se avanca no dialogo sobre o processo
de humanizacdo em sujeitos com diagnéstico de autismo,
algumas inquietacdes vao surgindo e propondo novas
perguntas. Uma dessas inquietagdes estd associada as
duas caracteristicas que sujeitos com diagnostico de
autismo apresentam: o desapego e perturbacdes das
relacoes afetivas com o meio e as situacdes sociais e
a inabilidade no uso da linguagem para comunicacéo.
Diante dessas caracteristicas, e levando-se em conta as
proposicoes freirianas sobre a assuncao da palavra, ficam
as inquietacdes: Como esses sujeitos vao passar por todo
esse processo de constituicdo da palavra? Como vai ser
esse processo uma vez que ele se constrdi no coletivo e
se concretiza no didlogo?

A primeira parte para a resposta a essa questao esta
na propria dinamica do processo de humanizacdo, uma
VeZ que esse processo inicia-se na intimidade da realidade
em que esse sujeito esta se constituindo, ou seja, o pro-
cesso se da a partir dele — sujeito —, de suas vivéncias, de
sua subjetividade para o desvelamento da sua realidade.
Entdo fica claro que conhecer esse sujeito e o devir de
sua realidade é parte fundamental para o processo de
assuncao da sua palavra, fazendo com que a educacao
em perspectiva inclusiva parta do sujeito, de suas neces-
sidades e de suas realidades, concebendo-o como um
sujeito de histéria e com historia.

A segunda parte da resposta pode ser encontrada na
compreensao de que se trata, ao falarmos de sujeitos
com diagndstico de autismo, de um sujeito singular e
incompleto. E que é nessa unicidade e incompletude
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gue ele tem a sua subjetividade constituida nas relacdes
sociais que, na intersubjetividade, dialogam e constituem
a sua voz junto a voz do outro.

Assim, chega-se a terceira e Ultima parte da resposta.
Refere-se ao como esse sujeito com diagnéstico de autismo
pode vir a expressar a sua palavra e criar nexos com as outras
palavras dos outros sujeitos de uma forma diferente da usual,
mas que, necessariamente, se propiciara pelo processo de
humanizacdo. Para se apreender esse processo diferente de
constituicdo da palavra, necessita-se compreender que 0s
sujeitos —com e sem o diagndstico de autismo — “expressam
suas fantasias, seus desejos e suas experiéncias reais de um
modo simbdlico, através da brincadeira e jogos” (Klein,
1932, apud in Calzavara e Silva, 2018).

No caso especifico dos sujeitos com diagndstico de
autismo, mesmo que esse jogo simbdlico possa-se encon-
trar prejudicado, eles vao se utilizar de outros meios
gue podem ser objetos retirados do mundo exterior a
eles, mas que de alguma maneira irdo falar sobre sua
subjetividade. “Os objetos autisticos ndo sé sdo sentidos
como fazendo parte do corpo. Eles promovem seguranca,
protecao” (Tustin, 1981, p. 124) e podem promover a
conexao destes com o mundo.

A psicanalista inglesa Tustin descreve que estes objetos
podem apresentar duas dimensdes. A primeira esta no
fato de que eles sdo marcados por uma dimensao pato-
l6gica ao afirmar que “impedem o desenvolvimento do
grau de consciéncia e a separacdo corporal” (1981, p.
132). Mas no decorrer do mesmo texto, ela aponta uma
segunda dimensao, a de que os objetos autisticos sdo
primordiais para os sujeitos com diagnéstico de autismo,
pois abrem a possibilidade da criacdo de nexos com os
outros sujeitos e com o mundo.

Ela continua sua fala afirmando que tais objetos podem
ser experimentados — pelos sujeitos com diagnéstico de
autismo — tal qual fossem partes do seu préprio corpo
ou, até mesmo, partes deste mundo externo gue cerca
0 sujeito e que assim podem ser experimentados como
partes de si mesma.

Compreender essa dimensao intrinseca e, até mesmo,
intima entre o objeto autista e o sujeito com diagndstico
de autismo serve como partida para a construcao dialégica
relacional com esses sujeitos, o que é primordial para que
possam assumir a sua palavra e, ao dizé-la, instaurar-se no
processo de autoemancipacao no didlogo com os outros
sujeitos e na apropriagdo do mundo da cultura humana,
humanizando-se. Toda essa humanizagao do sujeito é um
processo que se constitui nas relagdes sociais, no didlogo
e na midiatizacdo do mundo da cultura. Tal processo — de
humanizacdo — “opera-se no momento em gue a cons-
ciéncia ganha a dimensédo da transcendentalidade. Nesse
instante, liberada do meio envolvente, despega-se dele,
enfrenta-o, num comportamento que a constitui como
consciéncia do mundo” (Freire, P., 1989, p. 13).
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Conclusao: Qual Inclusao Escolar queremos?

Para finalizar este didlogo, propomos um retorno a
guestdo que o inaugurou, reafirmando que a intencao
desta reflexdo ndo é exaurir a discussdo, mas somar uma
nova voz a comunhao de didlogos j& existentes. A ana-
lise tedrico-reflexiva aqui desenvolvida, fundamentada
no didlogo entre a pedagogia freiriana e a perspectiva
histérico-cultural de Vygotsky, demonstrou que a inclu-
sdo escolar de estudantes com autismo nao pode se
restringir a um modelo de adaptacdo ou adestramento
comportamental. A partir dos conceitos de situacao-li-
mite, praxis e inédito vidvel, o artigo evidenciou que a
educacao inclusiva assume um carater emancipatorio e
ético, transformando-se em um movimento de luta pela
humanizagao do sujeito com desenvolvimento atipico.

O presente estudo sugere que, no percurso com Freire,
a escola se revela como o espaco onde a esperanca se
materializa na luta didria por uma humanizacédo plena.
Nela, o sujeito com autismo é reconhecido em sua sin-
gularidade e em seu inacabamento, sendo convidado a
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