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Resumo: O objetivo do presente artigo ¢ identificar e refletir sobre a incluséo social de estudantes da Educacao
de Jovens e Adultos Interventiva em uma escola publica do Distrito Federal. A EJA Interventiva é um programa da
Secretaria de Estado de Educacao do Distrito Federal que tem como objetivo atender jovens e adultos com Trans-
torno Global do Desenvolvimento e/ou Deficiéncia Intelectual, que ndo se adaptaram as classes escolares comuns
regulares ou ndo desenvolveram habilidades académicas e sociais. Realizou-se uma pesquisa qualitativa, em uma
turma da EJA Interventiva com seis estudantes, com idades entre 17 e 37 anos. As técnicas utilizadas para realizar
a pesquisa compreenderam a observacao participante, a analise documental e entrevistas semiestruturadas. A
pesquisa revelou que, apesar de algumas fragilidades no processo de escolarizacao, ha beneficios no processo de
inclusao social para uma vida escolar e social mais ativa e autdbnoma para esses estudantes. Destacamos a impor-
tancia de adequacoes necessarias para a permanéncia destes estudantes na escolarizacao.
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Introducao

O termo deficiéncia intelectual é utilizado para designar os
individuos que apresentam déficits cognitivos que afetam os
processos de socializacdo e de educacdo. Esse conceito passou
a ser universalmente utilizado a partir da Declaracdo Interna-
cional de Montreal sobre Inclusdo (BRASIL, 2001), sob a justifi-
cativa de que é mais especifico do que deficiéncia mental, pois
considera que “[...] a disfuncionalidade da pessoa constitui-se
em defasagem e alteracdes nos processos de construcdo do
conhecimento, Unica e especificamente, e ndo na perspectiva
da deficiéncia mental, sempre tida como inaptiddo cognitiva
geral” (FERREIRA, 2009, p. 102).

Essa reelaboracdo conceitual contida na Declaracdo Inter-
nacional de Montreal sobre Inclusdo (BRASIL, 2001) tem sido
apropriada pelos paises mundo afora e seus reflexos tem se
concretizado em novas politicas publicas. Esse é o caso do
Brasil, que nas Ultimas décadas vem apresentando avancos na
inclusao de pessoas com deficiéncia na rede regular de ensino.
Essa tematica vem sendo discutida e reconhecida em varios do-
cumentos nacionais e internacionais. O Documento Subsidiario
a Politica de Inclusao destaca:

A discussao sobre politicas inclusivas costuma centrar-se nos eixos da
organizacao sociopolitica necessaria a viabiliza-la e dos direitos individu-
ais do publico a que se destina. Os importantes avancos produzidos pela
democratizagdo da sociedade, em muito pelos movimentos de direitos
humanos, apontam a emergéncia da construcdo de espacos sociais me-
nos excludentes e de alternativas para o convivio em sociedade (BRASIL,
2005, p. 7).

No Brasil, ocorreram muitos avancos na inclusdo social e es-
colar de criancas com deficiéncia intelectual, contudo, ainda ha
muitos adultos ndo contemplados. Ferreira (2009) destaca que
jovens e adultos com deficiéncia constituem hoje uma ampla par-
cela da populacao de analfabetos no mundo por que nao tiveram
oportunidades de acesso a educacdo na idade apropriada.

A aprendizagem da leitura e da escrita constitui um direi-
to social, e que deve ser garantido a todos, inclusive para os
jovens e adultos com deficiéncia intelectual (BLATTES, 2006).
Com a inclusdo das pessoas com deficiéncia nas escolas regula-
res, tornou-se imprescindivel reconhecer a diversidade e subje-
tividade para garantir a incluséo social e educacional.

Diante desse contexto, procuramos discutir neste texto de
gue maneira a EJA Interventiva contribui para a inclusao escolar
e social de estudantes com deficiéncia intelectual na Rede Pu-
blica de Ensino do DF. Para tanto, investigamos a EJA Interven-
tiva com jovens e adultos com deficiéncia intelectual em uma
escola publica do Distrito Federal.

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, em que foram utili-
zadas as técnicas de analise documental, entrevista semies-
truturada e observacao participante, com registro em diario
de campo.

O texto foi estruturado em trés partes. Na primeira parte,
discorremos sobre o perfil da EJA Interventiva no Distrito Fede-
ral, revelando alguns aspectos relevantes. Na segunda parte,
tratamos da inclusao escolar e social do estudante com defici-
éncia intelectual no ensino regular e, na terceira, foi feita uma

breve reflexdo sobre os avancos da inclusdo e da necessidade
de um curriculo adaptado para garantir a permanéncia dos es-
tudantes na escola.

Educacao de Jovens e Adultos Interventiva

O Brasil apresenta uma taxa de 8,5% de analfabetismo, o
que corresponde a 13,3 milhdes de pessoas, segundo a Pes-
quisa Nacional por Amostra de Domicilios' (PNAD) 2013. Em
relacdo ao ano de 2012 (8,7%), houve reducao de 0,2 pontos
percentuais (isto é, menos 11,8 mil analfabetos). A pesquisa
também mostrou que cerca de 50% dos analfabetos era do
sexo feminino, e que a regido Nordeste apresenta o maior nu-
mero de pessoas analfabetas, com 53,5% do total de analfa-
betos (BRASIL, 2013).

Apesar dos dados apresentarem diminuicdo na quantidade
de analfabetos no pais, a Cartilha do Censo 2010 — Pessoas
com Deficiéncia revela que essa populacao ainda é a mais pre-
judicada com o analfabetismo:

As pessoas com deficiéncia apresentaram taxas de alfabetizacao me-
nores do que a populacdo total em todas as regides brasileiras. A equi-
paracao de oportunidades para todos é um dos elementos da base de
direitos humanos. Por isso, tanto as diferencas entre as regides como
entre pessoas com e sem deficiéncia sdo uma grande preocupacao de
todos os niveis de governo (BRASIL, 2012, p. 17).

A Secretaria de Estado de Educacao do Distrito Federal (SE-
EDF) oferece a Educacao de Jovens e Adultos (EJA) correspon-
dente ao Ensino Fundamental e Médio nos turnos noturno e
diurno. Esta modalidade de ensino visa atender a jovens e adul-
tos que nao tiveram oportunidade de estudar na idade certa.

Segundo o “Curriculo em Movimento-caderno EJA” do
Distrito Federal, os jovens e adultos da EJA trazem as marcas
da exclusdo, seja em suas trajetdrias pessoais ou mesmo pelas
especificidades de atendimento. Nesse sentido, o documento
ressalta que a modalidade deve ter um curriculo voltado para
a formacao humana, com processos politicos-pedagdgicos que
atendam suas necessidades de forma mais eficiente (DISTRITO
FEDERAL, 2014).

O documento também reconhece que, na EJA, os tempos
e espacos de aprendizagem sao diferentes, e por isso ndo é
possivel compreender esses estudantes sem conhecer suas tra-
jetdrias e suas historias. Na estrutura da educacao basica do
Distrito Federal é oferecida a EJA Interventiva aos estudantes jo-
vens e adultos com transtorno global de desenvolvimento e/ou
deficiéncia intelectual, de acordo com as seguintes diretrizes:

As turmas de Educacao de Jovens e Adultos Interventiva (EJA Interven-
tiva) sdo uma interface da Educacédo de Jovens e Adultos com a Educa-
cao Especial que objetiva atender, exclusivamente, aos estudantes com
transtorno global do desenvolvimento (TGD) e/ ou deficiéncia intelectu-
al, com ou sem associacdo de outras deficiéncias (DISTRITO FEDERAL,
2014, p. 46).

Na EJA Interventiva, segundo o documento citado acima,

“serao ofertadas turma de classe especial para estudantes dos
1° e 2° segmentos em unidades regulares que ofertam a EJA”
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(DISTRITO FEDERAL, 2014, p. 46). Nesta acdo esta inserido o
atendimento complementar do professor de Orientacao para o
Trabalho, com vistas a inclusdo desse estudante no mundo do
trabalho e na sociedade.

Para que o estudante seja matriculado na EJA Interventiva é
preciso que atenda a alguns critérios: ter mais de 15 anos e
ter sido diagnosticado com Transtorno Global do Desenvolvi-
mento (TGD) e Deficiéncia Intelectual, associada ou ndo a outra
deficiéncia, além de nédo ter se adaptado em classes comuns
ou nao ter desenvolvido habilidades académicas e sociais (DIS-
TRITO FEDERAL, 2014).

O curriculo serd adequado e adaptado com metodologias e
técnicas que supram as necessidades dos estudantes, devendo
ocorrer, quando necessario, a flexibilizacao na temporalidade
dos 1° e 2° segmentos, considerando o desempenho de cada
estudante nas etapas. O documento descreve essas etapas da
seguinte maneira:

a) Os estudantes matriculados na EJA Interventiva do 1° Segmento por
mais de trés anos consecutivos poderao permanecer somente pelo pe-
riodo de mais um ano. Por meio do Estudo de Caso sera definido se os
estudantes estardo aptos ou ndo para o 2° Segmento da EJA Interventi-
va ou classe comum da Educacao de Jovens e Adultos.

b) Os estudantes matriculados na EJA Interventiva do 2° Segmento por
mais de trés anos consecutivos serdo submetidos a Estudo de Caso para
definir se estardo aptos ou nao para classes comuns de EJA — 3° Seg-
mento ou Ensino Médio Regular (DISTRITO FEDERAL, 2014, p. 47).

Se esgotado o tempo previsto para a permanéncia do es-
tudante na EJA Interventiva e ele ndo atingir o nivel pedagé-
gico esperado para continuar sua escolarizacdo, podera ser
concedida a certificacdo de terminalidade, acompanhada de
histérico escolar que evidencie de forma descritiva as compe-
téncias desenvolvidas por ele. O estudante sera posteriormente
encaminhado para o Programa Socioeducativo no Centro de
Ensino Especial, Instituicdes Conveniadas ou ainda nas demais
parcerias estabelecidas com essa finalidade (DISTRITO FEDE-
RAL, 2014).

A EJA Interventiva surge como uma oportunidade para a in-
clusdo escolar e social desses jovens e adultos, porque a classe
regular ou especial ndo atendeu mais suas expectativas. Como
é um programa novo no Distrito Federal, pouca literatura foi
encontrada sobre o assunto.

Inclusao de estudantes com deficiéncia intelectual no
ensino regular: Uma breve reflexao

Na historia ha registros de exclusdo de pessoas com defici-
éncia. Na antiguidade classica era natural a pratica de elimina-
¢do. Na Idade Média, houve grandes contradicoes em relagdo
as atitudes e sentimentos frente a deficiéncia. Tais contradicoes
geravam ambivaléncia no entendimento e compreensao acerca
da condicdo da deficiéncia, o que influenciou posturas de re-
jeicdo extrema, piedade, comiseracao e superprotecao, pois as
explicacoes estavam sempre atreladas a crencas sobrenaturais,
religiosas e supersticiosas (MANTOAN, 1997).

Nesse sentido, Ferreira e Guimaraes (2003, p. 51) enfa-
tizam que:
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O homem demorou séculos para entender e explicar cientificamente
algumas entre tantas deficiéncias. Até alcancar uma compreenséo a res-
peito dessas anomalias, ele conviveu com as explicacdes mais variadas,
que sempre distanciavam da necessidade ou da importancia de encarar
a deficiéncia como uma realidade humana.

Embora haja avancos cientificos que procurem compreender
a condicao da deficiéncia e busquem falar claramente sobre o
assunto, ainda persistem também representacdes miticas, pre-
conceitos e esteredtipos que reforcam e influenciam discursos
e concepcdes depreciativas acerca dessa pessoa (BINS, 2013).
E importante considerar que ocorreram muitas transformacées
ao longo da historia no esforco de compreender a deficiéncia
nos seus multiplos aspectos.

No entanto, ainda sdo evidenciadas concepcdes ambiguas
acerca da relagdo exclusao/inclusdo. Segundo Cavalcante
(2004), é preciso entender como essas diferentes concepgoes
de deficiéncia podem alterar e moldar as praticas educacionais
e consequentemente servirem de barreiras que acentuam e jus-
tificam a exclusdo de pessoas do sistema de ensino.

Além da dificuldade em compreender os aspectos concei-
tuais, é importante considerar que a pessoa com diagnostico
de deficiéncia passa, em muitos casos, a ser impedida de ter
acesso a uma convivéncia social plena, ou seja, comeca a ser
excluida de atividades sociais, culturais e até mesmo educacio-
nais. Segundo Ferreira e Guimaraes (2003, p. 26), "o sentido
da deficiéncia, na vida de uma pessoa, é o resultado do entrela-
camento de sua histéria pessoal com o meio social onde vive”.

Na medida em que os seres humanos convivem uns com os
outros, eles podem desenvolver a capacidade de se constituir
como sujeitos e consequentemente balizar suas agdes. Assim,
serd possivel para eles estabelecerem nas suas vivéncias sociais
e afetivas comportamentos auténomos que favorecam toma-
das de decisdes frente ao contexto em que vivem. Para Bins
(2013), no caso da pessoa com deficiéncia, a sua estruturacdo
estd permeada de negativismo, de concepcao de doenca in-
curavel, bem como de incapacidade para aprender, trabalhar,
namorar e conviver socialmente.

Essas posturas estdo fortemente ancoradas no conceito de
limitacdo e incapacidade, gerando mecanismos de negacao das
possibilidades da pessoa com deficiéncia, principalmente aque-
las com diagndstico de deficiéncia intelectual, foco desse texto.

Nesse sentido, é importante ressaltar que o conceito de
deficiéncia intelectual passou por diversas modificacoes ao
longo da histéria. Segundo Jannuzzi (2004), as terminologias
utilizadas para categorizar as pessoas que apresentavam essas
condigdes iniciaram com termos como idiotice, passando em
seguida por oligofrenia, retardo mental, deficiéncia mental e,
finalmente, deficiéncia intelectual.

Segundo Sassaki (1997), o movimento de incluséo social co-
mecou na segunda metade dos anos oitenta em paises mais
desenvolvidos, e tomou maior impulso na década de 90 em
paises em desenvolvimento, como o Brasil. A chamada educa-
cao inclusiva foi recomendada pela Declaracao de Salamanca,
resultado da Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educati-
vas Especiais, realizada em 1994 na Espanha com a presenca de
mais de trezentos representantes de noventa e dois governos,
inclusive o Brasil, e de vinte e cinco organiza¢des internacionais.



A Declaracdo de Salamanca é uma recomendacao que re-
afirma o direito de todas as pessoas a Educacao, tendo como
principio fundamental o acolhimento a “todas as criancas”,
independentemente de suas condicoes fisicas, intelectuais, so-
ciais, emocionais, linguisticas e outras. Essas recomendacdes
apontam para a urgéncia em desenvolver programas e acoes
educacionais capazes de reconhecer a diversidade dos estudan-
tes e de atender quaisquer que sejam as necessidades educati-
vas no ensino regular.

[...] O principio fundamental da escola inclusiva é o de que todas as
criangas deveriam aprender juntas, independentemente de quaisquer
dificuldades ou diferencas que possam ter. As escolas inclusivas devem
reconhecer e responder as diversas necessidades de seus alunos, aco-
modando tanto estilos como ritmos diferentes de aprendizagem e as-
segurando uma educacdo de qualidade a todos por meio de curriculo
apropriado, modificagces organizacionais, estratégias de ensino, uso de
recursos e parcerias com a comunidade [...] Dentro das escolas inclusi-
vas, as criancas com necessidades educacionais especiais deveriam rece-
ber qualquer apoio extra que possam precisar, para que se lhes assegure
uma educacao efetiva (UNESCO, 1994, p. 61).

Conforme esses principios, as escolas inclusivas requerem
uma dinamicidade curricular que possa permitir ajustar o fazer
pedagdgico de forma que este atenda as necessidades educa-
cionais dos estudantes, promovendo a aprendizagem e o seu
desenvolvimento integral.

Nessa perspectiva, a escola pode, segundo os parametros
oficiais, dar respostas as necessidades especificas dos estudan-
tes, por meio de atendimento diversificado dentro do mesmo
curriculo, construindo possibilidades de atuar frente as dificul-
dades de aprendizagem (GUEBERT, 2013). E importante consi-
derar que nao se trata de um curriculo novo, mas sim de um cur-
riculo “dinamico, com planificacoes pedagdgicas e acoes eficazes
dos docentes”, tendo como critérios para esta adaptacao:

O que o aluno deve aprender; como e quando aprender; que formas de
organizacao do ensino sao mais eficientes para o sucesso de aprendiza-
gem; como e quando avaliar o aluno (BRASIL, 1998, p. 33).

Segundo Guebert (2013), esse documento do MEC de 1998
define que as adaptacoes curriculares precisam estar “carrega-
das de significado”, apesar de constituirem modificacdes no
curriculo, no contexto de sala de aula, pois é fundamental que
o estudante aprenda o contetdo curricular para obter sucesso
em sua vida académica.

A autora esclarece que, para se garantir 0 acesso aos estu-
dantes com deficiéncia intelectual, o referido documento enfa-
tiza a necessidade de estratégias a serem utilizadas em sala de
aula que favorecam a aprendizagem e possibilitem o desenvol-
vimento das habilidades adaptativas sociais e de comunicacao,
do cuidado pessoal, da autonomia e da apropriacdo do conhe-
cimento elaborado.

Dessa forma, nesse processo de escolarizacao os professores
devem realizar escolhas metodoldgicas e definir recursos dida-
ticos, para que seu trabalho pedagdgico, que é desenvolvido
de modo coletivo, atenda também ao estudante com defici-
éncia no seu processo de escolarizacdo (BRASIL, 2007).Essas

escolhas, de acordo com Guebert (2013), representam a busca
de solucdes e, nesse sentido, a adaptacdo de curriculos e de
atividades do processo avaliativo para melhor atender ao estu-
dante com diagnostico de deficiéncia intelectual em sala de aula,
de forma que as estratégias desenvolvidas possam garantir que to-
dos os estudantes aprendam, incluindo os deficientes intelectuais.

De acordo com a autora, para que o estudante com defi-
ciéncia obtenha sucesso em seu processo de aprendizagem, é
necessario investir nas relagdes sociais, como também possi-
bilitar acesso aos signos sociais, 0s quais precisam ser cons-
truidos e utilizados para a promocao do desenvolvimento
global desse estudante.

Contexto da pesquisa e procedimentos metodolégicos

Para a realizacdo desse estudo, foi utilizada a pesquisa qua-
litativa. Em relacdo aos instrumentos utilizados na parte em-
pirica, optou-se pela observacdo participante em sala de aula
e a entrevista semiestruturada. Podemos definir a observacao
participante como o convivio do pesquisador com a populacao
estudada, observando tudo que ocorre no ambiente desta e
participando de algumas atividades que serdo utilizadas e ana-
lisadas em sua pesquisa (OLIVEIRA, 2000).

Os registros foram feitos em um diério de campo (um caderno
pequeno), onde foram descritas as atividades desenvolvidas pelo
grupo e também algumas observacdes consideradas importantes
na pesquisa. Esses registros permitiram identificar como os su-
jeitos participam de suas atividades diarias no espaco escolar.

Foi montando um roteiro das observacdes, contemplando os
seguintes aspectos: ambiente da sala de aula; atividades reali-
zadas pelos estudantes; contexto de contetdos, recursos dida-
ticos e mediacoes.

A pesquisa de campo foi realizada em uma escola publica, lo-
calizada em Ceilandia, no Distrito Federal. A instituicdo foi criada
na década de 1970, funciona nos turnos matutino e vespertino,
oferece as seguintes modalidades de ensino: Ensino Fundamen-
tal (anos finais), Ensino Especial (Surdos) e Educacao de Jovens e
Adultos (EJA) Interventiva. A escola possui cerca de 1300 estudan-
tes e é uma unidade inclusiva, desde 1994.

E importante destacar que todos os procedimentos éticos em
relacdo a interposicdo ao campo de pesquisa foram devidamente
realizados. Foi assinado um Termo de Consentimento Livre e Es-
clarecimento (TCLE) pelos responsaveis dos estudantes, confir-
mando assim a participacdo na pesquisa.

Os estudantes dessa turma, em sua maioria, sdo provenientes
de classes especiais e de classes regulares da mesma escola e
também de outras unidades de ensino do Distrito Federal.
Grande parte deles necessita de transporte publico para che-
gar a escola.

Para melhor compreender quem s&o os participantes, procu-
rou-se descrever algumas caracteristicas, de forma resumida,
dos estudantes e da professora envolvida na pesquisa. Elas
foram obtidas por meio de observacdes empiricas e con-
versas informais.

Para conhecer os dados mais de perto e organizar a ana-
lise qualitativa, fizemos a leitura dos registros construidos
nos momentos das observacdes, bem como transcrevemos
trechos das entrevistas.
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Quadro 1 - Descrigdo dos participantes?.

Idade

Nome Descriciao
A estudante é muito afetuosa e apresenta dificuldades em Matematica. Vai para a escola de condugdo

paga pelos pais. O pai é pastor de uma igreja evangélica, fato do qual ela se orgulha muito.

Bela 17 anos

O estudante ¢ sempre o primeiro a terminar as atividades e participa muito da aula. Mora com a mae e
cuida dos trés irmaos menores. Por diversas vezes, relatou uma imensa vontade de trabalhar, mas devido

John sua responsabilidade com os irmaos, fica impossibilitado. Necessita de duas condugdes para ir a escola.

20 anos

Apresenta facilidade em resolver problemas matematicos. E bastante extrovertido. Trabalha na padaria
de um supermercado como padeiro. Mora em Aguas Lindas (GO) e tem uma namorada com quem
pretende se casar.

Pelé 19 anos

O estudante ¢ bastante falante e muito afetuoso. Varias vezes foi observado que ele, quando termina a sua

Rafael 21 anos |tarefa, auxilia os outros estudantes. Mora com a familia e vai para a escola de onibus. Adora filmes ¢

passear. Ele convidou varias vezes os colegas para acompanha-lo ao cinema.

Reinaldo ¢ o mais velho da turma. Ele ndo fala e tem dificuldades motoras devido a paralisia infantil.
Mesmo com essas limitagdes, todos os estudantes da turma e a professora se comunicam muito bem com|
ele. Vai para a escola de metrd, sabe ler e escrever e realizar operagdes matematicas. A entrevista com 0|
estudante foi realizada de forma adaptada.

Reinaldo 37 anos

A estudante ¢ muito timida, ndo gosta de falar. Cuida dos pais que sao idosos. Os irmaos queriam que ela]
deixasse de estudar para cuidar integralmente dos pais. Mas ela, com a ajuda da professora, conseguiu
convencer a familia a continuar estudando. Possui dificuldade de aprendizagem, porém ¢ muito esfor¢ada
na realizacdo das tarefas solicitadas.

Linda 23 anos

Professora da Secretaria de Educag@o do Distrito Federal ha 14 anos. Possui licenciatura plena em Letras|
(Portugués) e também Pedagogia, trabalha com a EJA Interventiva ha dois anos. A professora ¢ muito
dedicada e possui varios cursos na area de inclusdo que, segundo ela, ajudaram muito na percep¢ao da
pratica pedagodgica inclusiva.

Ana

(docente) 43 anos

Fonte: Pesquisa de campo.

Resultados e discussoes da pesquisa de cheque, se o cara escreve & novecentos contos. Se vocé nao sabe ler
€ nem escrever Como vocé vai saber que é novecentos contos? (Pelé).
As observagdes aconteceram uma vez por semana, entre
os meses de maio e julho de 2015, seguindo o roteiro de
observacdo. A aula comeca as 7h30 e termina as 11h30,
com um intervalo de 20 minutos para o lanche e a sociali-
zacao dos estudantes. Foi observado que durante o interva-
lo ha interacdo dos estudantes da EJA Interventiva com os
outros estudantes da escola. O ambiente da sala de aula é
bem tranquilo e harménico. A disposicao das mesas na sala
de aula é feita em circulo. As atividades sao realizadas em
conjunto, com interacdo o tempo todo. Neste periodo, foi
estabelecida uma relacdo direta com o grupo pesquisado,
que foi acompanhado em situacdes formais e/ou informais,

Quando eu nao sabia ler e nem escrever, quem me ajudou foi a pro-
fessora Andréia. E af agora t6 lendo adoidado. E, tem muita gente que
nao sabe ler e nem escrever e tem gente que passa a perna nos outros
(Linda).

Ah é importante aprender a ler. Se vocé nao sabe ler vocé ndo é nin-
guém. N&o sabe assinar um documento, e pegar um 6nibus. Trabalhar
numa empresa tem que assinar um documento, ai como é que vai assi-
nar sem saber ler e escrever? (John).

A autora Micheli Petit, em seu livro “Os jovens e a leitura”

através de didlogos constantes.

Os estudantes apresentaram na entrevista varios pontos
interessantes acerca do ato de ler. Reinaldo, com o auxilio
dos colegas e da professora, relatou por meio de gestos
e escritos numa folha de papel que é muito importante
saber ler e escrever, pois consegue pegar 6nibus sozinho
e se comunicar escrevendo.

Pelé, Linda e John também se posicionaram sobre o assunto.

Ah ler e escrever é importante. Se eu pego um [...] como é que eu vou

saber se eu vou pra Aguas Lindas af eu pego um 6nibus errado ai ndo
vou saber qual é o 6nibus que vai. E igualzinho vocé assinar uma folha
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(2008), enfatiza que a elaboracédo da especificidade dos indivi-
duos é favorecida pela leitura, porque admite o acesso a outras
formas de sociabilidade. Conhecer o que outras pessoas escre-
vem e pensam, suas diversas interpretaces para um mesmo
fato, pode constituir fundamento do direito de participar ati-
vamente das diferentes dimensoes da vida social e de ter uma
opiniao (PETIT, 2008).

A escola é a principal instituicdo que pode possibilitar aos
estudantes que ampliem seus niveis de leitura e de escrita. O
estudante antes de entrar na escola j& tem contato com a es-
crita e com varios tipos e formas de leitura, cabendo a escola
sistematizar esse conhecimento — sendo o principal objetivo



formar leitores criticos, que saibam reconhecer, compreender
e interpretar diferentes textos, ou seja, diferentes géneros tex-
tuais (PADILHA, 1999).

Outro ponto que vale ressaltar foi a vinculacdo que os es-
tudantes fizeram da leitura com o trabalho, nas falas de John,
Pelé e Rafael.

Ah! como que eu vou trabalhar, ai eu tenho que ler o contrato pra mim
poder ver se eu concordo ou ndo concordo. Saber ler ajuda a ter um
trabalho melhor (John).

Quero ir juntando o meu dinheiro e quando eu tiver o meu dinheiro todi-
nho ir montar a minha confeitaria e trabalhar por mim mesmo. E sabendo
ler eu posso fazer minhas negociagoes, saber passar o troco, essas coisas
(Pelé).

Eu queria trabalhar, mas tenho o beneficio do governo. Oh professora sabe
0 que a gente podia fazer? Sabe aqueles bolos gelados? A gente podia
comprar aqueles bolos gelados pra vender na rua. Ganha mais um dinheiro
ainda. Eu vejo uma mulher todo dia no metré. Ela sai de casa as oito horas
da manha. Quando da meio dia ndo tem mais nenhum (Rafael).

A Declaracao Universal dos Direitos Humanos afirma, em seu
art. 23, que “toda pessoa tem direito ao trabalho, a livre escolha
do seu trabalho e a condicbes equitativas e satisfatérias de traba-
lho e a protecao contra o desemprego” (ONU, 1948). Outra legis-
lacdo que da garantias ao trabalhador com deficiéncia é a Lei de
Cotas. Criada em 24 de julho de 1991, estabelece em seu Artigo
93, que a empresa com 100 ou mais funcionarios esta obrigada a
preencher de dois a cinco por cento dos seus cargos com pessoas
com deficiéncia (BRASIL, 2012).

Apesar desta, a participacdo de pessoas com deficiéncia no
mercado de trabalho, em 2010, ainda era baixa quando compa-
ramos com as pessoas sem deficiéncia. Do total de 86,4% pes-
soas trabalhando, 20,4% eram pessoas com deficiéncia (BRASIL,
2012).Esses dados reforcam o quanto ainda é necessario fazer
para incluir as pessoas com deficiéncias no mundo do trabalho,
para que elas demonstrem suas potencialidades e habilidades nos
diversos espacos da sociedade.

Os estudantes pesquisados revelam sobre sua trajetoria escolar,
suas dificuldades em classes regulares e especiais e sua opiniao
sobre a EJA Interventiva.

Quadro 2 — Livros didéaticos utilizados na turma.

Rafael e Pelé e Linda definem sua trajetdria escolar.

Antes daqui eu estudava em duas escolas. Depois de 14 eu nédo tinha
mais idade para estudar e ai eu me mudei pra ca. Era turma regular.
Turma normal mesmo. Eu n&o passava. Eu s6 reprovava. E que eu nio
conseguia alcancar o nivel que eles chamam de nivel & (Rafael).

Meus avés me matricularam. Af beleza. Af eu trabalhava de manha e
de tarde eu ia pra escola. Ai beleza. Af teve muitas vezes que eu matei
aula pra ficar trabalhando o dia todo. Pra receber um salario melhor. Ai
eu desisti. Ai passou um tempo eu ndo ia mais nao. Af parei de estudar. Ai
continuei trabalhando. Ai teve um tempo que a empresa faliu. Ai foi por
causa do emprego que eu tinha que ter a minha escola. Se eu nao tivesse
a minha escola eu néo trabalhava. Foi depois que eu sai da minha cidade
que vim pra Aguas Lindas. Vim morar com os meus pais de novo. Ai me
botaram pra estudar no CEF 03, ali na Ceilandia Sul. Ai eu nao fui mais pra
|& porque eu ndo gostava. Os professores passavam dever muito dificil. Ai
eu fui estudar na APAE. Ai a APAE me botou pra c4, pra essa escola (Pelé).

Eu estudava desde pequena, acho que com sete anos na classe especial,
mas eu tava ficando grande e tinha crianca pequena e eu ja tinha 15 anos,
era tudo misturado os pequenos com a gente, af eu vim pra ca para a turma
da EJA da professora Ana (Linda).

Como podemos perceber na fala de Pelé, muitos estudantes
interrompem o ciclo escolar. Isso também é evidenciado na quan-
tidade de estudantes matriculados na turma (13) e a quantidade
de frequentes (6). Para Gadotti (2000), fatores sociais, politicos,
culturais, econémicos e pedagdgicos contribuem para a interrup-
cao do ciclo escolar.

De acordo com Luck (2001), o maior desafio que temos hoje
para a escola é a garantia da permanéncia das pessoas jovens e
adultas no sistema formal de educacao e como consequéncia sua
conclusdo na educacdo basica. E esse desafio é maior ainda na
EJA Interventiva.

Outra questao que se fez presente na discussao foi o que eles
pensam da EJA Interventiva.

Daqui o que tenho que falar é s6 coisa boa, porque aqui foi o Unico lugar
que me acolheu, foi isso aqui. £ o que t& me dando futuro, o futuro t& mais
avancado. E, a senhora também e a professora Ana também tem paciéncia
comigo (John).

Disciplina Livro
Portueué Projeto Prosa - Letramento ¢ Alfabetizagdo. Autoras: Angélica Prado/Cristina Hille. Editora:
ortugues Saraiva (2° e 3° anos do Ensino Fundamental).
. Pode contar comigo. Autores: José Roberto Bonjorno/Regina Azenha. Editora: FTD (2° e 3° anos
Matematica .
do Ensino Fundamental).
Agora ¢ a hora. Autora: Vitoria de Castro Rosa. Editora: Base (3° ano do Ensino Fundamental).
Geografia
. Agora ¢ a hora. Autores: Lucinéia Oliveira/Mauricio Jorge Bueno Faria. Editora: Base (3° ano do
Ciéncias .
Ensino Fundamental).
. Agora ¢ a hora. Autores: Maria Auxiliadora Schmidt/Ana Claudia Urban. Editora: Base (3° ano
Historia .
do Ensino Fundamental).

Fonte: Pesquisa de campo.
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Entdo nao t6 nesse bom, bom. Mas t6 chegando 4. Aqui é do mesmo
nivel. Ndo tem mais aquela bagunca de vocé pra ca e o outro pra 4. E o
mesmo dever. Eu sé tenho coisa boa pra falar daqui do colégio. Aqui eu
nao fui maltratado né? Quando for maltratado nds conversamos aqui, nos,
se entende (Rafael).

Aqui na EJA é bom. E todo mundo grande sabe?! Eu gosto mais de es-
tudar aqui do que na classe especial. A gente se entende, todo mundo
conversa sobre tudo (Bela).

Podemos perceber na fala dos participantes que a EJA Inter-
ventiva vem ao encontro de suas expectativas, ja que a classe
regular e a classe especial ndo atendem mais ao interesse des-
ses educandos. Apesar de a legislagdo garantir a incluséo dos
estudantes com deficiéncia na rede regular de ensino, sabemos
que, na realidade, o sistema de ensino muitas vezes ndo esta
preparado para o acolhimento desses estudantes.

Nesse sentido, Guijarro (2005, p. 9) define que a inclusdo é
um movimento amplo e que deve eliminar barreiras da educa-
¢ao comum:

A inclusdo ¢ um movimento mais amplo e de natureza diferente ao da
integracdo de alunos com deficiéncia ou de outros alunos com neces-
sidades educacionais especiais. Na integracdo, o foco de atencao tem
sido transformar a educacdo especial para apoiar a integracao de
alunos com deficiéncia na escola comum. Na inclusao, porém, o cen-
tro da atencgao é transformar a educacao comum para eliminar as
barreiras que limitam a aprendizagem e participacao de numero-
sos alunos e alunas.

A autora ainda destaca que muitos “alunos e alunas apre-
sentam dificuldades de aprendizagem e de participacdo como
consequéncia de um enfoque educativo homogeneizador, no
qual se esperam as mesmas respostas as necessidades e situ-
acoes muito diversas” (GUIJARRO, 2005, p. 10). A educacao
inclusiva deve ter uma visao diferente da educacdo comum,
baseada na heterogeneidade, considerando a capacidade, o in-
teresse, a motivacao e experiéncias pessoais de cada estudante.

Ao longo da pesquisa de campo, evidenciamos que a pro-
fessora utiliza como recursos didaticos materiais como textos, re-
portagens e atividades xerografadas. Os livros didaticos também
sao utilizados como apoio para a aprendizagem.

Pode-se perceber pela listagem dos livros usados na turma,
uma infantilizacdo do jovem e adulto com o uso do material
didatico na EJA Interventiva. Para Oliveira (2007), o curriculo, o
material didatico e a prética do professor devem considerar a
idade dos educandos e suas particularidades. A EJA é formada
por jovens e adultos, para tanto se faz necessario haver uma
diferenciacdo de outras modalidades de ensino. Nesse sentido,
Furlanetti (2009, p. 22) destaca que

as necessidades de se aprender a ler e a escrever inicialmente dos nossos
educandos estdo situadas dentro das necessidades mais imediatas, do
uso mais pratico do conhecimento, que sua condicdo de leitor e escritor
lhe permite. Entretanto, ndo podemos pensar que isso bastara para que
nossos educandos sejam leitores e escritores, se faz necessario desen-
volver atividades que desenvolvam as suas habilidades de leitores e es-
critores para que sejam desafiados a buscar informacoes para melhor
compreensao do mundo.
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A autora se posiciona favoravel a pratica pedagdgica que
valorize o conhecimento que cada aluno ja possui ao ingressar
na EJA, ou seja, suas experiéncias acumuladas em sua traje-
téria de vida, com atividades que estimulem o interesse e a
capacidade de cada estudante. Cabe ao professor fazer um
diagnostico e, a partir disto, pensar sua pratica, a escolha
dos conteudos e os materiais didaticos que serdo relevantes
para o grupo de estudantes.

Ao abordar a condicdo de aprendizagem da leitura e da es-
crita do estudante com diagndstico de deficiéncia intelectual,
é importante considerar que eles, em sua maioria, apresentam
desenvolvimento diferenciado e que muitas vezes nao conse-
guem frequentar espacos sociais variados porque nao se sen-
tem encorajados (BINS, 2013). Para este autor:

As ambivaléncias que caracterizam o mundo no qual estes sujeitos estdo
inseridos ddo margem para que as pessoas em sua volta muitas vezes,
acabem por infantilizé-los e, “inconscientemente” ou nao, considera-
-los incapazes. A superprotecao dos pais, amigos e familiares faz com
que nao vivenciem etapas importantes na constituicao do ser humano
adulto, favorecendo assim a “regressdo” e o nao desenvolvimento de
algumas de suas habilidades, que seriam possiveis se eles tivessem a
oportunidade de amplia-las (BINS, 2007, p. 60).

Dessa forma, estudantes com deficiéncia intelectual acabam
por apresentar maiores dificuldades para desenvolverem suas
habilidades na leitura e na escrita. Ora, se as préaticas de leitu-
ra e escrita forem desvinculadas dos contextos socioculturais
concretos dos estudantes em seu processo de alfabetizacdo e
escolarizacao, esse estudante fatalmente vivenciara desafios na
apropriacdo do mundo letrado.

De acordo com Freire (2003), o processo de aprender a ler
e escrever pode integrar o adulto a sociedade. Para esse autor,
a alfabetizacdo é necessaria para a emancipacao da pessoa e
ela pode favorecer experiéncias significativas na construcao de
sua identidade.

Consideracoes finais

O Plano Nacional de Educacao (PNE) prevé na sua meta 4:
“universalizar para a populacao de 4 a 17 anos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, o acesso a educacdo basica e ao atendimento
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino”
(BRASIL, 2015, p. 82). Ainda segundo o documento, em 2010,
estavam fora da escola 258.928 criancas e adolescentes ou
14,2% da populacdo de 4 a 17 anos que possuem algum tipo
de deficiéncia ou limitacao. Esses dados evidenciam o desafio
da universalizacao dessa populacao escolar na Educacao Basica.

O PNE destaca que em 2013 o percentual de matriculas em
classes comuns da educacao béasica desses estudantes era de
85,5% e que 14,5 das matriculas dessa populacdo encontra-
-se em escolas especializadas e/ou em classes especiais do en-
sino regular e/ou da EJA. O documento reitera a dificuldade
de mapear os dados anualmente de maneira integral porque
atualmente ndo ha como estabelecer um indicador para avaliar
todos os objetivos da meta (BRASIL, 2015).

Sobre 0 mesmo assunto, o Plano Distrital de Educacéo (PDE)



dispde em seu artigo 2°, inciso lll, dentre suas diretrizes e metas
a "universalizacdo do atendimento educacional, inclusive no
sistema regular de ensino, aos superdotados e as pessoas com
deficiéncia, na medida do grau de deficiéncia de cada indivi-
duo, com preparacao para o trabalho” (DISTRITO FEDERAL,
2015, p. 12). O Plano ainda assegura, e em seu artigo 8°, a
prioridade de matricula e de atendimento a todas as criancas
e adolescentes com deficiéncia em todas as etapas nas esco-
las da rede publica de ensino do Distrito Federal (DISTRITO
FEDERAL, 2015, p. 13).

Outra meta prevista no PDE é a garantia as criancas com
deficiéncia, imediatamente apds a entrada em vigor deste PDE,
nas unidades da rede publica de ensino, do atendimento com
profissionais devidamente qualificados e habilitados para tanto
(DISTRITO FEDERAL, 2015, p. 16).

Verificamos com a pesquisa que os estudantes da EJA Inter-
ventiva estudavam em classes regulares. Porém, essas turmas
nao estavam preparadas para acolhé-los no seu processo de es-
colarizacdo. A escola contemporanea tem enfrentado inimeros
desafios na conquista de seus objetivos. E importante destacar
que, se had um movimento voltado para promover um espago
que acolha e contemple as diferencas, ainda sdo incipientes as
praticas que atendam de forma significativa essas necessidades.

Embora possa ser evidenciado um grande avanco no que
tange as garantias previstas em leis e Politicas Publicas que va-
lorizem a diversidade humana, ainda sao poucos os resultados
efetivos dessa proposta. Frequentemente, escola parece nao
compreender que as diferencas sao inerentes a condicdo hu-
mana. Geralmente sua postura ainda tem sido homogeneiza-
dora e, assim sendo, torna excludente os seus contetidos, como
se todos os seus estudantes aprendessem da mesma forma e
ao mesmo tempo.

E notdrio o beneficio da implementacdo da Educacio de Jo-
vens e Adultos Interventiva no Distrito Federal. Mas este ainda

Notas

é um programa gque nao garante a permanéncia do estudante
com deficiéncia na escola, como se observa na quantidade de
matriculados (13) e na quantidade de alunos frequentes (6) na
pesquisa realizada.

Os estudantes com deficiéncia apresentam maiores desa-
fios para desenvolver suas potencialidades nesse espaco que,
embora com perspectivas inclusivas previstas em documentos
normativos, ainda apresentam posturas inadequadas em suas
acoes e nos ajustes dos contetidos as particularidades presentes
em todo processo de aprendizagem. A busca por estratégias
que favorecam o respeito as diversidades e que possam de-
sencadear transformacoes individuais no decorrer do processo
educativo deve ser a preocupacdo constante da escola e da
sociedade em geral, a fim de se garantir condicoes de oferecer
uma escola mais igualitéria nas oportunidades de ingresso e
permanéncia do estudante com deficiéncia.

As exigéncias atuais com relacdo ao mundo do trabalho e
mudancas na EJA, nos ensino fundamental e médio, pressu-
poem profunda transformacdo dos paradigmas de formacao
de professores e profissionais da area. A forma integrada da
EJA a educacao profissional estimula a superacdo da formacao
estritamente disciplinar e alienada dos sujeitos jovens e adultos
trabalhadores e de pratica docente escolar presencial, apoiada
principalmente em material impresso (RESES; PEREIRA, 2016).

Um dos desafios para maior integracao escolar e social dos
jovens e adultos da EJA Interventiva é aliar o processo de es-
colarizacdo com o mundo do trabalho, conforme preconiza o
curriculo em movimento. Contudo, ja ha na SEDF praticas bem
desenvolvidas da EJA Interventiva Integrada a Educacao Profis-
sional, como é o caso do CED 2 de Sobradinho | com o curso de
Artesao de Pintura em Tecido com trés Turmas do 1° segmento
e 30 estudantes e do CED 4 de Sobradinho Il com o curso de
Operador de Computador em uma Turma do 2° Segmento e
17 estudantes. Ampliar iniciativas como estas, eis o desafio! [l

' A PNAD ¢ realizada pelo IBGE desde 1967 e apresenta informagdes sobre populacdo, migracao, educacao, trabalho, rendi-
mento e domicilios para Brasil, grandes regides, estados e regides metropolitanas.

2 0Os nomes sao ficticios.

Referéncias bibliograficas

BINS, K. G. Adultos com deficiéncia intelectual incluidos na Educacao de Jovens e Adultos: apontamentos necessarios so-
bre adultez, inclusdo e aprendizagem. Tese (Doutorado em Educacdo) — Faculdade de Educacéo, Pontificia Universidade Catélica

do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2013.

. Aspectos psico-sécio-culturais envolvidos na alfabetizacao de jovens e adultos deficientes mentais. 2007.
103 f. Dissertacao (Mestrado em Educacao) — Faculdade de Educacao, Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do Sul,

Porto Alegre, 2007.

BLATTES, Ricardo Lovatto. Direito a Educagao: subsidios para a gestao dos sistemas educacionais — Orientacoes gerais e marcos

legais. Brasilia: MEC, 2006.

BRASIL. IBGE. Pesquisa Nacional Por Amostra de Domicilios - PNAD 2013. Brasilia, 2013. Disponivel em: http:/www.ibge.
gov.br/home/estatistica/populacao/trabalhoerendimento/pnad2013/default_sintese.shtm. Acesso em: 10 ago. 2015.

. Declaracao Internacional de Montreal sobre Inclusdo, aprovada em 05 de junho de 2001. Brasilia, 2001. Disponi-
vel em: <http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/dec_inclu.pdf>. Acesso em: 11 out. 2015.

. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacao Especial. Documento Subsididrio a Politica de Incluséo. Brasilia: Ministério

da Educacao/Secretaria de Educacéo Especial, 2005.

Cadernos RCC#9 - volume 4 - nimero 2 - maio 2017

141




. Ministério da Educacéo. Secretaria de Educacdo Especial. Deficiéncia Mental (Atendimento educacional especializado).
Brasilia: MEC/SEESP, 2007.

. Ministério da Educacéo. Secretaria de Educacdo Especial. Parametros Curriculares Nacionais: adaptacoes curriculares.
Brasilia: MEC/SEESP, 1998.

. Secretaria Nacional de Promocao dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia. Coordenacao-Geral do Sistema de Informacoes
sobre a Pessoa com Deficiéncia. Cartilha do Censo de 2010: pessoas com deficiéncia. Brasilia: SDH-PR/SNPD, 2012.

. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Plano Nacional de Educacao PNE 2014-2024:
Linha de Base. Brasilia, DF: Inep, 2015. 404 pp.

CAVALCANTE, Andréa V. O preconceito da deficiéncia no processo de inclusao escolar. Dissertacao (Mestrado) — Faculdade
de Educacao, Universidade de Brasilia, 2004.

Secretaria de Estado de Educacao. Curriculo em Movimento da Educacao Basica: Educacdo de Jovens e Adultos. Brasilia:
SEEDF, 2014.

FERREIRA, M. E. C.; GUIMARAES, M. Educacéo inclusiva. Rio de Janeiro: DP&A, 2003.

FERREIRA, W. B. EJA e deficiéncia: estudo da oferta da modalidade EJA para estudantes com deficiéncia. In: PAIVA, J.; BARBOSA,
M. J. (Orgs.). Educacao de Jovens e Adultos: o que dizem as pesquisas. Recife: J. Luiz Vasconcelos, 2009.

FREIRE, Paulo. A importancia do ato de ler. 45. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2003.

FURLANETTI, M. P. F. R. Compartilhando experiéncias, dialogando com a pratica da alfabetizacdo. 1. Ed. Sdo Paulo: Canal
6, 2009.

GADOTTI, M. Perspectivas atuais da Educacao. Porto Alegre: Artes Médicas, 2000.

GUEBERT, M. C. C. Alfabetizacao de alunos com deficiéncia intelectual: um estudo sobre estratégias de ensino utilizadas no
ensino regular. 2013. 119 f. Tese (Doutorado em Educacao: Histéria, Politica, Sociedade) — Programa de Estudos Pés-Graduacdo
em Educacao: Histdria, Politica, Sociedade, Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo, Sao Paulo, 2013.

GUIJARRO, M. R. B. Inclusao: um desafio para os sistemas educacionais. Ensaios pedagdgicos - construindo escolas inclusivas. 1.
ed. Brasilia: MEC/SEESP, 2005.

JANNUZZI, G. A educacao do deficiente no Brasil: dos primérdios até o século XXI. Campinas, SP: Autores Associados, 2004.

LUCK, Heloisa. A evolu¢ao da gestao educacional, a partir de mudancas paradigmaticas. Progest, p. 3-21, maio 2001. Dis-
ponivel em: <https:/progestacead.files.wordpress.com/2009/09/a-evolucao-da-gestao-educacional-h-luck.pdf>. Acesso em:
11 out. 2015.

MANTOAN, Maria Teresa (Org.). A integracdo de pessoas com deficiéncia: contribuicdes para uma reflexao sobre o tema. Sao
Paulo: Memnon, 1997.

ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS. Declaracdo Universal dos Direitos Humanos. Assembleia Geral da ONU, 10 de de-
zembro de 1948. Disponivel em: <http://www.ohchr.org/EN/UDHR/Documents/UDHR_Translations/por.pdf>. Acesso em: 11
out. 2015.

OLIVEIRA, Claudionor dos Santos. Metodologia cientifica, planejamento e técnicas de pesquisa: uma visao holistica do co-
nhecimento humano. Séo Paulo: LTR, 2000.

OLIVEIRA, I. B. Reflexdes acerca da organizacao curricular e das praticas pedagdgicas na EJA. Educar, Curitiba, n. 29, p.
83-100, 2007. Disponivel em: <http://Awww.scielo.br/pdf/er/n29/07.pdf>. Acesso em: 11 out. 2015.

PADILHA, A. M. L. Na escola tem lugar para quem é diferente? Re Criacdo: Revista do Centro de Referéncia de Estudos da
Infancia e Adolescéncia. CREIA/ UFMS, Séao Paulo, v. 4, n. 1, p. 7-18, 1999.

PETIT, Michele. Os jovens e a leitura: uma nova perspectiva. Trad. de Celina Olga de Souza. Sao Paulo: Ed. 34, 2008.

RESES, Erlando da Silva e PEREIRA, Maria Luiza Pinho. A Educacdo de Jovens e Adultos Trabalhadores na Organizacio da Educa-
¢ao Brasileira. In: ROCHA, Maria Zélia Borba e PIMENTEL, Nara Maria (Orgs.). Organizacao da Educacao Brasileira: marcos
contemporaneos. Brasilia: Editora da Universidade de Brasilia, 2016. Nao encontrei este no corpo do texto.

SASSAKI, Romeu Kazumi. Inclusao: construindo uma sociedade para todos. Rio de Janeiro: WVA, 1997.

UNESCO. Declaragao de Salamanca: principios, politica e pratica em necessidades educacionais especiais. Paris: UNESCO, 1994.
Disponivel em: <http:/Awww. direitoshumanos.usp.br/documentos/tratados/educacao/declaracao_salamanca.htm>. Acesso em:
11 out. 2015.

142 Cadernos RCC#9 - volume 4 - ndmero 2 - maio 2017




