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RESUMO

ste artigo, baseado em pesquisas bibliograficas, faz uma reflexao acer-

ca da Educagdo Integral na Rede Publica de Ensino do Distrito Fe-

deral, bem como acerca da sua importancia no contexto atual de um
mundo em constante mudanga. Assim, ela se insere e se traduz como con-
cepgao e como processo de educagao, extrapolando a mera aprendizagem
cognitiva, com vistas a uma formacdo para a integralidade humana. Para
educar um individuo é preciso envolver e articular diversos outros indivi-
duos, setores, tempos, espagos e oportunidades, visto que somos sujeitos
com diversas caracteristicas, necessidades e possibilidades de aprendizagens
diferenciadas, que devem ocorrer na trajetoria de toda a vida. Na Secretaria
de Estado de Educagdo do Distrito Federal a Educagdo Integral é orientada
por uma perspectiva interdisciplinar e transdisciplinar, transversalizada pe-
los eixos da Educacao para e em Direitos Humanos, para a Cidadania e para
a Sustentabilidade e a Diversidade, em prol de uma educagao de qualidade,
referenciada no sujeito social.
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INTRODUCAO

“O mundo contemporineo com a globali-
zagdo, os grandes avancos tecnoldgicos, a
rapidez e o acimulo de informagdes gera-
das diariamente, bem como a necessidade
de assimilagio dessas informacdes tem
provocado transformagdes em toda a so-
ciedade”

Assim, conforme aponta Oliveira (2007)
esse momento histérico, no qual um incessan-
te fluxo de mudancgas se faz presente nos di-
ferentes segmentos sociais, tem demandado
pessoas capazes de lidar com esta realidade de
forma criativa e eficiente, o que tem gerado a
valorizagdo do potencial humano em todas as
suas dimensoes, sejam elas de cunho cognitivo/
intelectual, social, emocional, afetivo, cultural,
orgénica, bioldgica, entre outras. Ademais, tal
demanda trouxe a tona o reconhecimento da
escola como sendo um dos elementos essenciais
ao desenvolvimento de uma nacdo, dada a sua
natureza educativa e ao seu potencial formador.

E nesse contexto que a concepgio de
Educagdo Integral se insere como um fator im-
prescindivel e fundamental para a concretiza-
¢d0 do ideal de um ensino de qualidade. Ela nao
se limita a0 aumento do tempo de permanéncia
do estudante na escola, mas, sobretudo, ofere-
ce a possibilidade de ampliar tempos, espagos e
oportunidades educacionais, numa perspectiva
de curriculo integrado, transversalizado pelos
eixos da Educa¢do para e em Direitos Humanos,
para a Diversidade e para a Sustentabilidade e
Cidadania. Isso é o que o Curriculo em Movi-
mento da Educac¢ao Bésica da Secretaria de Es-
tado de Educacdo do Distrito Federal - SEEDF
preconiza, de modo a esclarecer que a concep-
¢ao de Educacao Integral - mediada pela Gestao
Democratica - visa uma educac¢io de qualidade
referenciada no sujeitos sociais.

UM POUCO DA HISTORIA E DA
REALIDADE ATUAL

O atual cendrio do sistema educacional
publico do Distrito Federal, ainda revela o colo-
rido das pinceladas dos educadores pioneiros,
que pretenderam implantar no coragao do Bra-
sil um modelo de educacao democratica.

Ap6s cinco décadas, desde a inaugura-
¢ao do Grupo Escolar 1 - primeira escola publica
do DF - inaugurada em 1957 na Candangolan-
dia e a institui¢do da Comissdo de Administra-
¢do do Sistema Educacional de Brasilia - CA-
SEB em 1959, o sistema educacional publico do
DF permanece com o ideal democratico onde
a escola constitui-se como um palco no qual
se desenvolvem agdes de socializacdo do saber,
superacdo das diferencas sociais e efetivo exer-
cicio da cidadania. No entanto, ressalta-se, que
apesar das mais de cinco décadas de existéncia,
o sistema educacional do DF pode ser conside-
rado jovem, se comparado ao restante do Brasil.
Entretanto, sua histéria, desde a inauguragao
até os dias atuais, tem uma longa e conflituosa
trajetoria.

A constru¢ao da Nova Capital atraiu
um grande contingente de operarios, oriundos
de diferentes regides nacionais, que vinham em
busca de trabalho e traziam em suas bagagens
histdrias de vida e culturas diversas. Na mesma
ocasido vieram do Rio de Janeiro funcionarios
publicos transferidos por opg¢do prépria ou
compulsoriamente. Estes foram os primeiros
habitantes do DF, cujas primeiras escolas foram

inauguradas com finalidade de atender aos seus
filhos.

Foi neste contexto histérico, carregado
de ufanismo, idealismo, sonhos e também de
desesperancas que se ergueu na terra vermelha
uma cidade futuristica - a Nova Capital do Bra-
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sil. Delineiam-se, ainda, nos canteiros da gigan-
tesca obra os primeiros tracos da personalidade
do Distrito Federal, nascido moderno e com
vocacdo democratica, calcado na diversidade
cultural e social.

Quanto a escola, é por exceléncia o es-
paco ideal para o desenvolvimento intelectual
e do espirito democratico, da socializagdo e do
exercicio basico da cidadania. A educacio é o
artifice do futuro de qualquer nagéo, portanto é
a pega principal na engrenagem de manutengao
da ordem social. Assim, cabe ressaltar que des-
de a inauguragao da primeira escola no DF, até
os dias atuais, passamos por duas, e estamos en-
trando na terceira geracao de educadores. Este
fato sugere que grande parte dos trabalhadores
do atual mercado produtivo do DF é composta
por profissionais que tiveram sua base educa-
cional e formativa construida nas escolas publi-
cas do Distrito Federal.

Pensar em mercado produtivo é pensar
em demandas sociais. Nesse sentido, cabe res-
saltar que a contemporaneidade e a globaliza-
¢do trazem consigo profunda mutagdo social,
conformando um novo mundo, no qual os de-
safios, as incertezas e a vulnerabilidade encon-
tram-se permanentemente presentes em todos
os segmentos sociais, gerando complexidade,
iniquidade e desigualdades marcantes (Cf. OLI-
VEIRA, 2007). Essa nova sociedade vem acom-
panhada de uma grande transformagao nas
relagoes de produgido e de poder, que resultam
no aparecimento de uma nova cultura, numa
mudanca substancial no modo de se perceber
as formas de espago e tempo (Cf. CASTEELS,
2002).

Basta ler, ouvir ou assistir os noticiarios
para perceber que o mundo tem se caracteriza-
do por constantes desafios impostos pela globa-
lizagdo, mundializacdo da cultura e mudangas

continuas nas relagdes de trabalho e de produ-
¢do. Neste cenario, a educa¢ao deve adequar-se
para formar individuos capazes de lidar com as
novas tecnologias e linguagens, instrumentali-
zando-os para que possam enfrentar de forma
eficiente as barreiras, conflitos, tensdes e exi-
géncias do mundo contemporaneo.

No Brasil, além desta necessaria ade-
quagdo educacional, verifica-se outro grande
desafio: promover a reducao nos indices de re-
provagio e do fracasso escolar. E neste contexto
e, ainda, considerando que ¢ obrigagdo da so-
ciedade humana a transmissdo cultural de seus
saberes, que no Distrito Federal se apresenta
a proposta da educagdo integral, configurada
como uma escola democratica, com fun¢des so-
ciais e pedagdgicas ampliadas, o que confere a
proposta educacional da SEEDF caracteristicas
formativas, integradas e articuladas as exigén-
cias do mundo contemporaneo. Pretende-se,
ao cumprir a fun¢do de preparar os individuos
para uma participa¢ao responsavel na socieda-
de, promover maior equaliza¢ao social.

Embora, o primeiro modelo educacio-
nal adotado pelo Brasil, apos a instauragdo da
Republica, tenha sido exatamente a escola em
tempo integral, segundo os moldes europeus
para a educagdo no século XIX, a educagio inte-
gral contemporanea apresenta-se, em nivel na-
cional, como um processo ainda em constru¢ao
e sem acumulo suficiente de experiéncias. Alids,
a proposta de uma escola publica de longa dura-
¢do tem sido tema de acalorados debates nacio-
nais, inclusive quanto a exatiddo das expresdes
- Educagdo Integral ou Educagao em Tempo In-
tegral - ja que os termos existentes, atualmente,
contemplam diferentes dimensdes dos elemen-
tos fundamentais a Educagédo Integral.

Enfim, a Educagéo Integral mesmo sen-
do um ideal presente em nossa legislagao edu-
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cacional, é ainda um plano em construc¢do. No
Distrito Federal configura-se como a possibi-
lidade de ressignificagdo da escola, que agrega
novos conceitos e assume uma nova postura
com base em uma perspectiva humanistica.

POR QUE OFERTAR A EDUCACAO
INTEGRAL EM TEMPO INTEGRAL?

No intuito de respondermos a esta per-
gunta, discorreremos, primeiramente, sobre
o motivo central desta ideia, para em seguida
apresentarmos as razoes periféricas da oferta de
pelo menos 8 horas didrias de jornada escolar
para os estudantes.

Existem razdes significativas para a
oferta de uma educagao integral e em tempo in-
tegral nas escolas publicas do Distrito Federal.
Um dos motivos refere-se ao tempo minimo de
quatro horas de escolariza¢ao, estabelecido em
Lei Federal, para se alcancar uma educagéo pu-
blica de qualidade. Este tempo foi considerado,
no Brasil, insuficiente desde o inicio do sécu-
lo XX, por renomados gestores publicos, poli-
ticos e educadores. Os Pioneiros da Educagio
como, por exemplo: Anisio Teixeira e Fernando
de Azevedo, assim como intelectuais e gestores
publicos: Darcy Ribeiro, Leonel Brizola, Moacir
Gadotti, Arroyo, entre outros, entendem que a
ampliagdo do tempo escolar é condi¢ao impor-
tante para esta qualifica¢do, pois abre-se diver-
sas opgOes para o curriculo e para processo de
ensino-aprendizagem, voltadas a uma formagéo
mais plena do individuo.

Em conformidade com este pensamen-
to, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Na-
cional - LDB - Lei N° 9.394/96, nos seus artigos
34 e 87, previu o aumento gradual do tempo di-
ario do aluno. Observamos, também, no Plano
Nacional de Educagéo - PNE, para o decénio de
2014 a 2024, que ha uma expressa afirmagao da

necessidade de aprofundamento e implantagdo
gradual desta proposta nas escolas brasileiras.

Como determinagéo legal atual para os
Estados e Municipios, o PNE expressa a meta
de oferta do tempo integral para 50% das esco-
las publicas brasileiras de ensino fundamental
com, no minimo, 50% de suas matriculas, deno-
tando, assim, a vontade implicita de universali-
zagao da educagdo integral no Brasil.

Acrescenta-se a estes fatos, acoes de fo-
mento do Ministério da Educacio, através do
Programa Mais Educagao (PORTARIA INTER-
MINISTERIAL, 17/2007), que tem por finalida-
de contribuir para a melhoria da aprendizagem
por meio da ampliagio do tempo de perma-
néncia de criangas, adolescentes e jovens matri-
culados em escola publica, mediante oferta de
educagdo basica em tempo integral (DECRETO
7.083/2010). Tais a¢des buscam induzir a edu-
cagdo integral e em tempo integral em todos os
Estados e Municipios, oferecendo assisténcia
técnica, recursos pedagdgicos e humanos e o
incremento de verbas em progressao significati-
va, destinadas especificamente para a Educagéo
Integral em todo o territdrio nacional, através
do Plano de Desenvolvimento da Educagio
(PDE) e do Programa Dinheiro Direto na Esco-
la (PDDE).

Cremos poder inferir que o governo fe-
deral, através de normatizagoes legais, vem de-
monstrando, com mais énfase, a exigéncia de
implantagdo desta modalidade de educagdo em
escala nacional, face aos desafios econdmicos e
sociais brasileiros e mundiais.

Nessa dire¢do, percebe-se que, hoje, ja
existe certa apropriacdo, sensibilizagdo e con-
vencimento por parte de gestores publicos e
politicos a respeito dessa proposta e da necessi-
dade da sua ampliagdo. Em relagdo ao Distrito
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Federal néo ¢é diferente, a iniciativa de implan-
tacdo iniciou em 2007 com diversos percalcos,
mas continua sendo prioridade do governo, que
através da Secretaria de Estado de Educagdo do
Distrito Federal - SEEDF - vem estabelecendo
diversas agdes com este objetivo. Cabe ressaltar,
que, cada vez mais, esfor¢os vém sendo envida-
dos no sentido de aperfeicoar a Educagdo Inte-
gral no DE, com vistas a sua qualidade social.

Um dos pontos mais debatidos no con-
texto da educagao integral refere-se a afirmagao
de que a simples ampliagdo do tempo na escola
ndo é suficiente para propiciar uma educagao de
qualidade. Para grande parte dos especialistas,
sao necessarias mudangas nos padroes da cul-
tura escolar, onde o senso comum instituido,
desde o final da década de 1960 no Brasil, pro-
pugna como qualidade de ensino o aprendizado
de extenso curriculo de contetidos especializa-
dos e descontextualizados da realidade do estu-
dante, justificando-se nas teorias tecnicistas da
educacao, onde a formagdo restringe-se ao pre-
paro para o mercado de trabalho, para o avango
tecnolégico e para competitividade econdmica
do Brasil, em relagdo aos demais paises, des-
considerando, desse modo, as outras dimensdes
humanas como, por exemplo: socioafetiva, esté-
tica, corporal, cultural entre outras.

Nesse sentido, Arroyo (2011, p. 33) aler-
ta que,

“[...] se limitarmo-nos a oferecer mais tem-
po da mesma escola, ou mais um turno -
turno extra -, ou mais educacio do mes-
mo tipo de educagéo [...] uma dose a mais
para garantir a visdo tradicional do direito
a escolarizagdo é uma forma de perder o
significado politico da educagdo em tempo
integral”

O resultado observado, depois de mais
de 50 anos de experiéncia na orientagdo tecni-
cista da educacio, foi o acirramento das desi-

gualdades sociais e a péssima qualidade do en-
sino publico, explicitos em todos os indices de
distor¢ao idade-série, reprovacédo, evasdo e nas
avaliagdes unificadas do MEC.

Ou seja, apesar da quase universaliza-
¢do do acesso ao ensino fundamental no Bra-
sil, o sucesso escolar concentrou-se na minoria
da populagao de classe média e alta, que teve as
condigdes de proporcionar uma educagéo parti-
cular a seus filhos. Enfim, o que se obteve desta
trajetoria, apesar de o explicito fracasso escolar
que persiste durante cinco décadas, foi uma cul-
tura escolar altamente resistente a modificacoes
e coerente com o sistema econdmico vigente,
excludente e reprodutor de desigualdades.

Diante desses desafios, a SEEDF expres-
sa em seu Projeto Politico Pedagdgico Professor
Carlos Mota (2012) que a educa¢io na atualida-
de

“[...] requer, também, que as relagdes hu-

manas e sociais busquem novas formas

de se constituirem, assim como a prépria

relagdo com o conhecimento precisa ser

revisada diante das transformagdes que o
: kd

mundo vem presenciando” (p. 36).

Assim, adota uma linha pedagégica em
que a agao educativa vai além das aprendizagens
de conteudos formais, reconhecendo diferentes
espacos, etapas, tempos e ferramentas educati-
vas para que se consiga superar a distancia entre
0 que se constroi dentro e fora da escola (idem,

p.15).

Referenciado em pensadores como Mo-
rin, Paulo Freire, Milton Santos, entre outros, o
PPP Professor Carlos Mota (2012) aponta para
a necessidade de uma formacio humanista,
ampla e generalista, a partir da transmissao de
principios e dos saberes classicos historicamen-
te adquiridos, mas também, da transmissao dos
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saberes populares, imbuidos de importincia
quando se pretende abarcar as diversas dimen-
soes humanas. Neste sentido, afirma a priorida-
de de formar para a constru¢do de uma convi-
véncia harmonica e integrada, que valorize as
diversidades culturais, étnicas e de género, na
qual os principios democraticos sejam exerci-
dos de forma a propiciar justica e inclusdo so-
cial. Parece-nos imprescindivel neste novo mi-
lénio preparar desde cedo para a participagdo
politica e para uma nova sociabilidade, menos
competitiva e mais colaborativa.

Vale ressaltar que estes fundamentos
sao a base para a aquisi¢ao dos conhecimentos
tecnolégicos e especializados, os quais devem
ser adquiridos progressivamente sem perder a
dimensao do todo integrado nos niveis médio
e superior. O desenvolvimento tecnoldgico e
a competitividade econdmica nido podem, en-
tretanto, justificar agdes publicas de exclusdo e
de fragmentagdo cultural, social e econdmica,
além de tantas outras mazelas, adquiridas na
modernidade e instituidas pela educagao.

Apos esta breve explicagdo sobre a razao
primordial de se almejar uma educagao publi-
ca integral e em tempo integral, explanaremos
a seguir outra causa que, apesar de periférica,
apresenta-se como de suma importancia, haja
vista a “Educacdo Integral e em tempo integral”
ter potencial de melhorar, e quem sabe, por
meio de esfor¢os e investimentos, sanar a insus-
tentavel condi¢do desumana e injusta na qual se
encontram grande parte das criangas, jovens e
adolescentes brasileiros.

Considerando a situagdo de extrema po-
breza, vulnerabilidade e risco social de muitas
populagdes no DF e entorno, as quais necessi-
tam de assisténcia em diversas areas, e sabedores
de que a escola pode ser o espago publico ideal
de atuagdo, em conjunto com outras institui-

¢Oes publicas e programas, a SEDF entende que
a ampliagdo do tempo escolar e a constitui¢ao
da escola como espaco e tempo de protecao e de
assisténcia social é uma estratégia necessdria e
razoavel — desde que seja também um espago/
tempo de oferta de uma educagio de qualidade,
referenciada nos sujeitos sociais.

DESAFIOS E POSSIBILIDADES

Conforme disposto no Curriculo em
Movimento da Educagdo Bésica (2014), a Se-
cretaria de Estado de Educacdo do Distrito Fe-
deral objetiva a implanta¢ao de um novo mode-
lo de civilizagdo sustentavel, o que implica em
mudangas radicais nas estruturas economicas,
sociais e culturais vigentes. Nessa linha de pen-
samento, a SEEDF reconhece a necessidade de
modificacdo das relagdes sociais e ambientais
em prol da felicidade humana, acrescentando
que a construcao de outra sociedade deve ser a
meta primordial da educagao formal, que trans-
cende os muros da escola.

E, portanto, neste contexto que a Edu-
cagdo Integral se insere e se traduz como con-
cep¢ao e como processo de educagdo da SEEDF,
extrapolando a mera aprendizagem cognitiva,
com vistas a uma formagao para a integralidade
humana. E imprescindivel que se oportunize aos
estudantes o despertar de suas outras dimen-
soes, entre elas: a ética, a estética, a artistica, a
fisica, a sdcio-afetiva, entre outras. Sao também
importantes as suas relagdes de reciprocidade
com a construcdo social, mental, ambiental e
integral do desenvolvimento humano. Ou seja,
deve-se considerar a complexidade das relagoes
entre todos os elementos que coabitam o plane-
ta, e educar a partir da integracao e ampliagao
de saberes, espagos, tempos educativos,

Nessa perspectiva, a Secretaria de Esta-
do de Educagao - SEEDF implantou o Projeto
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Cidade Escola Candanga: Educagéo Integral, no
ano de 2014, na Cidade de Brazldndia. Confor-
me disposto no referido Caderno, a perspectiva
¢ a constru¢ao de um projeto de sociedade que
consolide e difunda os principios e as agdes da
Educagdo Integral, centradas em uma educagdo
publica de qualidade. Para isso, ratifica-se o en-
tendimento de que a cidade pode constituir-se
enquanto espa¢o educador que “possibilita o
encontro dos sujeitos historicos e que faz da es-
cola arena de aprendizado politico e pedagdgico”
(ARAUJO, 2012, p. 231), por meio do didlogo
entre as Unidades Escolares e outras politicas e
setores publicos e privados, criando, assim, ou-
tros espagos, tempos e oportunidades educacio-
nais.

O Projeto baseia-se no entendimento de
que a formagdo dos individuos nédo se restrin-
ge ao espaco fisico escolar, mas, ao contrario, é
uma proposta que integra a vida comunitaria
no que diz respeito a administra¢ao local, as-
sim como o envolvimento e a articulagdo entre
instituicoes e associacdes publicas e privadas,
possibilitando, de fato, uma educagido publica
como um direito subjetivo, conforme proposto
na Constitui¢do Federal de 1988.

A organizagao do Trabalho Pedagdgico
nessas Unidades Escolares visa garantir a am-
pliagdo do tempo de permanéncia do estudante
em atividades escolares formativas, em espagos
internos e externos a escola, para, no minimo,
sete horas didrias, durante cinco dias da sema-
na.

Para escolha de Brazlandia como pri-
meira Cidade Escola Candanga, foram reali-
zadas diversas avaliagdes de cunho pedagégi-
co, geografico, histdrico, cultural, entre outras,
respeitado-se as peculiaridades de cada escola,
das microrregides e de toda a cidade.

Durante o primeiro ano de implementa-
¢do do projeto diversos fatores positivos foram
evidenciados, corroborando com a necessida-
de e o desejo de amplia¢ao da proposta. Des-
tacamos alguns aspectos identificados na pri-
meira avaliagdo realizada ao final do primeiro
semestre de 2014, nas escolas da Coordenagdo
Regional de Ensino de Brazlandia, onde se ve-
rificou que 91% dos avaliadores (estudantes,
comunidade, docentes e gestores) consideram
o Programa exequivel, sendo que 81% destes
mostraram-se favoraveis a sua ampliagdo para
outras Regides Administrativas do DF.

Um elemento importante para o desen-
volvimento das atividades da Educacdo Inte-
gral, que obteve a aprovagdo de 98% dos ava-
liadores, refere-se ao Programa Educador Social
Voluntario, proposto pela SEEDF como fomen-
to as atividades diversificadas desenvolvidas nas
Unidades Escolares com jornada de tempo am-
pliada.

Outro dado relevante refere-se ao trans-
porte utilizado para a realizagao das atividades
externas, pois se configura como elemento es-
sencial a ampliagdo de tempo, espago e opor-
tunidades educativas aos estudantes, confor-
me previsto no Curriculo em Movimento da
SEEDE. Neste quesito, tivemos um percentual
bastante significativo, pois 97% dos avaliadores
consideraram o transporte efetivo e disseram
estar satisfeitos com a atuacao dos motoristas e
monitores que executam esta tarefa.

Igualmente, as refeigdes - imprescindi-
veis quando se amplia a jornada escolar - foram
bem avaliadas. Neste item, tivemos a aprovagio
de 92% dos avaliadores.

Os resultados da avaliacao indicaram
a efetividade do Projeto, bem como a sua im-
portincia na trajetéria de democratizacao da
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Educagdo Integral nas escolas da Rede Publica
de Ensino do Distrito Federal, haja vista a sua
caracteristica de fomento as aprendizagens dos
estudantes. A ampliacdo de tempos, espacos e
oportunidades educativas, por meio de ativi-
dades diversificadas e integradas ao curriculo,
configura-se como oportunidade a sua forma-
¢do multidimensional, conforme prevé o Cur-
riculo em Movimento da Educa¢io Basica da
SEEDE

E importante enfatizar, que para a efeti-
vagdo dessa proposta cabe a escola articular-se
principalmente com sua comunidade, de for-
ma a se apropriar do territério onde se localiza,
propiciando, assim, oportunidades de aprendi-
zagens que integrem os saberes adquiridos his-
toricamente com os produzidos pelos estudan-
tes e pelas comunidades as quais pertencem.

Assegurar tempo/espago de convivéncia,
que se da nas relagoes sociais, envolvendo os mo-
vimentos sociais, o sistema produtivo local, as as-
sociagdes, clubes e o poder publico, significa reco-
nhecer que a educagio acontece em outras esferas,
tempos e espagos e com diferentes ferramentas
educativas.

A concepgao de Educagio Integral para a
SEEDE do ponto de vista do crescimento qualitati-
vo e, paulatinamente, do quantitativo, constitui-se
como referéncia para as agdes, em todas as instan-
cias e em todos os espacos educativos. Ademais,
deve ser orientadora do sistema educacional.

E no cendrio descrito, anteriormente, que
a SEEDF sustenta o seu processo de ampliagdo
do Projeto Cidade Escola Candanga: Educagdo
Integral, buscando institui-lo como o Programa
que devera, efetivamente, ser implantado em cada
uma das regides administrativas e, consequente-
mente, em cada uma das escolas publicas do Dis-
trito Federal.

CONSIDERACOES FINAIS

Na contemporaneidade, o progresso que
a humanidade alcangou com o avango tecnolé-
gico, socioecondmico, artistico e das ciéncias
de modo geral, trouxe consigo uma nova con-
formacao social e, com isso, a necessidade de se
pensar em praticas educativas que dialoguem
com a realidade social vigente e, consequente-
mente, com uma nova maneira de se perceber o
processo de ensino e aprendizagem.

Nesse contexto social torna-se impres-
cindivel considerar o ser humano em sua mul-
tidimensionalidade e, ainda, como aquele que
necessita de uma formagdo que leve em conta
todas as suas caracteristicas, sejam elas de natu-
reza objetiva ou subjetiva. Diante dessa deman-
da, a SEEDF lan¢a mao das propostas da Edu-
cagdo Integral como uma ferramenta capaz de
instrumentalizar a comunidade educativa para
executar essa tarefa de grande complexidade.

Assim, mesmo diante dos desafios que a
formagdo dos estudantes na perspectiva da Edu-
cagdo Integral impde aos profissionais da edu-
cagdo, especialmente no tocante a articulagao
entre a escola e a comunidade e entre os saberes
cientificos e os populares, esta é uma proposta
passivel de execuc¢do. No entanto, torna-se im-
perativo repensar a pratica pedagogica implici-
ta no Projeto Politico Pedagégico das Unidades
Escolares da SEEDE, uma vez que ao se refletir
sobre as aprendizagens ¢ indispensavel relem-
brar as palavras de Gonzales Rey (2009, p. 136)
quando ele ressalta que

“[...] aprendizagem ndo é uma reproducio
objetiva de conteudos ‘dados, é uma pro-
dugdo subjetiva que tem a marca do sujeito
que aprende”

Portanto o respeito a unicidade huma-
na ¢ condi¢do fundamental nas relagdes entre
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educadores e estudantes, quando se pretende
avangar qualitativamente no processo de ensino
e aprendizagem.

Nesse contexto, a SEEDF tem envidado
esfor¢os para que esta politica publica seja im-
plementada e se torne uma Politica de Estado.
A tendéncia desta rede em aumentar qualita-
tivamente os tempos e espagos para as apren-
dizagens ganhou nos anos de 1995 a 1998, por
meio da Escola Candanga, especial adendo que
se traduziu em amplia¢ao do tempo-espago da
Coordenagao Pedagogica no interior das esco-
las. Revitalizar esse importante momento para
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