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"= Constituicao e significacoes de
Educadores(as) de jovens e adultos na
perspectiva de Educacao Popular e Educacao
de Jovens e Adultos
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Resumo: Este artigo é uma sintese do resultado da pesquisa de mestrado realizada entre
2010 a 2012 na Faculdade de Educacao da Universidade de Brasilia — FE/UnB. Essa pesquisa
remete as significacdes e repercussdes da constituicdo de educadores(as) numa perspectiva
de Educacdo Popular e Educacdo de Jovens e Adultos, a partir das andlise de trajetorias
formativas de cinco pedagogos(as) egressos(as) do Projeto Paranoa: Alfabetizacdo e forma-
cao de alfabetizadores de jovens e adultos de camadas populares - projeto vinculado ao
curriculo do curso de Pedagogia da Faculdade de Educacdo da Universidade de Brasilia — FE/
UnB. Ressalta-se que a natureza desse processo formativo se caracteriza pela organicida-
de entre teoria e pratica, e pelo exercicio do didlogo entre os diversos atores envolvidos:
estudantes e professores da FE/UnB, alfabetizandos(as), alfabetizadores e coordenadores
do movimento popular do Paranod. Apdés levantamento de pedagogos(as) egressos(as) do
Projeto Paranoéa - FE/UnB entre o periodo de 1986 a 2010, identifica-se que mais de 50%
dos pesquisados trabalham com educacdo em espacos escolares e ndo escolares. No entan-
to, desse levantamento poucos pedagogos egressos desenvolvem trabalhos no campo da
Educacdo de Jovens e Adultos de forma permanente, dentre esses encontram-se os cinco
sujeitos desta pesquisa. Esse resultado demonstra o quanto ainda a modalidade da Educa-
cao de Jovens e Adultos precisa consolidar uma identidade no ambito da formacédo e do
campo de atuacdo dos educadores(as) de jovens e adultos, que ao longo de suas trajetorias
nao iniciaram ou interromperam seus percursos escolares.

Palavras-chave: Constituicdo de pedagogos(as)-educadores(as). Trajetérias formativas.
Educacdo popular. Educacao de jovens e adultos.
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Introducao

Esse artigo tem como temaética, a formacao inicial de peda-
gogos(as)- educadores(as), a partir do trabalho de alfabetizacdo
de jovens e adultos desenvolvido no/pelo Projeto Paranoa: Alfa-
betizacao e formacéo de alfabetizadores de jovens e adultos de
camadas populares, da Faculdade de Educacao da Universidade
de Brasilia — FE/UnB.

O Projeto Paranoa existe desde 1986 como parceria entre
a FE/UnB e o movimento popular do Paranod. O mesmo é um
projeto de extensdo e estd integrado na proposta curricular
do curso de Pedagogia da FE/UnB. Esse Projeto se configura
como uma das frentes de atuacdo do Grupo de Ensino, Pes-
quisa e Extensao em Educacao Popular e Estudos Filoséficos e
Historico-Culturais (Genpex), que desde 2000 é registrado na
Plataforma Lattes do Conselho Nacional de Desenvolvimento
Tecnoldgico e Cientifico — CNPg, enquanto grupo de pesquisa.

Proposicao da pesquisa

Inicialmente, é feito um levantamento dos(as) pedagogos(as)
egressos(as) do Projeto Paranoa desde o inicio desse trabalho,
em 1986 até 2010, ano em que esta pesquisa foi iniciada. Com
isso, busco saber onde atuam profissionalmente os(as) pedago-
gos(as) egressos do Projeto Paranod (Genpex — FE/UnB).

A partir desse levantamento, os sujeitos da pesquisa sao de-
vidamente identificados. Os critérios segundo os quais foram
escolhidos essas pessoas foram:

e ser pedagogo(a) egresso do Projeto Paranoa (Genpex-
FE/UnB);

e estar atuando e/ou ja ter experiéncia profissional na
Educacao de Jovens e Adultos em espacos escolares e nao-
-escolares.

Os principais objetivos desta pesquisa, portanto, é analisar a
natureza desse processo formativo desencadeado pela partici-
pacao dos(as) pedagogos(as) egressos(as) no Projeto Paranod,
e buscar compreender quais sao os desafios que os(as) mes-
mos(as) enfrentam em suas trajetérias profissionais.

Procedimentos metodolégicos

Ha cinco pedagogos(as) egressos que atendem aos critérios
acima definidos. As entrevistas individuais realizadas com eles
foram elaboradas a partir da abordagem metodoldgica quali-
tativa de Gonzaléz Rey (2002), Ludke e André (1986) e Morin
(2008), por meio das quais analiso as significacoes desses peda-
gogos(as) egressos(as) acerca de seus percursos formativos no
projeto Paranod e em suas trajetorias profissionais na Educacao
de Jovens e Adultos.

A matriz analitica que norteia a pesquisa tem como base a
perspectiva histérico-cultural, a partir dos estudos de Vigotski
(2001). A Educacédo popular e a Educacdo de Jovens e Adul-
tos (EJA) sao referenciadas pelas leituras de Freire (2006), Reis
(2000, 2011), Soares (2008), Arroyo (2008), Brandao (2002) e
Vieira (2006). As ideias de Anisio Teixeira (2007), Darcy Ribei-
ro (1991) e Sousa (2005) contribuem para o entendimento da
concepcao politica e pedagdgica da universidade publica.
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Levantamento de identificacdo dos(as) pedagogos(as)
egressos do Projeto Paranoa e suas atuagoes profissio-
nais

Foram identificados 48 pedagogos(as), e suas respectivas
atuacoes profissionais. Dentre esses, 36 pedagogos(as) atuam
na educacao, seja como professores e/ou gestores. Nesse senti-
do, 75% do total identificado atua na érea de formacéao inicial.

No entanto, a pesquisa identifica que a atuacdo na EJA ain-
da é restrita. Por isso, poucos tem uma estabilidade profissional
nessa area. Percebe-se com essa pesquisa que o fato da maioria
dos pedagogos(as) egressos(as) nao estarem atuando na EJA é
provavelmente decorrente da pouca oferta de trabalho e pela
falta de reconhecimento institucional e social em relacdo a ne-
cessidade de se ter um profissional com formacéao especifica
para atuar nessa modalidade.

Como forma de destacar a relevancia de um processo de for-
macao que reconheca as especificidades da Educacdo popular
e da EJA, serdo abordadas as significacdes acerca dos percursos
formativos dos(as) pedagogos(as) egressos do Projeto Paranod.

Formacao organica e praxica dos(as) pedagogos(as)-edu-
cadores(as) egressos(as)

A esséncia do processo de formacdo desencadeado no/pelo
Projeto Paranoa passa pela construcdo do vinculo entre profes-
sores(as), estudantes da UnB, alfabetizadores(as), alfabetizan-
dos(as) e dirigentes do movimento popular do Paranod.

A construcao de vinculos, o encontro com o outro e o con-
fronto inerente a esse processo de conhecer, ouvir e aceitar
as diferencas de cada um sdo marcas desse percurso no/pelo
Projeto Paranoa vivenciado pelos sujeitos desta pesquisa. Essa
relacdo eu e outro, presente nessa formacao, tem uma forte
sintonia com uma concepcao de educagdo que reconhece o ser
humano em sua totalidade, em sua condicao fisica, mental, so-
cial, afetiva e espiritual. Para explicitar esse pensamento, Buber
(2008, p. 79) afirma:

Eu experiencio isto, sem cessar, somente na medida em que o faco. Des-
tino. Exponho-me cada dia a fatalidade do erro, ao destino do “chegar
ao limite de”. Isso significa responsabilidade. E se tomarmos o conceito
em toda a sua realidade, responsabilidade significa sempre responsabi-
lidade diante de alguém. Responsabilidade para consigo mesmo é uma
ilusdo. (...) a verdadeira responsabilidade é sempre responsabilidade
diante do outro. A auténtica responsabilidade repousa sempre sobre a
realidade do Eu e Tu.

A esséncia dessa perspectiva de formacao e atuacao viven-
ciada pelos(as) pedagogo(as) egressos(as) do Projeto Paranoa
decorre de um vinculo relacional, da construcdo de um grupo
gue segue principios e praticas de uma educacao que acredita
na transformacdo das pessoas e na responsabilidade de cada
uma frente aos rumos da sociedade e do cotidiano, com hu-
manidade e sensibilidade diante dos problemas do outro, prin-
cipalmente dos(as) mais excluidos(as) de sua condicdo humana
integral.

A experiéncia de insercao-contributiva-participativa-mu-
tua (REIS, 2011), enquanto metodologia de pesquisa-acdo do



Projeto Paranod, contribui para a formacdo do(a) pedagogo(a)
no sentido de possibilitar uma abertura e flexibilidade ao ato de
conhecer, saber e vivenciar. Essa vivéncia numa préatica educa-
tiva ocorrente permite aos(as) pedagogos(as) em formacdo nao
apenas identificarem os problemas, mas, de forma conjunta,
encaminharem propostas de intervencées que visem a resolu-
cdo da situacao-problema-desafio encontrada (REIS, 2000).

Para melhor explicitar essa caracteristica metodolégica do
Projeto Paranod, podemos remeter a afirmacao de um partici-
pante desta pesquisa. Os nomes dos entrevistados sao ficticios,
para manter o anonimato dos sujeitos da pesquisa.

Joado: aqui ndo é so ficar assistindo. Vocé tem que participar, fazer,
conversar, ajudar a organizar a aula e tudo. £ a pesquisa-acdo que o
Renato fala. Vocé vai para fazer acontecer.

Em conversa com os sujeitos de pesquisa sobre esse viven-
ciamento no Projeto Paranod, o Movimento Estudantil sempre
aparece em suas falas como forte contribuicdo nessa consti-
tuicdo organica do(a) pedagogo(a). Abaixo expomos uma
fala decorrente dessa questdo sobre o processo de forma-
cao na FE/UnB:

Antonio: no Movimento Estudantil e no Projeto Paranod, todos pas-
savam por essas duas experiéncias, e era uma das nossas estratégias
fazer com que a galera da Pedagogia tivesse espaco para fazer a relacao
teoria e pratica.

Uma participante e colaboradora desta pesquisa se posi-
ciona quanto a experiéncia formativa na FE/UnB, ressaltando
como as disciplinas curriculares do curso de Pedagogia eram
dissociadas de sua insercdo no Projeto Paranod, entre outras
atuacoes referentes a area educacional:

Maria: nao tinha disciplinas especificas com o objetivo de se trabalhar
a pratica ocorrente em nivel da alfabetizacao e principalmente nao for-
mal. Nao tinha nem um tipo de discussao nas disciplinas sobre isso,
quando a gente fazia relacao é por que nds que éramos alunos do curso
e participavamos do projeto, nos faziamos os trabalhos finais de discipli-
nas relacionados com a experiéncia do Projeto Paranod. Entdo, a gente
produzia muita coisa e os professores gostavam, apoiavam isso, mas
nao era o objetivo da disciplina, a gente é que colocava como proposta
para a producao final da disciplina.

A concepcdo de dualidade presente na sociedade impede
a construcdo de um processo de aprendizagem em que o di-
alogo é a esséncia. Com a prética dialdgica, as relacoes de
confrontos e conflitos permitem aos seres humanos se de-
senvolverem enquanto sujeitos nas diversas relagdes sociais
em que estdo inseridos. Nesse sentido, trazemos a afirmacao
de Arroyo (2008 p. 23) ao se referir a constituicao de educa-
dores de jovens e adultos:

Normalmente nos cursos de Pedagogia, o conhecimento dos educandos
nao entra. A Pedagogia ndo sabe quase nada, nem sequer da infancia
que acompanha o oficio. Temos mais carga horéria para discutir e
estudar contetdos, métodos, curriculos, gestao, supervisao, do que
para discutir e estudar a historia e as vivéncias concretas da infancia,

da adolescéncia, com o que a Pedagogia e a docéncia vao trabalhar.
Em relacdo a historia e as vivéncias concretas da condicdo de jovens e
adultos populares trabalhadores, as lacunas sao ainda maiores.

O acesso ao Projeto Paranod pelos estudantes antes de
2003, ano em que o projeto foi integrado a Proposta Acadé-
mica do curso de Pedagogia da FE/UnB, sé era possivel por
meio do vinculo com o Decanato de Extensdo, como bolsista
ou como voluntario, e por disciplinas em que os professores
possibilitavam aos estudantes a participacdo no projeto. Per-
cebe-se que a extensdo, dessa forma, estava fragmentada do
ensino e da pesquisa dentro da Proposta Académica do curso e
do processo de formacao do estudante de Pedagogia.

A nova configuracdo da proposta académica do curso de Pe-
dagogia da FE/UnB, a partir de 2003, quando os Projetos Curri-
culares - como o Projeto Paranod - foram integrados a mesma,
configurou-se como um avanco ao reconhecer a EJA como
campo de atuacao do(a) pedagogo(a). Assim, confirmam-se as
palavras de Arroyo (2008, p. 24):

o foco para se definir uma politica para a Educagéo de Jovens e Adultos
e para a formacao do educador da EJA deveriam ser um projeto de for-
macao que colocasse a énfase para os profissionais conhecessem bem
quem sao esses jovens e adultos, como se constroem como jovens e
adultos e qual a histéria da construcdo dos jovens e adultos populares.
N&o é a histéria da construcdo de qualquer jovem, nem qualquer adul-
to. Sdo jovens e adultos que tém uma trajetéria muito especifica, que vi-
venciam situacoes de opressoes, exclusao, marginalizacdo, condenados
a sobrevivéncia, que buscam horizontes de liberdade e emancipacdo no
trabalho e educacao.

Esse papel social, politico e humano na constituicdo de pe-
dagogos(as) que o Projeto Paranoa reconhece e tem como base
é o0 que da significado ao trabalho e a totalidade das relacoes
entre eu e o outro, na percepcao dos(as) pedagogos(as) egres-
sos(as) do Projeto Paranod.

Os sujeitos desta pesquisa revelam que a participacdo no
Projeto contribuiu para as suas trajetérias profissionais e pes-
soais, no sentido de permanecerem numa linha de projeto de
vida, de comprometimento com a causa social e humana.

Ao refletir sobre a repercussao do Projeto Paranod nas trajeto-
rias pessoais e profissionais desses(as) pedagogos(as), é possivel
perceber que, a partir desse movimento formativo, outros vinculos
sdo construidos decorrentes das insercbes desses mesmos atores
sociais em outros espacos.

A situacao-problema-desafio como eixo norteador das
atuacdes profissionais dos(as) pedagogos(as) egressos(as)

A primeira recorréncia encontrada nas falas dos sujeitos trata-
dos nesta pesquisa sobre as repercussoes no trabalho que desen-
volvem ¢é a situacdo-problema-desafio como metodologia de tra-
balho aprendida pela experiéncia no Projeto Paranod e exercitada
de forma praxica em suas atuacoes profissionais.

E pertinente apresentar o que significa a situacdo-problema-
desafio no contexto do Projeto Paranod. Para clarear essa
metodologia de trabalho exercitada historicamente no/pelo
Projeto Paranoa:
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As situacdes-problemas-desafios referem-se as necessidades econémi-
cas, financeiras, sociais e culturais que caracterizam o cotidiano vivido/
enfrentado pelos moradores do Paranod, como decorréncia da légica
excludente inerente a distribuicao da riqueza econdmica e cultural pro-
duzida pelo modo de producdo dominante no pais (REIS, 2011, p. 56)

Nesse sentido, a pessoa é reconhecida em sua historicidade,
e as diversas areas do conhecimento se constituem como ferra-
mentas de aprendizagens que contribuem para o aprimoramento
e a melhoria de vida individual e coletiva.

Pela minha experiéncia como pedagoga egressa do Projeto Pa-
ranod posso afirmar que a situacado-problema-desafio constitui-se
como fundamento da praxis educativa no/pelo Projeto Paranog,
pois a mesma emerge dessa aprendizagem mutua, em que cada
participante no coletivo identifica o problema e ao mesmo tempo
elabora uma proposta de encaminhamento de superacao.

As falas abaixo sdo possiveis marcas significativas do percurso
formativo no/pelo Projeto nas trajetorias profissionais dos(as) pe-
dagogos(as) egressos. Percebe-se que a situacao-problema-desa-
fio é indicada como eixo norteador de suas praticas educativas,
guando dizem:

Maria: Essa questao da postura educacional e a perspectiva de edu-
cacao gue a gente tem e que a gente busca na nossa prética, isso é
uma contribuicdo muito grande que o Projeto Paranoé traz para gente.
Entender o sujeito historicamente falando, as suas condicoes de vida e
as circunstancias existenciais nas quais ele vive e a perspectiva de olhar
essa realidade e trabalhar isso em sala de aula é a gente sempre ter to-
dos os dias uma situacao-problema-desafio a ser superada e enfrentada
enquanto educador. (grifo meu)

Francisco: Hoje o trabalho que procuro fazer dentro da area de gestao
é nesse sentido também. Qual é acdo que eu posso fazer com todas as
minhas atividades para que elas reflitam em melhorias de condi¢des de
vida dessa populacdo e fortalecimento da propria luta politica? (grifo
meu)

Marcos: na prética, o principal que a gente leva do Projeto Paranoa
para la é o trato com as pessoas, é a visdo de vida que vocé tem no
Projeto Paranod, que é totalmente diferente, com um ponto de vista
do trabalhador e trabalhadora. Vocé vé as pessoas como igual a vocé
1. (grifo meu)

Ao analisar as falas, compreendo a relevancia do trabalho
em que o(a) pedagogo(a)-educador(a), a partir de sua insercao
praxica possa desenvolver o exercicio da critica e da autocritica,
o acolhimento sensivel ao outro, o qual permeia os diferentes
espacos em que estdo inseridos cotidianamente.

E recorrente nas falas dos entrevistados, o comprometimento
politico e social que eles tem. Eles compreendem que o sentido
do seu trabalho ¢ a busca de melhorias para a vida dos jovens,
adultos e idosos pertencentes a classe trabalhadora por meio de
um processo educativo que possibilite a constituicdo de pessoas
conscientes de suas acoes transformativas frente a realidade e por
meio de politicas publicas de educacao e assisténcia social que
contribuam para o acesso e a permanéncia das condicdes basicas
de sobrevivéncia e existéncia numa concepcao complexa, organica
e integral das necessidades humanas.
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O encontro mensal Mantendo a caminhada, do Genpex,
como espaco de construcao de redes sociais e formacao
permanente

Os encontros mensais Mantendo a caminhada do Genpex
se configuram como um espaco aberto dentro da universidade
para que os(as) pedagogos(as) egressos(as) e os(as) que estdo
na graduacao, entre outros, continuem em suas diferentes atu-
acoes profissionais a partir de uma perspectiva de Educacao
popular que envolve uma escolha existencial de projeto de vida,
e gue acredita na transformacdo/emancipacdo do ser humano
e da sociedade.

Em conversa com os sujeitos desta pesquisa, foram destaca-
das algumas falas que clareiam os objetivos do Genpex e o seu
desdobramento nos encontros mensais Mantendo a caminha-
da. Inicialmente, remeto a fala de Airan:

Antonio: a gente comegou a pensar na possibilidade da construcao de
um grupo da pos-graduacao, de pesquisa, e que fosse um elo agluti-
nador de todos aqueles que participaram do Projeto Paranod, da rede
publica de ensino e tal. Renato sempre teve uma tese, que eu sempre
achei muito legal dele, que é da construcao das redes sociais. Entdo,
essa tentativa de reunir, aproximar as pessoas, fazer com que as pessoas
pudessem atuar juntas. O Genpex entrou como esse espaco, de reu-
nido, de interseccdo nessa teia que cada um estava inserido.

A construcao de vinculos em redes sociais, na perspecti-
va gramsciniana, ¢ uma forma de fortalecer o didlogo entre
a diversidade de pessoas que participam desses encontros, as
quais estdo inseridas num cotidiano de relacées sociais, seja no
trabalho, na familia, entre outras instituicdes sociais, em que
todos(as) se inserem numa rede de aprendizagem humana e
formacédo permanente.

Tendo em vista a escolha de um projeto de vida existencial e
profissional, em instituicoes escolares e/ou ndo escolares, nesta
pesquisa destaca-se a relevancia de fortalecer os vinculos com
os(as) egressos(as) do Genpex, a partir da participacdo deles
nesses encontros.

Dessa forma, esses encontros proporcionam aos(as)
graduados(as), pés-graduandos(as), entre outros participantes,
um espaco de formacao permanente na area de Educacdo de
Jovens e Adultos, numa perspectiva popular e emancipadora.
Com base na fala acima, percebe-se a necessidade de continui-
dade e integracao da formacao inicial com a atuacéo profissional.

Ao problematizar as significacbes dos(as) egressos(as) do Pro-
jeto Paranoa sobre os encontros mensais Mantendo a caminhada,
é relevante ressaltar o sentido desses encontros enquanto espaco
de interlocucao entre a sociedade e a universidade, assim como
de discussao praxica dos diversos atores sociais em torno de suas
atuacOes profissionais, e como estratégia de fortalecimento em
ambito existencial e profissional daqueles que desenvolvem o tra-
balho como principio educativo e transformador do sujeito e da
realidade. A fala de Cléssia revela como esses encontros podem
contribuir em sua trajetoria profissional como espacos forma-
tivos:

Maria: a gente discutir 0 que a gente esta vivenciando em nossas praxis,
trazer e conversar, pensar alternativas, ouvir as experiéncias dos outros co-
legas e como podemos intervir da melhor maneira, isso faz a gente se sentir



parte de um coletivo, ter um sentimento coletivo. Mesmo que esteja
numa escola sozinha 14, claro que isso eu vejo assim, 14 na escola tem
que se buscar essa coletividade e no Mantendo a caminhada a gente
tem que irradiar isso na nossa acao e atuacao profissional e isso é muito
importante.

Na fala de um dos sujeitos da pesquisa, é apontado o de-
safio que ele enfrenta em relacdo a continuidade de um pro-
cesso de formacao em que a linha de atuacdo do Genpex,
do Projeto Paranoa e de sua area profissional estejam inte-
gradas. Ainda, ele relata como os encontros Mantendo a ca-
minhada podem contribuir na mobilizacdo individual e coletiva
em busca de uma formacdo permanente e integrada. Sobre
isso, Airan afirma:

Antonio: vai ter egressos do Projeto Paranoa em varios outros lugares
e por mais que a gente queira, eu achava que quando eu terminasse,
por que eu terminei a graduacao e nao afastei, terminei o mestrado,
também néo afastei. S6 que chega uma certa hora que as exigéncias
profissionais e uma série de outras coisas comecam a ocupar bastante,
e af vocé comeca a nao ter mais aguele tempo que vocé tinha. E existe
uma certa tendéncia ao distanciamento. E af precisava estudar ou procurar
estratégias de como reunir. E ai acho que o Mantendo a caminhada permite
isso. (grifo meu)

A construcao desse pensamento sobre o papel das relacdes
sociais nessa constituicdo de teias sociais que emergem e sao
emersas nesses encontros do Genpex, assim como as falas dos
participantes da pesquisa, lembra o que Reis (2011, p.81) afirma:

Assinala Vigotski que a terceira raiz que desencadeia a mudanca do ho-
mem é a mudanca das relacdes sociais entre as pessoas. Mudando-se
as relacoes sociais entre as pessoas, mudam-se ideias, padroes de com-
portamento, necessidades e gostos. Como a pesquisa psicologica tem
mostrado, a personalidade humana é parte, desde os primoérdios da
infancia. “Minha relacéo com o meio ambiente {fala Marx} é minha
Consciéncia”
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Consideracoes finais

Esse estudo revela uma experiéncia formativa de pedago-
gos(as)-educadores(as), de jovens e adultos, por isso, contribui
mais amplamente para as discussdes e problematizacdes em
torno do reconhecimento de um processo de formacdo que
atenda as especificidades da EJA, enquanto modalidade de
educacao basica que requer profissionais que também tenham
olhares e praticas diferenciadas.

A pesquisa aponta que uma das significacbes dos(as) pe-
dagogos(as) egressos(as) se refere a vivéncia de um processo
organico de formacao no/pelo Projeto Paranod, em que a arti-
culacdo entre teoria e préatica contribui para a consolidacdo do
sentido politico, social e humano de ser pedagogo(a)-educa-
dor(a), pela postura de autonomia e engajamento no cotidiano
do trabalho que desenvolvem.

Aponta-se, também, que a situacdo-problema-desafio, o
principio metodoldgico do fazer politico-pedagdgico do Proje-
to Paranod, continua sendo a forma como os(as) pedagogos(as)
egressos(as) encaram os enfrentamentos cotidianos no aspecto
existencial e profissional, na medida em que ndo desistem de
lutar por uma educacdo numa perspectiva popular e emanci-
padora.

Para eles, o desafio maior que enfrentam no seu cotidia-
no profissional é encontrar pessoas que tenham uma mesma
sintonia com os principios de comprometimento com a EJA.
E nesse sentido que fazer parte de um grupo composto por
pessoas que compartilham esses ideais e buscar fortalecimen-
to espiritual sao indicados pelos(as) pedagogos(as) egressos(as)
como possibilidades de superacdo para essa soliddao em suas
trajetérias profissionais.

Por fim, penso que o processo de formacao desses pedago-
gos(as) egressos(as) delineado por essa pesquisa necessita ser
alimentado, e de alguma forma ativado para que essas signifi-
cacoes e ressignificacdes continuem sendo parte de suas traje-
térias de vida. [ ]
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