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Resumo: Este texto apresenta uma analise documental a partir do estudo bibliogréfico e documental dos principais formularios da Secretaria
de Estado de Educacao do Distrito Federal (SEEDF) relacionados ao acompanhamento pedagdgico de estudantes da Educacao Especial em salas
regulares. Os documentos analisados incluem o Relatério de Avaliacéo e Intervencao Educacional, o Estudo de Caso, o Plano de Atendimento
Educacional Especializado e o Formulario de Adequacdes Curriculares. Esses foram comparados entre si e com o Estudo de Caso e o Plano
Educacional Individualizado (PEI), presentes em duas versoes das Orientacoes Especificas para o Atendimento de Estudantes com Transtorno do
Espectro Autista, do Conselho Nacional de Educacdo. Na SEEDF, a auséncia de um documento com a denominacao de PEl, amplamente citada
nas legislacdes, pode gerar conflitos, como a falta de compreenséo de que temos um documento com a mesma finalidade, o Formulério de
Adequacdes Curriculares, ainda mais em composicdo com os demais documentos. A SEEDF foi assertiva em evitar associacbes com termos que,
historicamente, estiveram muito alinhados ao modelo médico de deficiéncia. Contudo, essa situacdo também pode impactar em pesquisas nacionais
que desconhecem as particularidades da SEEDF, levando a desconsideracao do nosso trabalho pedagogico em uma perspectiva inclusiva. Dessa
forma, este artigo visa contribuir com o debate sobre as politicas educacionais voltadas para a incluséo de estudantes com autismo na organizacéo
pedagdgica no contexto da SEEDF. Mais do que mudangas de nomenclatura ou criagdo de novos documentos, é essencial avaliar as condicdes
objetivas do trabalho pedagdgico, como a informatizacao dos dados dos estudantes. A inclusao requer processos menos burocraticos e estratégias
gue promovam uma compreensao ampla dos estudantes da Educacdo Especial, além de um didlogo dinamico entre os profissionais envolvidos.
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Abstract: This text presents a documentary analysis based on a bibliographic and documentary study of the main forms of the Secretariat of
State for Education of the Federal District (SEEDF) related to the pedagogical monitoring of Special Education students in regular classrooms. The
documents analyzed include the Educational Assessment and Intervention Report, the Case Study, the Specialized Educational Service Plan, and
the Curricular Adjustments Form. These were compared with each other and with the Case Study and the Individualized Educational Plan (PEl),
present in two versions of the Specific Guidelines for the Assistance of Students with Autism Spectrum Disorder, of the National Education Council.
In the SEEDF, the absence of a document with the name PEI, widely cited in legislation, can generate conflicts, such as the lack of understanding
that we have a document with the same purpose, the Curricular Adjustments Form, especially in conjunction with the other documents. The
SEEDF was assertive in avoiding associations with terms that, historically, were closely aligned with the medical model of disability. However, this
situation may also impact national research that is unaware of the particularities of SEEDF, leading to disregard of our pedagogical work from an
inclusive perspective. Thus, this article aims to contribute to the debate on educational policies aimed at the inclusion of students with autism in the
pedagogical organization within the context of SEEDF. More than changing nomenclature or creating new documents, it is essential to evaluate
the objective conditions of pedagogical work, such as the computerization of student data. Inclusion requires less bureaucratic processes and
strategies that promote a broad understanding of Special Education students, in addition to a dynamic dialogue between the professionals involved.
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Introducao

Os ecos do periodo de exclusao e segregacdo das
pessoas com deficiéncia ainda reverberam nos desafios
enfrentados no sistema educacional brasileiro. Essa
exclusao historica reflete-se, por exemplo, nas dificul-
dades de sistematizacdo e de direcionamentos para
a elaboracao de um plano educacional especifico e
inclusivo para o publico da Educacdo Especial (pessoas
com deficiéncia, autismo ou altas habilidades). £ alar-
mante que ainda tenhamos que colocar esse assunto
em pauta e reafirmar esse direito. Porém, nao se trata
de apenas ter algum plano, mas também de colocar em
tela a qualidade de sua elaboracéo, avaliacao, imple-
mentacao e acompanhamento. Independentemente da
denominacéo adotada, um instrumento educacional
com esses objetivos demanda uma articulacao entre
estudantes, colegas, profissionais, conhecimentos,
infraestrutura, condicdes de trabalho, familia, satde,
transporte, alimentacao, politicas publicas etc.

Nesse sentido, 0 ano de 2024 foi marcado por intensos
debates acerca do processo escolar de estudantes com
autismo. Parte dessa discussao foi impulsionada pelo rela-
tério preliminar das Orientacées Especificas para o publico
da Educacdo Especial: Atendimento de estudantes com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) do Conselho Pleno
(CP) do Conselho Nacional de Educacao (CNE) (Brasil,
2023a). Esse documento, registrado como Parecer n° 50,
embora de carater orientador, ressaltou os instrumentos
gue envolvem a avaliagdo, o planejamento e o acompa-
nhamento de estudantes com TEA, como o Estudo de
Caso, o Plano de Atendimento Educacional Especializado
(PAEE) e o Plano Educacional Individualizado (PEI).

O Parecer foi objeto de analise por diversas areas de
interesse, como sera abordado neste artigo. Antecipando o
desfecho, o intenso debate resultou em uma recomposicao
da Comissao e sua homologacao parcial, as 60 paginas
(Brasil, 2023a), foram revisadas e reduzidas a 20 paginas
(Brasil, 2024). Apesar de modificacdes substanciais em
sua versao final, esse Parecer produziu inquietacoes em
familias e profissionais da educacdo do Distrito Federal
que questionaram: a Secretaria de Educacdo do Distrito
Federal (SEEDF) prevé em sua organizagdo pedagogica
o uso de um PEI?

Uma resposta simplista seria dizer que nao, pelo menos
até a publicacdo deste artigo. No inicio do ano de 2025,
nado existia um instrumento com essa denominacao espe-
cifica na rede de ensino para a inclusdo em salas comuns
(regulares). No entanto, essa resposta seria equivocada,
nao ter um documento com essa denominacdo nao implica
que a SEEDF esteja alheia a necessidade de um plane-
jamento pedagdgico especifico para a inclusao de cada
estudante com autismo ou que ndo tenha um documento
com essas caracteristicas. A SEEDF dispde de um conjunto
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de documentos que estruturam estratégias pedagogicas
voltadas a esses estudantes, considerando as particulari-
dades de cada etapa e/ou modalidade educacional. Como
pode ser observado na Estratégia de Matricula de 2025, o
cadastro de um estudante da Educacao Especial envolve
a apresentacdo desses documentos basicos:

relatério/laudo médico expedido por profissional habilitado
com identificacdo da deficiéncia e/ou TEA do estudante, bem
como, o Relatério de Avaliacdo e Intervencdo Educacional
[RAIE], Adequacdo Curricular, Plano de Atendimento Educacio-
nal Especializado (AEE) ou Plano Pedagdgico Individual (PPI)!,
caso possua (Distrito Federal, 2025a, p. 153).

Partindo da pauta nacional que se direciona para a
educacao inclusiva, este trabalho concentrou-se apenas
nos documentos que envolvem o ensino de estudantes
com autismo em salas comuns. Esse foco ao publico de
estudantes com autismo ocorreu motivado pela proble-
matica apresentada, mas, de certa forma, as reflexdes
abrangem todo o publico da Educacao Especial.

Portanto, este artigo tem como objetivo realizar
uma andlise documental, identificando, no conjunto de
documentos da SEEDF (RAIE, Estudo de Caso, PAEE e
Adequacdes Curriculares?) e nas orientacdes para a ela-
boracdo dos documentos caracterizados pelo Parecer — o
Estudo de Caso (Brasil, 2024) e o PEIl (Brasil, 2023a) —,
as convergéncias e divergéncias dos elementos que os
caracterizam individualmente e em relacdo uns aos outros.
Dessa forma, este artigo visa contribuir com o debate
sobre as politicas educacionais voltadas para a inclusao
de estudantes com autismo na organizacao pedagdgica
no contexto da SEEDF3. Precisamos destacar que este
trabalho ndo é uma pesquisa investigativa de como estes
documentos estdo sendo utilizados nas escolas.

Parecer 50 e seus desdobramentos

Conforme a definicdo geral estabelecida pela
Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU) e incorporada
a legislacdo brasileira, considera-se pessoa com defici-
éncia aquela que apresenta “impedimentos de longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial,
0s quais, em interacao com diversas barreiras, podem
obstruir sua participacao plena e efetiva na sociedade
em igualdades de condicdes com as demais pessoas”
(Brasil, 2008, art. 1). Sob essa perspectiva, teoricamente,
os direitos de inclusao das pessoas com TEA deveriam
estar plenamente assegurados.

Todavia, a auséncia de mencdes explicitas ao autismo na
legislacao resultava em uma realidade complicada, na qual
o reconhecimento de direitos dependia amplamente da
interpretacao juridica. Nesse cenario, as pessoas autistas e
suas familias frequentemente se encontravam desprovidas
de um amparo normativo explicito e inequivoco. Apds
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décadas de mobilizacdo social, uma conquista histérica
foi alcancada com a promulgacao da Lei n°® 12.764 que
instituiu a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da
Pessoa com Transtorno do Espectro Autista. Esse marco
normativo reconheceu a pessoa com TEA como “pessoa
com deficiéncia, para todos os efeitos legais” (Brasil, 2012).

Similar a manuais diagnésticos como o Diagnostic
and Statistical Manual of Mental Disorders (DSM) da
American Psychiatric Association (APA) e a Classificacdo
Internacional de Doencas (CID) da Organizacdo Mundial
da Saude (OMS), a época, a Lei n® 12.764, em seu artigo
1°, § 1°, (Brasil, 201) delineou critérios especificos para
caracterizar a condicdo do autismo:

| - deficiéncia persistente e clinicamente significativa da co-
municacao e da interacdo social, manifestada por deficién-
cia marcada de comunicacédo verbal e ndo verbal usada para
interacdo social; auséncia de reciprocidade social; faléncia
em desenvolver e manter relacdes apropriadas ao seu nivel
de desenvolvimento;

Il - padroes restritivos e repetitivos de comportamentos,
interesses e atividades, manifestados por comportamentos
motores ou verbais estereotipados ou por comportamentos
sensoriais incomuns; excessiva aderéncia a rotinas e pa-
drées de comportamento ritualizados; interesses restritos
e fixos (Brasil, 2012).

Essa lei representou um marco juridico e social para
pessoas autistas e suas familias e foi fortalecida com
um condao normativo, como a Lej Brasileira de Inclusdo
(LBI) que estabeleceu que “a educacdo constitui direito
da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema edu-
cacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado
ao longo de toda a vida” (Brasil, 2015, art. 27). A LBI
também delegou ao poder publico a responsabilidade de
promover o “aprimoramento dos sistemas educacionais,
visando a garantir condi¢des de acesso, permanéncia,
participacdo e aprendizagem, por meio da oferta de
servicos e de recursos de acessibilidade que eliminem
as barreiras e promovam a inclusdo plena” (Brasil,
2015, art. 28). Nesse contexto, as pesquisas apontam
um aumento significativo no acesso de estudantes
com autismo a matriculas em escolas regulares (Brasil,
2023b). Contudo, persiste o desafio de assegurar um
ensino que promova efetiva participacdo e aprendiza-
gem desses estudantes, consolidando, os principios de
uma educacao inclusiva.

Em resposta a essas crescentes demandas por orien-
tacoes e informacdes relativas a inclusao de estudantes
com autismo, bem como a compreensao de que eles
compdem um grupo de vulnerabilidade e exclusao educa-
cional, o CNE posicionou-se com a publicacdo do Parecer
n® 50 (Brasil, 2023a). Tal iniciativa culminou, em 5 de
novembro de 2024, na aprovacao de sua versao final
(Brasil, 2024). Conforme destacado no Parecer, o Projeto
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Politico-Pedagdgico (PPP) da escola deve incorporar, em sua
esséncia, os fundamentos e as acdes indispensaveis para
assegurar, de maneira efetiva, a inclusdo de estudantes
com TEA. Essa inclusao nao deve se restringir as salas de
recursos multifuncionais, ao acompanhamento proporcio-
nado pelo Atendimento Educacional Especializado (AEE),
mas deve abranger igualmente a sala de aula regular e
todos os demais ambientes e participantes (Brasil, 2024).

O Parecer compde a luta pela inclusdo ao enfatizar
os direitos educacionais de pessoas autistas. Porém,
sua versao inicial foi problematica, como destacada na
declaracao da Conselheira Mariana Lucia Agnese Costa e
Rosa (Brasil, 2024). As inconsisténcias identificadas por ela
na versao preliminar do Parecer (Brasil, 2023a) precisam
estar a luz das discussdes da tematica, pois podem ser
retomadas em outro momento historico.

A Conselheira Mariana denunciou a auséncia de
transparéncia e de cumprimento dos ritos formais no
desenvolvimento da versao preliminar do Parecer, com
a conducao da proposta por um grupo de trabalho
externo sem critérios para a escolha e sem nomeagao
oficial, ademais o CNE ndo favoreceu a ampla partici-
pacao publica. Outro ponto critico é o comportamento
do grupo técnico, que divulgou o documento antes de
sua homologacao oficial, promovendo comogao em
redes sociais de suas bases epistemolégicas e de sua
implementacao sem aprovacao definitiva. Soma-se a
isso o conflito de interesses de uma dessas pessoas, que
propds protocolos de intervencao alinhados a praticas
implementadas em sua proépria rede clinica, sugerindo
interesses pessoais no processo e atrelando a venda de
seus servicos para a formacao de profissionais. Por fim,
enfatizou um aspecto central no documento preliminar,
a prevaléncia de uma perspectiva médica, em detrimento
do modelo social da deficiéncia (Brasil, 2024).

Por tudo isso, o Parecer em sua versao inicial e final,
colocou em tela os documentos educacionais individua-
lizados para os estudantes com autismo, o que contribui
para justificar esta proposta de pesquisa.

Organizacao do trabalho pedagodgico das
Equipes de Apoio da SEEDF

A Equipe de Apoio das unidades escolares da SEEDF
é composta pelo Servico Especializado de Apoio a
Aprendizagem (SEAA), que corresponde a Equipe
Especializada de Apoio a Aprendizagem (EEAA) e a Sala de
Apoio a Aprendizagem (SAA), o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) e a Orientacao Educacional (OE).
Essa equipe organiza e orienta o trabalho institucional,
atuando diretamente com professores regentes, estu-
dantes, familias e a gestao escolar (Lima, 2019). Na
Figura 1, apresentamos um organograma geral dessa
organizacao institucional.
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Nessa |magem' ev|denc|a_se que o AEE ndo se Figura 1 - Organograma da organizacao institucional

limita apenas a sua realizacdo na Sala de Recursos Equipe ESPECia“ZZd(aE%mI;’Oi“Apfe"dizagem
Multifuncional (SRM), mas também abrange outras SEAA . i
Sala de Apoio a Aprendizagem

formas de acompanhamentos, como a Classe (SAA)
Hospitalar, o Atendimento Domiciliar, a Educacao de Sala de Recursos Multifuncionais
Jovens e Adultos (EJA) Interventiva, as Classes Especiais (Escola comum)

: : ol EJA interventiva
— oferecidas nos Centros de Ensino ESE)E‘CIahzadO (CEE) eSS e ]
ou em escolas comuns — e a Educacao PreE:oce, rea-  Equipe Classe Especial
lizada nos CEEs ou em Centros de Educacdo Infantil dgEll\E%t::lo AEE (CEE ou Escola comum)
(CEI). Neste artigo, destacamos a atuacado referente Ed"?g%ﬁglgg’)c“e

aos documentos da EEAA e da SRM, articulado ao

trabalho desenvolvido pelo professor regente em Classe Hospitalar

classes comuns com estudantes autistas. Aeaidliniie Deiteikr
Ainda, nesse contexto, apresenta-se a Figura 2 com
0s principais documentos a serem elaborados durante Orientagéo Educacional

e apos diversas atividades previstas no plano de acao,
PPP e planejamentos durante o ano letivo, consoante

as espgcnﬂodades do acom'panha'mento/regenoa. Figura 2 - Organizacéo pedagdgica de especificidades da educacdo especial inclusiva da SEEDF
A Figura 2 retrata os principais processos e ato-

Fonte: os autores, 2025.
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encaminhamentos do publico da Educacao Especial ~ ®™ ™™ 90 9 9 9 9 999 909 o
matriculados no ensino regular. Assim, estabelece o 9 QO 9 9 QO %O O % % % 9 9

articulacbes com a comunidade escolar e com outras
instituicoes e servicos externos, conforme mostra a
Figura 3. Além disso, possui atribuicdo conjunta de
elaborar materiais adaptados, implementar tecno-
logias assistivas, realizar formagao continuada dos

Fonte: os autores, 2025.

Figura 3 - Organograma das principais articulacoes realizadas pelo AEE

professore;\s, gntre outras. o , Trabalho  Acompanhamento
Na auséncia de um profissional responsavel pela ‘é‘:"l’es';tlg ao Estudante
organizagdo de determinados documentos, o trabalho comum
deve ser direcionado a outros profissionais que integram .
. . o Atendimentos
a equipe de apoio. Observa-se o exemplo das atribui- médicos e Familia
cOes da EEAA, na sua falta “os responsaveis pela analise terapéuticos

das necessidades pedagégicas do estudante serdo o Servigo Social

OE, a Equipe Gestora e a Coordenacdo Pedagdgica, ~
sendo necessario manter o registro dessa analise no Pedagogo/ ARTICU LACAO Equipe

A - Psicologo d
dossié do estudante” (Distrito Federal, 2025a, p. 129). S GEAA AEE S
Orientador Secretaria
Educacional Escolar

Processo metodoldgico e discussao
dos documentos

. o . Coordenacéao
A partir do estudo bibliografico e documental, Ra':t’;gle
selecionamos os principais instrumentos pedagoé- Ed Monitor
. . . . ucador Social
gicos garantidos aos estudantes diagnosticados
com TEA. No contexto da SEEDF, destacam-se:

Fonte: elaborado pelos autores, 2025.
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o RAIE, o Estudo de Caso, o PAEE e as Adequacdes
Curriculares (Distrito Federal, 2025a). Em nivel nacional,
o Parecer n°® 50 menciona: o Estudo de Caso, o PAEE
e o PEI (Brasil, 2023a; 2024).

Para a analise, foram utilizados os Formularios* oficiais
da SEEDF para o ano de 2024 e realizamos a extracao
de dados contidos nos demais documentos oficiais. Os
instrumentos pedagdgicos foram analisados tanto em
sua especificidade quanto comparados entre si, com o
intuito da formagdo de um quadro geral. Ancoramo-nos
no materialismo histérico-dialético para compreender a
tematica em estudo por meio das categorias de similari-
dade, complementaridade e contradicdo, com objetivo
de identificar convergéncias e divergéncias entre os
documentos (Martins, 2015).

A seguir apresentaremos as especificidades e estru-
turas de cada um dos documentos. Ao final, exporemos
um quadro sintético (Quadro 1) com o cotejamento dos
dados e melhor compreensao dos aspectos em analise.

Relatorio de Avaliacao e Intervencao
Educacional (RAIE)

No ambito da SEEDF, o RAIE é um documento essencial
desenvolvido pela EEAA em colaboracdo com os demais
profissionais institucionais. Ele é direcionado a estudantes
com necessidades educacionais especificas, incluindo a
Educacédo Especial, transtornos funcionais, dificuldades
acentuadas de aprendizagem ou outras necessidades. O
principal intuito desse documento é estruturar um pano-
rama detalhado do processo de ensino-aprendizagem
de um estudante. Assim, busca-se identificar as suas
necessidades educacionais a fim de orientar as estratégias
pedagogicas (Distrito Federal, 2010a).

O Formulario do Relatdrio de Avaliacao e Intervencao
Educacional (RAIE) e o documento com Orientacées
sobre o RAIE, ambos disponibilizados no site da SEEDF,
apresentam uma perspectiva do estudante como sujeito
histérico. O documento aborda determinacdes complexas
gue envolvem seu desenvolvimento, como o contexto
familiar (configuracdo estrutural, situacdo socioeco-
némica, escolaridade dos membros, queixas e modos
de relacoes, rotina, suportes educacionais em casa), o
historico escolar (frequéncia, mudancas de escola e pro-
fessores, desenvolvimento académico, participacdo em
programas de educacdo integral, problemas no sistema
educacional), as atividades extraescolares (terapias, apoio
psicolégico, atendimentos clinicos), os acompanhamentos
e intervencoes escolares (contexto escolar, dinamica em
sala de aula, atividades extracurriculares, interacbes com
os membros escolares, modo de comunicacao, apren-
dizados e dificuldades com os conhecimentos, projetos
interventivos, reagrupamentos de turma ou atividades
especificas, adequacdes curriculares®), destacando “sobre

0 que sabe e gosta de fazer com e sem ajuda (ZDP,
atividade principal)” (Distrito Federal, 2010a, p. 111),
além de hipotese diagnoéstica ou laudo (data do diag-
nostico, especialista responsavel, medicagdo) e sugestdes
e indicacoes nessas diferentes esferas que favorecam o
desenvolvimento do estudante. Todos esses dados do
formulario e das orientacdes sobre o seu preenchimento
foram organizados no Quadro 1.

Em casos de reavaliacao, € necessario incluir informa-
coes sobre as avaliacdes anteriores, destacando avancos
ou persisténcia de dificuldades. Diante do exposto, em
nivel Distrital, o RAIE é um importante instrumento que
colabora com a construcao dos demais documentos da
Educacao Especial da SEEDF, como o Estudo de Caso
(Distrito Federal, 2010a).

Estudo de Caso

Em nivel nacional, esse instrumento é considerado
como a base preliminar para compreender, contextualizar
e delinear estratégias para a trajetédria educacional de
estudantes da Educacao Especial. Conforme destacado
no Parecer, "o estudo de caso se apresenta como um
requisito essencial para orientar as iniciativas e apoiar o
planejamento” (Brasil, 2024, p. 12).

Sua elaboracédo segue uma estrutura baseada em pro-
cedimentos como observacoes diretas, entrevistas com
familiares e profissionais de diferentes areas, além da
analise de documentos, relatérios pedagdgicos e demais
instrumentos. Essas acoes visam fornecer uma base de
informacoes indispensaveis a formulacdo de estratégias
pedagdgicas que promovam a inclusao (Brasil, 2024).
Para fins de orientacdes, o Parecer apresenta algumas
categorias (informacoes sobre o estudante, a escola e a
familia) essenciais para a elaboracdo do Estudo de Caso.
Esses dados foram extraidos do documento (Brasil, 2024)
e organizados no Quadro 1.

Essas informacdes fornecem sustentacdo para os
demais instrumentos pedagdgicos, como o PAEE e o
PEI (Brasil, 2024). Importa considerar que a LBl destaca
a importancia de praticas como o “planejamento de
estudo de caso, de elaboracdo de plano de atendimento
educacional especializado, de organizagdo de recursos e
servicos de acessibilidade e de disponibilizacdo e usabi-
lidade pedagdgica de recursos de tecnologia assistiva”
(Brasil, 2015, art. 28).

Para o DF, a Estratégia de Matricula da SEEDF de 2025,
em consonancia com a Politica Nacional de Educacdo
Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEEPEI)
(Brasil, 2008), salienta que o ensino inclusivo deve ser
priorizado. Porém, a andlise para a melhor modalidade
de ensino (Classes Especiais, Integracao Inversa, entre
outras)® para estudantes com deficiéncia e/ou TEA, dever3
“passar por estudo de caso, anual, para adequacao dos
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procedimentos de atendimento educacional” (Distrito
Federal, 2025a, p. 79). Da mesma forma, o caderno
da Educacao Especial do Curriculo em Movimento da
Educacdo Basica (Distrito Federal, 2018) destaca a
importancia do Estudo de Caso para estudantes com
TEA. Por fim, o Regimento da Rede Publica de Ensino
do Distrito Federal (Distrito Federal, 2019) dispde que
estudantes que ndo cumprirem as normas, devido sua
condicao especifica, terdo procedimentos diferenciados,
avaliados por Estudo de Caso.

Nesse sentido, a SEEDF possui o Formulario de Estudo
de Caso de Estudantes com Deficiéncia/TEA em que
a unidade escolar deve: “encaminhar o estudante a
equipe pedagdgica da unidade escolar para que seja
realizado um estudo de caso e quando necessario um
plano de atendimento individualizado” (Distrito Federal,
2019, art. 309). Em articulacdo com um conjunto de
profissionais escolares, com o aluno e a familia, realiza
a investigacao do perfil do estudante e a indicacdo
de uma modalidade e acompanhamento que melhor
atenda as suas necessidades especificas. De acordo com
a Orientacao Pedagdgica (OP) para a Educacdo Especial,
o “encaminhamento deve ser efetivado por meio de um
relatério antecedido de estudo de caso, documentado
com a anuéncia dos pais ou responsaveis” (Distrito
Federal, 2010b, p. 71). E um instrumento estruturado
que coleta dados sobre o histérico educacional, social,
comportamental e de saude do aluno.

Assim, no ambito da SEEDF, esse documento apresen-
ta-se como um relatério educacional central, fundamental
para a (re)avaliacdo que embasa tanto a manutencao quanto
a modificacdo da modulacdo de ensino destinada a um
determinado estudante. Os dados contidos no Formulario,
do site da SEEDF, foram sintetizados no Quadro 1.

Plano de Atendimento Educacional
Especializado (PAEE)

Esse instrumento constitui-se por meio de um arca-
bouco de legislacdes, concebido a partir da propria
Constituicao Federal que formalizou a garantia do
" Atendimento Educacional Especializado aos portadores’
de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino” (Brasil, 1988, art. 208), da PNEEPEI (Brasil, 2008),
da LBI, na qual incube ao poder publico o acompanha-
mento e avaliacdo do “planejamento de estudo de caso,
de elaboracado de Plano de Atendimento Educacional
Especializado, de organizacdo de recursos e servicos
de acessibilidade e de disponibilizacdo e usabilidade
pedagdgica de recursos de Tecnologia Assistivas” (Brasil,
2015, art. 28), entre outras legislacoes.

No ambito distrital, em conformidade com as legis-
lagdes nacionais, o caderno da Educacdo Especial do
Curriculo em Movimento da Educacdo Basica (Distrito
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Federal, 2018) em referéncia a Resolucdo n° 4 do CNE
(Brasil, 2009, art. 9) apresenta entre as funcdes do
professor de AEE "“a elaboracao e a execucdo do plano
de AEE”, em que o PPP da escola de ensino regular
deve institucionaliza-lo.

O Regimento da Rede Publica de Ensino (Distrito Federal,
2019, art. 134) disps que as atribuicdes do professor do
AEE envolvem “elaborar e executar Plano de Atendimento
Educacional Especializado, avaliando a funcionalidade e
a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de acessi-
bilidade”. A Resolucdo n° 3 do Conselho de Educacao
do Distrito Federal (CEDF) (Distrito Federal, 2023) cita a
competéncia de professores especializados na elaboracdo
do PAEE em articulacao ja abordada. Essas informacoes
estdo sistematizadas no Formulario de Registro Anual do
Plano AEE da SEEDF e contempla um conjunto de acoes
especificas do AEE, conforme organizado no Quadro 1.

Adequacoes curriculares

No nosso Pais, a realizacao das adequacées curriculares
apresenta respaldos legais, por exemplo, na Resolucao
n°® 2 do CNE-CEB (Brasil, 2001, art. 8) em que orienta
que as escolas devem prever e prover na organizacao de
suas classes comuns:

Il - flexibilizacoes e adaptacoes curriculares que considerem o
significado pratico e instrumental dos contetidos basicos, me-
todologias de ensino e recursos didaticos diferenciados e pro-
cessos de avaliacao adequados ao desenvolvimento dos alunos
que apresentam necessidades educacionais especiais, em con-
sonancia com o projeto pedagdégico da escola, respeitada a
frequéncia obrigatdria (Brasil, 2001).

No DF, essa prerrogativa tomou o formato de um docu-
mento essencial na organizacao da inclusdo educacional
de estudantes com TEA, o Formulario de Adequacées
Curriculares. Ele apresenta um complexo conjunto de
informacoes, com a descricao do perfil biopsicossocial,
que orienta os profissionais a contemplar as multiplas
determinacdes, na unidade das questbes organicas e
sociais, para o ensino e desenvolvimento do estudante,
como sua forma de comunicacao, locomocao, compe-
téncia motora, realizacado das atividades da vida diaria,
questdes sociais’emocionais etc. Esse documento sina-
liza os objetivos para as aprendizagens, os contetdos/
unidades didaticas bimestrais, a organizacao do espaco,
dos recursos didaticos e do tempo. Ademais, apresenta a
descricao das estratégias pedagdgicas a serem adotados
para promover 0 acesso ao curriculo pelos estudantes,
conforme sintese do formulario, disponibilizado no site
da SEEDF, exposta no Quadro 1.

Em consonancia com a PNEEPEI (Brasil, 2008), com a LBI
(Brasil, 2015) e, especialmente, com a Resolucao n° 2 (Brasil,
2001), o conjunto de praticas definidas neste formulario
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colabora para reorganizar os processos de ensino-apren-
dizagem de acordo com as necessidades especificas de
cada estudante, respeitando suas singularidades.

O Regimento da Rede Publica de Ensino do Distrito
Federal (Distrito Federal, 2019), no artigo 303, apresenta
como deveres do professor, a realizacdo da adequacao
curricular do estudante, quando necessario. E o caderno
de Educacgao Especial do Curriculo em Movimento (Distrito
Federal, 2018), considera que, tendo em vista especificida-
des de cada estudante, o curriculo podera sofrer adaptacdes
para garantir uma educacédo de qualidade a todos.

O documento de OP da Educacdo Especial (Distrito
Federal, 2010b) aborda diversas orientacdes acerca das
adequacdes curriculares. Por exemplo, a flexibilizacdo
dos contetdos basicos e metodologias de ensino, que
considera as habilidades adaptativas e a funcionalidade do
estudante, permitindo ajustes no curriculo comum para
atender as necessidades educacionais especificas. Isso pode
incluir a utilizacao de recursos didaticos diferenciados e
processos de avaliacdo adequados ao desenvolvimento
do estudante. Também cita o documento Saberes e
Praticas: Recomendacées de Escolas Inclusivas (Brasil,
2006, p. 61), no qual explica que:

As adequacdes curriculares constituem, pois, possibilidades
educacionais de atuar frente as dificuldades de aprendizagem
dos alunos. Pressupdem que se realize a adequacdo do curri-
culo regular, quando necessario, para torné-lo apropriado as
peculiaridades dos alunos com necessidades especiais. Ndo um
novo curriculo, mas um curriculo dindmico, alteravel, passivel
de ampliacao, para que atenda realmente a todos os educan-
dos. Nessas circunstancias, as adequacdes curriculares impli-
cam planificacdo pedagdgica e acdes docentes fundamentadas
em critérios que definem: o que o aluno deve aprender; como
e quando aprender; que formas de organizacao do ensino
sao mais eficientes para o processo de aprendizagem; como e
quando avaliar o aluno (Brasil, 2006).

Além disso, como j& mencionado, a Estratégia
de Matricula SEEDF 2025 determina a inclusao das
Adequacées Curriculares, de periodicidade bimestral,
na pasta de todos os estudantes da Educacao Especial.

Plano Educacional Individualizado (PEI)

O planejamento educacional consiste em acoes priori-
tarias ajustadas aos recursos locais, voltadas para atender
a populacado. Ja o curriculo formal abrange contetidos
padrées e oficiais programados para todos os estudan-
tes. No entanto, a heterogeneidade das salas de aula
torna insuficiente a aplicacdo exclusiva desse curriculo
uniforme estruturado com referéncia a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). Nesse cenario, as propos-
tas de um plano educacional especifico surgiram em
conjunto com a concepcdo de uma Educacdo Especial,
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como uma solucao para superar as limitacoes do padréo,
complementando e reorganizando o curriculo oficial ao
especificar atividades e definir os apoios necessarios para
estudantes com necessidades educacionais especificas
(Tannus-Valadao; Mendes, 2018).

Em pesquisas realizadas em distintos paises, Tannus-
Valaddo (2010) identificou a mesma ideia basica na
elaboracao de um PEI. Inicia-se a escolarizacdo do
estudante com uma avaliacao realizada por uma equipe
multidisciplinar sequida do acompanhamento do
processo com revisdes periddicas. Historicamente,
as propostas de PEIl tiveram como base o modelo
médico de deficiéncia, com foco nas limitagdes orga-
nicas e na busca por uma normalizacdo do sujeito.
Gradativamente, as mudancas de concepcao acerca
da Educacao Especial tém promovido um PEIl com
base no modelo social de deficiéncia, considerando
0 sujeito em relacdo aos suportes e barreiras sociais.
Assim, o PEl passa de uma visao como sendo um mal
necessario para uma compreensao de que se trata de
um instrumento promissor para a organizacdo dos
processos educacionais do sujeito e de todo circulo
de convivéncia (Tannus-Valadao, 2010).

Em nivel mundial, o Comentario Geral n°4 das Nacoes
Unidas destacou a importancia de implementar PEls
que identifiquem e detalhem os ajustes razodveis e o
suporte especifico necessario para cada estudante da
Educacao Especial. Esses planos devem prever recursos
compensatorios, materiais didaticos adaptados em for-
matos acessiveis, meios de comunicacdo alternativos,
tecnologias assistivas e, quando necessario, a atuacao
de um assistente especializado. Além disso, os planos
devem contemplar as transicoes dos alunos de contextos
segregados para ambientes regulares, com monitora-
mento e avaliacdo continua e com a participacdo dos
préprios estudantes, familiares, cuidadores ou repre-
sentantes (United Nations, 2016).

O PEI constitui um documento que funciona, em essén-
cia, como um contrato, no qual os membros da equipe
pedagdgica delineiam minuciosamente as acoes a serem
desenvolvidas com o estudante, comprometendo-se
com a execucdo do que foi planejado. Sua elaboracao
caracteriza-se por um processo colaborativo, envolvendo
a gestao escolar, a coordenacao pedagdgica, o docente
da sala comum, o professor da SRM, outros profissionais
especializados, monitor, sua familia, terapeutas e médicos,
bem como, sempre que possivel, o préprio estudante.
Seus principais objetivos sdo o de observar e registrar
a respeito da aprendizagem e do desenvolvimento do
estudante, elaborar metas e objetivos de aprendizagem
académica, funcional e social a curto, médio e longo
prazo, definir recursos e estratégias para a implementacéao
dessas metas e avaliar o desenvolvimento processual do
estudante (Tannus-Valadao, 2010).
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Ainda que exista um conjunto de orientacdes e legis-
lacdes internacionais, nacionais e do DF que fazem
menc¢des implicitas e explicitas sobre o PEl, como ja
mencionamos, ainda ndo ha uma legislacao especifica
e objetiva sobre esse instrumento. Na versao final do
Parecer n° 50, ha apenas a seguinte orientacdo acerca
do que o PEIl deve conter:

1) um plano de acessibilizacdo curricular, considerando as
atividades desenvolvidas na sala de recursos multifuncionais
e a articulacdo com o professor regente e demais profissio-
nais da unidade escolar, nos diferentes espacos; e 2) medidas
individualizadas de acesso ao curriculo para os estudantes
autistas (Brasil, 2024).

Porém, em sua versao preliminar, o Parecer (Brasil,
2023a) apresentava uma extensa caracterizacdo do PEl,
conforme a extracao de dados organizados no Quadro
1. Essas informacbes apresentavam uma perspectiva
clinica e terapéutica que desvirtuam os principios peda-
gdgicos e o papel da escola, deslocando responsabili-
dades ao professor e/ou acompanhante especializado
que sdo incompativeis com sua funcao social ou com a
realidade de uma sala de aula inclusiva. Porém, como
esse documento gerou grande comogao e discussdes
sobre o PEl, além de ser a motivagao e o objetivo deste
artigo, é fundamental a inclusdo desses elementos na
analise. Ademais, algumas informacoes e indicacbes
que foram retiradas da versao final do Parecer seguem
como problematicas e suscitam questionamentos tanto
as escolas quanto as familias.

Um ponto importante é quanto ao prazo de elabo-
racdo do PEl. De acordo com a versdo preliminar do
parecer (Brasil, 2023):

No primeiro ano escolar do estudante com Transtorno do Es-
pectro Autista em uma unidade escolar, o PEI deve ser elabo-
rado em, no maximo, 30 dias apds o comeco das aulas e, no
caso de continuidade em uma mesma escola, recomenda-se
que seja elaborado ao final do ano anterior, apds o periodo das
avaliacbes finais, para aplicagdo desde o inicio do ano seguinte
(Brasil, 2023, p 37).

Inegavelmente, qualquer planejamento educacional
deve preceder a intervencdo. Para isso, torna-se impres-
cindivel uma avaliacdo inicial, em conjunto com todas
as demais informacoes j& elencadas neste artigo. Desse
modo, pressupde-se que todos os documentos que
abordamos deveriam ser apresentados o mais breve
possivel. Contudo, sera que as escolas dispbem das
condiches objetivas necessarias para realizar essa elabo-
racdo premente para todos os estudantes inclusos em
sala comum, com a anuéncia da familia, em um prazo
de 30 dias depois do inicio das aulas ou antes mesmo
do final do primeiro bimestre?

Prosseguindo, acerca da composi¢ao do PEIl na versao
preliminar do parecer:

o PEI deve ser escrito, entao, para implementar praticas base-
adas em evidéncias, de qualquer natureza tedrica ou concei-
tual dentre todo o universo da literatura cientifica, escolhida
livremente pela equipe escolar em atendimento ao preceito da
liberdade pedagogica, mas sua estrutura formal deve conter,
necessariamente, a) a identificacdo do estudante; b) a avalia-
¢ao do estudante com um protocolo cientificamente validado;
) os programas de ensino do estudante, acompanhados das
folhas de registro; d) o protocolo de conduta da escola em
relacao ao estudante; e) diretrizes de apoio para a adaptacao
de atividades e avaliacdes; e f) os recursos necessarios para sua
implementacdo (Brasil, 2023a, p. 37, grifo nosso).

Entre os elementos apresentados, destacamos o
Protocolo de Conduta que foi orientado como mais
uma ferramenta a ser utilizada na composicdo tanto
do PAEE quanto do PEI (Brasil, 2023a). Trata-se de um
instrumento antigo, utilizado pelas familias de criancas
com autismo, conhecido informalmente como Quem
Sou. Esse material foi popularizado pela mae de uma
crianca com autismo, atualmente deputada estadual de
Sdo Paulo, Andréa Werner. Podendo ser usado como
uma pasta, um cartdo, um chaveiro, um material que
esteja sempre proximo da crianca. Ele contém infor-
macodes basicas e de rapido acesso sobre a crianca,
possibilitando que, em qualquer ambiente, mesmo
pessoas desconhecidas, saibam seu nome, idade, con-
tato familiar e sobre suas singularidades, como formas
de comunicacao e interacao, preferéncias, aversoes,
interesses, dificuldades, contextos que podem levar a
uma desorganizacao, uso de medicacoes, alergias ou
intolerancias alimentares. Contudo, como ocorreu com
outras informacdes da versao preliminar do Parecer,
sua nomeacao foi modificada e apropriada em prol de
uma perspectiva clinica/médica.

A seguir, essa e outras informagdes acerca do PEl serdo
objeto de analise.

Comparacao e analise entre as estruturas
dos documentos

Ao comparar os formuléarios/documentos da SEEDF
(RAIE, Estudo de Caso, PAEE e Adequacdes Curriculares)
e as informacodes contidas no Parecer do CNE, o Estudo
de Caso (Brasil, 2024) e o PEIl (Brasil, 2023a), é possivel
identificar semelhancas e diferencas. Apos a leitura
dos materiais, agrupamos os dados em categorias
gue emergiram das fontes: (i) Informacdes gerais; (ii)
Familia, (iii) Avaliacdo das &reas de desenvolvimento e
especificidades do estudante; (iv) Escola e adequacdes
no contexto inclusivo; (v) AEE e (vi) Saude e Terapias,
conforme Quadro 1.
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Todos os documentos possuem uma secao dedicada
a identificacdo do estudante, contendo informacoes
pessoais, escolares, além do diagnéstico ou da hipotese
diagnéstica, agrupadas na categoria de Informacées
gerais. O detalhamento das informacdes pessoais, com-
pos as seguintes categorias: Familia; Avaliacdo das dreas
de desenvolvimento e especificidades do estudante e
Saude e Terapias. Nesse sentido, observa-se que alguns
documentos apresentam elementos mais gerais enquanto
outros abordam aspectos mais aprofundados. Ainda
na categoria Avaliacdo das dreas de desenvolvimento
e especificidades do estudante, todos os documentos
apresentam habilidades e dificuldades no processo de
aprendizagem e desenvolvimento a serem avaliados,
algumas vezes, separadas por areas. Na categoria Escola
e adequacées no contexto inclusivo é apresentado um
panorama do contexto educacional e os meios de inter-
vencao pedagdgica voltados a inclusao do estudante. Por
fim, ha a categoria AEE que destaca as particularidades
desse acompanhamento especializado.

As informacdes extraidas dos documentos e formularios,
guando analisadas sob uma perspectiva exclusivamente
guantitativa, ndo refletem a complexidade da realidade
e ndo correspondem ao objetivo deste trabalho. Embora
algumas informacoes possam parecer semelhantes na
aparéncia, a énfase adotada e a base epistemolégica
subjacente, evidenciadas pelas expressdes utilizadas, ndo
nos permitiram a integragao de determinados dados em
uma mesma subcategoria.

Por exemplo, na categoria Avaliacdo das dreas de
desenvolvimento e especificidades do estudante inclui-
mos a subcategoria Protocolo de Conduta, mesmo que
ela contemple informacdes especificas do estudante que
estdo em outros documentos, como no RAIE, ndo pude-
mos unificar os dados, porque na perspectiva do PEl esse
elemento em seus pressupostos tedrico-metodoldgicos
afasta-se da matriz curricular da SEEDF.

A forma como os questionamentos sdo direcionados
para a composicao do relatério pode fornecer um quadro
mais geral ou mais detalhado, conforme o propésito
educacional. Por exemplo, percebemos que o Estudo de
Caso da SEEDF apresenta objetivos mais gerais, o que
resulta em um relatério educacional mais objetivo, indi-
cando o tipo de modalidade da rede que pode atender
melhor as singularidades do estudante. J& o Estudo de
Caso do Parecer inclui elementos de uma entrevista inicial
e continuada com o aluno, a familia e os profissionais,
apresentando mais especificidades sobre quem é essa
pessoa em multiplas dimensdes. Nessa mesma perspectiva,
a SEEDF possui o RAIE, além de ser base para os demais
formularios, também contempla aspectos presentes no
Estudo de Caso do Parecer, destacando-se por apresen-
tar uma complexa rede de dados educacionais. De tal
forma, apresenta-se como um documento mais amplo
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no que diz respeito as determinacdes que envolvem a
educacao do estudante. Isso nao implica afirmar que
ele contenha a descricdo de todos os elementos dos
demais documentos, mesmo porque cada qual possuli
uma finalidade, apenas que identificamos uma coleta
mais abrangente de informacoes.

Para atender as necessidades do estudante, a partir das
avaliacoes, todos os documentos abordam a necessidade
de objetivos especificos e estratégias, seja em termos de
ambiente, materiais ou profissionais. Especialmente, o
RAIE, o PAEE, as Adequacdes Curriculares e o PEl apre-
sentam um panorama mais completo de quem é esse
estudante e as modificacoes curriculares necessarias.

O Formulario de Adequacgdes Curriculares, ainda mais
na composicao com os demais documentos da SEEDF, res-
ponde ao que a legislacdo brasileira da Educagao Especial
e a Resolucdo n° 3 do CEDF (Distrito Federal, 2023, art.
12, § 1°) definem como PEIl. Sua elaboracdo é “de res-
ponsabilidade da instituicdo educacional e dos professores
do estudante, com a participacao da familia e do proprio
estudante”. Isto significa que, tal como acontece com outros
formularios, o preenchimento das informacées depende
de uma articulacdo coletiva de multiplos contextos.

Como afirmamos, para este artigo nao realizamos uma
pesquisa de campo de como tem sido conduzida na SEEDF a
construcao desses documentos/formularios. Em nossa inves-
tigacdo documental e em nossas experiéncias profissionais
algumas indagagdes emergiram, tais como: Esses documentos
tém sido elaborados com premissas coletivas ou apenas por
alguns poucos responsaveis, como os professores da Sala de
Recursos Multifuncionais (SRM)? O planejamento tem sido
dialogado com o estudante e suas familias ou apresentado
com um carater informativo pro forma? Sera que os pro-
fessores do ensino comum e os demais profissionais estao
participando da elaboracao das Adequacées Curriculares
como um todo, cientes das singularidades e necessidades
do estudante, ou apenas realizando contribuicdes pontuais
de suas respectivas disciplinas?

Nao ha dados de pesquisas sobre o PEI no ambito da
SEEDF devido, conforme exposto, a uma divergéncia
nominal. Por um lado, entendemos que a SEEDF buscou
distanciar-se de uma nomenclatura que esteve associada,
em determinado momento histérico, ao modelo médico.
De modo semelhante ao ocorrido no PEl do Parecer, onde
foi possivel observar o resgate de uma perspectiva clinica.
Por outro lado, a auséncia de um documento com tal
denominagdo, amplamente citada nas legislacoes, pode
gerar conflitos, como a falta de compreenséo de que temos
um documento com a mesma finalidade, além de outros
gue apresentam uma avaliacdo e proposicdo mais amplas.
Essa situacdo também pode impactar em pesquisas edu-
cacionais nacionais que desconhecem as particularidades
da SEEDF, levando a desconsideracao do nosso trabalho
pedagdgico em uma perspectiva inclusiva.
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Quadro 1- Comparacoes entre os documentos da SEEDF, o RAIE; o Estudo de Caso (EC); o PAEE e as Adequacdes Curriculares (AC), e do Parecer n° 50

do CNE, o Estudo de Caso (EC) (Brasil, 2024) e o PEI (Brasil, 2023a)

Elementos

SEEDF CNE
R P
A|lE|A|A|E :
| ClE|]C|C |
E E

InformacoGes gerais

Dados do estudante (data de nascimento, idade, responsaveis, telefone, endereco)

Dados escolares (modulagao, série, turma, turno, professores)

Diagndstico ou hipotese diagnostica

Data do diagndstico e especialista

Checklist de responsabilidades, com datas a serem cumpridas, divididas entre os participantes da comunidade
lescolar, incluindo a participacdo de um responsavel, que deve ser comunicado formalmente deste processo

Ciéncia do documento pela familia e profissionais escolares

5

Familia

[Contexto e configuracao familiar

Situacdo socioecondmica e rotina da familia

Identificacao da familia em relacao as habilidades, necessidades e dificuldades na vida pessoal e escolar do
lestudante. Expectativas com o desenvolvimento e a escolarizacao do estudante

Envolvimento da familia com a escola (participacdo em reunides, comemoracées, entre outras atividades)

Responsavel por ajudar o estudante nas atividades cotidianas e estudos em casa

Consciéncia e exigéncia dos direitos a educacao inclusiva do estudante

Encaminhamentos educacionais para a familia

Intervencdo implementada pelos pais (planejamento que promova a comunicagao social ou outras habilidades
lou diminua comportamento desafiador do estudante)

lAvaliacao das areas de desenvolvimento e especificidades do estudante

Enfase na participacao do estudante na elaboracdo do documento

Frequéncia escolar

Protocolo de conduta (informagées fundamentais sobre o aluno, como suas habilidades para interagir com
pessoas, do que ele gosta ou n&o, como se comunica, suas dificuldades, os eventuais gatilhos para crises,
lestratégias de como lidar com comportamentos desafiadores e procedimentos apropriados a seu caso, quando
lapresentar crises heterolesivas ou autolesivas, uso de medicacoes, informacdes nutricionais (alergias ou
intolerancias)

Necessidades, potencialidades e habilidades especificas do estudante observadas pelos professores da sala
lcomum

lAvaliacdo e acompanhamento por areas (geral): Comunicacao/Linguagem, Habilidade de Gestao Pessoal,
Habilidades Psicomotoras, Habilidades Socioemocionais/Aspectos Sociais

lAvaliacdo detalhada por areas: Comunicacao (forma de expressao e interpretacdo), Aspectos Motores e
Mobilidade (pequenos e grandes musculos, esquema), Atividades de Vida Autdnoma, Aspectos Sociais (prefere
fficar sozinho, faz amigos, de que forma lida com a frustracdo, demonstra inseguranca)

IAvaliacdo do desenvolvimento e prética do processo de Letramento, Leitura e Escrita (Leitura - entonacéo, ritmo
le fluéncia; Interpretacéo - objetiva, inferencial e avaliativa; Consciéncia fonoldgica; Escrita - producéo textual;
Oralidade; Andlise linguistica/semiotica. De acordo com o processo de periodizacdo do desenvolvimento e a
relacdo com os contelidos escolares

IAvaliacdo do desenvolvimento do processo de aquisicao do Raciocinio Légico-Matematico (Desenvolvimento
das Estruturas Légicas ou Processos Mentais - classificacdo, inclusao hierarquica, correspondéncia biunivoca,
lcomparacao, sequenciacdo, seriacdo e conservacao de quantidade; NUmeros; Probabilidade e Estatistica;
IAlgebra; Geometria; Grandezas e medidas;

Estratégias utilizadas para a Resolucao de Problemas). De acordo com o processo de periodizacao do
[desenvolvimento e a relacdo com os contelidos escolares

IAvaliacdo dos Aspectos Psicomotores (Equilibrio - estatico e dinamico; Estruturacao espacial e temporal;
Esquema corporal/ lateralidade; Coordenacdo motora ampla e fina; Fechamento figura fundo; Andlise sintese
lauditiva; Memoria auditiva; Memaria visual). De acordo com o processo de periodizacdo do desenvolvimento

lAvaliacdo das Habilidades de Aprendiz, aquelas que criam a disponibilidade para a aprendizagem de outras
habilidades mais complexas, normalmente aprendidas sem a necessidade de ensino programado. Por exemplo,
lentrar na escola, dirigir-se a sala de aula ap6s o sinal, sentar, esperar, fazer contato visual, olhar para o
professor, olhar para o elemento do ambiente indicado, como a lousa ou a pagina de um livro, e também o
lensino voltado para a redugdo de comportamentos que podem ser barreiras para aprendizagem, tais como
lgritos, comportamentos autolesivos ou heterolesivos, jogar-se no chdo, dependéncia do apoio.

IAvaliacdo das Habilidades Desenvolvimentais, todas aquelas que normalmente nao precisamos ensinar
lexplicitamente para pessoas com desenvolvimento tipico, mas que podem nao ter sido desenvolvidas em
pessoas com Transtornos do Neurodesenvolvimento sem um planejamento e ensino especifico e que, portanto,
Idevem ser explicitamente ensinadas por serem imprescindiveis para a aprendizagem académica e para o pleno
[desenvolvimento individual dos estudantes, tais como o comportamento verbal, que pode ocorrer por meio da
fala, da entrega de cartdes ou sinais, assim como a compreensao da fala do outro, o rastreio e escaneamento
isual, e especialmente as habilidades sociais, como os comportamentos de pedir para participar de brincadeira
lcompartilhada, iniciar e manter conversacao.

IAvaliacdo e andlise comportamental funcional para determinar a funcdo subjacente ou propésito de um
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lcomportamento para que um plano de intervencdo seja desenvolvido

lAvaliacao das Habilidades Académicas, sdo aquelas descritas no curriculo do sistema de ensino, englobando as
previstas na BNCC, mas que podem passar por adaptacoes razodveis de varias formas, tal como simplificadas ou
desmembradas em habilidades mais progressivas.

Principais especificidades do estudante em relacao as habilidades cognitivas. Facilidades e dificuldades de
bprendizagens que necessitam de intervencao pedagogica.

Avaliacdo segundo eixos e habilidades da prova diagndstica e das competéncias da BNCC

Desenvolvimento de competéncias transversais previstas nos documentos norteadores.

Preferéncias, interesses, opinides e expectativas do estudante sobre a escola, os professores, as amizades, os
lcolega predileto, as atividades preferidas, as dificuldades com tarefas, a forma de expressao de necessidades, os
desejos e os interesses, o modo de pedir ajuda, a importancia da escola, os apoios (material pedagdgico
especializado, equipamentos, informatica acessivel, intérprete, outros atendimentos)

Indicada a necessidade de um acompanhante especializado em sala de aula comum

Descricdo do sistema de ajuda ao aluno nas tarefas de ensino, como Ajuda Fisica Completa, Ajuda Fisica Parcial,
Gestual, Verbal, Ecdica, Intraverbal, Oral-Motora. Prever a forma e critérios de retirada gradual e progressiva de
lcada tipo de ajuda (esvanecimento), até que ocorra a aprendizagem independente da habilidade alvo, de
bcordo com critérios de desempenho minimo estabelecidos

Dificuldades que ja foram superadas

0 que sabe e gosta de fazer com e sem ajuda (Zona de Desenvolvimento Proximal - ZDP, atividade principal). O
lque ele desenvolve com e sem intervencdo? O que precisa desenvolver?
IComo aprende? (interesses, motivacdes)

Processos relacionais e subjetivos referentes ao ensino-aprendizagem

Participacao do estudante nas atividades, de forma individual e coletiva, e interagdo nos espacos escolares
como ocorre, intensidade)

Forma que se comunica e relaciona-se com professores e colegas. !

IComunicacdo Alternativa e Aumentativa (CAA) para intervencdes que usam e/ou ensinam o uso de um sistema
Ide comunicacao que néo seja vocal que pode ser auxiliado (por exemplo, dispositivo, livro de comunicacdo) ou
hao auxiliado (por exemplo, lingua de sinais)

lAutogerenciamento (monitoramento e registro de seus proprios comportamentos e recebimento de
Fecompensas por se comportar adequadamente)

IComo as questdes sociais, raciais e de género atravessam o sofrimento, a dificuldade de escolarizacao, as acoes
institucionais e as relacoes na escola

Escola e adequacoes no contexto inclusivo

Percurso escolar do estudante (histérico detalhado, mudancas de escola, retencao escolar, informacoes da
Educacao Infantil, caso tenha frequentado)

Problemas no sistema educacional (déficit de dias letivos, troca de professores, desenvolvimento académico,
educacao integral)

IAcessibilidade arquitetonica existente no ambiente escolar

Barreiras impostas pelo ambiente escolar (urbanisticas, arquitetonicas, comunicacionais, atitudinais, tecnolégica
e de transportes)

Informacoes sobre acompanhamentos escolares especializados

Informacoes de quando comecou o acompanhamento com o EEAA

[Materiais e equipamentos utilizados pelo estudante, disponiveis na escola

Materiais e equipamentos que necessitam ser adquiridos

Tecnologia assistiva necessaria para o estudante

Materiais de aprendizagem especificos em formatos alternativos/acessiveis, modos e meios de
lcomunicacao e auxilio e assisténcia na comunicacao e tecnologia de informacédo. O suporte também pode ser
ofertado através de um assistente de aprendizagem qualificado.

IAdaptacoes como dilatacdo do tempo de prova, disponibilizagdo de provas em formatos acessiveis para
atendimento as necessidades especificas e a disponibilizacdo de recursos de acessibilidade e de tecnologia
ssistiva adequados e adocédo de critérios de avaliacao das provas escritas, discursivas ou de redacao que
lconsiderem a singularidade da pessoa com TEA.

Responsavel pela avaliacdo dos recursos utilizados e como eles estdo atendendendo as necessidades do
estudante

Organizacédo especifica para o estudante do espaco (sala e escola) e do tempo (intensidade, constancia e
duracao das atividades)

Tipo de acompanhamento/intervencdes (projeto interventivo, reagrupamento, ensino integral)

Estratégias pedagogicas baseadas nos interesses do estudante

lAvaliacdo e planejamento das estratégias para os aprendizados do estudante em sala de aula comum

Objetivos, estratégias e adequacdes curriculares especificas de cada contetido por professor/disciplina

Definicdo de habilidades-alvo (dentre as habilidades de aprendiz, desenvolvimentais e académicas) e um
lconjunto de programas de ensino, descritos de maneira mensuravel, com o desempenho minimo a ser
lcancado a curto prazo

Metas de aprendizado e desenvolvimento a curto, médio e longo prazo, considerando o curriculo escolar, os
interesses do estudante, em conformidade com os anseios da familia, e a opiniao de profissionais das diferentes
areas de interesse, como professores e educadores especiais, psicologos, fonoaudidlogos, terapeutas
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locupacionais e demais envolvidos

aplicacdo de uma consequéncia)

Planejamento e intervengdes para o ensino de conteldos escolares, comportamentos e habilidades da vida
diaria com Praticas Baseadas em Evidéncias (PBE), como: Anélise de tarefa (atividade dividida em etapas); Apoio
isual (sem a necessidade de instrucdes adicionais); Atraso no tempo (atenuar sistematicamente o uso de
lajudas); Extincao (remocao de consequéncias reforcadoras de um comportamento); Estratégias cognitivo-
lcomportamentais e instrucionais (gerenciamento ou controle de processos cognitivos); Exercicio e movimento
usam esforco fisico); Instrucao direta (protocolos ou licdes com roteiro); Instrucao e intervencao auxiliada por
tecnologia; Instrucao e intervencdo mediada por pares (0s colegas promovem diretamente as interacdes sociais
lou objetivos de aprendizagem); Integracao sensorial; Interrupcéo e redirecionamento de resposta (ajuda quandoj
locorre um comportamento interferente); Intervencao do momentum comportamental (organizacéo das
expectativas de comportamento para aumentar a persisténcia e a ocorréncia de respostas de baixa
probabilidade); Intervencao mediada por musica; Intervencdo naturalistica (colecao de técnicas e estratégias
incorporadas em atividades e/ou rotinas tipicas); Intervencdes baseadas no antecedente (arranjo de eventos que
precedem uma atividade); Modelacao (demonstracao de um comportamento-alvo desejado); Modelacao por
ideo; Narrativas sociais (descricao de situacoes sociais e ensino de resposta apropriada); Reforcamento

objetivos educacionais tracados para sua turma

Preocupacdes apontadas pelo professor de sala de aula e apoios que ele sugere para que o estudante atinja os !

kem ajuda, acertou com ajuda, errou ou nao iniciou a tentativa

Registro de variaveis que podem afetar o comportamento de estudantes, de implementacao dos programas de
ensino e anotacdes objetivas descrevendo o que ocorreu durante as aulas. Indicando se o estudante acertou

implementacgdo dos programas de ensino.

IConversao dos registros de implementacéo dos programas de ensino em graficos e analise dos graficos de

Resultados pedagdgicos a partir dos objetivos

Informacdes sobre adequacédo de temporalidade

Expectativas escolares do professor em relacao a esse estudante

IComo a comunidade escolar percebe a interacdo do aluno com seus colegas de turma

Idesenvolvimento escolar

Posicionamento da escola (equipe pedagdgica, diretor, professores, colegas de turma) sobre seu

Envolvimento afetivo e social da turma com o estudante

Indicacéo e sugestao de parceria com mdltiplos profissionais escolares

Encaminhamentos escolares

Sugestdo de mudanca de modulacdo

lavaliativos)

IContexto em que ocorreu a avaliacao interventiva (espacos, recursos, profissionais, tipos de encontros

Periodo de vigéncia das adequacdes curriculares

IAEE

estudante

Motivo que levou o professor/a de sala de aula comum a solicitar os servicos especializados para esse/a

lObjetivos, organizacao e resultados do AEE para as aprendizagens

|

Saude e Terapias

Informacoes sobre acompanhamentos extraescolares, terapéuticos e médicos

Uso de medicacao

Encaminhamentos terapéuticos

Fonte: elaborado pelos autores, 2025.

Em nossos estudos sobre o PEl, identificamos contri-
buicdes relevantes de algumas investigagbes que podem
contribuir com a nossa analise. De acordo com as pesquisas
de Ribeiro, Silva e Gomes (2024, p. 294), que investigaram
0 uso do PEl em duas escolas do Ensino Fundamental de
dois municipios do Mato Grosso do Sul, verificaram que,
embora as redes educacionais tenham realizado formacao
continuada sobre a organizacao do PEIl, “a maioria dos
professores e profissionais de apoio da escola desconhe-
cem a metodologia para a sondagem diagnostica [...] e
ainda possuem dificuldades praticas na elaboracdo do
PEl e na realizacdo de atividades adaptadas”.

Na Unidade-Escola de Formacdo Continuada dos
Profissionais da Educacdo (EAPE) da SEEDF também sao
oferecidos cursos de formacdo continuada, entre eles o
curso de Adequacgbes Curriculares, com uma média de
120 vagas anuais. Como apontado por Ribeiro, Silva e
Gomes (2024), identificamos a necessidade de ampliar
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e garantir formacbes continuadas para avancarmos
nos processos inclusivos, especialmente considerando
as dimensdes da SEEDF. No Painel de Gestdo Escolar:
diagnéstico Multidimensional do ano de 20258, foram
identificados mais de 427.000 alunos matriculados. Das
703 escolas, 544 afirmaram sentir a necessidade de
formacéo na area de metodologias pedagdgicas e 113
relataram essa necessidade apenas ocasionalmente. Além
disso, 363 escolas ndo possuem modulacdo completa
dos servicos educacionais e atendimentos ofertados pela
escola e 81 enfrentam essa situacdo apenas em alguns
momentos. Para atender essa demanda, a SEEDF conta
com, aproximadamente, 25 mil professores, grande parte
professores temporarios®.

Retomando aos autores, em uma das escolas, tanto
a avaliacdo inicial quanto os materiais pedagdgicos
adaptados foram desenvolvidos pela professora de
apoio que acompanhava os estudantes com deficiéncia
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em sala comum. A profissional elaborou o PEl em
colaboracao com os demais colegas da escola e com
a familia, mas sem o retorno do nucleo multidiscipli-
nar especializado do municipio. Ja, na outra escola, o
processo de elaboracao e implementacao dos PEls foi
mais estruturado, com documentos orientadores para
acompanhamento sistematico (por exemplo, formu-
lario para acompanhamento continuo do estudante
com TEA, registro diario das atividades pedagogicas
realizadas e relatério semestral de evolucao), e a pro-
fessora de apoio contou com uma rede de suporte e
retorno especializado da rede multidisciplinar municipal
(Ribeiro; Silva; Gomes, 2024).

Ainda que as pesquisadoras tenham identificado
elementos positivos na investigacdo, a situacao reflete
e refrata aspectos graves da precarizacao educacional e
da implementacao das politicas educacionais de inclu-
sdo. Por exemplo, a falta de profissionais especializados
nas escolas, a incipiente formacao inicial e continuada,
a falta de direcionamentos sobre a avaliacdo e acom-
panhamento do PEl, o deslocamento de atribuicées
de avaliacdo, planejamento e ensino de estudantes
com deficiéncia e autismo do professor regente e do
professor da sala de SRM para o professor de apoio/
acompanhante especializado.

No Brasil, 0 acompanhante especializado é garantido
pelas legislacdes nacionais, como estabelecido no tre-
cho: “em casos de comprovada necessidade, a pessoa
com transtorno do espectro autista incluida nas classes
comuns de ensino regular, nos termos do inciso IV do
artigo 2°, tera direito a acompanhante especializado”
(Brasil, 2012, art. 3). No entanto, observamos que nem
sempre o0 acompanhante é especializado ou sequer tem
uma formacao superior, ainda mais na area educacional.
E imprescindivel que esse profissional possua conheci-
mentos para avaliar o processo de aprendizagem, apoiar
o desenvolvimento das atividades com o estudante, regis-
trar aquilo que o estudante esta realizando com e sem
suporte etc. Contribuir com os processos educacionais,
indo além de uma funcao de reproducao e cuidados.

Essa situacdo é problematica e precarizada no DF,
onde a funcao é exercida pelo Educador Social Voluntario
(ESV). Essa pessoa atua como voluntario, sem receber um
salario ou qualquer garantia trabalhista, contando apenas
com uma contribuicao de custos. Além disso, devido a
guestdes legais, atua por quatro horas, das cinco horas
de aula em um turno. Como consequéncia, durante uma
hora, os estudantes ficam sem esse acompanhamento e
a escola fica em uma situacdo complicada, em especial,
para garantir o ensino de estudantes que precisam de
maior suporte. Por tudo isso, o estudante que depende
de suporte especializado fica a mercé da sorte. A escola e
a familia torcem para que o ESV tenha alguma formacéo
na area ou, ao menos, demonstre proatividade.
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Em outra pesquisa sobre o PEl, Hudson e Borges (2020)
destacam um aspecto relevante para a organizagao dos
instrumentos de avaliacdo e acompanhamento escolar
de estudantes: a importancia da informatizacdo desses
documentos. Isso porque, atualmente, observa-se ainda
que os documentos permanecem armazenados em
arquivos fisicos, o que pode dificultar seu preenchimento;
corre-se o risco de perda de materiais e informacoes;
limitar o acesso dos profissionais aos dados e impedir
analises e consultas coletivas e continuadas sobre dis-
tintos relatérios, como aqueles elaborados pelas equi-
pes especializadas. Essa problematica, apontada pelas
autoras, até o momento, também nao foi solucionada
na SEEDF. Convivemos, assim, com desarticulacdes no
cotidiano escolar, excesso de documentos - j& que ndo
se limitam aos elencados neste artigo -, repeticdo de
cadastro de informacdes e uma burocratizacdo que
dificulta, significativamente, o trabalho pedagdgico.

Para finalizar nossa analise, enquanto os documentos
da SEEDF apresentaram o estudante em uma perspec-
tiva historico-cultural, as orientacbes do PEl e demais
informacoes do Parecer preliminar apresentaram uma
perspectiva clinica com base no modelo médico, o que
entra em conflito com as premissas pedagdégicas assumi-
das oficialmente no Curriculo em Movimento da SEEDF,
resultado de um processo de lutas histéricas e da cons-
trugao coletiva, possui uma base epistemolégica fundada
nos pressupostos da Teoria Histérico-Cultural (THC) e na
Pedagogia Historico-Critica (PHC) (Distrito Federal, 2018).

A PHC, alicercada na teoria social de Marx e Engels
(Saviani, 2003), possui como centralidade em seus fun-
damentos didaticos, a superacao da dicotomia entre
teoria e pratica no trabalho educativo. Neste sentido, o
contexto social e 0s conhecimentos prévios dos estudantes,
acerca dos conceitos discutidos em aula, sdo o ponto de
partida do processo ensino-aprendizagem, passam por
problematizacoes e assertivas tedricas até o momento
culminante do processo educativo que € a incorporacao
de instrumentos culturais capazes de gerar transformacéo
social (Distrito Federal, 2018).

Os documentos da SEEDF, como o RAIE e as Adequacoes
Curriculares, apresentam-se em conformidade com a THC
e com a PHC, ao atribuir importancia aos aspectos histé-
ricos, sociais e culturais dos estudantes, buscam conhecer
o desenvolvimento integral do estudante.

No RAIE ha um item, em especial, que chama atencéo
por trazer um gérmen do que podemos considerar um
avanco para a escolarizacao das pessoas com deficiéncia
e para a superacao do modelo médico da deficiéncia.
Refere-se ao item Como as questdes sociais, raciais e
de género atravessam o sofrimento, a dificuldade de
escolarizacdo, as acoes institucionais e as relacées na
escola. Ao se considerar as interseccionalidades e vivén-
cias dos estudantes, abre-se espaco para olhar cada um
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a partir de suas experiéncias histéricas, culturais, politicas,
econdmicas e sociais. Isto &, passa-se a olhar os sujeitos
a partir do que Conceicdo (2024 apud Lima; Vasques,
2024) convencionou chamar de encruzilhada decolonial.
Para a autora, permitir que se olhem as pessoas com
deficiéncia a partir dos atravessamentos que as afetam,
contribui para a criacdo de novas narrativas e praticas que
podem transformar os contextos escolares, tornando-os
verdadeiramente inclusivos.

Lima e Mautone (2024) ressaltam a importancia de
se questionar a auséncia de aspectos interseccionais na
andlise social das pessoas que figuram como publico-alvo
das politicas sociais e educacionais. Na andalise de Lima
e Vasques (2024):

A persisténcia de uma compreensdo que desconsidera aspectos
culturais, sociais e politicos na subjetividade das pessoas com
deficiéncia evidencia um campo ainda dominado por um ideal
de sujeito baseado na modernidade iluminista, o que contribui
para a perpetuacao de discursos estigmatizantes fundamenta-
dos na nocao de anormalidade (Lima; Vasques, 2024, p. 159).

Tais questdes sdo negligenciadas no PEl, o que pode
contribuir para perpetuar um olhar hegemaonico e capaci-
tista, que nasce de uma pretensiosa objetividade cientifica
e ganha forca quando se escondem as contextualidades
dos estudantes que povoam o cendrio escolar.

Assim que haviamos concluido este artigo, a SEEDF
divulgou o Caderno de Orientacdo Pedagdgica: Educacao
Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva 2025. Neste
caderno, fomos surpreendidos com uma nova modifi-
cacao. Para atender a Resolucdo n° 3 do CEDF (Distrito
Federal, 2023, art. 11) que afirma que nos “documentos
organizacionais, deve-se prever: | - a elaboracdo do Plano
Educacional Individualizado”, a SEEDF adotou um novo
documento, o Plano Educacional Especializado (PEE):

é um instrumento de planejamento individualizado para o
estudante com deficiéncia, atraso no desenvolvimento e que
apresentem fatores de risco para o desenvolvimento, de pre-
maturidade, com potencial de precocidade para altas habili-
dades/superdotacédo e transtorno do espectro autista, em que
constardo todos os esforcos pedagdgicos mobilizados para
a aprendizagem do estudante. Na SEEDF, a proposta do PEE
unifica, num mesmo instrumento, os documentos utilizados
na rede publica com efeitos equivalentes a ele e deve ser
preenchido até o 30°dia letivo de cada semestre. E um docu-
mento em processo de validacdo no ano de 2025. Devera ser
preenchido para os estudantes matriculados no Programa de
Educacao Precoce, Centro de Ensino Especial, CEEDV e Classe
Especial (Distrito Federal, 2025b, p. 38).

Aparentemente, as discussdes sobre o ensino de estu-
dantes autistas causaram uma reverberacdo na SEEDF,
que adotou a nomenclatura PEE, mas segue se afas-
tando do termo individualizado, ao qual concordamos

devido seu carater histérico. Ainda assim, realizou essa
modificacdo e se aproximou da nomenclatura nacional.
Anunciou que estruturaram um novo formulario, mas,
até o momento, ndo foi disponibilizado no site. No
entanto, ainda, esse novo documento ndo atinge os
estudantes de classe comuns, foco da nossa pesquisa,
gue seguem com as orientacdes dos documentos des-
critos neste artigo.

Consideracoes finais

Antes de avaliar o uso do PEl, precisamos investigar as
condicbes objetivas para seu desenvolvimento, os meios
de trabalho e acesso a materiais e informacdes. Como
garantir um PEl ou mesmo um PAEE quando, em muitas
realidades escolares, sequer ha profissionais especializados
disponiveis? No caso do DF, além de algumas unidades
escolares ndo contarem com toda a equipe de apoio
necessaria, nao ha um parametro minimo estabelecido
para o numero de estudantes acompanhados por um
profissional. Essa falta de normatizacédo e de recursos
humanos qualificados resulta em sobrecarga para os
poucos profissionais disponiveis, comprometendo a
gualidade do acompanhamento e efetivacao de plane-
jamentos e praticas inclusivas. Sem a resolucdo dessas
probleméticas, bem como uma ampliacéo de formacao
continuada e suportes adequados, compromete-se a
elaboracao e execucao desses planos educacionais, assim
como, violam os direitos adquiridos pelos estudantes e
ja citados ao longo do texto.

As estruturas dos documentos/formularios da SEEDF—
RAIE, Estudo de Caso, PAEE e Adequacdes Curriculares
—, assim como os do Parecer — Estudo de Caso e PEl —,
compartilham elementos essenciais para a avaliacdo, o
planejamento e 0 acompanhamento educacional. Todos
eles concentram-se em garantir que o estudante aprenda
e se desenvolva de acordo com suas singularidades e
particularidades do contexto social.

Tanto as Adequacdes Curriculares quanto o PEI
apresentam as mesmas referéncias legais e nao sdo
substitutivos dos demais documentos. Considerando a
estrutura da SEEDF, o RAIE, quando executado, fornece
uma base ampla e o Estudo de Caso, por sua vez, é
mais objetivo e com direcionamentos mais especificos.
As informacoes coletadas por esses documentos sao
transformadas pelas Adequacbes Curriculares e pelo
PEl em metas e estratégias. Além disso, o PAEE possui
uma base legal bem sistematizada, voltada, em especial,
para o acompanhamento em SRM.

Diante de tudo que apontamos, aguardamos os futu-
ros encaminhamentos da SEEDF no que diz respeito a
possibilidade de manter ou alterar as nomenclaturas e a
organizacao dos documentos, bem como a informatiza-
cao dos dados dos estudantes. O trabalho pedagdgico
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necessita de formas mais eficientes de articulacdo, em
gue os processos educacionais tenham reducao da buro-
cracia e estratégias que favorecam uma compreensao
ampla sobre os estudantes da Educacdo Especial, além
de promover um didlogo dinamico entre profissionais.
Em relacdo as questdes problematizadas neste artigo,
convidamos pesquisadores da rede para contribuirem com

uma melhor formacao de profissionais e processos edu-
cacionais para estudantes com autismo. Incluindo-se uma
analise do novo documento, o PEE. Pois, nao se trata
de construir mais documentos na SEEDF, a questdo é
guestionar, por exemplo, a formacao e as condicdes de
trabalho dos profissionais e os impactos de uma nomen-
clatura nos documentos, distinta daquela encontrada

respostas, em uma investigacdo que avalie e promova nas legislagdes nacionais e Distrital (CNEDF). [ |

Notas

' Documento de acompanhamento obrigatério para os estudantes matriculados em Classe Especial.
2 Esses documentos sdo apresentados no site oficial da SEEDF em forma de Formularios. Omitiremos a palavra Formulério para simplificar.

3 Este texto é resultado de uma Pratica Reflexiva de Aprendizagem Desenvolvida (PRAD) no percurso Conhecendo o Transtorno do Espec-
tro Autista da Unidade-Escola de Formacdo Continuada dos Profissionais da Educacao (EAPE-SEEDF) em articulacdo com o Grupo de
Estudos, Pesquisa e Formagdo Continuada para Modalidades da Educacdo Basica (GEPGEMEB) e profissionais da rede que trabalham
com a inclusao de estudantes da Educacao Especial.

4 Formularios disponiveis no site: https://Awww.educacao.df.gov.br/pedagogico-formularios/. Acesso em: 26 dez. 2024.

> Ao pensar na inclusdo de estudantes da Educacao Especial, devemos entender que pode ser necessaria uma reorganizacao curricular. Con-
tudo, utilizamos a expressao adequacdo, assim como, adaptacao, ajustes e flexibilizacado, pois séo nomenclaturas citadas nas legislagoes.

6 A OP para a Educacéo Especial (Distrito Federal, 2010b) explica acerca das modalidades possiveis para estudantes com TEA na SEEDF.
Por exemplo, as Classes Especiais destinam-se aos estudantes com Transtorno Global do Desenvolvimento e ocorrem em carater ex-
traordinéario e transitério, quando a conduta do estudante néo possibilitar a inclusdo na classe comum. A Classe de Integracao Inversa
apresenta a reducdo do nimero de estudantes em turma comum para a inclusao de estudantes com TEA.

7 Embora a Constituicao Federal utilize a expressao portador de deficiéncia, esse termo foi abandonado devido a razées éticas, sociais e
linguisticas, relacionadas ao reconhecimento dos direitos e da dignidade das pessoas com deficiéncia. Isso porque a deficiéncia néo é
algo opcional ou tempordrio que a pessoa carrega/porte, mas sim uma caracteristica que integra sua identidade.

& Disponivel no EducaDF: https:/lookerstudio.google.com/u/O/reporting/70351365-84c7-4be1-bd8d-bd948b153c73/page/p_pxi3t-
mO00ld. Acesso em: 14 fev. 2025.

° Disponivel no site do Sindicato dos Professores do DF: https://www.sinprodf.org.br/governo-ibaneis-tem-menor-numero-de-professo-
res-efetivos-da-ultima-decada/. Acesso em: 14 fev. 2025.
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