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Resumo: Este trabalho nasce da preocupacdo com a tematica da educacdo ambiental. Em ano de implemen-
tagcdo de mudancas na organizacao do Ensino Médio, observou-se durante a pratica docente uma lacuna na
abordagem do tema por parte do material didatico elaborado para auxiliar no trabalho das Ciéncias Humanas
em sala de aula. Portanto, o objetivo é analisar esse material por investigacdo de palavras-chave. A metodologia
adotada iniciou-se com a revisdo bibliogréfica do tema e dos marcos legais, seguida de levantamento numérico
de escolha das colecdes de Ciéncias Humanas em todas as Regionais de Ensino do Distrito Federal, pois optou-se
por proceder a analise da colecao que tivesse sido escolhida pelo maior nimero de Unidades Escolares, de forma
a expandir a abrangéncia dos resultados. Uma vez identificada a colecdo mais escolhida, foram selecionadas
guatorze palavras-chave abrangentes para a andlise, com um levantamento quantitativo e qualitativo da pre-
senca de cada uma na colecao, a fim de identificar pela analise do contexto em qual corrente — conservadora
ou critica — a educacao ambiental praticada se encaixa, bem como se o material proporciona aos professores o
suporte necessario para que a questdo — definida pelo curriculo em movimento do Distrito Federal como tema
transversal — seja suficientemente abordada no cotidiano escolar.

Palavras-chave: Educacao ambiental. Material Didatico. Ensino Médio. Ciéncias Humanas.

Abstract: This paper is the product of a concern regarding the theme of environmental education. During a year
of teacher practice following the implementation of changes in the organization of the equivalent of High School
in Brazil, it was possible to observe some shortcomings in the approach to the theme presented in the didactic
material designed to assist the instruction of Human Sciences in the classroom. Therefore, this paper aims to
analyze the aforementioned material. The methodology adopted began with a bibliographic review of the theme
and its legal frameworks, followed by a numerical survey of the collections of Human Sciences materials in all
the Teaching Regions of the Federal District. In order to expand the scope of the results, we opted to focus the
analysis on the collection that had been chosen by the largest number of School Units. Ensuing the identification
of the most chosen collection, fourteen keywords were defined for examination, with a subsequent survey of the
number of times each word could be found within the analyzed material. Finally, an investigation was carried out
in order to identify the distribution of the theme within the entire collection, in an effort to point out whether
the material provides teachers with the necessary support so that the issue — which was identified by the moving
curriculum of the Federal Districts as a transversal theme — is sufficiently addressed in everyday school life.

Keywords: Environmental Education. Didactic Material. High school. Human Sciences.
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Introducao

Este trabalho nasce da preocupacao com a tematica
da educacao ambiental (EA) e da observacao/percepcao
de uma perda de espaco para a temética na forma como
passou a ser estruturado o Ensino Médio depois da apro-
vacdo e implementacdo da chamada “Politica de Fomento
a Implementacéo de Escolas de Ensino Médio em Tempo
Integral”, instituida pela lei 1.3415 de fevereiro de 2017,
doravante chamada de Reforma do Ensino Médio (EM).

Durante o processo de analise das obras do Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) para
escolha da colecao que seria adotada pela escola a
partir do ano de 2022, observou-se uma lacuna na
abordagem da EA por parte do material didatico na
area das Ciéncias Humanas. Tal percepcdo motivou a
pesquisa em questao, a fim de averiguar a frequéncia e
o contetdo relacionado a EA presente em uma colecao
de livros didaticos de Ciéncias Humanas adotados pela
Secretaria de Educacao do Distrito Federal.

No caso da Geografia, Souza (2013, p. 25) a define
como uma ciéncia “epistemologicamente bipolarizada”.
Dois “polos epistemolédgicos” se abrigam no interior desse
complexo, vasto e heterogéneo campo denominado
Geografia: 0 “polo” do conhecimento sobre a natureza e
o “polo” do conhecimento sobre a sociedade”. Portanto,
apesar da classificacdo de "Ciéncias Humanas”, nao
podemos falar em pratica docente geografica que seja
apartada das questdes naturais e ambientais. A escolha
de aprofundamento nesta tematica tem relacdo com a
necessidade proposta por Pires (2017, p. 256), de

(...) acompanhar os desdobramentos da Reforma do Ensino
Médio e da BNCC, pois dizem respeito a politicas que exigem
acbes que ndo se prendem, necessariamente, a publicacao de-
las. Sao politicas que apresentam implicacbes administrativas,
financeiras e pedagdgicas, necessarias a sua operacionaliza-
¢80, e que precisam dar respostas em outros espagos-tempos
e em uma dinamica prépria da escola, constituida por relacoes
de poder e por uma cultura escolar muito particular

Comunga-se, portanto, com a proposicao da autora
de que é

[...] fundamental investigar como essa politica curricular tem
sido recontextualizada nos curriculos elaborados pelos entes
federados, nas propostas pedagdgicas, [...] nos livros didati-
cos de Geografia e na pratica pedagdgica dos professores,
com vistas a identificar as contradicoes, as ambiguidades, os
impasses e recuos, e as resisténcias ao discurso oficial (Pires,
p. 257, grifo nosso).

Ao explicar a escolha de embasar seus estudos na
Teoria do Discurso de Ernesto Laclau e Chantal Mouffe,
Straforini e Lemos (2020, p. 16) ressaltam que “toda e

qualquer pratica social se constréi pela linguagem”, o
que reforca a potencialidade que a andlise do material
didatico possui no sentido de identificar as intenciona-
lidades do discurso escolhido para elabora-los e que
interesses refletem.

Partiu-se aqui da concepcao defendida por Santos (2021,
p. 121) do curriculo como uma pratica discursiva e artefato
social, pratica de poder e significacdo. Assim sendo, néo
pode ser algo pronto e acabado, mas sim recontextuali-
zado do discurso oficial para o contexto pedagdgico e daf
para a pratica (Pires, 2017). Antes de chegar ao “chéo da
escola”, esta recontextualizacdo do discurso passa pela
producdo do material didatico que sera elaborado para
colaborar com o trabalho docente. Portanto, analisa-lo é
analisar também o discurso do curriculo e da propria Base
Nacional Comum Curricular (BNCC).

Com o propdsito de embasar a questdo, primeiramente
sera apresentada uma revisao dos marcos legais nacionais
e distritais sobre a educacdo ambiental (EA). Em seguida
serd realizado um levantamento bibliografico conceitual,
para delimitar as abordagens que serdo adotadas. Por
fim, definidas as palavras-chave para analise da colecdo
escolhida, os resultados desta analise serdo examinados a
luz dos conceitos de educacao transformadora e educacao
ambiental critica detalhados mais a frente.

De forma que o objetivo geral do trabalho é analisar
as obras de Ciéncias Humanas pés-Reforma do EM, com
enfoque na tematica da educacdo ambiental, e os objetivos
especificos sao: identificar a colecdo mais escolhida pelas
escolas do DF; selecionar uma colecdo para delimitacdo da
pesquisa; definir palavras-chave; catalogar a frequéncia
das palavras-chaves na colecao; relacionar os trechos que
contém as palavras-chaves com a EA Transformadora/
Critica ou Conservadora; comparar o que for identificado
com o previsto na legislacdo e no curriculo.

Educacao ambiental: marcos legais e
bases conceituais

A educacao ambiental surgiu no Brasil mais por uma
pressao internacional do que por demandas internas,
e o fez com um sentido conservacionista e com “forte
sentido comportamentalista, tecnicista e voltada para
o ensino da ciéncia-ecologia” (Loureiro, 2003, p. 47).
Houve, ainda segundo o autor, uma falta de percepcao
da EA como um processo educativo, o que produziu uma
pratica descontextualizada e com insuficiente aprofun-
damento de seus pressupostos tedricos. Apresentaremos
breve revisdo dos marcos legais mais significativos nesta
area, para em seguida fundamentar as bases conceituais
gue embasaram as analises.

A Lei n®6.938, que dispde sobre a Politica Nacional de
Meio Ambiente, j& traz em 1981 a educacao ambiental
“a todos os niveis de ensino, inclusive a educacéo da
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comunidade, objetivando capacita-la para participacdo
ativa na defesa do meio ambiente” (Brasil, 1981). Em
seu capitulo VI sobre o meio ambiente, aparece como
inciso VI do primeiro paragrafo da Constituicdo Federal
gue “promover a educacdo ambiental em todos os niveis
de ensino e a conscientizacdo publica para a preservacdo
do meio ambiente” é uma das incumbéncias do Poder
Publico para garantir as brasileiras e brasileiros o direito
a um meio ambiente ecologicamente equilibrado (Brasil,
1988, grifo dos autores).

Onze anos depois, a lei que dispde sobre a educa-
cao ambiental institui a Politica Nacional de Educacao
Ambiental e da outras providéncias. Coloca em seu
Artigo 2° a educacao ambiental (EA) como “componente
essencial e permanente da educacao nacional, devendo
estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e
modalidades do processo educativo, em carater formal e
nao-formal” (Brasil, 1999). Um decreto federal de quatro
anos depois vem para regulamentar esta lei e entdo coloca
também em seu artigo 5° que a EA deve ser incluida em
todos os niveis e modalidades de ensino, “recomendando
como referéncia os Parametros e as Diretrizes Curriculares
Nacionais, observando-se a integracdo da educacao
ambiental as disciplinas de modo transversal, continuo
e permanente” (Brasil, 2002, grifo nosso).

No ano de 2017, a Lei n® 13.415 vem alterar a LDB e
fazer a conversdo da Medida Proviséria 746 de 2016. Essa
lei determina que a educacao brasileira deve se basear
em uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que
virad definir “direitos e objetivos de aprendizagem” (art.
39). Assim, no mesmo ano é publicada a BNCC. Seu texto
estabelece competéncias e habilidades a serem desen-
volvidas em sala de aula e alcancadas pelos estudantes,
mas postula também que “as competéncias e diretrizes
sdo comuns, os curriculos sao diversos” (BNCC, p. 11).
Portanto, ainda segundo o documento, a funcdo desta
base curricular é apresentar as competéncias e habilidades
que devem ser exploradas e desenvolvidas, cabendo aos
curriculos locais definir os contetdos que serdo utilizados
para atingir tais competéncias e habilidades.

No caso do Distrito Federal, a pratica docente é nor-
teada pelo Curriculo em Movimento, que em sua versao
pos-Reforma do EM de 2017, apresenta como um dos
chamados “temas transversais” a educacao para a sus-
tentabilidade (Distrito Federal, 2020, p. 27). O referido
curriculo aponta a intrinseca relacdo entre esse eixo
transversal e a EA, colocando como seu compromisso
primordial o “desenvolvimento do pensamento critico,
reflexivo e propositivo dos sujeitos em relagdo aos ele-
mentos que estruturam a sociedade em que vivemos”
(Distrito Federal, 2020, p. 27).

Quanto ao curriculo, compartilhamos da concepcao
de que ele “ndo é neutro e seu discurso é ideoldgico e
politico” (Liotti; Torales, 2021, p.116). Ainda segundo as

autoras, organizar o conhecimento de forma fragmen-
tada nos livros didaticos pode representar um obstaculo
para a compreensao dos fendmenos em sua totalidade.

Ao discorrer sobre a educacdo como vetor de transfor-
macao, Loureiro (2003) defende a existéncia de dois eixos,
um conservador e um revoluciondrio e emancipatorio,
gue ele chama de educacao transformadora, e sera o eixo
adotado para efeito das analises realizadas neste artigo.
Entendemos a educacao critica na perspectiva freireana
(Freire, 1980, 1987) de uma praxis transformadora, con-
cordando com Layrargues (2002, s/p), que a define como

(...) aparelho ideoldgico que se torna palco permanente de
conflito entre interesses conservadores e libertarios. E cada
acao cotidiana, cada projeto, como os programas de Coleta
Seletiva de Lixo nas escolas, carregam uma determinada filia-
cao ideoldgica, ainda que nao intencional.

Percursos metodologicos

Categorizado como artigo de analise, o trabalho busca
fazer uma “analise de cada elemento constitutivo do
assunto e sua relacdo com o todo” (Lakatos, 2003, p.261).
As etapas deste tipo de publicacao incluem definicao
do assunto, aspectos principais e secundarios, partes e
relacoes existentes.

Concorda-se com Souza (2013, p. 188) que, ao tratar
do conceito de escala e mais especificamente das escalas
de andlise, argumenta que a

construcdo do objeto definira, sim, que, para focalizar e investigar
adequadamente uma determinada questao, tais e quais escalas (e nao
outras) serao especialmente importantes, por serem as escalas priorita-
riamente necessérias para que se possa dar conta dos processos e das
praticas referentes ao que se deseja pesquisar.

Nesse sentido, uma das primeiras questdes que surgi-
ram foi qual seria a colecdo escolhida para ser analisada,
uma vez que ha opcdes diversas e de mais de uma edi-
tora. Portanto, para a delimitacdo do recorte de estudo,
optou-se por seguir a tipologia proposta ainda por Souza
(2013) e adotar uma escala de analise local, expandido a
aplicacdo da metodologia para além da colecao escolhida
em uma Unica unidade escolar (UE). Optou-se ainda por
proceder a andlise daquela colecdo que tivesse sido esco-
lhida pelo maior nimero de unidades escolares (UE), de
forma a expandir também a abrangéncia dos resultados.
Para isto, fez-se necessario um levantamento de obras
escolhidas por cada unidade escolar de ensino médio
do Distrito Federal.

Delineou-se entdo o primeiro objetivo especifico: iden-
tificar a colecao mais escolhida pelas escolas publicas da
Secretaria de Educacao do Distrito Federal. Esse levanta-
mento foi realizado mediante pesquisa direta no Sistema
do Material Didatico (SIMAD). Abaixo é apresentada
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uma versao resumida deste
levantamento, com grafico

Grafico 1 - Grafico de selecdo das colecoes por unidade escolar
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educacao ambiental, impactos
ambientais, meio ambiente,
monocultura, obsolescéncia, reciclagem, reforma agraria,
socioambiental, sustentabilidade.

E importante ressaltar que cada livro apresenta,
além da parte do aluno, uma parte final intitulada
“orientacdes ao professor”, na qual sdo listadas as
caracteristicas da BNCC, as competéncias e habilidades
gue devem ser desenvolvidas e algumas sugestdes de
planejamento pedagdgico. A analise dos livros em
busca das palavras-chave foi feita apenas na parte do
contetudo que serd acessada pelo aluno. A presenca
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Fonte: Boulos Junior, 2020 (organizado pelos autores).

de algumas das palavras nas orientacoes ao professor
nao foi quantificada, visto que o interesse da analise é
quantificar de que forma esta distribuido o contetdo
gue efetivamente chega aos estudantes. No entanto,
indica uma separacdo do contetdo que também sera
abordada na discussao dos resultados.

Apods definidas as palavras, procedeu-se a analise
da colecao de modo a catalogar a frequéncia de seu
aparecimento, de forma quantitativa e qualitativa, ana-
lisando tanto a quantidade de ocorréncias quanto o
contexto de cada uma, a fim de constatar se o trecho
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que acompanha a palavra

Quadro 1 - Palavras-chave presentes em cada volume da colecdo analisada

possui 0 enfoque necessario Vol. 1 Vol. 2 Vol. 3 Vol. 4 Vol. 5 Vol. 6
para se conve.rter em suporte Biodiversidade 1 0 6 1 0 o
do desenvolvimento de uma
consciéncia ambiental critica  Compostagem 0 0 3 0 0 0
por parte dos estudantes. COFnceg,t,ra_cﬁo 0 0 0 1 0 0
Finalmente, os resultados undiana
obtidos puderam ser exa- Consumismo 0 0 4 0 0 0
minados a luz do que estd  Desmatamento 2 0 20 1 0 1
previsto na legislacdo e no Educagdo o 0 L 0 0 o
curriculo. A apresentacao Ambiental
e discussao dos resultados Almg_actos 0 0 16 1 0 0
obtidos seré feita a sequir. mbientals
Meio Ambiente 1 3 40 1 4 1
Discussao dos Monocultura 1 0 5 3 0 0
resultados —
Obsolescéncia 0 0 9 0 0 0
O primeiro passo foi realizar Reciclagem 0 0 12 0 0 0
0 Ievantamen'go quantitativo,  Rreforma Agréria 1% 0 0 0 2% 2%
detalhado abaixo (quadro 02). . .
o Socioambiental 0 0 13 1 0 1
Contabilizou-se em cada um
dos seis volumes da colecdo  Sustentabilidade 0 2 22 2 1 2

guantas vezes puderam ser
encontradas as palavras-chave
estabelecidas.

A identificacdo das palavras-
-chave na colecao traz a tona
algumas questées. E notorio
gue praticamente toda a abor-
dagem da tematica ambiental
coube ao volume 3, intitulado
"Sociedade, natureza e sus-
tentabilidade”, disparidade
gue fica nitida no grafico 02.
E neste volume que se observa
a maior frequéncia de pala-
vras-chave importantes, como
“meio ambiente” que aparece

* Y "

guarenta vezes neste volume . OON“ - o eow*“°°\° \@N § oo -w‘:o o N««“‘:ﬁ@w @o?““w e © 5
H S 0 o g e ] & R o 5O

e menos de cinco vezes em R ° @ e T

todos os outros volumes da
colecdo. Sustentabilidade tam-
bém aparece vinte e duas vezes
neste volume e apenas duas

* No volume 1, falando da Marcha para Oeste estadunidense; no volume 5, ambas falando da Franca; no
uma falando do México e a outra do Chile.
Fonte: Organizacao dos autores.

Grafico 2 — Grafico de palavras-chave presentes em cada volume da cole¢do analisada

40
40

Frequéncia das plavras-chaves

volume 6,

Volume 1 [ Volume2 [ Volume3 [ Volume 4 Volume 5 [ Volume 6

Fonte: Elaborado pelos autores.

promovam a educacao ambiental e a educacéo pa

ra o0 con-

vezes ou menos nos outros cinco. O mesmo acontece
com “socioambiental”, que aparece 13 vezes no terceiro
volume e apenas duas vezes nos demais.

Na parte final (especifica de orientacdes ao professor), o
livro discorre sobre os chamados Temas Contemporaneos
Transversais (TCT) e as juventudes, e postula que:

sumo dialoga tanto com as competéncias que pressupdem
pensamento cientifico quanto socioemocionais, de ética e
responsabilidade. O desenvolvimento do tema permite que
os estudantes se percebam como sujeitos atuantes no mun-
do, com acoes que impactam os meios ambiental e social em
diferentes escalas. Nas abordagens do tema, ainda que pos-
sam ocorrer de multiplas formas, a percepcdo da cidadania
é privilegiada, principalmente pelo didlogo equilibrado entre
as Ciéncias da Natureza e as Ciéncias Humanas e Sociais, evi-
denciando as intrinsecas relacées entre sociedade e natureza
(Boulos Junior, p. 185, grifo nosso).

O TCT que aborda o Meio Ambiente possibilita ricas conexées
entre todas as areas do conhecimento, assim como aplica-
¢des que podem ser percebidas na vida pratica e cotidiana
de todos os estudantes. A urgéncia em tratar questdes que
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No entanto, apesar de falar em “conexdes com todas
as areas do conhecimento” e de “didlogo equilibrado”,
a colecao nao traz o tema dessa forma. Ao contrario,
concentra todo o conteuido relacionado a educacao
ambiental em um dos volumes, e se propde a falar, por
exemplo, de “globalizagdo, tempo e espaco” (volume
01) sem sequer citar o consumismo ou a obsolescéncia
programada. Ou “populagdes, territérios e fronteiras”
(volume 02) sem abordar impactos ambientais ou aspectos
socioambientais. Seria possivel falar de “trabalho, tecno-
logia e desigualdade” (volume 4) ou de “ética, cultura
e direitos” (volume 5), ou ainda de “politica, conflitos e
cidadania” (volume 6) sem abordar o consumismo, mal
trazendo questdes centrais como os impactos ambientais e
a concentracdo fundiaria? Depreende-se que dessa forma
a questao foi colocada pelos autores como apartada das
demais tematicas correlatas e ndo permeando-as.

Concorda-se com Loureiro (2003, p. 53) quando diz
gue nao “ha democracia nem educacdo para a cidada-
nia sem a explicitacao de conflitos”. Todavia, em um
pais como o Brasil, cujo espaco agrario é um dos mais
violentos e conflituosos, a colecdo passa 0s seus seis
volumes mencionando apenas uma vez a concentracdo
fundiaria, sem sequer toca na questdo da reforma agraria
ou do Movimento dos Trabalhadores Rurais sem Terra
(MST), questdes centrais para a compreensdo do campo
brasileiro e suas relagdes diretamente ligadas a educacéao
ambiental. Nas cinco Unicas vezes em que a palavra-chave
“reforma agréria” foi identificada em toda a colecéo,
estava relacionada com realidades internacionais, nao
sendo a questdo no Brasil mencionada. “Concentracao
fundiaria” aparece uma Unica vez no volume 4 (p. 103)
sem maiores explicacoes sobre o conceito.

Dentro da competéncia especifica 3, uma das habi-
lidades a ser desenvolvida é a EM13CHS303: “Debater
e avaliar o papel da industria cultural e das culturas
de massa no estimulo ao consumismo, seus impactos
econdmicos e socioambientais, com vistas a percepcao
critica das necessidades criadas pelo consumo e a adocao
de habitos sustentaveis” (BNCC). No entanto, apesar da
necessidade de desenvolver esta competéncia, bem como
da compreenséo por parte dos estudantes de que fazemos
parte de uma sociedade do consumo (Baudrillard, 1995)
e de suas consequéncias, fala-se em consumismo apenas
4 vezes e apenas dentro do terceiro volume, perdendo
a oportunidade de trabalhar a transversalidade do tema
dialogando com outros contetidos abordados nos outros
volumes, por exemplo.

Ainda na mesma competéncia especifica, a
EM13CHS301 vem propondo desenvolver a habilidade
de: "Problematizar habitos e praticas individuais e coletivos
de producao, reaproveitamento e descarte de residuos
em metropoles, areas urbanas e rurais, e comunidades
com diferentes caracteristicas socioeconémicas, e elaborar

e/ou selecionar propostas de acdo que promovam a
sustentabilidade socioambiental, o combate a poluicao
sistémica e o consumo responsavel” (BNCC). A discus-
sao sobre residuos sélidos é também restrita ao terceiro
volume, limitando as possibilidades de transversalidade
da tematica.

Concorda-se com Laclau (2014, p. 32) quando o autor
postula que “el flotamiento de un término y su vaciamiento
son las dos caras de la misma operacion discursiva” . Ou
seja, entende-se que o fato de determinado verbete apa-
recer muitas vezes no texto do material ndo é suficiente
para que a tematica esteja sendo abordada de forma
satisfatoria, uma vez que, ao contrario, pode representar
esvaziamento de sentido ou banalizacdo do conceito.

A reciclagem aparece dentro do volume 3 em trechos
gue a colocam como solucao de problemas, ou que res-
saltam sua importancia social para os catadores que dela
retiram seu sustento. Longe de diminuir este aspecto da
pratica, pontue-se a preocupacao de que essa abordagem
reforce um significante vazio da reciclagem como solucao
para problemas estruturais. Discorrendo sobre a poténcia
de uma EA transformadora, Loureiro (2003, p. 44) ja
defendeu que ndo é suficiente “atuar sem capacidade
critica e tedrica. O que importa é transformar pela ativi-
dade consciente, pela relacdo teoria-pratica, modificando
a materialidade e revolucionando a subjetividade das
pessoas”. Ainda segundo o autor, a EA deve ser:

plena, contextualizada e critica, que evidencie os problemas
estruturais de nossa sociedade e as causas basicas do baixo
padrao qualitativo da vida que levamos. Sem duvida, eviden-
ciamos nosso amadurecimento intelectual quando ndo natu-
ralizamos, reificamos ou homogeneizamos a realidade, sendo
capazes de agirmos conscientemente no proprio movimento
contraditério que é a histéria (Loureiro, 2003, p. 51).

Ressalte-se o que foi pontuado também por Pires em
sua analise das politicas educacionais e curriculares em
curso no Brasil, que os estudantes depois da Reforma do
EM precisarao escolher um “itinerério formativo” para
seguir no segundo e terceiro ano, ou seja, pensando
especificamente na Geografia, sé quem escolher o iti-
nerario de Ciéncias Humanas tera acesso a completude
dos contelidos geograficos nos dois Ultimos anos do EM
(Pires, 2017 p. 237).

Maria Adélia de Souza (2013) expde de que forma
o sistema capitalista se apropria do conceito de meio
ambiente, colocando a sustentabilidade e o desenvolvi-
mento sustentavel como suas metaforas. Percebe-se que
uma abordagem conservadora na educacdo ambiental
acaba por reforcar um esvaziamento dos conceitos, forta-
lecendo condutas individuais de “consumo consciente”,
mas no fundo afastando-se de uma educacdo que forme
sujeitos instrumentalizados para encaminhar a sociedade
para uma mudanca sistémica.
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Burity (2008, p. 66) define o discurso como uma “uni-
dade complexa de palavras e acoes, de elementos explicitos
e implicitos, de estratégias conscientes e inconscientes.
E parte inseparavel da ontologia social dos objetos”.
Ou seja, compreendemos que ndo é possivel analisar
o discurso aparente no material didatico de forma des-
contextualizada do restante da pratica docente. Uma
abordagem conservadora e acritica da questao ambiental
afasta o professor da possibilidade de construir com seus
educandos um caminho para uma EA que seja de fato
transformadora.

Consideracoes finais

Na pratica docente, com a reducao da carga horaria
da parte chamada Formacao Geral Basica, ha um grande
desafio de planejamento dentro da &rea de Ciéncias
Humanas para que todos os temas possam ser abor-
dados. A tendéncia é que se distribua minimamente os
volumes por semestre, de forma que todos os professores
tenham a oportunidade de trazer a visdo de sua area
do conhecimento sobre os assuntos abordados. Dessa
forma, as questdes ambientais ficaram restritas a um
so volume, limitando as possibilidades de dialogos com
outras questdes trazidas nos demais.

Chama a atencao também que alguns conceitos apa-
recam de forma mais elaborada e frequente na parte das
orientacdes ao professor (socioambiental, por exemplo,
que aparece quatorze vezes dentre as orientacoes e
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