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Introducao

Este artigo correlaciona ética, emancipacao e respon-
sabilidade. A responsabilidade é manifestacdo da éti-
ca. A desresponsabilizacdo fere a ética. Buber (2001),
quando analisa o preconceito, atribui a exclusao a des-
responsabilizacdo com o outro. Nao ha existéncia sem
comunicagao e didlogo, e a ética é vinculante e exige
relacdes responsaveis.

A emancipacao refere-se, em termos gerais, a liberta-
cao, independéncia e autonomia. Em termos politicos,
nos remete a luta pela igualdade de direitos, cidadania,
enfrentamento dos preconceitos e opressdo. Também
é corrente a vinculacdo entre educacao e emancipacao.
Para alguns filésofos' a educacdo colabora para a for-
macao de individuos criticos, reflexivos e autdbnomos,
permitindo o questionamento das ideologias, dos con-
dicionantes historicos e colaborando para a transforma-
cao da realidade. Ha consenso de que a educacdo é
estratégica para o desenvolvimento das potencialidades
humanas e para a constituicdo de sujeitos plenos.

No Brasil, a educacdo formal expressa na Constitui-
cao Federal de 1988 é universal, laica, publica e gratui-
ta, tendo por finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cidadania
e sua qualificacdo para o trabalho. Nos Ultimos anos,
tem sido alvo de amplo debate sisteméatico, com for-
te participacdo dos movimentos sociais organizados,
especialmente em funcdo da Conferéncia Nacional de
Educacao Basica (CONEB/2008), das Conferéncias Na-
cionais de Educacdo (CONAE/2010 e 2014) e do Plano
Nacional de Educacdo (PNE/2014). No Distrito Federal, a
educacao foi debatida na CONAE etapa Distrital (2013),
nas Conferéncias de Educacao promovidas pelo Sindi-
cato dos Professores do Distrito Federal e nas Conferén-
cias Distrital de Educacado (2014 e 2016).

Recentemente, a mobilizacdo nacional em razao da
tramitacdo do PNE no Congresso Nacional teve como
um dos pontos centrais a discussao do Sistema Nacio-
nal de Educacédo (SNE). O regime de colaboracdo pre-
visto na Constituicdo Federal (CF) ndo tem conseguido
efetivar as condicdes necessarias para o asseguramento
do direito a educacdo a toda populacdo brasileira e a
qualidade educacional do servico prestado pelo Estado
tem sido questionada. Muito do debate da area tem
apontado para a constituicao do SNE como estratégia
para a ampliacdo e melhoria dos servicos e da quali-
dade educacional.

O Férum Distrital de Educacao (FDE), 6rgao colegia-
do instituido pela Lei de Gestao Democratica e formado
por representantes do Estado e da Sociedade Civil, ca-
pitaneou o debate, previsto no Plano Distrital de Edu-
cacao, ocorrido na Il Conferéncia Distrital de Educacao
em torno das Leis sobre o Sistema Distrital de Ensino

(SDE), o Programa de Descentralizacdo Administrativa e
Financeira (PDAF), a Lei de Responsabilidade Educacio-
nal (LRE), além de minuta que dispde sobre os critérios
de Custo Aluno Qualidade Inicial (CAQI) e Custo Aluno
Qualidade (CAQ). Essa base legal foi entendida como
fundamental para a consolidacao do sistema educacio-
nal do Distrito Federal.

Este artigo parte da perspectiva de que as propostas
(e implantacdo) do SDE e da LRE podem contribuir para
a defesa da educacao no atual cenario de crise capitalis-
ta e crise politica, e diante do avanco conservador neoli-
beral que impdem a reducdo do Estado como prestador
de servicos. Ao se desresponsabilizar, o Estado fere a
ética. A inclusao social afirma-se no campo da ética, e é
um ato de justica®.

Elaborado a partir de estudo e reflexdo critica de
propostas legislativas nacionais, o presente trabalho
analisa as suas possibilidades e fragilidades. Assim,
apresenta-se brevemente a relacdo entre emancipacao
e educacdo; expbem-se as caracteristicas da educacao
brasileira; analisam-se as principais propostas de LRE
que pautam o debate nacional; e se compartilha o que,
acredita-se, sejam os pilares necessarios a constituicao
de uma educacdo que efetivamente assegure o direito
a educacao a todos e a cada um dos brasilienses, cola-
borando para a emancipacao humana.

Etica, Emancipacio e Educacao

Emancipacdo e educacdo sao relacionadas em mui-
tos estudos. Compreender cada uma dessas dimen-
sdes e seus significados implica em buscar definicoes,
filiacoes e explicitar as distintas compreensbes que as
fundamentam. Partir da fundamentacéo filoséfica da
emancipacao e analisar criticamente a educacao brasi-
leira pode ajudar na definicao desses termos.

Emancipacdo enquanto categoria, expressa em algu-
mas obras de Marx?, refere-se a supressao da aliena-
cao e a uma transformacao social profunda. Para Marx
(2004) a alienacao surge do trabalho alienado, donde
se deduz “todas as categorias da Economia Politica, e
em cada uma, isto é, comércio, competicdo, capital,
dinheiro, descobriremos sé uma expressao particular
e ampliada desses elementos fundamentais” (MARX,
2004, p. 37). Para o autor, o trabalho alienado e a con-
tradicdo capital-trabalho promovem a desumanizacao.
A emancipacdo humana estaria vinculada a emancipa-
¢ao politica que implica na superacao do individualismo
e das determinacbes impostas pelo Estado. Nessa em-
preitada, a educacdo é chamada a colaborar por meio
de “duplo ato revolucionario”. Primeiro, um “ato de
natureza politica, através do qual o proletariado possa
alcancar o poder politico (...) e um segundo ato marca-
damente social, uma revolucao social através do qual se
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possa transformar radicalmente a forma de sociabilida-
de” (PINHO, 2009, p.08).

Carvalho (2004) relaciona educacdo a cidadania,
entendida como titularidade de direitos civis, politicos
e, especialmente, os sociais. Para o autor, haveria uma
cidadania incompleta quando algum tipo de direito ndo
conseguisse ser exercido pelo cidadao. A educagdo é
quase pré-requisito para a vivéncia e exercicio dos de-
mais direitos. Uma educacdo de qualidade permite o
exercicio de outros direitos: cultura, esporte, lazer, se-
guranca, seguranca alimentar, acesso a tecnologia e
informacéo, dentre outros. E a auséncia de populacao
educada tem sido sempre um dos principais obstaculos
a democratica construcdo da cidadania civil e politica
(CARVALHO, 2004).

Entretanto, a contribuicdo da educacdo para uma
nova sociedade tem limites. Ndo h& como negar sua
vinculacdo a ordem social. A educacao é fruto de uma
politica educacional, objeto de disputa em um Estado
gue tanto precisa reforcar as politicas sociais no cenario
internacional de capitalismo financeiro em crise, quanto
na perspectiva neoliberal de funcionamento. No caso
da educacdo brasileira, constituir o Sistema Nacional de
Educacao e efetivar o pacto federativo pela educacdo
requer a articulacdo dos sistemas estaduais e munici-
pais, o fortalecimento do financiamento e a distribuicao
adequada conforme as responsabilidades e enfrentamen-
to a tendéncia de ataque aos direitos dos trabalhadores.

A trajetéria brasileira dos direitos teve sua maior ex-
pressdo na Constituicdo Federal de 1988, que fomen-
tou prestacdo de servicos universais e intervencoes de
politicas afirmativas para que os direitos pudessem ser
assegurados a todos. Para tanto, fez-se necessario for-
tes politicas sociais e sistemas de garantias para rever-
ter nosso quadro de acentuadas desigualdades. Entre-
tanto, ha tendéncia das politicas sociais setoriais de se
elitizarem e privilegiarem mais certos grupos (PEREIRA,
1996). A garantia de provimento dos direitos pelo Esta-
do é a possibilidade de superacdo da nossa histérica de-
sigualdade. Somente a radicalidade das politicas sociais
a todo o conjunto da populagdo pode assegurar um
minimo de justica social e qualidade de vida.

Para além do territério e marco legal brasileiro, a edu-
cacao vem sendo entendida como recurso fundamental
das sociedades republicanas e democraticas. Sua uni-
versalizacdo se deu tensionada tanto pelos beneficios
na formacao do proletario como pelos beneficios que a
escolaridade traz a sociedade e ao sujeito. Hoje, quanto
mais amplo o acesso a educacao por todos os segmen-
tos de uma sociedade, quanto mais anos de escolari-
dade um povo tem, mais desenvolvido é considerado o
pais. E a escolaridade ampla de toda a populacao sina-
liza um projeto social comprometido com a igualdade e
os direitos sociais.

Na literatura sobre as politicas sociais, ha consenso
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de que a melhor maneira construida pelo Estado em
assegurar o direito a educacdo é por meio da prestacdo
direta de servico publico, gratuito, laico, universal e de
qualidade. Essa é a forma como as politicas publicas e
sistemas de garantia de direitos tém sido implementa-
dos. Para Pélaez (2003), as formas recorrentes de inter-
vencdo publica do Estado para assegurar os direitos sdo:
i. reqgulacao das atividades privadas; ii. transferéncia de
recursos para o beneficidrio ou instituicbes privadas; e,
iii. a provisdo direta de bens e servicos. Para o autor,
somente por meio da provisdo direta de bens e servicos
é que se garante o bem-estar social.

Entretanto, h& uma tendéncia do Estado a recorrer
ao mercado e a iniciativa privada para assegurar direi-
tos. Quando essa tendéncia se concretiza, ocorre a mer-
cantilizacdo e a privatizacdo dos direitos. Para Adrido
(2014), precisa-se controlar a presenca do setor privado
na educacdo publica, através de: assessorias e consul-
torias privadas com ou sem fins lucrativos; adocdo dos
chamados “sistemas privados de ensino” e materiais
educativos; e, subvencdo publica a instituicdo privada
por meio de recursos publicos. A LRE intenta retomar
para o Estado a responsabilidade na oferta e garantia
do direito a educacdo. Os Estados que alcancaram o
bem-estar publico nas sociedades modernas optaram
por provisao de bens universalista e igualitaria.

Complementando, Pierson (1991) afirma que a bus-
ca por cobertura universal pode ocorrer segundo o tipo
de Estado defendido, entretanto, a provisao universalis-
ta nunca foi consenso pacifico. Pereira (2009) também
defende a provisao universalista, mas alerta sobre a ten-
sdo no alcance da cobertura dos servicos e da orienta-
¢ao do regime politico prevalecente no Estado. “No sé-
culo XIX os reformadores sociais da esquerda europeia
defendiam medidas de protecdo social que incluissem
todos indistintamente, enquanto os liberais-conserva-
dores rechacavam essa ideia por considera-la esbanja-
dora” (PEREIRA, 2009, p. 6). Nos polos extremos dessa
dualidade estd, de um lado, a compreensao de que a
sociedade para existir necessita de um conjunto de re-
lacdes de interdependéncia e solidariedade que reco-
nhece a cidadania e a defende para todos e cada um,
constituindo um conjunto de dispositivos montados
para responder a esse espirito de igualdade. Do outro,
ha a interpretacdo de que o mercado e a sociedade sao,
na medida do possivel, justos e, portanto, pode-se de-
legar a este a aquisicao de direitos. E esse embate que
tensiona a orientacdo universalista publica versus a pri-
vatista e focalizada.

O direito a educacdo no federalismo pactuado na
CF de 1988 avancou nesse sentido. Mas sua efetivacao
tem gerado descontinuidades e tensées no contexto
brasileiro contemporaneo, visto que a educacdo bra-
sileira apresenta enormes desigualdades. O Brasil tem
apenas 8,3 anos de escolaridade média, conta ainda
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com 14 milhdes de analfabetos e taxa de escolariza-
cao liquida de apenas 50% na faixa etaria de 15 a 17
anos no ensino médio (Observatério do PNE). Em 2013,
tinhamos 50.042.448 estudantes matriculados na edu-
cacao basica e 7.526.681 matriculados na educacao
superior, somando um total de 57.569.129 matriculas
(MEC, 2013a). Todos estudando 200 dias Uteis por, no
minimo, 4 horas diarias nas salas de aula. Dos 29,1 mi-
lhoes de estudantes do ensino fundamental em 2013,
17,4 milhdes eram beneficiarios do Programa Bolsa Fa-
milia. Das 185 mil escolas brasileiras, 164 mil tinham
estudantes em situacdo de pobreza. Sao justamente
esses que apresentam um percurso escolar diferenciado,
eivado de repeténcia, distorcdo idade/série e evasdo (DU-
ARTE, 2013).

O Distrito Federal tem indicadores educacionais po-
sitivos quando comparados com os nacionais. Detém
a menor taxa de analfabetismo adulto, sendo consi-
derado Territério Livre do Analfabetismo. Em 2014
tinha a maior taxa de escolaridade nacional, apresen-
tando 97,8% no EF, 90,4% de matricula bruta no EM
e 70,4% de taxa liquida (Observatério da Educacéo).
Entretanto, apresentava a segunda maior taxa de re-
provacao do pais.

As desigualdades educacionais apresentadas pre-
cisam ser compreendidas como violadoras da ética.
Escolas e sistemas educacionais que nao asseguram
igualdades corrompem o principio ético e republica-
no de direitos e cidadania. Quando as desigualdades
sdo persistentes exigem acdo mais efetiva a partir de
marcos legais que asseguram responsabilidade e con-
dicoes para a universalizacdo dos direitos. E nessa pers-
pectiva que se intenta constituir o SDE e alcancar as
metas propostas no Plano Distrital de Educacao (PDE).
Essa necessidade decorre do pacto federativo brasileiro
que, da forma que vem se concretizando, tende a pre-
judicar a efetividade das a¢bes do Estado na provisao
das politicas publicas (ARRETCHE, 2010). A CF deixou
espaco para distorcoes nas responsabilidades e recursos
distribuidos entre os entes federados e, assim, a pres-
tacdo de servicos educacionais publicos estd marcada
pela oferta “ao mesmo tempo progressiva e limitada
da Unido em matéria de educacéo e se articula com a
descentralizacdo do ensino e com o regime federativo”
(CURY, 2007, p. 833).

O pacto federativo brasileiro é delineado na propria
Constituicdo e as competéncias e participacdo dos en-
tes federados na prestacdo dos servicos educacionais
figura desde a primeira Constituicdo da Republica, em
1891 (CURY, 2007, p. 833). No atual regime de colabo-
racao, a Unido cabe a oferta do ensino superior, funcao
redistributiva e supletiva, de forma a equalizar as opor-
tunidades. Aos estados cabe a oferta do ensino funda-
mental e médio; e aos municipios a oferta do ensino

fundamental e educacdo infantil. O DF cumpre as res-
ponsabilidades de municipio e de estado, sendo mais
importante ainda a articulacdo de um sistema educacio-
nal integrado, com fluxo continuo e maior plasticidade.

A Constituicdo definiu 25% das receitas dos impos-
tos e transferéncias para a educacdo, dos quais 4/5 fi-
cam vinculados ao FUNDEB e sao redistribuidos por ma-
tricula aos entes federados por meio do Custo Aluno.
Em 2015, o Custo Aluno da educacao basica publica foi
de R$ 2.545,31 anuais, R$ 212,10 ao més*. Fica clara a
incapacidade desse financiamento por si sé. Carreira e
Pinto (2007) vém defendendo o Custo Aluno Qualida-
de (CAQ) como novo patamar de financiamento para
a educacao basica. O Conselho Nacional de Educacdo
adotou o CAQ®, que prevé em seu custo os insumos
educacionais necessarios para que a educacdo basica
publica adquira padrao de qualidade — diminuicdo do
numero de alunos por turma, remuneracao e formacao
adequada aos profissionais da educacao, oferta de ma-
teriais didaticos, salas de informatica, biblioteca e salas
de ciéncia. Essas sdo dimensdes indispensaveis a fim de
oferecer as condicdes institucionais necessarias a escola
para enfrentar os percursos escolares diferenciados por
classe social, regiao, territério e raca/etnia. Carreira e
Pinto (2007) também propde, um patamar intermedi-
ario de financiamento, o Custo Aluno Qualidade Inicial
(CAQi) de modo que se alcance progressivamente o
CAQ e 0s 10% do PIB em investimentos na Educacao
até 2024, como prevé o PNE. Essas precisam ser a refe-
réncia para o financiamento da educacao.

No Distrito Federal, o Fundo Constitucional comple-
menta os recursos destinados a educacao, ampliando os
recursos gastos com educagao de 3,76% para 6,12%
da receita orcamentaria propria, contando, para isso,
com os recursos destinados ao DF pelo Fundo Consti-
tucional. Somente desse modo conseguiremos um sis-
tema que balize financiamento adequado e viabilize as
condicdes objetivas para a valorizacdo e formacdo dos
profissionais da educacédo e a qualidade da educacao.

Lei de Responsabilidade Educacional: Expec-
tativas e Propostas

Na esfera Federal, a construcdo da Lei de Responsa-
bilidade Educacional é objeto de mais de 20 projetos de
leis que tramitam tanto na Camara Federal como no Se-
nado desde 2006. Foi constituida, em 2011, Comissdo
Especial para apreciar e consolidar uma proposta. Den-
tre as acdes da Comissdo Especial, destacam-se mais
de uma dezena de reunibes, audiéncias publicas com
especialistas, parlamentares e gestores, além de repre-
sentantes dos movimentos sociais ligados a educacao, a
academia e as organizac¢des de classe. No final de 2013,
o Deputado Raul Henry apresentou projeto substitutivo
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definindo padrdo de qualidade na educacédo, regras
para as acbes supletivas da Unido, responsabilidades
dos entes e agentes politicos com o desempenho dos
estudantes e a criacdo da acao civil publica de respon-
sabilidade educacional.

Em 2015, a Secretaria de Assuntos Estratégicos da
Presidéncia da Republica também apresentou propos-
ta de Lei de Responsabilidade Educacional incorporan-
do, além da proposta do Deputado Raul Henry, novas
perspectivas ao debate, definindo a responsabilidade
educacional do gestor da educacédo, dos entes da Fede-
racao, do agente politico, da sociedade, do profissional
da educacdo, da familia e do estudante. Dessa forma,
definindo a situacdo de irresponsabilidade educacio-
nal, instrumentos de controle, de resgate, o padrao de
qualidade vinculados, direta e indiretamente ao PNE, o
Custo Aluno-Qualidade (CAQ) como referéncia para o
financiamento do padrdo de qualidade, desempenho
critico e mecanismos de cooperacao do Sistema Nacio-
nal de Educacao e os instrumentos de controle.

A LRE elaborada pelo FDE e debatida na Il Confe-
réncia Distrital de Educacao dispde sobre a responsabi-
lidade educacional no Distrito Federal a luz do debate
nacional. Intenta estabelecer o conjunto de normas de
responsabilidade educacional. Entende que a responsa-
bilidade educacional é de toda a sociedade e nao ape-
nas dos gestores e, também, define o papel e respon-
sabilidade do GDF, da sociedade, dos agentes politicos,
dos gestores da educacdo, dos profissionais da educa-
cdo, da familia e dos estudantes. Desse modo, pretende
comprometer cada um e todos os envolvidos, deixan-
do claro que uma educacao de qualidade social ndo se
constréi isoladamente, ao mesmo tempo que impede a
terceirizacdo de responsabilidades de qualquer dos en-
volvidos. Uma educacdo publica de qualidade precisa
ser construida em cooperacao, e responsabilidades pre-
cisam ser compartilhadas.

Também inova ao detalhar o padrdo de qualidade
como tributario da garantia de: formacao inicial e con-
tinuada dos profissionais, plano de carreira, jornada de
trabalho com garantia de espago/tempo para as ativida-
des de planejamento e estudo coletivo, condicdes de in-
fraestrutura e funcionamento das escolas, atendimento
ao educando, em todas as etapas da educacdo basica,
educacao infantil publica, atendimento universal do en-
sino regular obrigatério de 4 a 17 anos, prioritariamente
em tempo integral, com jornada escolar de pelo menos
sete horas didrias; atendimento educacional especiali-
zado gratuito aos estudantes com deficiéncia, oferta de
EJA, de ensino noturno regular, projetos interventivos,
transporte para os estudantes, tanto na zona urbana
como na rural; sistema nacional de avaliacdo e incentivo
a producao cientifica, artistica e literaria dos profissio-
nais da educacao e da comunidade local, visando a sua
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utilizacdo em sala de aula. Essas sdo condicées que dao
materialidade a ética, e a responsabilidade na prestacao
dos servicos educacionais.

Em coeréncia a responsabilizacao de toda a socieda-
de, define que o controle da educacdo publica do DF
compete tanto a sociedade civil organizada quanto
aos 6rgaos de controle, recomendando acdo popu-
lar e/ou acao civil publica toda vez que houver risco
ou violacdo da plena efetivacao do direito a educacao
basica publica.

Ao reconhecer que a qualidade educacional é for-
temente tributaria de seu financiamento, recomenda,
explicitamente, o acompanhamento na aplicacdo do
percentual constitucional minimo, a aplicacdo de re-
cursos em desacordo com a legislacdo vigente, ou o
descumprimento do Custo Aluno Qualidade e do Custo
Aluno Qualidade Inicial. Nesse ponto, atribui o controle
da execucdo das receitas ao FDE, Conselho de Educa-
cdo do Distrito Federal, Conselho do Fundo Nacional
de Desenvolvimento da Educacdo Bésica e Valorizacdo
dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB) e Conselho de
Alimentacéo Escolar.

Por fim, cabe destacar a opcao de nao vincular a res-
ponsabilidade educacional ao cumprimento de metas
de proficiéncia nos sistemas de avaliacdes. O mau de-
sempenho escolar deve servir a reorientacdo das politi-
cas publicas e apoio as escolas com desempenho criti-
Co e ndo a premiacdo ou retaliacdo. Essa opcao parte
do principio de que o desempenho das escolas e dos
estudantes é multideterminado. Dessa forma, reconhe-
ce o forte impacto que as condicdes socioecondmicas
das familias e dos estudantes tém sobre o desempe-
nho académico. Ao fazer essa opcdo, entende que o
mau desempenho escolar precisa ser apoiado por meio
de aportes de programas, acoes e politicas publicas. A
educacdo nao é mérito, é direito! Assim, ndo é possi-
vel delegar ou terceirizar aos que ja sofrem as violacoes
gue a situacdo de pobreza impde, a responsabilidade
pela qualidade de sua escolaridade.

Com a perspectiva compartilhada nesse artigo, espe-
ra-se que a LRE contribua na garantia do direito subjeti-
vo de todas e cada uma das pessoas a educacao publica
de qualidade.

Consideracgoes Finais

A regulamentacao proposta pela LRE atende a neces-
sidade de se objetivar condutas potencialmente dolosas
a educacao publica. Essas condutas ndo sao unicamen-
te de agentes politicos e gestores da educacdo, mas
envolvem toda a sociedade — profissionais da educa-
cdo, familias e estudantes. Toda a sociedade precisa se
articular na defesa da educacdo publica de qualidade.
A opcao por compartilhar e atribuir responsabilidades é
tributdria da ética e da ideia de que é possivel identificar
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condutas prejudiciais em todos os niveis, passiveis de
punicdo. Também salvaguarda cada segmento, esclare-
cendo o que compde a qualidade da educacao e permi-
tindo que toda a sociedade contribua e zele pela edu-
cacao publica de qualidade.

Resgatando a importancia da educacdo para eman-
cipacao politica de uma sociedade, a responsabilidade
educacional deve contribuir para o enfrentamento de
perspectivas conservadoras e neoliberais sobre as con-
dicdes institucionais. Ela deve proporcionar educacao
de forma equanime, e alcar a educacdo ao papel que
vem sendo chamada a executar: melhorar as condicdes
de vida da populacdo, especialmente a em situacao de
pobreza, a fim de que se constitua em emancipacao
politica e social dos brasilienses.

Ao centrar esforcbes nos mecanismos de controle
do cumprimento de financiamento adequado, impde
o Custo Aluno-Qualidade (CAQ) e a implementacao
do CAQi como forma de reajuste progressivo para se
alcancar os 6,12% das receitas orcamentarias do DF.
Ao prever instrumentos e instancias de controle, instru-
mentaliza a sociedade para a concretizacdo do direito
fundamental da educacao.

Notas

Por fim, cabe destacar que a LRE integra um conjunto
de dispositivos legais que pretendem organizar o SDE.
Por meio de ampla participacao, o PDE exigiu o aprimo-
ramento das seguintes Leis: Lei de Gestdo Democratica
(LGD), incluida a criacdo do Conselho de Representan-
tes dos Conselhos Escolares (CRECE) e sobre os Projetos
de Lei que disciplinam o Sistema Distrital de Educacao
(SDE), a Politica de Descentralizacdo Administrativa e
Financeira (PDAF), a Lei de Responsabilidade Educacio-
nal (LRE), além de minuta que dispde sobre os critérios
de Custo Aluno Qualidade Inicial (CAQi) e Custo Aluno
Qualidade (CAQ). Esses marcos legais complementam a
organizacao proposta no SDE e asseguram democrati-
zacao de oportunidades e padrao de qualidade na edu-
cacao basica no DF.

A LRE, ao dialogar com propostas existentes e pas-
sar por revisdo democratica em conferéncia, incorpora
e propbe um conjunto de inovacdes institucionais des-
tinadas a contribuir para o debate educacional e asse-
gurar uma educacdo publica, universal, laica, gratuita
e de qualidade social para efetiva contribuicdo para a
emancipacao humana sob a égide da ética. n

1 Ha vasta producao de filésofos sobre a relacdo entre educacao e emancipacao. Dentre eles, destaca-se aqui Kant, Marx e Adorno.

2 Declaracao da llha do Fundao, fruto do Seminério Nacional sobre Preconceito, Inclusao e Deficiéncia realizado pela Universidade
Federal do Rio de Janeiro — UFRJ, no Rio de Janeiro, entre 16 e 19 de maio de 2005.

3 Aqui nos referimos especificamente a Ideologia Alema e Manuscritos Econémicos Filosoficos

4 Portaria Interministerial MEC/MF N°8, de 05 de novembro de 2015 — DOU N° 212, sexta-feira, 6 de novembro de 2015.

> Ver Parecer CNE/CEB n° 8/2010 (ainda nao aprovado pelo MEC) http:/portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=-
download&alias=5368-pceb008-10&category_slug=maio-2010-pdf&ltemid=30192
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