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Resumo: O estudo teve o objetivo de identificar e analisar as estratégias pedagdgicas utilizadas na Aprendizagem Inver-
tida (ou Sala de Aula Invertida) em experiéncias de formacéo inicial de professores durante o contexto do ensino remoto
emergencial (ERE) no Brasil. Trata-se de uma pesquisa exploratéria, de abordagem qualitativa, por meio de uma revisdo
sistematizada de literatura nas bases Google Scholar, PBI USP, Redalyc e Scielo que, a partir dos critérios adotados,
contemplou um artigo. Sdo apresentadas as analises das estratégias pedagdgicas implementadas em cada momento da
Aprendizagem Invertida, percebendo-se consonancia da experiéncia de ensino com a literatura académica. No entanto,
levantam-se algumas preocupacoes e siléncios relacionados a sobrecarga de trabalho docente e a auséncia de preparo
dos estudantes para a aplicacdo da proposta. Por fim, sdo apresentadas sugestoes para investigacoes futuras e limitacoes
guanto ao numero insuficiente de publicacoes para uma andlise mais ampla do contexto estudado.
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Abstract: The study aimed to identify and analyze the pedagogical strategies used in Flipped Learning (or Flipped Clas-
sroom) within experiences of initial teacher training during the context of emergency remote teaching (ERT) in Brazil.
This was an exploratory research with a qualitative approach, carried out through a systematic literature review across
the databases of Google Scholar, PBI USP, Redalyc, and SciELO, resulting in the inclusion of one article based on the
adopted criteria. The analyses of pedagogical strategies implemented in each phase of Flipped Learning are presented,
demonstrating alignment between the teaching experience and academic literature. However, certain concerns and gaps
are raised concerning the teacher workload and students’ lack of preparedness for the proposed approach. Ultimately,
suggestions for future investigations are provided, along with limitations due to the insufficient number of publications
for a broader analysis of the studied context.
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Introducao

Logo no inicio do ano de 2020, diferentes areas da
sociedade foram consideravelmente impactadas pela
pandemia de covid-19 causada pelo novo coronavirus
(SARS-CoV-2). Para além da situacdo de emergéncia
sanitaria que sobrecarregou dreas sociais e de saude, a
realidade pandémica também implicou em diversos re-
flexos no contexto educacional. Isso levou professores,
instituicdes de ensino e entidades governamentais do
campo educacional a buscarem possiveis solucdes para
lidar com a demanda de dar continuidade ao proces-
so de ensino-aprendizagem em meio a necessidade de
distanciamento e, principalmente, de isolamento social
como forma de conter a propagacdo da doenca.

Dada a impossibilidade de manter as atividades
de ensino de modo presencial, implementou-se uma
abrupta transicdo para outras possibilidades de tempos,
espacos e estratégias pedagdgicas. Como discutem
Moreira, Henrigues e Barros (2020), foram levantados
diversos questionamentos acerca de como realizar tal
transformacao para essa nova realidade em um tempo
tdo rapido. De acordo com os autores, esse fato se fez
presente também para aqueles docentes que tinham
vasta experiéncia com a Educacdo a Distancia (EaD) e
faziam o uso de ambientes de ensino online, visto que
nao se esperava tamanho impacto com tal velocidade
de propagacao da covid-19 e da necessidade das medi-
das emergenciais de contencdo da pandemia.

Desse modo, professores e instituicbes de ensino ti-
veram que, como uma das alternativas possiveis, adotar
diferentes Tecnologias Digitais de Informacdo e Co-
municacao (TDICs) e a internet como formas de virtu-
alizar parte dos processos. Dada as especificidades do
contexto, esse momento ficou marcado e caracteriza-
do como o ensino remoto emergencial (ERE), também
sendo reportado por outras nomenclaturas a depender
de cada regido, instituicdo e contexto, tais como en-
sino mediado por tecnologias, ensino remoto, ensino
remoto de emergéncia, entre outras variagdes que, de
algum modo, interligavam novas perspectivas espago-
-temporais no planejamento e organizacao do processo
de ensino-aprendizagem (HODGES et al., 2020; VELO-
SO; MILL, 2022).

Para lidar com tais questbes — ainda que de forma in-
cipiente, com muitas lacunas e dificuldades —, surgiram
exemplos de experiéncias propositivas que buscaram
repensar 0s processos que tradicionalmente ocorriam
de forma presencial para reorganiza-los a partir das
possibilidades vidveis naguele momento. Muitas foram
as iniciativas que almejaram refletir sobre o uso de TDI-
Cs no ensino, estratégias pedagdgicas alternativas, téc-
nicas de ensino que promovessem maior interatividade
e interacdo, entre outras.

Cadernos RCC#35 - volume 10 - nmero 4- novembro 2023

Em meio a isso, também foram retomadas propostas
gue j& vinham ganhando mais espago na pratica peda-
godgica. Dentre elas, a reorganizacao de tempos e espa-
cos de ensino por meio da Aprendizagem Invertida. Ela
é compreendida a partir do planejamento do proces-
so de ensino-aprendizagem em trés momentos, sendo
eles: 1) antes da aula ou encontro de estudantes e pro-
fessores, voltado ao contato prévio com os contetddos
e recursos disponibilizados pelo docente; 2) durante a
aula ou encontro, privilegiando estratégias que fomen-
tem maior participacao e interacao e; 3) ap6s a aula ou
encontro, contemplando a continuidade e o aprofun-
damento no conteldo trabalhado (BERGMANN; SAMS,
2014; OLIVEIRA; SILVA, 2023; TALBERT, 2017)

Dado isso, este estudo buscou compreender parte
desses processos, especialmente na formacdo de pro-
fessores. Para isso, partiu-se da seguinte questdo nor-
teadora: como ocorreram as estratégias pedagdgicas
adotadas em experiéncias de Aprendizagem Invertida
na formacao inicial de professores durante o periodo de
ensino remoto emergencial no Brasil?

Com o intuito de identificar e analisar as estratégias
pedagdgicas utilizadas na Aprendizagem Invertida em
experiéncias de formacao inicial de professores duran-
te o contexto do ensino remoto emergencial brasileiro,
esse artigo trata de uma pesquisa exploratéria de abor-
dagem qualitativa a partir de uma revisao sistematizada
da literatura. Para isso, foram elencados os seguintes
objetivos especificos: 1) contextualizar a Aprendizagem
Invertida e o ensino remoto emergencial em tempos
de pandemia de covid-19; 2) identificar na literatura as
estratégias pedagogicas presentes em experiéncias de
Aprendizagem Invertida na formacéo inicial de profes-
sores no ensino remoto emergencial brasileiro; 3) ana-
lisar as estratégias implementadas em didlogo com as
nogdes de Aprendizagem Invertida.

Assim, esse estudo estd estruturado de modo a abor-
dar o conceito e contexto de Aprendizagem Invertida
no ERE, a metodologia de pesquisa, a descricdo e anali-
se das estratégias pedagogicas da Aprendizagem Inver-
tida na formacao de professores no ERE brasileiro e, por
fim, as consideracoes finais.

1. Aprendizagem Invertida e o contexto do
ensino remoto emergencial

A Aprendizagem Invertida é entendida como uma
proposta pautada em um redesenho da pratica pe-
dagdgica e da mediacdo do professor em relacdo aos
diferentes tempos e espacos de ensino-aprendizagem.
Também conhecida e difundida como Sala de Aula In-
vertida, ela é compreendida por Valente (2014) como
uma organizacdo do processo de ensino-aprendiza-
gem em que o estudante tem acesso aos contetdos
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anteriormente a aula, permitindo que esse passe a ser
o local para aplicacao de atividades praticas a partir do
preparo prévio realizado. De acordo com a Aalas' (s.d.,
traducdo nossa), ha uma inversao do “[...Jmodelo tradi-
cional da sala de aula ao introduzir conceitos do curso
antes da aula, permitindo que educadores usem o tem-
po da aula para orientar cada estudante por meio de
aplicacoes ativas, praticas e inovadoras dos contetdos
do curso”. Essa reconfiguracao pode ser potencializada
a partir do contexto tecnoldgico atual, da massificacdo
de dispositivos moéveis e também da democratizacao do
acesso a internet.

Nesse sentido, a Aprendizagem Invertida estrutura-
-se em, ao menos, dois momentos: 1) antes da aula
ou encontro de estudantes e professores; 2) durante a
aula ou encontro (BERGMANN; SAMS, 2014; TALBERT,
2017). Ha ainda a proposta de um terceiro momento,
posterior a aula ou encontro (OLIVEIRA; SILVA, 2023;
TALBERT, 2017). Tais momentos, também sdo retrata-
dos por suas caracteristicas principais quanto as intera-
¢bes e mediacdes que proporcionardo o aprendizado
ao longo do processo, sendo respectivamente represen-
tados por: 1) momento de aprendizagem (majoritaria-
mente) individual; 2) momento de aprendizagem (majo-
ritariamente) em grupo; momento de aprofundamento
e/ou continuidade da aprendizagem, podendo ocorrer
majoritariamente de forma individual e/ou em grupo
(BERGMANN; SAMS, 2014; TALBERT, 2017). Cada um
desses momentos ja foi discutido na literatura de modo
a apresentar suas caracteristicas (FLN, 2014; OLIVEIRA,
2020; OLIVEIRA; SILVA, 2023; TALBERT, 2017), ainda
assim, decidiu-se por uma breve sintese acerca de cada
um deles.

O primeiro momento, que ocorre anteriormente a
aula, é pautado em uma estruturacdo de uma sequéncia
de atividades, midias e recursos organizados pelo pro-
fessor de modo que o estudante se aproprie (ainda que
parcialmente) do contetdo, previamente a aula. Trata-
-se de um momento de orientacdo em que o docente
guiara os estudos dos discentes por meio da indicacao
de leituras, perguntas norteadoras, videos, podcasts,
infograficos, entre outros recursos primarios e comple-
mentares para o preparo prévio. Nesse momento, ainda
podem ser realizadas atividades de revisdo, avaliacdo
diagndstica sobre determinado tema, promocao de es-
pacos de tira-duvidas, entre outros. Dado que se trata
de atividades assincronas, o uso de um ambiente virtual
de aprendizagem (AVA) pode potencializar e otimizar
o trabalho pedagdgico. Corroborando,segundo Talbert
(2017) e Oliveira (2020), ainda que possam ocorrer ta-
refas em grupo, esse momento privilegia a aprendiza-
gem a partir do contato individual dos estudantes com
os conteudos, principalmente de forma assincrona.

O segundo momento, que trata do tempo e do
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espaco em que se da a aula ou o encontro entre estu-
dantes e professores, é marcado por seu aspecto sincro-
no, seja por meio da presencialidade em sala de aula ou
por atividades online, realizadas em webconferéncias.
Com os discentes tendo um contato prévio com os con-
tetidos, o encontro pode se distinguir pelo uso e ado-
¢ao de metodologias mais participativas e ativas, dan-
do espaco a um trabalho privilegiado pelas interacdes
possiveis entre os estudantes e com seus professores.
Trata-se de um espaco que possibilita fomentar ativida-
des coletivas e colaborativas em que a aprendizagem se
potencializa a partir de tais interacoes e relacdes.

Nesse momento, o professor pode fazer o uso de
breves sinteses, espacos de tira-duvidas, atividades co-
laborativas, problematizacées, reflexées, metodologias
(particip)ativas, entre outras possibilidades. Conforme
discorre Oliveira (2023), tal organizacdo também pode
ampliar processos de interacdo e interatividade no en-
sino. Nesse aspecto, diferentemente do momento an-
terior, sao potencializadas e privilegiadas experiéncias
pautadas na aprendizagem a partir das relacoes estabe-
lecidas nas interagcbes em grupo, contemplando tanto
aquelas entre os proprios estudantes quanto as que en-
volvem a figura do professor, tutores, monitores. (OLI-
VEIRA, 2020; TALBERT, 2017).

Ha ainda um terceiro momento que ocorre poste-
riormente ao da aula (sincrona presencial ou online).
Nesse espaco, o professor pode novamente fazer o
uso do AVA para dar continuidade ao processo de en-
sino-aprendizagem por meio de diferentes estratégias.
Trata-se de uma oportunidade de propor atividades de
aprofundamento, féruns de discussdes coletivas, par-
tilhas de materiais interessantes, momento de sanar
duvidas remanescentes etc. Tal organizacao pode con-
templar tanto tempos que privilegiem a aprendizagem
de forma individual quanto em grupo.

A partir de uma intima relacdo entre os trés momen-
tos, é possivel organizar e estruturar cursos, disciplinas
ou aulas com noc¢des de Aprendizagem Invertida. Des-
taca-se que, ainda que relevante, nem sempre o tercei-
ro momento tem sido presente na literatura académica;
por outro lado, mesmo que de forma timida, tem sido
percebida a presenca de um outro momento, anterior a
aplicacdo da proposta, voltado ao preparo dos estudan-
tes para a “inversao” (OLIVEIRA; SILVA, 2023).

A Aprendizagem Invertida, assim como outras possi-
bilidades pedagdgicas, traz em sua esséncia uma nova
forma de reorganizar os tempos e espacos de ensino-
-aprendizagem que, como mencionado anteriormente,
vem sendo potencializada pelo atual contexto da cul-
tura digital, pelo nivel de desenvolvimento das TDICs e
pela maior democratizacdo do acesso a internet e aos
dispositivos digitais (smartphones, tablets e notebooks).
Tais caracteristicas e fatores do momento presente
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somam-se a outras demandas educacionais, como as
que levantam a necessidade de um ensino que permeia
nocoes de educacao hibrida, flexivel e mais personaliza-
vel (MILL, 2014; 2018).

Nessa realidade, a Aprendizagem Invertida também
foi demandada a partir das necessidades do ERE, dialo-
gando como uma possivel alternativa as necessidades
daquele contexto. Houve uma conjuntura em que as
experiéncias de ensino deixaram a presencialidade das
instituicdes e passaram a ter um processo mediado por
novas perspectivas de tempos, de espacos e de estraté-
gias pedagogicas. Desse modo, com a necessidade da
manutencdo das atividades de ensino, respeitando as
medidas de contencao da propagacédo da covid-19, fo-
ram adotadas diferentes acdes que mediassem o ensino
e proporcionassem interacdes e processos mais dinami-
cos entre estudantes e professores.

O ERE traz alguns aspectos da EaD pensados em um
curto espaco de tempo e com limitacdes diversas (de
pessoal, recursos, estrutura, entre outras). Por um lado,
0 ERE se aproxima da EaD como uma possivel configu-
racdo do ensino a partir da separacao temporal e espa-
cial de estudantes e professores, com um processo de
mediacdo que faz uso de tecnologias digitais (VELOSO,;
MILL, 2022). Por outro lado, hd também um movimen-
to em diferenciar ambos, visto que, na perspectiva de
autores como Hodges et al. (2020), o ERE foi estru-
turado a partir de uma realidade singular e bastante
desafiadora, sem as condicbes necessarias para que o
mesmo ele fosse implementado, marcado por uma mu-
danca abrupta em um tempo demasiadamente curto e
pela auséncia de suporte (técnico, material, psicoldgico,
entre varios outros) a docentes e discentes.

Nessa realidade, instituicoes de ensino ao redor do
pais se organizaram e fizeram o uso de diferentes es-
tratégias para buscar minimizar os impactos das sus-
pensdes das atividades de ensino durante a pandemia
de covid-19. Com isso, para além dos desafios e dificul-
dades ja vivenciados no contexto da educacao, — per-
meado por questdes de descaso, desmonte, falta de
investimentos, precarizacao do trabalho docente, entre
outras caracteristicas de momentos de crise (SAVIANI,
2020) - novos desconfortos surgiram, assim como a
busca por alternativas no intuito de permitir (ainda que
com diversas lacunas) a pratica de ensino na realidade
em questao.

Por outro lado, é importante ressaltar que, mesmo
antes da necessidade de isolamento social e do sur-
gimento do cenario de ERE, a relevancia de realizar
mudancgas no processo educacional ja& estava sendo
debatida. Isso ocorre em decorréncia do contexto de
desenvolvimento das TDICs e das demandas da socie-
dade contemporanea (KENSKI: MEDEIROS; ORDEAS,
2019), assim também como parte de um movimento
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em direcdo a cenarios mais hibridos no processo de
ensino-aprendizagem, como proposto nas discussdes
de Veloso, Mill e Moreira (2023). Essa realidade se une
a especificidade de demandas do periodo pandémico,
englobando caracteristicas de novas formas de trabalho
pedagogico que, digitalmente mediado, requisitaram
um planejamento didatico especifico em didlogo com
esse contexto (KENSKI; KENSKI, 2022).

Desse modo, sao bem-vindas possibilidades de pes-
quisas com o intuito de identificar e analisar estraté-
gias pedagdgicas propositivas ao longo do ERE. As-
sim, na secdo a seguir, sdo apresentados 0s percursos
metodoldgicos para a realizacdo desse estudo.

2. Metodologia de pesquisa: a revisao siste-
matizada

De modo a alcancar o objetivo geral e os objetivos
especificos dessa investigacdo, optou-se pela realizacdo
de uma pesquisa exploratéria, de abordagem qualitati-
va, por meio de uma revisdo sistematizada de literatura
(CERVO; BERVIAN; SILVA, 2007; COSTA; ZOLTOWSKI,
2014; JESSON; MATHESON; LACEY, 2011), permitindo
replicar, em parte, o processo percorrido por Oliveira e
Silva (2023) ao analisar o processo de mediacdo peda-
gdgica na Aprendizagem Invertida no periodo anterior
a pandemia de covid-19. No caso desse trabalho, traz-
-se o foco para a identificacdo e analise de estratégias
pedagdgicas implementadas na Aprendizagem Inverti-
da no contexto da formacao inicial de professores du-
rante o ERE brasileiro.

Para isso, buscou-se, por meio eletrdnico, artigos pu-
blicados em peri¢dicos cientificos indexados nas seguin-
tes bases de dados: Google Scholar, PBI USP, Redalyc
e SCiELO. Para a revisao, foram definidos os seguintes
descritores organizados na equacdo de pesquisa em
conjunto com os operadores booleanos: (“Aula inver-
tida” OR "Aprendizagem Invertida”) AND (“formacao
de professores” OR “licenciatura”) AND (“pandemia”
OR "ensino remoto”).

De forma a alcancar as intencionalidades almejadas,
foram adotados os seguintes critérios de inclusao: (1)
artigos publicados em periddicos; (2) publicacdes revisa-
das por pares; (3) publicados no periodo de 2020-2022;
(4) disponiveis na integra gratuitamente; (5) disponiveis
em lingua portuguesa. Além disso, foram adotados os
critérios de exclusdo a sequir: (1) publicacdes que nao
continham os descritores “Aprendizagem Invertida” ou
“aula invertida” no titulo, resumo ou palavras-chave;
(2) publicacdes que ndo tratavam da implementacao
da Aprendizagem Invertida na formacao de professores
durante o ensino remoto emergencial; (3) publicacoes
duplicadas.

Visto que a revisdo sistematizada de literatura buscou
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englobar publicacdes relacionadas a implementacdo da
Aprendizagem Invertida no contexto estudado, consi-
derando como formacéao inicial de professores os cursos
superiores de licenciatura, foram excluidas publicacdes
que tratavam de cursos de curta duracao, de formacao
continuada, dentre outros. Também nao fizeram parte
da andlise as publicacées em formatos de ensaios teori-
Cos, pesquisas e revisdes bibliograficas diversas.

O percurso da pesquisa é apresentado no Quadro 1 e
sintetizado na Figura 1, perpassando o processo de busca,
selecdo e aplicacdo dos critérios de inclusao/exclusdo.

A partir da selecao inicial e da leitura na integra do
artigo remanescente, este foi selecionado para com-
por a analise desta pesquisa, conforme apresentado
no Quadro 2.

Com base na leitura integral do texto, a préxima
secao é destinada a uma breve apresentacao dos
resultados da pesquisa e de um panorama geral do
contexto. A partir disso, desenvolvem-se as reflexdes
acerca das estratégias pedagodgicas implementadas
no contexto estudado.

Quadro 1. Percurso de selecao dos artigos para a revisao sistematizada

Google q
Etapa do percurso Scholar PBIUSP = Redalyc = SciELO Total
Resultado total de publicagées 3.310 26 24 4 3.364
Artigos em periddicos revisados por . 2 ) .
I 9 4 4 39
Publicados a partir de 2020 79 20 24 4 127
Disponiveis na integra 2 N 1>
gratuitamente ® & & Z
Publicados em lingua portuguesa 58 10 11 o 79
Excluidos ap6s leitura do resumo,
p 58 9 11 o 78
titulo e palavras-chaves
Excluidos por serem artigos
X o o o o o
duplicados
Artigos selecionados para leitura
o o o 1 o o 1
na integra e analise

Fonte: Elaborado pelos autores.

Figura 1. Percurso da reviséo sistematizada de literatura

Total de artigos levantados nas
bases de dados:
Google Scholar / PBI USP / Redalyc / SciELO

(n=3364)

!

Artigos incluidos
(n=79)

excluidos apés a leitura dos
titulos, e pal h -

(n=78)

Excluido por ser duplicado
(n=0)

\ 4

Artigos selecionados
para leitura na integra

(n=1)

Excluidos apos leitura na integra
(n=0)

Estudos incluidos na
revisao

(n=1)

Fonte: Elaborado pelos autores.
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Quadro 2. Artigo selecionado para a revisao de literatura.

Ano Autoria Titulo Tipo
Sala de aulainvertid i
2021 | Yoneda; Huguenin aladeaviainve ,I ‘a no ensino QL/QT
remoto de Quimica Geral

Fonte: elaborado pelos autores.
Legenda: QL - Pesquisa qualitativa; QT - Pesquisa quantitativa.

3. Resultados da pesquisa e um panorama
geral

Antes de tratar especificamente da discussao do
estudo analisado, propde-se uma breve reflexao
acerca dos resultados obtidos a partir da revisao sis-
tematizada de literatura. Com base no percurso re-
alizado, evidencia-se grande caréncia de discussdes
acerca da implementacdo da Aprendizagem Invertida
no contexto de formacao de professores ao longo do
periodo do ERE.

Ainda que exista um numero consideravel de estudos
publicados na lingua portuguesa a partir dos descrito-
res utilizados, percebeu-se que uma grande maioria das
publicacdes tratam de revisdes de literatura (integrati-
vas, narrativas, sistematicas, estados da arte etc.). Nesse
cenario, ainda que a proposta da Aprendizagem Inver-
tida tenha sido percebida em distintas areas ao longo
do ERE (MORAES et al., 2020; JANSSEN, 2020), had um
cendrio em que nao é possivel analisar plenamente a
evidéncia de resultados no contexto da pandemia de
covid-19, como ja& percebido anteriormente em Avila e
Tapia (2020).

Alguns fatores podem ter restringido o nimero de
resultados dessa andlise, como a limitacdo quanto a pu-
blicacbes apenas na lingua portuguesa, os descritores
e bases de dados utilizados, o enfoque na formacao
inicial de professores, entre outros aspectos. Destaca-se
gue o ERE ainda é um momento histérico recente, ocor-
rido no Brasil durante os anos de 2020 e 2021. Nesse
sentido, é possivel que muitas pesquisas ainda estejam
em fase de elaboracdo ou até mesmo de avaliacdo por
pares em diferentes periddicos cientificos. Dado esse
contexto, infere-se que o numero de publicacdes acer-
ca de experiéncias pedagdgicas realizadas ao longo do
ERE pode ser um pouco maior com o passar do tempo,
sugerindo-se a replicacao de andlises como esta em um
futuro préximo.

De modo a prosseguir com as reflexdes desse estudo,
sao apresentadas as reflexdes acercado artigo selecio-
nado quanto as estratégias pedagdgicas implementa-
das na Aprendizagem Invertida na formacao inicial de
professores durante o periodo do ERE no contexto bra-
sileiro, assim como algumas outras ponderacdes ineren-
tes a tematica.
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4. Analise e reflexoes acerca das estratégias
pedagdgicas implementadas na Aprendiza-
gem Invertida

Quanto ao estudo de Yoneda e Huguenin (2021),
contemplado a partir da revisdo, trata-se de uma
publicacdo que analisou o desenvolvimento e imple-
mentacdo de uma proposta pedagdgica na disciplina
de Quimica Geral durante o periodo do ensino remo-
to. Nesse contexto, os participantes eram estudantes
ingressantes dos cursos de Licenciatura em Quimica
e também de Bacharelado em Quimica Tecnoldgica.
Dado isso, a pesquisa nao tratou exclusivamente de
um publico em formacao para atuacdo como profes-
sor(a) na educacado basica. Tal proposta, segundo 0s
autores, partiu de uma intencionalidade de aprimorar
0 processo de ensino, assim como motivar os discen-
tes em seus estudos continuos.

Um fato interessante e importante de ser apre-
sentado é que os autores discutem o conceito de
Sala de Aula Invertida — neste texto tratado como
Aprendizagem Invertida — a partir da estruturacao
de trés momentos de aprendizagem. Para eles, a
proposta se organiza a partir da pré-aula, da aula e
do poés-aula. Nesse sentido, percebe-se um enten-
dimento em consonancia com autores ja discutidos
anteriormente (OLIVEIRA; SILVA, 2023; TALBERT,
2017), que os apresentam, respectivamente como:
1) momento de aprendizagem individual (prévio
a aula); 2) momento de aprendizagem em grupo
(durante a aula/encontro) e; 3) momento pos-aula/
encontro.

A exposicdo e explicacdo individual de cada um
desses estagios na pesquisa em andlise proporcionam
a perspectiva de avancar em direcdo a uma definicao
mais precisa e a aplicacdo mais eficaz da Aprendiza-
gem Invertida em diferentes contextos pedagogicos.
Nesse sentido, ainda que Oliveira e Silva (2023)ja te-
nham discutido a auséncia do terceiro momento em
outras publicacdes cientificas, destaca-se a mencao
de cada um dos momentos na pesquisa analisada, in-
cluindo o posterior a aula, que tradicionalmente tem
sido desconsiderado.

Para Yoneda e Huguenin (2021), autores do estu-
do, o momento pré-aula pode ser sintetizado como
um espaco em que ha um material autoinstrucional
voltado ao preparo do estudante para apropriacao
dos conteldos da disciplina. Nesse sentido, podem
ser utilizados materiais produzidos ou reunidos pelo
docente, por meio de diferentes midias e linguagens,
que serao acessados e estudados pelos discentes de
forma prévia a aula.
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J& o segundo momento é caracterizado pelos au-
tores pela possibilidade do professor poder aplicar
diversos conceitos trabalhados por meio de situa-
¢bes-problema e de atividades mediadas pelo docen-
te. A partir de sua avaliacdo, o professor orientara e
direcionara sua abordagem de maneira a atender as
necessidades especificas presentes. Por fim, enten-
dem o momento posterior a aula como um espaco
voltado a pratica por parte dos estudantes. No caso
do ensino de quimica, compreendem como um tem-
po destinado a elaboracdo de relatérios, realizacdo
de atividades, listas de exercicios etc. (YONEDA; HU-
GUENIN, 2021).

No relato de experiéncia analisado por Yoneda e
Huguenin (2021), parte-se de um contexto em que a
Aprendizagem Invertida se fazia mais presente em uma
realidade prévia ao ensino remoto. Nesse sentido, foram
levantadas adequacdes a partir do conceito da proposta
de modo a dialogar com a necessidade de isolamento
social, com a manutencdo de atividades mediadas por
tecnologias e pensando em dinamizar os encontros vir-
tuais sincronos.

Nesse sentido, a experiéncia se deu no contexto da
Universidade Federal Fluminense, instituicdo publica de
ensino superior. De modo a ajustar a carga horaria da
disciplina, com seis horas semanais, os autores descre-
vem que 70% dela foi destinada as atividades assincro-
nas e 30% as sincronas, via webconferéncias. O nime-
ro total de 45 discentes foi dividido em trés grupos com
15 estudantes cada, buscando possibilitar um contato
mais proximo da docente por meio de um grupo reduzi-
do de estudantes (YONEDA; HUGUENIN, 2021).

Para as atividades assincronas, adotou-se um AVA
sendo, no caso em questdo, o Google Classroom. Tal
ambiente foi utilizado principalmente para o estudo
no momento “pré-aula”, que contou com materiais
autoinstrucionais preparados pela professora, listas
de exercicios de revisao e fixacdo, assim como outras
atividades assincronas. Tal preparo prévio se dava an-
tes do encontro sincrono semanal, no qual ocorria a
segunda etapa da Aprendizagem Invertida, a aplica-
cao dos contetdos durante a aula (YONEDA; HUGUE-
NIN, 2021).

Para esse segundo momento, realizado via Google
Meet, eram propostas discussdes de problemas, siste-
matizacdo de conteudos, tira-duvidas, entre outros. E,
em seguida ao encontro, realizava-se 0 momento pos-
-aula, contemplando testes para avaliar a assimilacado
dos conteudos. Yoneda e Huguenin (2021) estrutura-
ram os conteddos programaticos por meio de unida-
des ou moédulos semanais que continham seis secdes
no AVA, sendo eles: contelido; teste semanal; questao
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aplicada; videos suplementares; material complementar
e gquestionario semanal. As secoes estao sintetizadas no
Quadro 3.

A estrutura semanal dos contetdos no AVA, con-
templando cada uma das secdes acima, dialoga com
a organizacao do processo de ensino-aprendizagem a
partir de ciclos e arcos de aprendizagem propostos por
Kavanagh (s.d) e anteriormente utilizados também du-
rante o ERE (MILL; OLIVEIRA; FERREIRA, 2022; OLIVEI-
RA; MILL; FERREIRA, 2023, no prelo). A estruturacdo do
momento prévio a aula também corrobora as reflexdes
de Talbert (2017) e de Oliveira (2020), evidenciando
uma preocupacao em organizar e mediar 0s percursos
de ensino-aprendizagem a partir de uma diversidade de
midias, atividades e recursos criados e/ou selecionados
pela docente. Dialogando com a experiéncia de Mill,
Oliveira e Ferreira (2022), percebe-se a presenca de re-
cursos adicionais que, mesmo com o acesso sendo fa-
cultado aos estudantes, permitia uma apropriacao dos
conteudos por multiplas fontes, midias e linguagens.
Além disso, destaca-se a relevancia da avaliacdo por
parte dos discentes, podendo contribuir para a melho-
ria e lapidacdo continua da organizacao do processo de
ensino proposto, apontando necessidades e especifici-
dades da turma.

Quanto ao momento de aprendizagem em grupo,
pensado durante a aula, Yoneda e Huguenin (2021) re-
tratam que sua proposta contou com 45 estudantes di-
vididos em trés grupos. Assim, a professora mediou en-
contros semanais de duas horas com cada grupo, tendo
a reducdo no numero de estudantes como uma forma
de se aproximar deles e promover maior espaco de in-
teracdo e partilha de duvidas e questdes. Os encontros
foram estruturados pensando uma sintese da docente,
contemplando os conteddos da semana, a resolucao
de exercicios de fixacdo e o estimulo a oportunidades
para o desenvolvimento do pensamento critico-reflexi-
vo. Ao final do encontro, a gravacao era disponibilizada
no AVA para aqueles que estiveram ausentes e para
os estudantes que necessitassem rever algum contetdo
especifico.

Nesse sentido, entende-se que o momento em aula
possibilitou fomentar a aprendizagem por meio da inte-
racdo e aproximacao entre docente e discentes, princi-
palmente a partir de um espaco voltado a resolver exer-
cicios e questdes relacionadas aos contelidos, além de
sanar possiveis questionamentos.

Ainda que a proposta dialogue com as nocdes de
Aprendizagem Invertida discutidas por Talbert (2017),
levanta-se uma reflexdo acerca da jornada semanal de
trabalho docente para a implementacao da disciplina.
Mesmo contando com o auxilio de uma monitora, para
além da preparacdo e estruturacdo do AVA — sendo
uma atividade longa e trabalhosa —, a professora se
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Quadro 3. Organizacdo dos médulos/unidades no AVA

Secdo Descricdo

Continha os materiais de estudos prévios a aula: videoaulas com cerca de 30 minutos
elaboradas pela professora; slides (em pdf) utilizados nos videos; slides que seriam
utilizados posteriormente na aula sincrona e lista de exercicios de fixagdo do conteudo.

Contetdo

Teste disponibilizado ao final da aula sincrona como atividade pos-aula. Era composto por
dez questdes de mltipla escolha em um formulério Google e que poderia ser realizado até
48 horas apos o término do encontro online. O teste semanal era elaborado com o intuito
de verificar a assimilagdo dos conteddos e estimular o preparo do estudante ao longo do
processo, ndo somente na véspera da prova. Além disso, ao término da tentativa, o
estudante recebia sua nota e o feedback de cada questao, podendo identificar os
contetdos que necessitavam de maior atengo.

Teste semanal

(Questao opcional voltada a aplicacao pratica de conceitos, relacionando-os em situacoes
cotidianas e atuais. A questdo também era voltada a instigar o interesse do estudante &
aprendizagem. Como forma de valorizar o trabalho discente, foi estabelecida uma
pontuagao extra para a avaliagao final do curso.

Questdo aplicada

Links de videos de outras universidades disponibilizados no Youtube, possibilitando acessar|
Videos complementares |os conteldos a partir de outros formatos de apresentagéo, de modo complementar as
videoaulas da professora.

Di lizagao de materiais compl voltados a tratar o contetdo de modo
interessante e que fomentasse a curiosidade, de maneira a auxiliar na assimilagéo e
Material complementar [construgao do conhecimento. Em cada médulo, foi disponibilizado um resumo do
contetdo elaborado pela monitora da disciplina, além de videos com experimentos que
ilustravam as teorias trabalhadas.

- Formulario de avaliagio anénima voltado a coletar o feedback dos discentes quanto &
Questionario semanal

metodologia adotada e possiveis sugestdes.

Fonte: elaborado pelos autores, com base em Yoneda e Huguenin (2021).

envolvia em, ao menos, seis horas semanais de ativida-
des sincronas para as aulas dos trés grupos. De acordo
com Yoneda e Huguenin (2021), havia ainda uma hora
semanal de atendimento com a professora para sanar
possiveis dlvidas e outras seis horas semanais de aten-
dimento por parte do monitor.

Entende-se que ainda que a Aprendizagem Invertida
possa potencializar e flexibilizar processos de ensino-
-aprendizagem, é necessario cuidado para que nao haja
sobrecarga e precarizacdo do trabalho docente pela fal-
ta de tempo e/ou de condicbes adequadas para a im-
plementacdo da proposta, fatos que ja eram percebidos
na realidade da EaD (VELOSO; MILL, 2018) e que tam-
bém foram problematizados em relagcdo ao cendrio da
pandemia de covid-19 (PESSANHA; TRINDADE, 2022;
PONTES; ROSTAS, 2020). Nesse sentido, ressalta-se a
importancia de pesquisas e propostas pedagdgicas que
dialoguem com as nogdes de inversdo sem se distanciar
de condicdes reais, pessoais e materiais existentes na
pratica pedagdgica e que ndo recaiam no risco de refor-
car meios de precariedade das condicoes de trabalho.

Por fim, um aspecto ndo discutido no artigo ana-
lisado, mas j& presente em outras publicacdes aca-
démicas, tais como Talbert (2017) e Oliveira e Silva
(2023), trata-se do siléncio quanto ao preparo dos
estudantes para uma transi¢do para a Aprendizagem
Invertida. Considerando que os estudantes eram in-
gressantes nos cursos de Licenciatura em Quimica
e Bacharelado em Quimica Tecnoldgica, infere-se a
possibilidade de que muitos deles talvez ndo tenham
experienciado a proposta anteriormente a vivéncia
analisada. Nesse sentido, ainda que nao tenha sido
discutido na publicacéao, é possivel que tenham sido
vivenciadas algumas dificuldades ou resisténcias pela
Aprendizagem Invertida propor certa ruptura com a
tradicional forma de organizacdo dos tempos e es-
pacos do trabalho pedagdgico e do ensino. Dado
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isso, também é interessante que futuras experiéncias
destinem um momento de explicacdo e transicao de
vivéncias mais tradicionais para as de inversao.

Por fim, considerando que esta revisdo sistematizada
contemplou somente um artigo, é necessario retomar
que as reflexdes aqui desenvolvidas apresentam limita-
¢bes dado a impossibilidade de se aprofundar em algu-
mas discussdes. Ainda que a Aprendizagem Invertida
tenha sido foco de andlise no contexto do ERE (MO-
RAES et al., 2020; JANSSEN, 2020), até o momento,
had pouca expressividade de publicacdes que discu-
tem a tematica no contexto da formacdo de profes-
sores. Nesse sentido, traz-se a inviabilidade de serem
conduzidos estudos mais amplos e que discutam com
maior amplitude e expressividade, como os realiza-
dos por autores como Avila e Tapia (2020) e Oliveira
e Silva (2023), que discorrem sobre inconsisténcias
no modo de aplicacdo da propostas, variacdes, (des)
preocupacdes com certos momentos na implementa-
cao de experiéncias de “inversao”.

Assim, considerando a pandemia de covid-19 como
um fato histérico recente na histéria da humanidade
e compreendendo os processos de pesquisa, avaliacao,
editoracdo e publicacdo das pesquisas cientificas no
Brasil, é possivel que, em um futuro breve, esteja dispo-
nivel um ndmero maior de publicacdes disponiveis em
periddicos revisados por pares.

Consideracoes finais

Esta revisdo de literatura teve o objetivo de identificar
e analisar as estratégias pedagdgicas utilizadas na Apren-
dizagem Invertida em experiéncias de formacao inicial de
professores durante o contexto do ensino remoto emer-
gencial brasileiro. De modo a responder o questionamen-
to inicial que orientou esta pesquisa, evidenciou-se uma
caréncia de discussoes — e possivelmente também de ex-
periéncias — que implementaram a Aprendizagem Inverti-
da no contexto de formacao inicial de professores ao lon-
go do periodo do ERE. Muitos dos estudos encontrados
tratavam de revisdes de literatura com um escopo mais
abrangente acerca da proposta no ensino remoto.

Notas

! Academy of Active Learning Arts and Sciences (AALAS).
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mostram que a experiéncia de Aprendizagem Invertida
foi elaborada em consonancia com a literatura académi-
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