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Resumo: Este artigo apresenta como objeto de estudo o protagonismo infantil, manifestado pelas producoes culturais
das criancas nas mediacbes pedagdgicas da Educacao Fisica com a Educacéo Infantil. Objetiva compartilhar experiéncias
com o teatro, a brincadeira e a contacdo de histéria, com foco no protagonismo. Os pressupostos tedrico-metodoldgicos
sao decorrentes da Pesquisa-Acdo Existencial ancorada na Sociologia da Infancia. Os dados provenientes da acao partici-
pante, registrados por meio de narrativas, fotos e didrio de campo, evidenciam as perguntas das criangas, as interacoes
entre pares e as abordagens com diferentes linguagens, como potenciais recursos para a valorizacdo e o reconhecimento
do protagonismo infantil. Como resultados, conclui-se que o protagonismo da crianca, quando estimulado por um pro-
jeto pedagégico mediado por um profissional que reconhece o corpo como a principal linguagem da crianca, repercute
em ac¢des que extrapolam o espaco/tempo da Educacao Fisica e favorece a articulacdo curricular na dindmica educativa.
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Abstract: This article presents children’s protagonism as an object of study, manifested by the cultural productions of
children in the pedagogical mediations of Physical Education. It aims to share experiences of pedagogical practices with
theater, play and storytelling, developed in Early Childhood Education, resulting from Action-Research anchored in the
Sociology of Childhood. With data from the participant action, recorded through narratives, photos and a field diary,
the children’s questions, interactions between peers and approaches to theater, storytelling and play are highlighted as
potential resources. for the appreciation and recognition of children’s protagonism. As a result, it is concluded that the
child’s protagonism, when stimulated by a pedagogical project mediated by a professional who recognizes the body as
the child’s main language, has repercussions in actions that go beyond the space/time of Physical Education and favors
curricular articulation in educational dynamics.
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Introducao

Diferentes concepcdes de infancia foram construi-
das ao longo da histéria. Abordando esse itinerario,
Dahlberg, Moss e Pence (2003) observam as légicas de
subalternidade infantil em relacdo aos adultos, presen-
tes em abordagens das criancas como reprodutoras de
conhecimentos (tratadas como tdbula rasa, que acu-
mulam habilidades, a medida dos avancos no conta-
to com o mundo social);como seres puros, ingénuos e
inocentes (que devem ser cuidados e protegidos pelos
adultos);como circunscritas a sua natureza (com etapas
fixas de maturacdo,fundamentadas na Psicologia do
desenvolvimento); e como requerentes de visdes as-
sistencialistas (que apontam para sua dependéncia de
cuidados atrelada a necessidade de trabalho dos pais).
Distintivamente, emerge uma compreensdo de infan-
cia que reconhece a crianca como sujeito de direitos,
ator social e produtora de culturas. Nessa perspectiva,
as criancas “[...] ttm um lugar reconhecido e indepen-
dente na sociedade, com seus proprios direitos como
seres humanos individuais” (DAHLBERG; MOSS; PEN-
CE, 2003, p. 70).

A projecao dos estudos sobre e com a infancia ins-
tauram novas visdes para o protagonismo das crian-
gas, como seres completos e ndo mais um vir a ser.
Na Sociologia da Infancia, as criancgas sao abordadas
na sua integralidade, como sujeitos sociais, ativos e
capazes de construir e ressignificar a cultura (SAR-
MENTO, 2008). A mudanca para uma concepcao
centrada nas criangas como sujeitos de direitos, tem
sua expressao formal na Convencdo sobre os Direi-
tos da Crianca, aprovada pela Assembleia Geral das
Nacbes Unidas, em novembro de 1989. No entanto,
essa conquista foi muito mais simbdlica, visto que
“[...] muitas criancas continuam a nao ter direito a
um nome, a um pais, a saude, a educacao, para re-
ferir apenas algumas auséncias e violacées” (TOMAS,
2017, p. 2). Essa realidade evidencia que os diferen-
tes olhares e tratamentos dispensados as criancas
ndo estdo circunscritos a periodos determinados e
nem deixaram de existir. Eles coexistem na sociedade
e ndo se partam dos processos de desigualdade so-
cial, em especial, no seu componente etério.

No Brasil, o percurso formativo das criancas, tam-
bém, ganha vinculagdo com os sistemas de ensino, por
meio da Educacao Infantil (El), primeira etapa da Educa-
cao Basica. No atendimento as criancas de zero a cinco
anos, os documentos orientadores convergem quanto
a concepcao de crianca como um “sujeito histérico e
de direitos que, nas interacdes, relacdes e praticas co-
tidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e
coletiva, [...] produzindo cultura” (BRASIL, 2010, p. 12;
BRASIL, 2018, p. 37).
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No reconhecimento das multiplas linguagens, as Di-
retrizes Curriculares Nacionais da Educacao Infantil (DC-
NEI) asseguram a centralidade das criancas no planeja-
mento, valorizando sua criatividade e protagonismo nas
acoes educativas. A Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) também apresenta énfase ao papel ativo das
criangas, construindo “[...] significados sobre si, os ou-
tros e o mundo social e natural” (BRASIL, 2018, p. 37).
No destague para o processo autoral, é por meio de lin-
guagens como teatro, musica, danga e brincadeiras que
as criancas se comunicam: “Elas se expressam por va-
rias linguagens, criando suas proprias producdes artisticas
ou culturais, exercitando a autoria (coletiva e individual)
com sons, tracos, gestos, dangas, mimicas, encenacoes,
cancoes, desenhos, [...]" (BRASIL, 2018, p. 41).

A potente alianca entre a concepcdo de criancas
como sujeitos e a valorizacao das mdltiplas linguagens
no processo formativo concebido com elas amplia pos-
sibilidades de aprendizagens, sensibilidade estética e
producdo de sentidos, na direcdo de reconhecer auto-
ria. No contexto desta pesquisa que fornece dados para
essas reflexdes’,valorizamos as linguagens do teatro?,-
das brincadeiras e da contacao de historias, nas media-
¢bes pedagdgicas da Educacao Fisica (EF)® com a El. Re-
corremos a literatura, a partir da contacao de histérias
com tematica das culturas africana e afro-brasileira?,
como possibilidades de valorizar o protagonismo infan-
til, de ampliar os referenciais de mundo e de”estimular
reflexdes mais criticas sobre a tematica racial e fortale-
cer [...] a construcdo de identidades negras positivas”
(ARAUJO, 2018, p. 72).

No ambito educacional ha uma pluralidade de infan-
cias, o que implica considerar a diversidade social e cul-
tural. Todavia, a presenca de restricoes e preconceitos,
dificulta o reconhecimento das producdes culturais in-
fantis e da diversidade que as constitui. Nesses desafios,
"0 uso da linguagem artistica, associada a uma praxis
pedagdgica voltada ao desenvolvimento de potenciali-
dades criativas e imaginativas, pode colaborar de modo
significativo para a producdo e materializacdo de sen-
tidos” (ZANDOMINEGUE, 2018, p. 280), que fortale-
cem uma educacdo pautada no reconhecimento das
criangas (nas suas singularidades e diversidades) como
participes das acoes. Cabe considerar que “[...] enxer-
gar as produgdes das criangas, vé-las por baixo nao é
uma tarefa facil, pois exige o deslocamento do olhar
adultocéntrico, que concebe as criancas apenas pelas
suas auséncias e incompletudes” (GUIMARAES, 2018,
p. 38). Assim, na atencdo ao protagonismo infantil, ar-
ticulamos a abordagem das linguagens do teatro, das
brincadeiras e da contacdo de historias (com tematica
das culturas africana e afro-brasileira) com objetivo de,
neste estudo, compartilhar experiéncias desenvolvidas
nas mediacbes pedagdgicas da EF com a El.



Método

Para a realizacdo do estudo adotamos como método
a Pesquisa-Acao Existencial (BARBIER, 2002), assumin-
do uma dimensdo cooperativa de produzir com (e nao
para os envolvidos). A pesquisa foi desenvolvida nas
mediacdes pedagdgicas da EF, em um Centro Munici-
pal de El localizado em Serra/ES, onde atuamos como
docente desta area de conhecimento, desde 2013. Nes-
se contexto, conforme Barbier (2002, p. 69), o pesqui-
sador “[...] estd a0 mesmo tempo presente com todo
seu ser emocional, sensitivo, axioldgico, na pesquisa-a-
cao e presente com todo seu ser dubitativo, metddico,
critico, mediador enquanto pesquisador profissional”.

Os dados foram produzidos entre os meses de agos-
to a dezembro de 2021. Desenvolvemos 34 mediacdes
com a EF, envolvendo duas turmas de Grupo 5° do turno
vespertino, constituidas por 35 criancas (18 meninos e 17
meninas). Como procedimentos, destacamos: observacao
participante, registros em diario de campo (DC) e produ-
cao de imagens e narrativas com as criancas.

Com esses procedimentos e instrumentos, maneja-
dos na perspectiva de aproximacado as criancas, para a
andlise interpretativa dos dados, adotamos oreferencial
tedrico da Sociologia da Infancia, com foco no prota-
gonismo infantil. Segundo Barbier (2002), o propoésito
da Pesquisa-Acao Existencial é a transformacéo da rea-
lidade, a partir da mudanca de atitudes. Assim, inves-
timos na transformacdo de um quadro em que, con-
forme Soares, Sarmento & Tomas (2005), nem sempre
a participacao das criancas é considerada. Elas tendem
a ser percebidas como seres quase invisiveis. Com esse
percurso de pesquisa, apresentaremos nossas analises,
a partir dos registros de nossas mediacoes.

Um olhar atento e sensivel para as producoes
culturais infantis

As criancas manifestam as suas agéncias e prota-
gonismo de diferentes formas. Lembramos que “[...]
todas as criancas, desde bebés, tém multiplas lingua-
gens (gestuais, corporais, plasticas e verbais) porque se
expressam” (SARMENTO, 2008, p. 35). Elas sdo “[...]
atores sociais nos seus mundos de vida” (SARMENTO,
2008, p. 22). Esse reconhecimento - associado ao en-
tendimento delas como sujeito integral, histérico, so-
cial, de direitos e participante no processo de constru-
cao do saber - subsidiou nossas escolhas pedagdgicas.

No cotidiano de nossas mediacbes com a EF, o
ato de perguntarse instituiu como oportunidade
de expressdo das curiosidades, interesses e opini-
oes. A contacdo de histérias, de modo especial, se
mostrou momento privilegiado de interlocucdo com
as criancas. Instigadas pela histéria do livro Sulwe®
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(NYONG'O, 2019), as criancas perguntaram: Qual o
nome da mae da Sulwe?, E o nome do pai?, Tia, o
que é aquilo ali? (Disse uma menina apontando para
uma imagem do livro), Como vocé colocou a estrela
/a? (Perguntou outramenina apontando para as es-
trelas que colocamos no teto da sala). Constatamos
que a contacdo de histéria foi um espaco de cons-
trucdo de uma relagao dialégica, que abriu caminhos
para conhecermos curiosidades, proposicdes e mo-
dos de participar.

Para Freire e Faundez (2021, p. 72), os momentos de
resposta na relagao dialégica entre educador e educan-
do devem se estabelecer pela triade “palavra-acdo-re-
flexdo”, onde o educador deve buscar uma “explicacdo
do fato” e ndo apenas a descricado de palavras sobre o
fato. “E preciso que o educando va descobrindo a re-
lacdo dinamica, forte, viva, entre palavra e acdo, entre
palavra-acdo-reflexao”. Nesse sentido, é interessante
instigar a curiosidade, de modo que as perguntas nao
figuem sem respostas.

Na contacao de histéria, reconhecemos a importan-
cia das interacdes ludicas, que instiguem a manifestacdo
da curiosidade e da imaginagao. Abramovich (1989, p.
17), aponta que contar histéria para criancas “é tam-
bém suscitar o imagindrio, é ter a curiosidade respon-
dida em relagdo a tantas perguntas, é encontrar outras
ideias para solucionar questées”. Ao ser potencializado
esse espaco, a partir das inquietacdes, as criancas vao
construindo suas visdes proprias, observando que elas
“[...] possuem modos diferenciados de interpretacdo do
mundo e de simbolizacdo do real, que sdo constitutivos
das ‘culturas da infancia’, as quais se caracterizam pela
articulacdo complexa de modos e formas de racionali-
dade e de accdo” (SARMENTO, 2005, p. 371). Em apro-
ximacadoa tematica das Relacdes étnico-raciais por nés
valorizada, reconhecemos que “[...] a literatura infantil,
quando bem selecionada, representa um produto cul-
tural que estabelece mediacdo entre o real e o ficcional,
de modo a contribuir para que as criancas pretas pos-
sam experienciar sua humanidade tantas vezes negada
no plano real” (ARAUJO; DIAS, 2019, p. 10).

Em uma de nossas mediacdes, apds contarmos a
histéria Sulwe, conduzimos as criancas para uma sala
ambiente, especialmente preparada com o intuito de
produzir sentidos com elas. Trabalhamos com o pressu-
posto de quea organizagdo e o planejamento dos espa-
cos para as mediacdes pedagdgicas “[...] sdo essenciais
COMoO meios para as interacdes e as experiéncias corpo-
rais das criancas” (BUSS-SIMAQ, 2009, p. 138). Assim,
com base nos elementos e contextos descritos pela his-
téria, como as tematicas “dia e noite”, preparamos uma
sala escura, decorada com lua e estrelas no teto, para a
exploracao de brincadeiras no escuro. A imagem 1 ilus-
tra o momento que antecedeu a entrada na sala. Nela,
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Imagem 1 — preparacéo e entrada das criangas na sala escura.

Fonte: Acervo da pesquisa

é possivel notar uma postura de escuta das criancas a
educadora e pistas de uma predisposicao corporal para
vivenciarem aquele momento, como alguns meninos
correndo com os bragos para cima.

Entrar nessa sala se transformou em uma descoberta.
Uns foram mais rapidos, outros demoraram um pouco
mais. As criancas mergulharam na fantasia da brinca-
deira e a ressignificaram, como pode ser observado no
trecho a sequir:

Assim que a primeira crianca viu [o teto da sala] e falou: Tem

estrela, tem lua..., as outras se manifestaram [...]. Nicolas disse:
Eu sou um astronauta! Incentivamos as outras criancas a em-
barcarem na fantasia criada pelo menino. [...] Intervimos per-

guntando: Como faz o astronauta? e as criancas responderam:
ele anda devagar e ele pula devagar (DC, 16/8/2021).

Em ambiente estimulador, como a sala escura previa-
mente preparada, as criangas expressaram ideias, emo-
¢bes e criaram sentidos para atender as suas vontades e
interesses. Cada grupo demonstrou reacoes diferentes.
Houve crianca que deitou no chdo para contemplar a
“noite iluminada”. Outras ficaram correndo, pulando e
gritando. Um menino ndo gostou e nao quis participar
da brincadeira no escuro.

Observamos varios momentos em que, ao brincarem
com a histéria, as criancas produziram novos significa-
dos. A atitude de (re)criar a partir de seus proprios re-
ferenciais dialoga com o conceito de reproducéo inter-
pretativa proposto por Corsaro (2002, p. 53). Segundo
0 autor, “as criancas se apropriam criativamente das in-
formacdes do mundo adulto para produzir sua propria
cultura de pares”, de forma criativa e autoral. A obser-
vacao de episddios como esses em nosso cotidiano, per-
mite reconhecer gue as criancas nao sao indiferentes ao
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acervo de conhecimentos a ela apresentados, ou seja,
elas recebem influéncias do seu meio social expressas,
principalmente, pela mediacdo dos adultos, mas as res-
significam ao atribuirem novos sentidos e significados.

Enquanto educadora, tivemos o papel de estimular
as criangas a participarem das proposicoes surgidas en-
tre elas. A exemplo da brincadeira do astronauta que
envolveu grande parte do grupo, o personagem “astro-
nauta” foi inventado pelo menino. Ele ndo fazia parte
da histéria que subsidiou a mediacdo da EF, mas foi
incorporadona brincadeira. Assim, consideramos que
a forma como conduzimos situacées como essa, que
emergem no cotidiano, contribui para valorizar e dar
visibilidade as autorias dos envolvidos.

Um contexto permeado pelo faz de conta

Outros contextos de nossa mediacdo com a EF foram
permeados pelo faz de conta. Mello, Scottd e Marchiori
(2021, p. 15) apontam que “é na brincadeira de faz de
conta que a reproducdo interpretativa encontra o seu
maior espaco de expressdo”. Adotamos o faz de conta
como linguagem ludica, criativa que, por meio da fanta-
sia e da imaginacao, amplia possibilidades de comunica-
cao (VYGOTSKY, 1987). A sequéncia de a¢bes didaticas
conduzidas com as criangas na EF, ocorreu com atencdo
a producao de sentidos. Inspirados nos elementos con-
tidos na histéria Sulwe, transformamos um skate em
estrela cadente que levava para “passear em diferentes
partes do mundo”. As criancas foram motivadas a ex-
plorar o corpo e o movimento pelas experimentacoes
do brinquedo, o que revelou o seu protagonismo e ex-
periéncias anteriores. Na imagem 2 é possivel observar
as diferentes formas de experimentacao do skate.

Imagem 2 — Diferentes formas de experimentacao do skate

Fonte: Acervo da pesquisa



Nas imagens, observamos as formas de as criangas
realizarem o “passeio na estrela”. Essa linguagem figu-
rada de faz de conta as motivou a querer experimentar
o brinquedo e contribuiu para a criacdo de um ambien-
te de fantasia e sensibilizacdo para promocéo de apren-
dizados significativos. Dada a centralidade da dimenséo
corporal na El, faz-se necessario possibilitar diferentes
experiéncias com o corpo (BUSS-SIMAO, 2009). Nesse
sentido, as brincadeiras assumem papel central nos pro-
cessos educativos desenvolvidos com elas.

A exploracao criativa das criancas de compartilhar
suas “artes de fazer” (CERTEAU, 2014) dialoga com
o indicado pelos principais documentos que emba-
sam a El no Brasil. As DCNEI apontam que as praticas
pedagogicas devem garantir espagos que “[...] pro-
movam o conhecimento de si e do mundo por meio
da ampliacao de experiéncias sensoriais, expressivas,
corporais que possibilitem movimentacdo ampla, ex-
pressao da individualidade e respeito pelos ritmos e
desejos da crianca” (BRASIL, 2010, p. 25). Essas pra-
ticas devem ser atravessadas pelo ludico e ampliar as
“[...] experiéncias emocionais, corporais, sensoriais,
expressivas, cognitivas, sociais e relacionais” (BRASIL,
2018, p. 38).

Nesse sentido, no cotidiano de nossas mediacdes
com a EF, percebemos o quanto um ambiente esti-
mulante para a exploracao do corpo, a interativida-
de e a brincadeira se constituiu condicdo propicia a
manifestacdo do protagonismo infantil, pela livre ex-
pressdo das criancas. Elas criavam mil maneiras de
explorar o espaco, os brinquedos, as cancdes e as
interacdes entre elas e com os adultos, de modo a
assumirem um papel central no processo pedagoégi-
co. As producdes culturais infantis transformavam
0s espacos de aprendizados e as acdes pedagdgicas
previstas. Nas brincadeiras, elas exerciam o cuidado
entre si, buscavam formas de fazer junto, de ensinar,
de superar desafios e encorajarem-se, mutuamente.
O trecho do DC denota momentos em que observa-
mos a acao protagonista das criancas na conducdo
dos seus processos de aprendizagens:

Na brincadeira de pular corda, ao perguntar quem sabia fazer,
duas meninas se manifestaram [...] é s6 vocé pegar a corda e
pular, pular [falou uma menina fazendo o movimento de pular
cordal]. Tem que pular muito alto [...]. Na dramatizacdo com
a histéria Sulwe, Eliana ensinava para a Barbara,|...] vocé tem
que fazer assim 6!, e demonstrava com gestos para que a ou-
tra menina pudesse ver e, as vezes, a pegava pela mao. [...]
Ao dramatizarem o Congo [manifestacdao da cultura popular],
[...] Ingrid e Mariana comegaram a falar com os colegas: vocés
tém que fazer cara de triste e mostravam como deveriam fazer
(DC, 29/9/2021).

As brincadeiras foram vivenciadas como fontes
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primorosas para a producao de conhecimentos e es-
paco privilegiado de manifestacdo. Brincar por meio
da interacdo de diversas linguagens e objetos como
musicas, histérias, teatro, brinquedos, ampliam as
possibilidades de exploracdo do corpo, consequen-
temente, das formas de comunicacdo e interacdo
com/entre as criangas. Segundo Vygotsky (1987), a
brincadeira de faz de conta contribui para o desen-
volvimento, pois estimula a construcdo e recriacao de
significados, potencializando a capacidade de repre-
sentar a realidade de maneira simbdlica. Na produ-
cao académica, ainda que ndo seja possivel sintetizar
a revisdo de literatura nos limites deste texto, des-
tacamos o levantamento realizado por Franco, Zan-
dominegue e Mello (2022), que reuniu 18 trabalhos
da pos-graduacdo em EF do Brasil e apontou que o
protagonismo das criancas foi potencializado pelas
mediacdes pedagdgicas com a histéria e o teatro, em
contextos ludicos e brincantes.

Nesse aspecto, vale destacar que, ao dar énfase a
determinados objetos de conhecimentos desenvolvidos
com criancas, como a brincadeira, o teatro e a historia,
reconhecidos como linguagens na El, e afirma-los como
potenciais ao protagonismo infantil, ndo nos eximimos
de afirmar a substancialidade da atuacdo docente. Por-
tanto, ndo é o contelido em si que assegura uma par-
ticipacao ativa da crianca nos processos educativos por
elas vivenciados, mas a forma como a mediacdo peda-
godgica sera conduzida com elas.

O agir profissional para escuta e participacao
das criancas na articulacao com diferentes
linguagens

Guizzo, Balduzzi e Lazzari (2019) destacam a organi-
zacao do espaco e a atuacao docente como condicao
fundamental para incentivar a construcdo da autono-
mia e do protagonismo infantil. Os autores sugerem
a criacdo de cantinhos organizados na sala, com brin-
guedos, fantasias, objetos para serem manipulados e
espacos para a exploracdo do movimento e do corpo,
como parte dos processos pedagdgicos que propiciam
a participacao criativa. No ambito da EF com a El, Zan-
dominegue, Barbosa e Mello (2020, p. 5) afirmam que,
a EF como area de conhecimento presente na El “pode
favorecer a interlocucdo com as criancas por meio da
articulacdo de diferentes linguagens, com foco no mo-
vimento e fomentar uma aproximacao as suas produ-
¢bes culturais, como formas de ouvir/falar com as crian-
cas no contexto formativo”.

Assim, reiterando a importancia da funcdo docente
na conducao de propostas que fomentem a participa-
cao das criancas, por meio da articulacdo de diferen-
tes linguagens, valorizamos a criacdo de ambientes e
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atividades que propiciassem o protagonismo. Nessa
intencdo, preparamos a brincadeira da sombra, com a
utilizacdo de um tecido grande (TNT branco) e um re-
fletor de luz, em uma sala escura. Nesta atividade con-
templamos as linguagens histérica (pela contacdo da
histéria que inspirou a brincadeira), oral (pelo estimulo
as falas e interpretacdes), artistica (pela valorizacao das
criacoes autorais) e corporal (pela énfase do corpo na
vivéncia da experiéncia). A imagem 3 denota as experi-
mentacdes corporais das criancas nas sombras projeta-
das sobre o tecido, evidenciando expressoes individuais
e criativas, a partir dos estimulos recebidos.

E possivel visualizar as experimentacoes com o corpo
e o movimento de forma a produzir diferentes imagens.
A experiéncia com sombra mediada por histéria e mu-
sicas, foi uma forma, via linguagens, de as criancas ma-
nifestarem o seu protagonismo. Elas realizaram movi-
mentos concebidos por elas, ora utilizando somente as
maos, ora o corpo todo. As suas criacdes repercutiam
entre pares. Houve momentos de descobertas: “Paulo
e Gabriel descobriram como fazer um gigante de som-
bra ao aproximarem-se e afastarem-se da luz. Eles pe-
diram aos colegas que olhassem para o teto, porque
perceberam que a sombra também estava 14 [...]. Além
disso, eles criaram varios bichinhos com as maos (DC,
4/8/2021). Vale lembrar que, de acordo com a BNCC,
“[...] a instituicdo escolar precisa promover oportunida-
des ricas para que as criangas possam, sempre anima-
das pelo espirito ludico e na interacdo com seus pares,
explorar e vivenciar um amplo repertério de movimen-
tos [...]" (BRASIL, 2018, p. 41).

De acordo com Corsaro (2002), é pela “reproducao
interpretativa” que as criancas produzem suas “cultu-
ras de pares” e manifestam as suas formas autorais e
criativas de se apropriarem do mundo adulto.

[...] A producdo da cultura de pares ndo fica nem por uma
questao de simples imitacdo nem por uma apropriacao direc-
ta do mundo adulto. As criancas apropriam-se criativamente
da informacdo do mundo adulto para produzir a sua propria
cultura de pares. Tal apropriacdo é criativa na medida em que
tanto expande a cultura de pares (transforma a informacéao do
mundo adulto de acordo com as preocupagdes do mundo dos
pares) como simultaneamente contribui para a reproducao da
cultura adulta (CORSARO, 2002, p. 214).

Nessa perspectiva, o trecho do DC, expresso a seguir,
evidencia as criancas partilhando conhecimentose pro-
movendo culturas de pares.

Ingrid foi a primeira. Atras do pano, ela disse: preciso pen-
sar no que vou fazer e fez um movimento com a m&o como

se fosse um cachorrinho [...]. As criancas, ao verem o que ela
fez, também fizeram e seguiram criando com as maos (DC,
18/8/2021).
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Imagem 3 — Experimentagdes corporais das criancas nas sombras projetadas

Fonte: Acervo da pesquisa

Na experimentacdo da brincadeira de sombra, algu-
mas criancas representaram movimentos de luta. Uma
menina disse: “Ele fez iqgual ao Bruce Lee. Questiona-
mos: Como vocé sabe disso? A menina disse: Eu vi no
filme" (DC, 9/8/2021). O comentério da menina con-
verge com Barbosa (2018, p. 141), quando a autora de-
fende que “[...] os contetdos midiaticos exercem uma
funcao socializadora entre as criancas, caracterizando-
-se como referéncias comuns na criacdo de suas expe-
riéncias ludicas”. Em contexto de interacdo as criancas
compartilham ideias, pensamentos, associacbes que
revelam saberes que compdem o seu universo ludico e
inspira suas praticas e producdes culturais. Contudo, a
autora destaca que:

[...] quando a crianca traz para a sua realidade elementos
brincantes midiaticos, ela ndo se restringe as representaces
simbdlicas sem significancia, transpondo o que ela vé para o
campo da brincadeira. Pelo contrario, ¢ uma maneira dela sair
da posicao de observador para protagonista da brincadeira,
evidenciando a impregnacao cultural, contudo, revestida de
possibilidades (BARBOSA, 2018, p. 103).

Em outra ocasido, articulamos diferentes linguagens
para uma proposta pedagogica de valorizacdo das iden-
tidades. Iniciamos a tematica pela contacdo da histéria
do livro Este é o meu cabelo’ (ARAUJO, 2018). Dentre
as muitas atividades desenvolvidas, incluimos a brinca-
deira do desfile. Colocamos um tapete no chdo para
ser a passarela e convidamos as criancas para desfilar,
mas antes, pedimos que dissessem como gostavam de
usar o cabelo. Elas falavam e, na sequéncia, desfila-
vam. A brincadeira que surgiu na sala, de forma des-
pretensiosa, pelo protagonismo revelado pelas criancas,



Imagem 4 — Desfile Este é o meu cabelo

Fonte: Acervo da pesquisa

repercutiu em toda escola e comunidade, promoven-
do, também, uma articulacdo entre diferentes areas e
sujeitos da unidade de ensino.

O desfile compés a programacao da Festa da Diversi-
dade que aconteceu no Centro Municipal de EI (CMEI)
e mobilizou outras turmas e familias a participarem. O
evento foi uma homenagem ao Dia da Consciéncia Ne-
gra e culminancia dos trabalhos realizados ao longo do
semestre sobre as tematicas da Educacao das relacdes
étnico-raciais. A imagem 4 e o trecho extraido do DC
ilustram parte do evento.

No evento, [...] cada crianca desfilou a sua maneira, acenando
para a plateia, fazendo coracéo, jogando beijinhos, rodopian-
do, dancando, correndo, indo apenas até o meio da passarela
e voltando (DC, 1/12/2021).

Na imagem 4, é possivel notar a colaboracao da pe-
dagoga interagindo com as criancas antes de comecar
a programacao e,depois, auxiliando com o som; um
menino com o microfone apresentando como gosta de
usar seu cabelo; algumas criancas aguardando a sua
vez de desfilar; e outras desfilando, cada qual, a seu
modo. A brincadeira favoreceu a ampliacdo de expe-
riéncias corporais e expressivas das criancas, que pude-
ram manifestar suas individualidades e desejos.

Entre os participantes, duas meninas ficaram timidas
e precisaram do auxilio de professoras para acompa-
nhé-las na passarela. Um menino que, durante nossas
vivéncias, mostrou-se timido, no evento, foi com um
penteado de moicano e disse: Eu gosto do meu cabelo
de moicano, este é o meu cabelo e correu pelo tapete
vermelho. Outras criancas desfilaram dancando. A par-
tir da Festa da Diversidade, na qual o intuito foi valorizar
as singularidades, pudemos visualizar a diversidade nas

Fonte: Livro Sulwe, de Lupita Nyong'o (2019).

formas das criancasse manifestarem. De acordo com
Corsaro (2002), as criancas nao se limitam a imitar ou
internalizar o mundo em torno delas. Elas interpretam
ou dao sentido a sua cultura.

O protagonismo das criancas favorece as suas pro-
ducbes de culturas. Nas nossas mediacoes com a EF,
buscamos assegurar a producdo de sentidos e a articu-
lagdo de diferentes linguagens, como as orais, musicais
e corporais, reconhecendo que existem muitas formas
de se constituir os aprendizados. Assim, para promover
experiéncias corporais com corda e elastico, exploramos
uma das imagens que ilustrava o livro Sulwe. A lingua-
gem visual conduziu nossos didlogos e a exploracdo
de brincadeiras. A imagem 5 demonstra o desenho da
brincadeira comelastico presente na ficcdo.

A partir da imagem, disponibilizamos elasticos e inte-
ragimos com as criangas. Apdés cada uma brincar com
0 elastico a sua maneira, estimulamos a criarem formas
diferentes de explorar o brinquedo. Com a autonomia
motivada pela professora e espaco para as suas cria-
¢bes, as criancas produziram culturas e, entre pares,
compartilharam suas inven¢des. A imagem 6 denota as
formas variadas e inventivas delasbrincarem.

Imagem 6 — O protagonismo das criangas na brincadeira com o elstico
(% - i B . 1

Fonte: Acervo da pesquisa
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As criancas nos convidaram a participar da brinca-
deira com elas. Aceitamos o desafio. Nossa atitude de
pular junto denota uma concepcdo de trabalho peda-
gdgico centrado na crianga. Nesse entendimento, o
foco recai sobre o sujeito do aprendizado e, por meio
de negociagdes dialégicas, adultos e criancas intera-
gem na socializacdo do saber. O trabalho na El exige do
professor uma disposicdo corporal. Segundo Omelczuk
(2009, p. 64), “[...] os professores ndo ficam apenas
observando as brincadeiras das criancas, eles brincam
com elas como parceiros, deixando de lado a visdo de
si mesmos como mais fortes e poderosos”. Além disso,
Buss-Simado (2009) chama atencdo para 0s usos e Sig-
nificados dados a dimensao corporal pela crianca, nas
suas relacoes entre pares e com os adultos. A compre-
ensdo dessa questdo se constitui meios para entender
como 0s corpos podem ser usados na negociacdo de
relacbes de poder e nas interacoes.

Na brincadeira com corda, as criancas protagoni-
zaram momentos de aprendizados das mdusicas que
acompanham essas atividades, como demonstra o tre-
cho a sequir:

Depois de dizer que cantariamos uma musica para pularem,
Bianca e Bruna se anteciparam e cantaram suco gelado, ca-
belo arrepiado, quem falar primeiro... e pararam de cantar de
repente. Como nds ndo conheciamos a musica, pedimos para
que as meninas continuassem cantando (DC, 27/9/2021).

O excerto evidencia o quanto “[...] considerar as vo-
zes das criancas é fundamental” (MELLO et al. 2020,
p. 329). A musica que elas cantaram nds nao conheci-
amos, aprendemos naquele momento. Ao discorrerem
sobre a educacdo, Souza, Carvalho e Reis (2022, p. 45)
apontam que ela “[...] ndo se d& de forma linear, com
um ponto de partida e chegada igual para todos, e nem
acontece em via Unica, da professora para a aluna. E uma
construcdo coletiva e constante que pressupde que todos
os envolvidos nas aulas ensinam e aprendem juntos”.

O respeito pelo que as criancas trazem é importan-
te para que se percebam valorizadas. Mesmo que haja
uma sugestdo e direcionamento planejados, as crian-
cas buscam formas de incorporar o seu desejo, numa
“dimensao ética das praticas”, que na perspectiva de
Certeau (2014), denota o seu “desejo de existir”, de ser
percebida, escutada. Assim, de acordo com Sarmento
(2003, p. 7) “as criancas ndo sao receptoras passivas,
acriticas e reprodutivas desses produtos, mas, pelo con-
trario, ainda que se estabeleca uma relacdo empatica,
essa recepcao é criativa, interpretativa e frequentemen-
te critica das respectivas mensagens [...]". Nesse senti-
do, observamos que a partir da aprendizagem e experi-
mentacao de uma brincadeira, as criangas criam outras.

Contudo, essas formas de elas consumirem e
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produzirem culturas nem sempre é bem vista pelo adul-
to, especialmente, numa relacdo de ensino aprendi-
zagem. Quase sempre essas atitudes sdo vistas como
indisciplinas ou inadequadas para o0 momento. Em um
trecho do DC temos a descricao de uma acao intencio-
nal criada pelas criancas no momento da brincadeira
com a sombra, gue quase foi por nés repreendida.

Felipe teve a ideia de imitar a Leticia. Ele foi para frente do pano
e tudo que a Leticia fazia de um lado, ele repetia do outro. A
Thais viu o Felipe fazer e quis ir junto. Nossa primeira reacao foi
pedir para que voltassem [...], mas, antes que estragassemos a
brincadeira deles, nos demos conta de que, na verdade, eles
estavam criando uma nova brincadeira (DC, 2/8/2022).

As acbes criativas e espontaneas expressam desejos
de participar. Vale destacar que nossa postura de edu-
cadora na conducao das mediacdes pedagdgicas com a
EF foi se constituindo de forma dialégica e motivadora
das expressdes infantis, também instada pelas crian-
cas. Elas demonstravam suas iniciativas, de modo que
aventamos a constituicao de espacos de liberdade para
expressarem suas ideias. No entanto, consideramos que
este deve ser um exercicio diario, de atencdo ao que as
criancas fazem, expressam, dizem, nas suas singularida-
des. Muitas vezes, nos desafios do cotidiano educacional,
nossa tendéncia é de regular, querer controlar e discipli-
nar. Para Zandominegue, Barbosa e Mello (2020, p. 21),

Um processo educativo construido na relagdo participacdo-es-
cuta das criancas depende da capacidade de adultos e educa-
dores desenvolverem um olhar atento e sensivel para as produ-
¢oes culturais infantis, fabricadas e expressas no cotidiano das
criangas por meio das diferentes linguagens.

Sabemos que processos educativos centrados na or-
dem e subordinacao das criancas ao adulto ofuscam a
sua participacao, criatividade, expressao de seus dese-
jos e opinides. Nas abordagens pedagdgicas contempo-
raneas, como essas que se fundamentam pelo referen-
cial da Sociologia da Infancia, bem como nos principais
documentos que orientam a El no Brasil (BRASIL, 2010,
2018), ja observamos uma mudanca paradigmatica na
forma de conceberem o processo de ensino-aprendi-
zagem e de reconhecerem as criancascomo sujeitos de
direito e produtores de cultura. Outros referenciais do
campo legal, como a Declaracdo de Direitos Universais
da Crianca (1959) e a Convencéao dos Direitos da Crian-
ca (1989), afirmam as criancas como cidadas e com-
petentes para participar e expressar suas opinides em
situacoes cotidianas.

Contudo, nem sempre, 0s documentos legais sao
capazes de assegurar os direitos. Ainda existem lacu-
nas entre o que é prescrito no campo legal e o que
se efetiva na concretude das acdes. Nesse horizonte



de afirmacao do respeito as criancas, na escola, por
exemplo, reafirmamos que ndo sao os contetidos em
si, que orientam o agir profissional para a escuta e
participacdo das criancas, mas a maneira de tratar
pedagogicamente esses conhecimentos. Assim, en-
tendemos que as acdes valorizadas pelo docente re-
fletirdo os pressupostos que orientam o seu trabalho,
a saber, como ele/a [professor/a] concebe as criancas,
0 processo de ensino-aprendizagem e as especificida-
des do contexto onde atua.

Vale ressaltar, ainda, que o protagonismo infantil
ndo se revela, apenas, pela linguagem verbal articula-
da, mas, sobretudo, pela acdo da crianca, pelo movi-
mento dotado de intencdo. A seu modo, conduzidas
por suas singularidades, as criangas criam, produzem,
expressam-se e interagem. Elas “[...] se manifestam por
meio de diferentes linguagens: nas enunciacdes, na lin-
guagem corporal, nos desenhos, nas expressoes faciais
e, até mesmo, nos atos de ndo falar e de nao fazer”
(MELLO et al., 2020, p. 329-330). Um professor atento
as formas de expressdo das criancas percebe as suas
producdes culturais e abre espaco em suas mediacoes
para a emersao do seu protagonismo.

Nessa relacdo de troca e colaboracdo, o protagonis-
mo infantil ressoa sobre/com/entre o planejamento do-
cente e repercute nas/com as suas agoes pedagdgicas.
O professor receptivo a essas emergéncias pode incor-
porar as contribuicdes das criancas e, sem perder de
vista a sua finalidade educativa, tornar o processo de
ensino-aprendizagem mais interessante. Segundo Scot-
ta et al. (2020, p. 6),

[...] o professor que se coloca em uma posicao de escuta sen-
sivel frente as linguagens manifestadas pelas criancas, se des-
taca como um parceiro que potencializa a interacao entre os
pares, exercendo um papel democratico, nao autoritario, na
medida em que possibilita as criancas expressarem seus de-
sejos e interesses por meio dos jogos e brincadeiras nas aulas.

Em nossas mediacbes com a EF, o protagonismo
das criancas foi responsavel pela ampliacdo do conhe-
cimento. Em um dos nossos encontros, ao utilizarmos
um mapa para que elas pudessem localizar a Africa e o
Brasil, surgiram muitos comentarios. Com isso, amplia-
mos 0s topicos abordados, como é possivel observar no
trecho do DC e na imagem 7.

Ao ver o mapa, a Mariana fez um comentério: 6 tia, meu pai
me falou que quando o sol vai embora daqui ele té indo pra
outra cidade. A partir dessa fala, fizemos uma pausa em
nosso assunto para explorarmos a observacaoda menina.
Coincidiu que, atrds do mapa, tinha uma imagem da terra
e do sol juntos, representando os movimentos de rotacdo e
de translacdo. Explicamos para elas sobre os movimentos da
Terra (DC, 29/9/21).
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Imagem 7 — Professora explicando os movimentos da Terra

Fonte: Acervo da pesquisa

Na imagem 7, podemos ver a menina que fez o co-
mentario segurando a figura. Essa tematica ndo estava
prevista no planejamento, mas foi incorporada a partir da
manifestacao do interesse das criancas e dos conhecimen-
tos compartilhados por elas. Segundo Edwards (2016, p.
153), “o papel do professor centraliza-se na provocacao
de oportunidades de descobertas, através de uma espécie
de facilitacdo alerta e inspirada e de estimulacdo do diélo-
go, de acdo conjunta e da co-construcao do conhecimen-
to pela crianca”. Como docentes, a atitude de “ausculta”
das vozes das criancas (ROCHA, 2008) dilata seus interes-
ses de participar, pois se sentem acolhidas em suas l6gicas
proprias de ser, pensar e propor.

No trabalho com infantes, Rocha (2008) aponta para
necessidade de se ampliar a abrangéncia dos termos
ouvir e escutar e sugere o termo “ausculta” como possi-
bilidade de “extrapolar o sentido de percepcao auditiva” e
recepcao da informacdo. Para a autora: “Quando o outro
é uma crianga, a linguagem oral néo é central nem Unica,
mas fortemente acompanhada de outras expressdes cor-
porais, gestuais e faciais” (ROCHA, 2008, p. 45).

Na necessidade de se observar as diversificadas for-
mas de comunicacao, as atividades envolvendo o teatro
foram potenciais para promover o “protagonismo com-
partilhado” entre adultos e criancas (JUNQUEIRA FILHO,
2015). Trabalhamos com a dramatizacdo da origem do
Congo capixaba® Ao nos organizarmos para realizar o
teatro, perguntamos as criangas como poderiamos ini-
ciar. Elas responderam: Entrando no navio. A sugestao
nos mobilizou a conseguir um barco para compor as
nossas mediacoes. Na imagem 8 é possivel notar o bar-
co e outros elementos da manifestacao cultural Congo,
como fantasias e casaca, conferindo zelo com a dimen-
sdo estética da producao do conhecimento.
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Imagem 8 — Dramatizando o Congo

Fonte: Acervo da pesquisa

O ambiente enriquecido pelo uso desses artefatos
promoveu campos de experiéncias importantes para
as criancas. Elas ficaram envolvidas com a proposta,
ao ponto de o seu protagonismo reverberar no CMEL
As criangas sugeriram apresentar a encenacdo no palco
da unidade e convidar todos para assistir. No trecho do
DC é possivel observar como se desencadeou o didlogo
com elas, ao ponto de manifestarem o interesse de en-
cenar publicamente as histérias que subsidiavam nossas
mediacoes.

Ao propor as criangas brincar de teatro, questionamos sobre o
que precisdvamos. Thais logo respondeu: uma cortina. [...], um
palco. [... ] Uma crianca teve uma ideia: Tia, vamos no palco?.
[...] Tia, precisa de cadeira [...] para as pessoas sentarem para as-
sistir. [...] Continuamos a estimular as criancas. [...] A Leticia pediu:
tia, eu posso ser a Sulwe?. Douglas perguntou: eu posso ser o
pai?. Nesse momento, o Paulo se levantou da cadeira, aproximou-
-se e disse: tia, eu quero ser a estrela. (DC, 25/8/2021).

Como descrito pelo trecho, os personagens foram
divididos de acordo com as sugestdes das criancas. O
professor de Arte também participou como persona-
gem, a convite delas. As criancas foram nas salas e con-
vidaram as outras turmas. Todos se reuniram no patio
para prestigia-las. A dramatizacao foi realizada no palco
da unidade de ensino para uma plateia de cerca de 19
pessoas, onze criancas e oito adultos.

A construcao colaborativa foi uma marca dos nossos
encontros. Enquanto contdvamos a histéria, as crian-
cas dramatizavam. Algumas falavam, outras a voz saia
muito baixinha e outras a gente ajudava com o tex-
to. A proposta tomou uma dimensdo que nao estava
prevista. As criancas mobilizaram o CMEI, conduzin-
do o desenvolvimento das atividades para além da EF.
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A iniciativa se expandiu e repercutiu na producdo do
evento do CMEI, Festa da Diversidade, que envolveu a
unidade de ensino.

As criancas responderam de forma tao positiva ao
gue era proposto que, muitas vezes, ndo conseguimos
conduzir conforme o planejado, preocupando-nos mais
com o tempo aiénico da experiéncia, do que com o
khrénos. Assim, buscamos valorizar o tempo da crianca
e 0 seu prazer em realizar a proposta. Kohan e Fernan-
des (2020) nos convidam a repensar a experiéncia tem-
poral nas instituicdes educacionais.”[...] Torna urgente
aos educadores e as educadoras de todas as idades ha-
bitar um tempo infantil, um presente curioso, que olha
o mundo com estranheza e pergunta, inquieto, por que
o mundo é como é e de que outras maneiras ele pode-
ria ser” (KOHAN; FERNANDES, 2020, p. 13).

Assim, compartilhamos um conjunto de experiéncias
obtidas nas mediacbes com o teatro, a contacdo de his-
torias e as brincadeiras na EF com a El, que expressam
nossos esforcos para nutrir uma relagao dialégica com
as criancas, cultivando (ndo sem desafios) uma postu-
ra de escuta e de observacao aos indicios que elas nos
apresentavam com falas, gestos, acdes, olhares e até
mesmo, siléncios.

Consideracoes finais

Na atencdo ao protagonismo infantil, articulamos a
abordagem das linguagens do teatro, das brincadeiras
e da contacao de historias (com tematica das culturas
africana e afro-brasileira) com o objetivo de comparti-
lhar experiéncias desenvolvidas nas mediacbes pedago-
gicas da EF com a El. Por meio da Pesquisa-Acdo Exis-
tencial e subsidiados pelo referencial tedrico da Sociolo-
gia da Infancia, direcionamos a selecao das descricoes,
das analises e dos autores compartilhados.

No escopo do objetivo desse texto, destacamos que
ao longo do processo de mediacdo, nos esforcamos por
reconhecer as vozes infantis, apurar nossos ouvidos e
fazer valer o direito a vez das criancas, o que redirecionou
o curso do planejamento e do préprio enredo das histo-
rias contadas. Como resultados, evidenciamos a mediacao
pedagdgica da EF, nas interfaces com as diferentes lingua-
gens (oral, histérica, corporal, musical, artistica, dentre ou-
tras), como potenciais meios de insercao de conhecimen-
tos, de reconhecimento da diversidadee de valorizacdo do
protagonismo das criangas na El.

Nesse trabalho, priorizamos uma linguagem ltdica e
de valorizacdo das culturas infantis que se mostraram
proficuas para o desenvolvimento das atividades com
producdo de sentidos para as criancas, uma vez gue
elas inventam mil formas de fazer aquilo que se dis-
pdem a desvendar, transformando-os em brincadeiras.
No entanto, reconhecemos que, em alguns momentos,



nossa visdo adultocéntrica fez com que ndo consideras-
semos (na sua poténcia) o que elas sinalizavam. Nesses
desafios, ressaltamos que a conducdo de um trabalho
pedagdgico centrado na participacao ativa da crianga
ndo significa um laissez-faire educacional (faca o que
quiser), com abstencao do papel do professor. Pelo
contrario, é na relacdo com o adulto, que as estimula
participar, que reconhece a linguagem corporal como
a sua principal forma de comunicacdo e expressao e as
conduz com base em uma finalidade pedagdgica, que
as criancas se socializam e se desenvolvem. A relacdo
dialégica que conduz esse ideal formativo configuraum
protagonismo compartilhado entre professor/a e crian-
gas, no propodsito de superar a légica do adulto como o
centro do planejamento.

Nesse intuito, com os referenciais acionados, cha-
mamos atencdo para o carater plural, das”infancias”,
considerando os diferentes sujeitos criancas, nas suas
singularidades e diversidades. A Sociologia da Infancia
preocupa-se com a infancia como categoria geracional,
construida histérica e socialmente. Ao mesmo tempo

Notas

gue as criangas tém as semelhancas que as unem e
identificam como marcadores biolégicos comuns, é
preciso considerar as suas diferencas particulares e os
contextos sociais em que convivem. Os diferentes espa-
cos estruturais diferenciam profundamente as criancas.
Assim, sem a pretensao de generalizar analises acerca
da participacao das criancas, mas sobretudo, comparti-
Ihar nossas experiéncias, com seus éxitos e desafios, re-
conhecemos que, outros tépicos podem ser abordados
(ligados a curriculo, trabalho com a literatura, questdes
étnico-raciais, jogos infantis, teatro na escola, ludicida-
de, trabalho docente, gestdo etc.), assim como novas
possibilidades de analises podem ser mobilizadas.
Todo o contexto de reconhecimento e de valoriza-
cao das agéncias infantis e das praticas autorais das
criangas sao tentativas de nao as fragmentar. Impor-
ta, ainda, assentir que as criangas como sujeitos do
cotidiano formativo, mais que presenca fisica, podem
oferecer pistas para o encaminhamento das acdes
destinadas a elas em especial, quando situadas no
ambito do direito & educacao. [ |

! Trata-se pesquisa de mestrado. O estudo foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Federal
do Espirito Santo, conforme o parecer Consubstanciado n° 4.427.219/2020.

2 Na abrangéncia do conceito de teatro (que abarca dramatizacdo, encenacao, representacao de papeis, jogo teatral, mimicas e outros),
neste estudo, consideramos o termo na vinculagdo com os documentos orientadores da El, como forma de expressao/linguagem (BRA-

SIL, 2010; 2018).

3 Neste estudo, a EF é concebida, ndo como disciplina, mas como area de conhecimento imprescindivel a El, a ser conduzida por profissio-
nal com formacao na édrea, dado o carater central que o corpo e 0 movimento assumem na educacao da primeira infancia, bem como,
as contribuicoes especificas referentes ao campo de formacao profissional que compoem esta area (MELLO et al., 2016).

4 E a literatura com temética da cultura africana e afro-brasileira, que valoriza personagens negras (DEBUS, 2017).

> A nomenclatura Grupo é dada pela organizacao pedagdgica do municipio onde se realizou o estudo. O Grupo 5 retine criancas de cinco

anos de idade.

6 QO livro Sulwe narra a histéria de uma menina com a cor da pele mais escura que todos de sua familia e de sua escola. A histéria faz uma
analogia entre noite e dia para problematizar as diferencas entre brancos e pretos, com vistas a valorizar a identidade negra. No enredo,
constam elementos como estrela cadente, sol, lua e sombras que ilustram a tematica da ficcéo.

70 livro retrata a histéria de uma menina negra com seu cabelo crespo e com penteados black variados. A protagonista manifesta sua
felicidade com o seu cabelo e afasta possibilidades de inferiorizacdo racial. O cabelo revela-se como elemento de identidade negra.

8 0 Congo é uma manifestacao tipica da cultura popular capixaba que expressa a mistura cultural ocorrida no Brasil desde o Periodo Co-
lonial. Ver em: <http://www.camaraserra.es.gov.br/pagina/ler/1029/bandas-de-congo-na-serra>. Acesso em: 17/5/2023.
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