DOSSIE - ARTIGOS

== Praticas pedagadgicas decoloniais e o combate a

Recebido em: 2 maio 2022
Aprovado em: 8 ago. 2022

violéncia escolar

Decolonial pedagogical practices and the fight against school violence
José Euclides Chacon Neto *

Resumo: O objetivo do artigo é discutir a relevancia das praticas da pedagogia decolonial para o combate a
violéncia escolar. O artigo foi realizado a partir da revisao de literatura com abordagem qualitativa, em que sao
apresentadas as ideias de autores como: Cuche (1999), Walsh (2013), Oliveira e Candau (2012), entre outros. Os
resultados apontaram que a pedagogia decolonial é capaz de atuar pela percepcdo da origem da violéncia es-
colar, construindo um ambiente de didlogo e interculturalidade, o que contribui para que seja estabelecida uma
cultura de paz. Compreende-se, assim, que apesar de serem benéficas as iniciativas da SEEDF para o combate
da violéncia escolar, a atuacao pelos principios da decolonialidade é capaz de atingir aspectos mais profundos
referentes aos fatores que desencadeiam a indisciplina e a violéncia escolar.
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Abstract: The objective of the article is to discuss the relevance of decolonial pedagogy practices to combat
school violence. The article was carried out from a literature review with a qualitative approach, in which the
ideas of authors such as: Cuche (1999), Walsh (2013), Oliveira and Candau (2012), among others are presented.
The results showed that the decolonial pedagogy is capable of acting through the perception of the origin of
school violence, building an environment of dialogue and interculturality, which contributes to the establishment
of a culture of peace. It is understood, therefore, that although the SEEFD initiatives to combat school violence
are beneficial, only acting on the principles of decoloniality is capable of reaching deeper aspects regarding the
factors that trigger indiscipline and school violence.
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Introducao

O aumento da violéncia no contexto escolar é um fe-
némeno preocupante, que pode impactar de forma sig-
nificativa as aprendizagens dos educandos. Situagdes
de violéncia fisica e psicolégica ocorrem com certa fre-
guéncia nas instituicdes de ensino brasileiras, sobretudo
no ambito da educacdo basica. Muitas dessas situacoes
produzem consequéncias e traumas duradouros, que
podem inclusive se estender para além dos muros da
escola. Considerando esse cendrio, é fundamental que
as instituicoes de ensino e 6rgdos gestores da educacdo
atuem ativamente no combate a violéncia no meio es-
colar, por meio do desenvolvimento de programas e po-
fticas baseados na experiéncia pratica e no conhecimento
cientifico produzido pelos profissionais da educacao.

A médica e coordenadora do grupo Combate as vio-
léncias de Sao Paulo, Zotto (2020) expde os nimeros da
violéncia no estado de S&o Paulo, demonstrando que
no periodo de 2011 a 2019, a violéncia cresceu notavel-
mente, sendo que os nimeros apresentados pela médi-
ca, consideram a violéncia interpessoal e autoprovoca-
da. Esse panorama reforca a necessidade do debate e
reflexdo acerca da violéncia no contexto escolar e social
como forma de elaborar solucdes para a prevencdo e
combate desse mal que tem impacto diretamente nos
aspectos biopsicossociais da sociedade brasileira.

Para uma educacao que caminha para a cidadania,
o docente ainda deve preocupar-se com o combate a
violéncia, por meio da relacao pedagdgica e de sua ges-
tao, evitar situacdes de conflito e denunciar caso haja
qualquer tipo de agressao entre os educandos ou cons-
tatacdo de violéncia no ambiente familiar (SCHILLING,
2014). O professor também ¢ vitima de violéncia, e
tem, como principal arma de combate a violéncia, a
prevencao. Perrenoud (2000, p. 32) ressalta: “Aluno
com medo nao estuda”.

Trabalhar para a educacdo que prepare o educando
para o pleno exercicio da cidadania e proporcionar ca-
minhos para que sejam desenvolvidas todas as dimen-
sdes humanas, requer um olhar decolonial, visibilizando
as diferencas no ambiente escolar, para que seja pos-
sivel pensar na construcdo de praticas dialdgicas que
conciliem as contradicoes em sala de aula. Diante disso,
o artigo pretende responder o seguinte problema de
pesquisa: de que forma a pedagogia decolonial pode
contribuir para o combate a violéncia escolar?

Justifica-se a escolha do tema por compreender que
os fatores da indisciplina e da violéncia escolar devem
ser visibilizados para que haja maior reflexdo de sua
motivacao, influéncias e consequéncias para a vida es-
colar e formacdo humana do individuo. Dessa forma,
se pretende contribuir com os questionamentos e de-
bates acerca da pedagogia colonial como estratégia de
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combate a violéncia na construcao de um ambiente de-
mocratico e de justica social.

O objetivo geral é discutir a relevancia das praticas
da pedagogia decolonial para o combate a violéncia es-
colar. Os objetivos especificos sao: refletir sobre a alta
incidéncia de violéncia e indisciplina nas escolas e os
fatores motivadores; discorrer sobre a nocao de cultura,
construcao identitaria e pedagogia decolonial; apresen-
tar as acoes realizadas pela Secretaria de Estado de Educa-
cao do Distrito Federal — SEEDF e analisar como as praticas
decoloniais podem contribuir para o combate a violéncia.

O artigo foi realizado a partir da revisao de literatura
com abordagem qualitativa, em que sdo apresentadas
as ideias de autores como: Cuche (1999), Walsh (2013),
Oliveira e Candau (2010), entre outros. Os dados fo-
ram apresentados de forma descritiva, dada a natureza
exploratoéria da pesquisa. O artigo esta estruturado em
trés partes, na primeira parte sao apresentados os da-
dos sobre a violéncia em ambiente escolar, promoven-
do debate sobre as questées da indisciplina e violéncia
nas escolas; no segundo tépico discorre-se acerca das
nogdes de cultura, construcao identitaria e a pedagogia
decolonial e no terceiro topico sdo expostas as acdes
da Secretaria de Estado de Educacéo do Distrito Federal
(SEEDF), refletindo de que forma a pedagogia decolo-
nial poderia contribuir para o combate a violéncia.

Violéncia nas escolas

O Brasil foi construido historicamente dentro da
perspectiva de desigualdade social, e isso se reflete nas
expressoes culturais, nas ocupacoes, NO acesso a Opor-
tunidades, nas relacoes sociais em forma de discrimi-
nacao e na apropriacao e alcance de bens e servicos.
O Brasil é responsavel por uma escravidao africana e
indigena, que configurou a mais extensa das Américas,
que, como afirma Santos (2005), acabou por meios bu-
rocraticos de regularizacao para a indenizacdo dos senho-
res dos engenhos que ficariam sem mé&o-de-obra para o
trabalho, e ndo se pensou na indenizacdo dos escravos.

Nesse contexto, a educacao se mostra como o prin-
cipal meio que possibilita a transformacao social no que
condiz a exclusdo social das populacdes discriminadas,
porém, Santos (2014) afirma que, ainda atualmente, é
constatado um silenciamento nos processos educativos
para a efetivacdo de uma educacdo que promova a igual-
dade e combate a discriminacdo em ambiente escolar.

Resultado das injusticas sociais historicamente ins-
critas na sociedade brasileira, tem-se, na atualidade, a
disseminacdo da violéncia entre os educandos. O Cor-
reio Braziliense (2022) divulgou uma matéria em que
sdo exibidos dois videos de educandos da educacdo
basica do Distrito Federal em confronto corporal. Bri-
ga de meninos e, também de meninas sao recorrentes
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em escolas publicas brasileiras, porém, a gravidade das
agressbes é cada vez mais alarmante, pois, no mesmo
informativo foi divulgado que houve casos de esfaquea-
mento de um jovem do Ensino Médio e de uma menina
de 14 anos, em sala de aula, cujo agressor é seu colega
de classe de 15 anos. A Policia Militar do Distrito Federal
divulgou que atendeu a 108 ocorréncias de violéncia
escolar entre fevereiro e abril de 2022.

A indisciplina

A infancia é uma construcao historica e social iniciada
entre os Séculos XVII e XVIII e ressignificada a partir da
afirmacéo dos Direitos da Crianca no Século XXI (LUFT,
2016). Partindo da composicado de mao-de-obra barata
para as atividades fabris, apds a Revolucao Industrial, a
escola, antes local de formacdo de pequenos burgue-
ses, gentleman, expandiu seu acesso para os filhos da
classe trabalhadora, de forma, a lidar com novos com-
portamentos e realidades socioculturais.

Diante disso, a disciplina, conceituada como um con-
junto de normas que sao aplicadas para que haja har-
monizacdo no convivio social, passou a ser assunto de
cada vez maior interesse, pois as infancias indéceis se
expressavam com maior frequéncia, dificultando o tra-
balho docente e ampliando o processo de segregacao
escolar e social entre os alunos (LA TAILLE, 1996).

Aquino (1996, p.10) afirma que tratar da temati-
ca indisciplina é complexo e terreno perigoso, pois ao
apontar os fatores que influenciam o mal comporta-
mento, pode-se facilmente cair no moralismo ingénuo,
em ambiguidades ou reducionismos. Porém, infere-se,
gue mesmo diante da complexidade do tema, a obedi-
éncia se revela no bom desenvolvimento moral que é a
capacidade de controle interno e autocontrole que nao
necessita da supervisao dos pais ou a interiorizacao ra-
cional ou critica das regras que faz com que o individuo
haja voluntariamente respeitando os demais para que
também seja respeitado.

Por indisciplina pode-se compreender o desvio das
normas impostas, o mal comportamento, a falta de res-
peito diante de professores e colegas e a nédo realizacao
das atividades escolares (PARRAT-DYAN, 2012). O edu-
cando que apresenta tal comportamento sofre com pu-
nicoes segregativas que o afastam do processo escolar,
dificultando a sua inclusao e formacao cidada.

Em sua pesquisa com educandos de uma escola pu-
blica municipal, Santos e Queiroz (2021) concluiram
gue as aulas eram ministradas por metodologias peda-
gdgicas mecanicistas que nao despertavam o interesse
das criancas. Ademais, o ambiente polarizava os edu-
candos entre empenhados e indisciplinados, nesse pon-
to, 70% dos docentes pesquisados estavam desmoti-
vados para a construcdo de praticas que aproximassem
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os educandos aos contetdos programaticos. Em per-
centual de indisciplinados, 80% dos educandos reco-
nheceram que o tema era referente a desobediéncia,
desrespeito e ndo cumprimento de atividades, sendo
que esse mesmo percentual admitiu ser indisciplina-
do e sugeriram como resposta para superar o proble-
ma a reelaboracdo no formato das aulas tornando-as
mais dinamicas e dialégicas. Os autores concluem que
os jovens indisciplinados ndo reconhecem seus papeis
no contexto das praticas pedagdgicas e isso contribui
para que haja uma acelerada exclusao do processo es-
colar, agravando o quadro de indisciplina. Dessa forma,
é necessario compreender que buscar a igualdade nao
é homogeneizar a sala de aula, mas sim, reconhecer as
diferencas apresentadas e valorizar a diversidade com
préaticas que refletem a realidade dos individuos causan-
do a sensacao de pertencimento ao ambiente escolar.

Para Cutim (2021) o jovem ndo vem disciplinado de
casa e se torna indisciplinado na escola, e, também, so-
mente pelo esforco dos professores, ndo vai superar os
comportamentos de indisciplina. Familia e Escola tém
responsabilidade educativa, porém, uma deve reforcar
os ensinamentos e valores da outra para que a crianga
possa agir em consonancia com os padrées dissemina-
dos. Havendo discordancia entre os valores repassados
pela familia e pela escola as concepcdes de disciplina
se tornarao conflituosas a partir de seu antagonismo, o
que, impactard em um comportamento indisciplinado
prejudicando o desempenho escolar do educando.

Santos (2016) afirma que a disciplina revela a qua-
lidade do relacionamento entre professores e educan-
do, sendo o ato indisciplinado considerado como falhas
nos aspectos morais. A indisciplina é, por muitas vezes,
atribuida a educacdo familiar em situacdes de deses-
truturacao, falta de interesse dos pais na vida escolar
dos filhos, permissividade e falta de limites, repasse das
reponsabilidades de educacdo dos filhos para a escola e
criacao autoritaria. No entanto, apesar da grande carga
e impacto que a educacao familiar gera para o compor-
tamento da crianca e do jovem no ambiente escolar,
nao pode ser atribuida como Unica responsavel pelo
mal comportamento.

Silva e Matos (2017) afirmam que a indisciplina é
elemento de segregacao, selecdo e concentracdo no
sistema educacional brasileiro no contexto das praticas
veladas. Para os autores, a escola é o caminho de pre-
paracao da crianca e do jovem para o convivio social,
caminho o qual pode ser comprometido por diversos
fatores, dentre os quais o insucesso da sociabilizacdo no
ambiente da escola provocado pela indisciplina.

Nocoes de cultura e a pedagogia decolonial

A cultura é o que permite ao homem que atue em



intervencdo ao meio em que vive. A carga genética da
humanidade, nao faz as sociedades naturalmente dife-
rentes, mas sim, a cultura é que confere um carater ori-
ginal a cada sociedade, porém, tal originalidade é sus-
ceptivel a submissao de principios aceitos universalmente
que podem ser transformados e modelados conforme os
interesses de cada periodo histérico (CUCHE, 1999).

Cuche (1999) esclarece que nem mesmo a forma a
qual o homem satisfaz suas necessidades fisiolgicas é
cultural, pois cada sociedade responde de forma par-
ticular de acordo com a cultura disseminada. Cuche
(1999) atenta que é muito dificil tracar a trajetéria histori-
ca do conceito de cultura, porém, é possivel retomar o ca-
minho evolutivo de sua genealogia e génese social, obje-
tivando compreender a sua aplicacdo nas ciéncias sociais.

A palavra cultura, do latim cultura era, primeiramen-
te, aplicada ao sentido de cuidar, proteger, principal-
mente ao se referir aos plantios e animais. Chaui (2008)
explica que no Século XIlI, a palavra cultura estava li-
gada a referéncia de cuidados, principalmente com
a terra para que ela pudesse frutificar, brotar, enfim,
cobrir-se de beneficios.

A nocao de cultura faz parte de diversos debates
desde o Século XVIII composto por diversos sentidos e
aplicacoes da cultura diante das diferentes realidades
humanas. A origem dos debates sobre cultura se deu
a partir da evolucao semantica da palavra cultura. Na
Franca do Século XVIII houve a disseminacao do uso da
palavra cultura associada a complementos, como cul-
tura das artes, significando a instrucdo aplicada a cul-
tura que passou, posteriormente a significar um estado
de instrucao indicando a evolucado das ciéncias, o uso
da razao, caracterizada pela ideia iluminista (GODOQY;
SANTOS, 2014).

E interessante notar que o cerne inicial dos debates
acerca da cultura se deu no Ocidente, porém, ressalta-
se que mesmo as sociedades, de tradicdo oral que nao
tenham significado para a palavra cultura, também séo
possuidores de cultura, mesmo que nao tenham tido
interesse em delinear as caracteristicas de tal para que
fosse disseminada na literatura (CUCHE, 1999).

Na perspectiva do iluminismo, a palavra cultura se
opde a natureza do homem e se aproxima ao conceito
de civilizacao, diferenciando-se na aplicacao, pois cultu-
ra é condizente aos progressos individuais e civilizagao
aos progressos coletivos (CUCHE, 1999). Acerca dessa
concepcao, Pinto (2007) ressalta que a cultura é vista
como um processo de sociabilizacdo realizado por meio
da aquisicdo de certos conhecimentos e informacdes rele-
vantes para a sociedade a qual o homem esta inserido.

Na Alemanha do Século XVIII a palavra cultura foi
utilizada pelos intelectuais para se opor aos costumes
da aristocracia, os valores artisticos e literarios, seriam
verdadeiros, portanto, denominados de cultura. Para os
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costumes da aristocracia intitulava-se como civilizacéo.
A cultura, assim, passou a se distanciar no conceito de
civilizacdo, para entao criar uma oposicao entre os con-
ceitos. A nacao alema busca sua autoafirmacao identi-
taria na cultura, pois perante os paises vizinhos sentia-
-se inferiorizada (CUCHE, 1999).

Chaui (2008) elucida que sendo um conceito cons-
truido social e historicamente, a cultura passa por diver-
sas transformacoes de concepcao na mesma sociedade,
e pode adquirir diversas vertentes para atender todas as
aspiracdes dos grupos sociais que buscam sua afirma-
cdo. Cuche (1999) elucida que, ainda, no século XVIII,
Herder impds para a cultura, aspecto de humanidade
que conduz a um destino para cada nacao, distintos por
suas particularidades. Partindo dessa premissa, a Ale-
manha, ndo somente assume sua cultura como, tam-
bém a sua superioridade:

A ideia alema de cultura evolui entdo pouco no século XIX sob
a influéncia do nacionalismo. Ela se liga cada vez mais ao con-
ceito de “nacao”. A cultura vem da alma, do génio de um
povo. A nacdo cultural precede e chama a nacdo politica. A
cultura aparece como um conjunto de conquistas Artisticas,
intelectuais e morais que constituem o patriménio” de uma.
nacao, considerado como adquirido definitivamente e funda-
dor de sua unanimidade. (CUCHE, 1999, p. 28).

Nota-se que o Século XIX, para a Alemanha, repre-
sentou uma remodelacdo no conceito de cultura, que
passou a legitimar a afirmacdo de dominacéo pelo dis-
curso ideolodgico da superioridade e a mistica da cons-
trucdo de simbologias que serviam de referéncia para a
construcao e afirmacao identitaria. Ja na Franca, o sen-
tido do conceito de cultura passou a ser utilizado para
a coletividade. Nota-se que a conceituacao de Herder
mencionando culturas que se desenvolviam em parti-
cular e nao cultura, abria as portas para a mencao ao
relativismo. E na disputa de concepcdes entre a cultu-
ra particularista e universalista que ocorrem os debates
das ciéncias contemporaneas do Século XX.

A etnologia, no Século XX adentra os estudos da
concepcao cientifica da cultura, porém, sem conseguir
reduzir as ambiguidades que o termo implica. Taylor,
representante das definicdes da etnologia, afirma que a
cultura de modo descritivo, objetivo como a totalidade
da vida social, propondo a analise da cultura em to-
dos os tipos de sociedade diante de variados aspectos,
fato que o tornou o fundador da antropologia britanica
(CUCHE, 1999).

O antropodlogo aleméo Franz Boas (2010), responsavel
pela invencdo da etnografia defendeu, ainda no Século
XIX que a cultura era responsavel pela diversidade humana
e ndo aspectos bioldgicos. A cultura ndo estava condicio-
nada e nem atrelada ao conceito de raca. Na contempora-
neidade, os estudos da Antropologia ainda ndo chegaram
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a um consenso sobre a definicdo de cultura, permanecen-
do em aberto os intensos debates que buscam trilhar o
caminho de sua conceituacao de forma objetiva:

Cultura seriam ideias? Seriam padrdes? Seriam atos? Seriam
as consequéncias, incluindo os objetos materiais, desses atos?
Seria tudo isso, uma relacdo entre alguns, ou todos eles, ou
uma coisa inteiramente diversa? Por incrivel que pareca, nés
ndo temos a menor ideia ou, melhor dizendo, temos centenas
delas. Isso talvez se deva a um desejo por parte de quase todos
os antropologos de dizer alguma coisa totalmente original so-
bre cultura. Nao sei bem com o que comparar esta aspiracao
tdo amplamente partilhada, mas entre os mais considerados
mestres da minha area, ao menos nos EUA, quase todos escre-
veram alguma coisa sobre essa questao, embora nenhum deles
tenha chegado a um consenso. (MINTZ, 2009, p. 227).

Nessa perspectiva, no ano de 1906 o termo etnocen-
trismo foi expresso pelo socidlogo americano William
G. Summer para definir a visdo centrada e medida pelas
atitudes de determinado grupo desprezando os costu-
mes alheios e tratando com desdém tudo que néo é de
seu pleno conhecimento. Emile Durkheim (1983), fun-
dador da Antropologia francesa defende a relativacao
da normatizacao da cultura, afirmando que cada socieda-
de tem suas particularidades e ritmos de desenvolvimento,
determinado pela consciéncia coletiva (CUCHE, 1999).

Preconizando o conceito de mentalidades, explorado
pela Escola de Annales, Levy Bruhl afirmou que havia
uma estrutura psiquica profunda que permitia que a hu-
manidade se comunicasse, apesar de sua diversidade, sen-
do o modo de agir diverso pela forma da mentalidade, o
modo de exercicio do pensamento (CUCHE, 1999).

Como heranca de Boas, Kroeber sistematizou ins-
trumentos empiricos para o estudo da difusao da cul-
tura, contribuindo para a compreensao da acultura-
cdo e trocas culturais:

Kroeber, por insistir em propriedades da cultura “extrassoma-
ticas”, transmitidas socialmente, portanto coletivas e cumula-
tivas, foi acusado de postular alguma forma de influéncia ex-
terna impalpavel, mas poderosa, a qual os humanos estariam
sujeitos inconsciente e inapelavelmente. Entretanto, parece
claro para mim que Kroeber estava na verdade dizendo algo
mais simples. Se os seres humanos sdo por natureza sociais e
também extremamente dependentes na infancia e na menori-
dade; se uma grande massa de aprendizado social é necessaria
para torna-lo “cultivado” em sua propria sociedade (para o
qual Melville Herskovits criou o termo agora amplamente em-
pregado “enculturacdo”); se, resumindo, ser humano significa
a necessidade de absorver um volume suficiente de formas cul-
turais da sua prépria sociedade, para ser considerado humano
em termos especificos da cultura; entdo eu acredito que as as-
sercoes de Kroeber sdo tanto “nao excepcionais” quanto “nao
excepcionaveis”. A analogia mais facil e mais convincente é
provavelmente a linguagem.(MINTZ, 2009, p. 230).
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Na intencdo de uma conceituagdo mais objetiva da
cultura, nasceu a antropologia cultural, compreendendo
gue a cultura estd em constante evolucao transformado-
ra. Tais estudos e manifestacdes de concepcdo de cultura,
demonstra a amplitude do debate acerca da cultura que,
ainda, se mostra aberto para a agregacdo de maiores sa-
beres das ciéncias sociais e debate conceitual e pratico.

A partir das teorias formuladas por antropélogos,
sociélogos, historiadores e cientistas sociais, de modo
geral, ficou compreendido por tedricos da contempora-
neidade que a cultura deveria ser estudada junto aos as-
pectos sociais, para que seja possivel compreender a dialé-
tica contida na superestrutura e infraestrutura explicando
as reacoes em cadeia, tipicas do processo de aculturacdo.

Sdo diversos fatores que podem corroborar para o
processo de aculturacdo, dentre os quais culturais e nao
culturais. Dessa forma, o conceito de cultura foi reno-
vado compreendendo que ndo se pode compreender
uma cultura pela cultura, pois esta sofre aculturacao
por transformacao, renovagdo, sendo um processo per-
manente de construcao. Para Mintz:

[...] cultura é um produto histérico, e historicamente mais bem
entendido; que “cultura” e “sociedade”, embora separaveis
conceitualmente e Uteis quando utilizadas assim, nao sao nem
perfeitamente coerentes em si mesmas, nem necessariamen-
te congruentes entre si; e que atores em um sistema singular
podem empregar formas culturais varidveis, mas igualmente
aceitaveis no curso de sua manobra social (2009, p. 234).

Nota-se que a cultura ndo é transmitida de geracao
a geracdo, mas sim, uma construcao histérica. Compre-
ende-se, assim, que a cultura nasce das relacdes sociais,
que sao desiguais.

A formacao de identidade

Muito se tem sido associada a nocado de cultura como
predizer para a construcdo de identidade, ao que Cuche
(1999) associa a necessidade de serem construidas ou
identificadas identidades para todos e cultura em tudo,
sendo comumente generalizada a crise cultural com a
crise identitaria.

Furtado (2020) relata que sao intensos os debates sobre
0 que vem a ser a cultura brasileira, utilizando de compara-
tivos com outras culturas associadas a percepcao da iden-
tidade nacional, em constante construcao e reatualizacao
diante das transformacdes que ocorrem na sociedade.

Porém, como explica Vaz (1966) a cultura é inerente a
presenca do homem no mundo, sendo apresentada por
aspectos subjetivos e objetivos, em que o homem, como
ser histérico, transforma o meio em que vive, criando a
cultura. A cultura, é, entdo, humanizante e expressa a
compreensao do homem por si, de acordo com o grau de
seu autoconhecimento individual e social.



Cuche (1999) tratando da identidade social, afirma
gue a psicologia relaciona a articulagdo do individual e
do social para que seja construido o aspecto identitario
que vinculados em um sistema social é capaz de criar a
identidade cultural:

A identidade social ¢ ao mesmo tempo inclusao e exclusao: ela
identifica o grupo (sao membros do grupo os que sdo idénticos
sob um certo ponto de vista) e o distingue dos outros grupos
(cujos membros sdo diferentes dos primeiros sob o mesmo
ponto de vista). Nesta perspectiva a identidade cultural apare-
ce com o um a modalidade de categorizacdo da distingdo nos/
eles, baseada na diferenca cultural. (CUCHE, 1999, p. 177).

Nota-se que ha uma linha estreita entre a cultura e
a identidade cultural. Ha de se considerar que existem
algumas concepcoes da formacao da identidade rela-
cionada a cultura, como a visdo de que a cultura é a
segunda natureza do individuo, entdo, a sua identidade
estara sempre atrelada a cultura da sociedade em que nas-
ceu. Logo, ha a naturalizacdo da cultura, cuja identidade
j& é parte de sua hereditariedade, entdo desde seu nasci-
mento ja expressa fendtipos e identidade cultural e étnica.

Entretanto, para a abordagem culturalista a identi-
dade é vista como consubstancial a uma cultura parti-
cular, que depende da socializacdo do individuo com o
seu grupo cultural. J& para as teorias primordialistas é
a identidade étnico-cultural a prevalecente, pois, sendo
a primeira estabelecida na vida do individuo é a mais
forte. Esse fato seria decorrente de que a identidade
cultural é transmitida primeiramente sem interferéncia
de outros grupos, ocorrendo a identificacdo desde o co-
meco, de modo automatico (HALL, 2003).

Moreno (2000) explica que Hall discute as crises de
identidade cultural na modernidade fornecendo instru-
mentos para a compreensado dessa realidade:

[] é simpatico a posicao que as identidades estdo sendo
descentradas, apesar de ser um processo complexo, ainda
pouco compreendido e dificil de ser posto a prova. Porém
ele desenvolve sua reflexdo considerando a fragmentagao
nas sociedades modernas, apresentando de forma simples
as trés concepcoes de sujeito presentes na modernidade; as
mudancas na modernidade tardia; e o “jogo de identidades”
neste contexto (MORENO, 2000, p. 145).

Compreende-se que no atual contexto pés-moder-
no ha um deslocamento no conceito de identidade, ja
nao sendo possivel pensar em identidade fixa, mas sim
em constante movimento, pois esta integrada a dina-
mica de rompimentos e reestruturacbes do cotidiano
contemporaneo. Cuche (1999) explica que a relacao
da identidade feita por aspectos objetivos considera os
atributos que os individuos tém em comum, como a
lingua, o territério em que habitam, a religido, entre
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outros aspectos que constituem critérios para a concei-
tuacao da criacdo de um grupo etnocultural com expe-
riéncia identitaria auténtica.

Em contrapartida, os defensores da identidade for-
mada por aspectos subjetivos afirmam que a identidade
ndo pode ser reduzida por seus aspectos objetivos, pois
a identidade etnocultural é apenas a vinculacdo a uma
coletividade imaginaria, sendo importante as represen-
tacdes que sao feitas da realidade vivida.

Denys Cuche (1999) atenta, nesse momento, que
a identidade partindo da subjetividade a reduz a uma
livre escolha, devendo ser considerada a relativa estabi-
lidade da identidade, sem desconsiderar que ela pode
ser variavel. Para que ndo haja impasses, a visao relacio-
nal, considera a identidade uma construcao social real,
isto é, apesar de subjetiva ndo estd no campo imagi-
nario: “A identidade é uma construcdo que se elabora
em uma relagdo que opde um grupo aos outros grupos
com 0s quais estd em contato” (p. 182).

Os Estados para que se afirmem em suas caracteristi-
cas e ideias, assumem uma identidade que se sobrepde
as outras inseridas dentro de seu territério, configurada
pelo nacionalismo que leva a atribuicdo de “purifica-
cdo” da nacao, o que recai sobre a perda da liberdade
individual para a composicdo identitaria. Porém, a cen-
tralizacdo e burocratizacdo do poder Estatal estimulou
a maior reivindicacdo por identidade por parte das mi-
norias, gue necessitam se reapropriar de sua identidade
por suas préprias concepgdes e ndo alinhada aos obje-
tivos dominantes (CUCHE, 1999).

Lisboa Filho e Silva (2018) elucidam que a apropria-
cao cultural pelas elites dominantes gerou um senti-
mento de anulacao e silenciamento a diversas minorias
que deveriam se adaptar a padrdes de identidade im-
postos hegemonicamente:

Historicamente os processos de colonizacao ocidentais etno-
céntricas apoiados por ideologias dominantes e de exterminio
étnico, constituiram abismos profundos a partir de visdes de
mundo daqueles que dominavam sobre aqueles que eram
dominados. Dessa forma, a diversidade cultural era negada e
silenciada por meio das formas mais variadas e cruéis de poder
e da producdo do conhecimento, alicercadas num racionalismo
positivista, discriminatério e segregador. A diferenca era vista
como atraso e deveria ser aniquilada ou domesticada (LISBOA
FILHO; SILVA, 2018, p. 10).

Inicia-se a reapropriacdo da identidade se livrando
de estigmas que foram impostos e na autonomia da
construcao identitaria. A unido coletiva se fortalece
quando ha sentimentos de injusticas, porém, ha o
risco de que os membros do grupo podem construir
uma identidade exclusiva apagando as diversas ou-
tras identidades possiveis, aniquilando a sua individu-
alidade em troca da coletividade.
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Cuche (1999) explica que a identidade que atua em
multidimensdes geralmente é bem aceita, porém, duas
identidades podem estar em tensdes ou carregarem va-
lores que entram em conflito. A delimitacdo e limitacao
da identidade é complexa, pois se faz em carater dina-
mico e multidimensional, sendo possivel de variacdes,
flexibilizacbes e manipulacoes.

Pedagogia decolonial

Para Oliveira e Candau (2010), ha a “colonialida-
de” do conhecimento e do saber que modelam as
praticas sociais e de educacdo perpetuando o racis-
mo, que se legitima a partir do racismo epistémico,
gue é a universalizacdo e legitimacdo dos conheci-
mentos produzidos no mundo Ocidental. £ na afir-
macao da inferioridade da cultura e conhecimentos
produzidos fora do Ocidente que houve a educacao
excludente, bem como, a estruturacdo do racismo,
também, nos processos educacionais.

O pensamento decolonial problematiza o centro do-
minante eurocéntrico para o conhecimento, propondo
0 pensar a partir de outros sujeitos, também portadores
de cultura para que seja possivel disseminar variadas vi-
soes de mundo. Walsh (2013) afirma que a dominacao
se faz sobre espacos e corpos a partir da atuacao violen-
ta pelas praticas coloniais e racistas.

Dessa forma, o movimento decolonial parte de novas
possibilidades de resistir e existir a partir das histérias
locais e perspectivas de seus sujeitos, distanciando-se
da matriz dominante colonial imposta pela universalida-
de de saberes e cultura, valorizando a diversidade para
gue culturas ndo sejam invisibilizadas e nem civilizaces
condenadas a morte (WALSH, 2013).

Paim e Arautjo (2021) afirmam que é necessario
ofertar narrativas da histéria menos excludente para
consolidar praticas sociais mais solidarias. Para tanto,
é necessario decolonizar os saberes, decolonizar as
relacoes sociais:

[...] entendemos que precisamos decolonizar o conhecimento
cientifico escolar, decolonizar a escola, decolonizar o curriculo,
decolonizar as relagdes sociais, decolonizar as relacdes politi-
cas, decolonizar as relacbes econdmicas e decolonizar as rela-
¢oes afetivas atravessadas pelo territério escolar, académico e
todo o tecido social. (PAIM; ARAUJO, 2021, p.30).

Nota-se assim, que o pensamento decolonial é
afirmador da interculturalidade e da diversidade para
a construcao de um ambiente de didlogo democra-
tica e trocas culturais. A decolonialidade promove a
interculturalidade pelas histérias dos povos subalter-
nados pelo colonialismo, ampliando seu espaco pelas
suas histérias de resisténcia e afirmacao cultural para
a construcdo identitaria.
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Estratégias de combate a violéncia escolar

As acdes preventivas tém como objetivo a reducao
do envolvimento dos jovens em eventos traumaticos
que deixam sequelas, ndo somente em suas vidas,
como também, de suas familias e sociedade. As ativida-
des sado realizadas no ambito da orientacdo educacional
preventiva por meio de programas entregues as escolas
participantes do projeto.

A Secretaria de Estado de Educacao do Distrito Fede-
ral criou a cartilha Convivéncia Escolar e Cultura da Paz
(SEEDF, 2022). objetivando a capacitacao de professo-
res, gestores e demais profissionais da educacao para a
compreensao dos pressupostos de uma educacao que se
paute nos principios dos Direitos Humanos e conheca as
violéncias que ocorrem no ambiente escolar e as formas
de construir um ambiente de gestdo democratica partici-
pativa para garantir o acesso aos direitos fundamentais.

A primeira parte da cartilha aborda os pressupostos
legais dos Direitos Humanos, considerando a ética, a
justica, a diversidade, a paz e a cultura da paz, o con-
flito, a nao-violéncia, as competéncias emocionais, a
empatia e a participacdo estudantil. A cartilha aborda
as diferencas inseridas no contexto escolar, a exemplo
descreve a situacdo dos educandos em situacdo de rua,
os educandos imigrantes/refugiados, os educandos que
estdo cumprindo medidas socioeducativas, os educan-
dos em acolhimento institucional, os educandos indi-
genas, os educandos ciganos, quilombolas, estudantes
LGBT, educandos com deficiéncias, em situacdo de iti-
nerancia, sujeitos do campo e os sujeitos da Educacao
de Jovens e Adultos — EJA (SEEDF, 2022).

Ainda define os tipos de violéncia, sendo essas, es-
trutural, interpessoal, simbdlica e a violéncia doméstica.
A violéncia pode ser fisica, sexual, psicoldgica ou insti-
tucional (SEEDF, 2022). Qualquer tipo de violéncia infe-
re os direitos da crianca e do adolescente. Segue con-
ceituando os tipos de infracdes e violéncias que podem
ocorrer contra a crianca e o adolescente, bem como, os
instrumentos legais protetivos.

A segunda parte da cartilha é dedicada a concei-
tuacdo da cultura da paz no ambiente escolar apre-
sentando estratégias pedagdgicas para que o docente
estimule o processo de aprendizagem junto aos temas
de convivéncia humana, tendo na comunicacdo e me-
diacdo de conflito uma préaxis para aprender a convi-
ver com as diferencas. A cartilha, também, enfatiza a
importancia da pratica da Comunicacao Nao-Violenta
(CNV). A Comunicacao Nao-Violenta (CNV) é uma téc-
nica de comunicacdo baseada na compaixao e empatia
entre as partes, desenvolvida por Marshall Rosenberg
(1934-2015), que defende a utilizacdo da comunica-
¢ao por meio de uma linguagem pacifica, oferecendo
a possibilidade de compreensdo de conflitos sob nova
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perspectiva, independentemente da natureza ou gravi-
dade do conflito, com a proposta de encontrar solucdes
pacificas e transformadoras, com efeito pratico na vida
real (FERREIRA, 2017).

O processo da CNV se baseia na intencao de agir
visando o bem-estar préprio e o bem-estar do outro,
com compaixao e doacao, colocando boa vontade em
tudo que se faz, doando-se com alegria e buscando
apenas a alegria e satisfacdo pessoal como recompen-
sa, afastando-se da culpa, vergonha, medo de punicdo
e crueldade, geralmente envolvidos nas relacdes huma-
nas (PELIZZOLI, 2012).

Segue discorrendo sobre planos de prevencdo para
a boa convivéncia escolar e planos emergenciais em
caso de violéncia. Apesar de positiva, as acbes da SEEDF
(2022) nao atingem o amago da questao, tratando-se
da violéncia escolar, de forma que é necessario atuar
pela decolonialidade do processo escolar, para que,
haja a real valorizagdo das diferencas e atuacao pela
interculturalidade que poderd conduzir os diferentes
grupos que se inserem no ambiente escolar, a conviver
por uma cultura de paz.

Apoiando-se nos escritos do filésofo Rousseau, Luft
(2016) afirma-se que a primeira educacao gue o homem
recebe é a mais importante, pois ird influenciar positiva
ou negativamente em sua formacao. A indisciplina, pri-
meiramente revidada com acées punitivas corporais, foi
ressignificada a partir do Século XIX pela compreensao
da inclusdo de uma nova classe de educandos em am-
biente escolar — "o aluno que sai da fabrica e vai para a
escola”. Dessa forma, houve nova percepcao da indoci-
bilidade em sala de aula, se criando uma nova categoria
de indisciplinados, os infratores.

Luft (2016) revela que ha silenciamento de docen-
tes e gestores quanto a infancia e juventude inddceis
e uma progressiva exclusdo dos indisciplinados do am-
biente escolar, bem como, uma massiva construcdo de
uma imagem do jovem infrator pela midia por meio do
fendémeno bullying. Atenta, ainda, que quanto mais
excluidos do meio escolar por sua indocibilidade mais
expostos estardo a vulnerabilidade social.

E dever do professor lutar contra o preconceito e
discriminacdo de qualquer natureza, estabelecendo
diretrizes por uma pratica reflexiva na construcdo de
valores e comportamentos que viabilizem um ambiente
democratico de aprendizagem. (PERRENOUD, 2000).

Sao diversas situagdes alvo de bullying, de forma que
o docente deve estabelecer uma relacao interpessoal
com os educandos por meio da aquisicdo de conheci-
mento cultural da comunidade a qual a escola se inse-
re. Com isso, é capaz de promover debates reflexivos
periodicamente, utilizando fontes diversas como aporte
para instigar a participacao ativa da turma e abordar
diversas questdes que fazem parte do cotidiano escolar
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e diferencas inseridas na sala de aula, que devem ser
valorizadas e respeitadas.

O livro didatico ao ser amplamente utilizado, pode
promover a expansao de esteredtipos preconceituosos,
sem a intencdo do professor, pois o livro didatico de
modo geral, apresenta de forma caricata ou estereo-
tipada segmentos sociais fragilizados e estigmatizados
como indigenas, mulheres, negros, deficientes, traba-
lhadores, entre outros. Os segmentos sociais citados
foram vitimados pela escravidao, racismo, preconceito
e machismo durante anos, e esses preceitos nao devem
estar reforcados nos livros didaticos. Abramovay e Castro
(2006) explicam que as criangas negras, ao lerem o livro
didatico, e se depararem com a imagem estereotipada de
um negro pobre ou morador de rua, sempre na condicao
de excluido, comeca a se excluir e deixa de se aceitar, po-
dendo causar-lhes enorme prejuizo moral e emocional, e
no desenvolvimento de suas experiéncias sociais:

Quantos grupos subalternizados foram apagados dos livros de
Historia académicos e escolares, quantas historias e memorias
contra-hegemonicas foram marginalizadas de nosso discurso
historiografico oficial e/ou escolarizado? A quem dizem res-
peito tais memdrias e histérias silenciadas? A quem interessa
silencia-las? Por que ndo narra-las? Quantas assimetrias episte-
moldgicas os grupos indigenas e afrodescendentes sofreram e
sofrem quando suas histérias e memorias sao relatadas apenas
de forma complementar ou em anexos aos capitulos dos livros
didaticos que tratam de escravizacao e do epistemicidio de in-
digenas na América Latina pré-colonial? Onde estdo ancoradas
as memorias dos povos indigenas hoje em dia? Por que na
histéria da luta pela terra nos livros de Historia do Brasil pouco
se constréi a partir dos indigenas e de suas resisténcias, assim
como dos camponeses? Por que os herdis negros ou indigenas
ainda causam estranhamento a maioria dos brasileiros? Por
que até hoje a maioria da populagdo brasileira que estudou
histéria nos bancos escolares ndo se envolve nas lutas e resis-
téncias indigenas enxergando-os como os primeiros donos das
terras tupiniquins? (PAIM; ARAUJO, 2021, p. 17-8).

A sugestao estratégica para o combate do racismo
contra negros é a valorizacdo e o conhecimento da cul-
tura afro-brasileira em intencionalidade de discrimina-
¢ao positiva, para que os educandos possam interagir
com aspectos culturais da cultura negra, bem como
indigena, criando a empatia e admiracdo necessaria
para que haja respeito e igualdade nas relagdes sociais
e escolares. Dessa forma, visitas a Museus Virtuais, en-
contros artisticos com musicas, dancas e literatura afro-
-brasileira, auxiliam para que haja o desenvolvimento
emocional e social de uma educacdo decolonial:

A sintese cultural trata-se de um processo dialégico, dialético,
de empoderamento, de conscientizacao e de transformacao
social. Nela, a investigacdo funde-se com a acdo, em uma
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dindmica que organiza o saber para construir um novo a par-
tir de um olhar no passado. Ndo em qualquer passado, mas
naguele que se perpetua no presente, que é atual, sendo, en-
tretanto, encoberto pelas narrativas do norte global, mas que
informa a cultura e a histéria verdadeira do povo oprimido. Ga-
rante-se, assim, um olhar realista sobre os efeitos da colonia-
lidade do poder (RAPOSO; ALMEIDA; SANTOS, 2021, p. 234).

J& outro publico que, também, sofre muita discrimi-
nacao no ambiente escolar s&0 os homossexuais. E inte-
ressante que o docente trabalhe os principios prescritos
na Declaracdo dos Direitos Humanos e na Constituicdo
Federativa do Brasil para que os alunos compreendam
que, legalmente, todos sdo iguais e com dignidade que
deve ser preservada (BRASIL, 2022). As acdes da SEEDF
(2022) enfatizam a necessidade de que sejam compre-
endidas as consequéncias dos atos de discriminacao e
violéncia contra as pessoas homossexuais, para que no-
tem que um ato, por vezes, considerado como brinca-
deira, pode impactar em sofrimento por toda a vida da
vitima, bem como, comprometer o futuro do jovem que
praticou o ato de violéncia “por diversdo”, ja que pode
ser punido com a privacdo de sua liberdade.

Porém, somente acbes de conscientizacdo ndo sao
suficientes, é necessario construir uma proposta de cur-
riculo decolonial, que como explicam Paim e Araujo é o
planejamento que se desvincula do epicentro europeu
do saber e se aproxima das diversas realidades inseridas
no contexto escolar: “[...] é necessario nos despirmos
do colonizador que habita em nés a cada dia e para isso,
temos que praticar, vivenciar, sentir e pensar o que varios
decoloniais chamam de vigilancia epistemolégica nas nos-
sas praticas, nao s6 nos Nossos saberes” (2021, p.26).

Nota-se que a decolonialidade amplia as formas de in-
terpretar e sentir o mundo, promovendo a empatia dian-
te do sofrimento alheio. Esse processo impacta em maior
solidariedade entre os sujeitos a partir da educacéo de-
colonial critica, que expde as injusticas da colonialidade,
dando visibilidade aos povos afetados. Almeida (2019)
defende que a pedagogia decolonial é garantidora da de-
mocratizacao escolar, libertando os grupos das relacdes de
superioridade/inferioridade. E necessério, assim, para efetivar
o combate a violéncia nas escolas, a decolonizacdo do ser
e do saber para visibilizar a autonomia e cultura dos povos,
refletindo nas relacdes sociais e na afetividade étnico-racial.
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