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mmm  Resumo: A Constituicao Federal de 1988 assegura os direitos sociais das populacoes tradicionais, afirmando a neces-
NI saria educacao de qualidade. Documentos posteriores reafirmaram a importancia da educacado do campo e indigena
SR incluindo, entre as diretrizes, praticas pedagdgicas que valorizem a interculturalidade e o bilinguismo. As culturas
5 tradicionais passam por um processo de invisibilidade pelo preconceito crescente advindo da urbanizacdo e moderni-
(S zacao industrial que os coloca como “atrasados” ou vivendo em funcao da cidade. Diante disso, o objetivo geral do
No trabalho é compreender a importancia da educacdo de campo e indigena. Os objetivos especificos sdo: apresentar
g g 0s aspectos historicos da educacdo de campo e indigena, bem como, as conquistas sociais; descrever as semelhancas
8¢ entre a educacdo do campo e a educacao indigena e analisar os desafios da interculturalidade e a importancia da efe-
S 8§ tivacdo da educacdo de campo e indigena. O artigo encontra-se estruturado em um breve histérico sobre a educacéo
g ’g do campo e a educacédo indigena, depois um comparativo para compreender as semelhancas entre ambas. Por fim,
=35  sefazaandlise da dimensao do pluriculturalismo na educacao e a importancia da educacdo indigena e do campo. A
<

pesquisa foi realizada a partir da metodologia qualitativa, sendo os dados coletados pela técnica da revisdo bibliogra-
fica e documental. Com a pesquisa foi possivel compreender que a educacdo do campo e a educacdo indigena séo
garantidoras de direitos sociais, preservacdo cultural e afirmacao identitaria, pois por meio de praticas pedagdgicas
singulares que consideram a realidade do povo a qual se aplica, descoloniza o processo educacional e apresenta as
multiculturas brasileira apresentada ao contexto geral da sociedade.
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Abstract: The Federal Constitution of 1988 guarantees the social rights of traditional populations, affirming the ne-
cessary quality education. Later documents reaffirmed the importance of rural and indigenous education, including,
among the guidelines, pedagogical practices that value interculturality and bilingualism. Traditional cultures go throu-
gh a process of invisibility due to the growing prejudice arising from urbanization and industrial modernization that
places them as “backward” or living in function of the city. Therefore, the general objective of the work is to unders-
tand the importance of field and indigenous education. The specific objectives are: to present the historical aspects of
rural and indigenous education, as well as social achievements; describe the similarities between rural education and
indigenous education and analyze the challenges of interculturality and the importance of implementing rural and
indigenous education. The article is structured in a brief history of rural education and indigenous education, then a
comparison to understand the similarities between both. Finally, an analysis is made of the dimension of pluricultura-
lism in education and the importance of indigenous and rural education. The research was carried out using a qualita-
tive methodology, with data collected using the technique of bibliographic and documental review. With the research,
it was possible to understand that rural education and indigenous education are guarantors of social rights, cultural
preservation and identity affirmation, because through unique pedagogical practices that consider the reality of the
people to which it applies, it decolonizes the educational process and presents the Brazilian multicultures presented to
the general context of society.
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Introducao

A cultura é vista como sinénimo de aprendizagem e
progresso, ou, levada a tom discriminatério, ao estilo
simples e rustico no modo de vida de comunidades que
persistem diante da modernidade. E o caso da cultura in-
digena e do campo que, consideradas atrasadas, sdo mar-
ginalizadas e vistas de forma pejorativa, o que a leva para
0 esquecimento. Para o sociélogo peruano Anibal Quijano
(2005), subalternizar uma cultura é um dos instrumen-
tos de estabelecimento de poder criado pelo colonizador
e reproduzido pelo colonizado. Candau (2010) e Walsh
(2013) reforcam esta ideia afirmando que, ao invisibilizar
uma cultura cria-se uma relacdo de submissao que privile-
gia determinados sujeitos em detrimento de outros.

Dessa forma, compreendendo que desde a coloniza-
¢do do Brasil houve o processo de sufocamento cultu-
ral indigena, é que movimentos sociais lutam para que
essas populacdes sejam reconhecidas e valorizadas em
suas tradicoes, como parte construtora da identidade
nacional, bem como, parte da populacdo cidada que
deve ter seus direitos respeitados e garantidos.

Para que haja a preservacdo das tradi¢des culturais e
garantia de Direitos Sociais afirmados pela Constituicdo
Brasileira de 1988 é necessario que as praticas educa-
cionais realizadas no contexto indigena e do campo es-
tejam em consonancia com a realidade e cultura local,
para que faca sentido. Diante disso, o artigo pretende
responder o seguinte questionamento: qual é a impor-
tancia da educacao indigena e da educacdo do campo?

O objetivo geral do trabalho é compreender a impor-
tancia da educacdo de campo e indigena. Os objetivos
especificos sdo: apresentar os aspectos histéricos da
educacao de campo e indigena, bem como, as conquis-
tas sociais; descrever as semelhancas entre a educacéo
do campo e a educacao indigena e analisar os desafios
da interculturalidade e a importancia da efetivacdo da
educacao de campo e indigena.

O tema se torna relevante para contribuir com as re-
flexdes e questionamentos acerca da afirmacdo de uma
sociedade democratica que garanta a equidade objeti-
vando promover a igualdade social, bem-estar e garan-
tia de direitos. Dessa forma, pretende-se colaborar com
a construcdo de conhecimentos relevantes sobre o ob-
jeto de estudo que auxilie educadores na construcdo de
praticas significativas que considere a pluralidade cultu-
ral e os sentidos da educacdo para povos tradicionais.

O trabalho foi realizado pela metodologia qualita-
tiva, sendo a coleta de dados realizada pela técnica
da revisdo bibliografica e documental. Dessa forma,
autores como: Bergamaschi e Medeiros (2010), For-
tes (2015), Santos (2017), entre outros, foram con-
sultados, além de documentos legislativos que dao as
diretrizes da educacao no Brasil.

O artigo foi estruturado da seguinte forma: Em pri-
meiro momento é realizado um breve histérico sobre a
educacao do campo e a educacdo indigena, depois um
comparativo para compreender as semelhancas entre
ambas. Por fim, se faz a analise da dimensdo do pluri-
culturalismo na educacédo e a importancia da educacao
indigena e do campo.

1. Breve histoérico da educacao do campo e
educacao indigena

A administracdo publica brasileira aborda a tematica
da educacdo no campo desde o periodo imperial, em
gue a Lei Geral de Educacdo no Brasil, voltada para as
Escolas de Primeiras Letras (atual ensino fundamental
I) criada em 1827 estabelecia claras distincoes entre as
classes, como o ensino de geometria, matematica, lei-
tura e escrita para meninos e nocoes basicas de econo-
mia domeéstica, costura, bordado e cozinha para meni-
nas (SANTOS, 2017).

Havia também a distincdo entre educacdo urbana e
educacao campesina, em que a educagdo do campo era
preterida e ndo possuia planos educacionais voltados a
sua realidade. A educacdo imperial e durante o inicio
da republica ndo fazia distincao entre educacao rural e
urbana e falhou em considerar os aspectos culturais e a
realidade campesina para desenvolver politicas publicas
e planos educacionais que contemplassem e valorizas-
sem a cultura do campo e as diferencas entre o campo
e a cidade (FORTES, et al, 2015)..

De acordo com (SILVA FILHO et al, 2014, p. 4) a edu-
cacdo do campo foi preterida pela valorizacdo industrial
e dos espacos urbanos que ocorreu no século XVIil e in-
centivava o éxodo rural: Muito dessa exclusdo do cam-
po, no cendrio de politicas que os contemplassem, tem
inicio no periodo apdés a Proclamacédo da Republica em
1889. Pois, a organizacdo escolar brasileira passava a
sofrer uma forte influéncia do positivismo e, junto com
essa influéncia veio uma valorizacdo da industrializacéo.
Atribuindo maior importancia ao modo de vida e pro-
ducao urbana, sem levar em conta as outras formas de
vida e trabalho. Deixando de lado as pessoas que viviam
e produziam no campo.

Compreende-se, portanto, que a educacdo no cam-
po nado era prioridade durante o império, pois durante
esse perfodo de crescimento industrial e urbano, o foco
da administracdo imperial no que tange ao campo era a
continuidade da producéo agricola e o éxodo rural para
a criacdo de méao de obra urbana.

A constituicao de 1934 passa pela educacdo no
campo em um breve trecho do art. 121, inciso 4, em
gue determina:

O trabalho agricola serd objeto de regulamentacdo especial,
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em que se atenderd, quanto possivel, ao disposto neste artigo.
Procurar-se-a fixar o homem no campo, cuidar da sua educa-
¢do rural, e assegurar ao trabalhador nacional a preferéncia
na colonizacdo e aproveitamento das terras publicas (BRASIL,
1934, art. 121, § 4°).

Apesar da Constituicdo mencionar o termo educacdo
no campo, nao ha direcionamento algum de como a
educacdo do campo sera tratada. Ainda, apés a pro-
mulgacao da referida Constituicdo Federal ndo houve
politicas publicas voltadas para a educacdo no campo
que pudessem contemplar seu estilo de vida e sua rea-
lidade. Considera-se entao, que a educacdo no campo
foi marginalizada pela administracdo publica nesse pe-
riodo (SILVA FILHO, et al,2014).

A seguinte Constituicao Federal, promulgada em
1937, a educagdo no campo nao é citada em nenhum
artigo, e assim como a Constituicdo Federal anterior,
nao definiam a necessidade de criacdo de politicas pu-
blicas sobre o tema, e ap6s a promulgacao da Consti-
tuicao, também nao houve politicas publicas ou legisla-
¢bes acerca do tema (SILVA FILHO, et al,2014).

A Constituicao Federal de 1988, por meio do enten-
dimento de que a educacdo é um dever do Estado e
direito do cidad&o, e o Estado deve fornecé-la sem dis-
tincdo de raca, sexo ou condicdo social e localizacao,
abre-se o precedente para a diferenciacao para a edu-
cacdo do campo, da educacdo urbana (SANTOS, 2017).

Deve-se salientar que durante esse periodo, a popu-
lacdo rural se manifestava e promovia amplo debate so-
bre a necessidade de a educagdo do campo contemplar
de fato os aspectos particulares a vida e cultura do cam-
po, tendo como seu porta-voz 0s movimentos sociais,
e dentre eles, destaca-se o MST (Movimento dos Traba-
Ihadores sem Terra). Somente em 1990, durante a 1°
Conferéncia Nacional de Educacdo Basica no Campo,
passa-se a reconhecer a necessidade da diferenciacao
entre a educacao urbana e a educacao do campo, para
contemplar a cultura e estilo de vida campesino (FOR-
TES, et al, 2015).

Em 1996, a LDB (Lei de Diretrizes e Bases) avanca so-
bre esse tema, reconhecendo a importancia da questao
e determinando:

Na oferta de educacdo bésica para a populacao rural, os sistemas
de ensino promoverao as adaptacoes necessarias a sua adequacao
as peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente:

| - Contetdos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural;

Il - Organizacao escolar propria, incluindo adequacdo do calen-
dario escolar as fases do ciclo agricola e as condicoes climaticas;
Il - adequacao a natureza do trabalho na zona rural

(BRASIL, 1996).

A criacdo da LDB foi um significativo avanco na
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construcao de um plano pedagdgico que se oriente pela
vida no campo e sua finalidade, pois criou o precedente
para o desenvolvimento de novas politicas publicas vol-
tadas para a educacdo no campo. Apds a LDB, foram
desenvolvidas a CNE/CEB n°1 e n°® 2, criadas em 2008
e 2021, respectivamente, que determinaram as dire-
trizes operacionais para a educacao campesina, além
do decreto 7. 352 de 2010 que instituiu a criacao
do PRONERA - Programa Nacional de Educacdo na
Reforma Agraria.

No ambito do Distrito do Federal, o Plano Distrital de
Educacdo (PDE 2015-2024) propde metas estratégias
para atendimento a Educacdo do Campo. Com o obje-
tivo implementar a Politica de Educacao Béasica do Cam-
po, instituida por meio da Portaria 419/2018-SEEDF, a
Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal
(SEEDF), por meio da Subsecretaria de Educacao Basica
(SUBEB) coordenou acdes para a construcao das Diretri-
zes Pedagodgicas da Educagao Basica do Campo para a
Rede Publica de Ensino do Distrito Federal - 2019.

Apesar das dificuldades que a educacdo no campo
ainda enfrenta, significativos avancos que precedem a
criagao de novas politicas publicas e dispositivos legisla-
tivos que virdo a sanar as necessidades contemporaneas
da educacdo campesina.

A histéria da educacao indigena no Brasil se inicia nos
primordios do periodo colonial, em que os missionarios
buscavam catequiza-los para a fé catélica e civiliza-los
aos moldes europeus, 0 que teve éxito, no entanto as
caracteristicas tradicionais dos indios foram cultivadas,
como sua cultura, cosmologia e tradi¢des. A escola foi
utilizada para esse fim, de aproximar o indio da cultura e
religido europeia, fato esse que predominou durante todo
o periodo colonial e imperial (LANGHINOTTI, 2013).

Durante o periodo republicano, especialmente no
inicio do século XX, foram criados marcos histéricos
como o SPI — Servico de Protecdo ao Indio, que mol-
dou a escola indigena para o laicismo e positivismo,
pois buscava uma politica indigenista que fosse aceita
internacionalmente e respeitasse o indio. Nesse sentido,
instituiu-se o ensino bilingue para atender esse objetivo
(BERGAMASCHI; MEDEIRQOS, 2010).

A FUNAI — Fundacao Nacional do Indio, foi criada em
1967 e seguiu a premissa do SPI, e associou-se ao SIL —
Summer Institute of Linguistics, para o desenvolvimen-
to de pesquisas relacionadas aos aspectos linguisticos
e idiomas indigenas. Em 1973 foi fundado o Estatuto
do Indio (lei n° 6.001/73) que buscou reconhecer os as-
pectos culturais do indio e implantar uma politica de
contemplagdo cultural na educacao indigena:

Art. 47. E assegurado o respeito ao patriménio cultural das comu-
nidades indigenas, seus valores artisticos e meios de expressao.
Art. 48. Estende-se a populacdo indigena, com as necessarias



adaptacdes, o sistema de ensino em vigor no Pafs.

Art. 49. A alfabetizacao dos indios far-se-a na lingua do grupo
a que pertencam, e em portugués, salvaguardado o uso da
primeira (BRASIL, 1973).

Ainda, o estatuto do indio determina que a educagao
indigena sera voltada para a integracdo com a socieda-
de, inteira-los da realidade e dos problemas nacionais e
a garantia de formacao profissional adequada, condi-
zente com as habilidades do indio.

A década de 1980 foi marcada por significativas con-
quistas, advindas da Constituicdo Federal e da retirada
da FUNAI da responsabilidade pela educacao indigena,
passada ao Ministério da Educacdo. No ano de 1996, a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional de 1996
afirmou o direito a uma educacdo que contemplasse
o bilinguismo e a interculturalidade para a populacao
indigena.O Referencial Curricular Nacional para as Es-
colas Indigenas -RCNEI de 1998 assegurou o modelo
intercultural e bilingue pela afirmacdo da nomenclatura
“escola indigena”. Tem-se, assim, o deslocamento do
modelo educacional homogeneizador e integracionista
para um sistema significativo que considera as particu-
laridades do povo indigena nas praticas pedagogicas.

No Distrito Federal, a Portaria 279/2018-SEEDF, ins-
titui, no ambito da SEEDF, a Politica de Acolhimento e
Atendimento de Estudantes Indigenas com igualdade
de condicbes e oportunidades para 0 acesso e perma-
néncia nas escolas que fazem parte da Rede Publica de
Ensino do Distrito Federal. E importante reconhecer os
benéficos desses normativos, mas ndo podemos esque-
cer que é a praxis pedagogica diaria do corpo docente
gue garante o acesso as aprendizagens.

2. Educacao do campo e educacao indigena:
conquistas sociais

A Educacdo do campo é permeada por peculiarida-
des que requerem maior atencao, tanto das politicas
publicas, como dos profissionais da educacédo. O artigo
n. 28 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
de 1996, prevé condicoes especiais que se adaptam as
caracteristicas gerais das zonas rurais, com calendarios
que obedecem ao clima, além da adaptacao do traba-
lho docente as condicdes gerais da natureza rural.

A Constituicao Federativa do Brasil de 1988, afirma a
educacdo como direito universal e fundamental, dessa for-
ma, entende-se que as Escolas do campo devem ter sua
autonomia organizacional respeitada para que possam
garantir o acesso a educacao aos seus educandos, promo-
vendo desenvolvimento social para a regido em que atua.

A tematica da educacdo no campo esta envolta de
lutas e experiéncias sociais, em que os Movimentos do
Campo estao ligados diretamente:

Compreendemos que a concepcdo de Escola do Campo nas-
ceu e se desenvolveu no seio de desenvolvimento da Educa-
cdo do Campo, a partir das experiéncias na formacao huma-
na disseminada no contexto de lutas dos movimentos sociais
camponeses por terra, educacdo e dignidade. Essa concepcao
emergiu da contradicao da luta social e das praticas de educacao
dos trabalhadores do/no campo e se enraiza no processo histérico
da classe trabalhadora pela superacdo do capitalismo. Ao mesmo
tempo em que almeja possibilitar o acesso ao conhecimento ou a
garantia ao direito a escolarizacao para esses sujeitos, através de
uma luta permanente (MOREIRA et al, 2017, p.180).

Compreender o aspecto politico da escolarizacao ru-
ral é a chave para desenvolver uma formacdo contra
hegemonico em que a educacdo possa ser coordenada
por projetos e movimentos sociais para o desenvolvi-
mento politico contra a expansao do capitalismo na re-
giao (RODRIGUES; BONFIM, 2017).

Moreira et al (2017) afirmam que acerca disso com-
pete as autoridades majoritarias compreenderem o
importante papel de uma Reforma Agraria e manuten-
cao dos direitos sobre a terra, trabalho e educacao dos
trabalhadores e estudantes das zonas rurais. O que se
tem de referéncia nos documentos oficiais é uma preo-
cupacao com a proporcao de inclusao a educacao aos
estudantes rurais, mantendo sua cultura e respeitando
sua identidade e modo social:

IV- Valorizacao da identidade da escola do campo por meio de
projetos pedagdgicos com contetdo curriculares e metodolo-
gias adequadas as reais necessidades dos alunos do campo.
[...] V- controle social da qualidade da educacao escolar, me-
diante a efetiva participacdo da comunidade e dos movimentos
sociais do campo. (BRASIL, 2010, p.23).

Para Fontenele (2018) a pedagogia das escolas do
campo ainda necessita de adaptacdo para que sejam
significativas. Os professores afirmam que os alunos do
campo tém maiores dificuldades de aprendizado, po-
rém esse fator decorre da falta de adaptacao dos con-
teldos e praticas a realidade em que a escola se insere.

A educacdo do campo e dos indigenas, na concep-
cao de Foerste et al (2018, p. 128), advém da luta dos
Povos e Comunidades Tradicionais por uma vida digna
com terra para moradia e trabalho: “O trabalho coletivo
e a pratica da solidariedade fazem nascer projetos alter-
nativos fundamentados em culturas e saberes tradicio-
nais sem precedentes no campo, que fortalecem cada
vez mais lutas histéricas dos oprimidos”.

Nesse contexto, o Movimento dos Trabalhadores
sem Terra — MST faz parte do protagonismo na luta e
conquista dos direitos sociais da educacdo do campo e
a qualidade da educacdo. Entre as propostas de acao
do MST estdo: a Frente de Massa que mobiliza familias
para a realizacdo de ocupacao de terras no ambito da
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luta popular por moradia e terra para trabalhar; cur-
sos de formacao sociopolitica para que seus militantes
compreendam os fundamentos da causa por qual lu-
tam; luta por educacdo de qualidade no campo, nos
acampamentos e ocupacdes rurais Sem Terra; produ-
cdo e qualificacdo profissional dos Trabalhadores Sem
Terra; canais de comunicacdo proprios e captacao de
recursos; organizacao de coletivos para a divulgacdo da
causa feminista e antirracista em projeto denominado
de Luta de Género; setor de Direitos Humanos para a
defesa juridica dos militantes sem-terra; acdes para que
seja garantido o acesso ao direito fundamental a saude,
dever do Estado; acdes internacionais, pois para o mo-
vimento ndo ha limitacdes fronteiricas ou étnicas que
impecam a luta contra a exploracao do capital sobre o
fator humano; iniciativas em producao de arte e cultura
para a divulgacdo dos ideais do movimento e transfor-
macado da sociedade por meio do manifesto popular;
coletivo da Juventude Sem-Terra na intencionalidade
de organizar espacos de militancia da juventude junto
a classe trabalhadora e LGBT Sem-Terra que marca o
compromisso com a luta antipatriarcal e contra a LGB-
Tfobia (MOVIMENTO DOS TRABALHADORES RURAIS
SEM TERRA, 2021).

Além do assentamento de mais de 350 mil familias,
o MST tem como conquista a fundacdo de escolas de
nivel basico em seus assentamentos, além de escolas
proprias para a formacdo de militantes, como o caso
da Escola Nacional Florestan Fernandes que desde 2005
ministra cursos de curta e longa duracdo para a formacao
de militantes para o movimento com base em principios
marxistas e uma educacdo popular com referéncia nos
métodos do educador Paulo Freire (SUDRE, 2020).

O indigena contemporaneo compreendeu ser vitima
de um racismo que se estruturou em praticas e dis-
cursos incorporados ao longo da histéria do pais, que
se integra a outros racismos. O primeiro passo para a
implementacdo de politicas que favorecam a insercao
do indigena em exercicio de sua cidadania, é o escla-
recimento e conscientizacdo da forte atuacdo indigena
social e econbmica na construcdo da nacao brasileira,
bem como, toda a violéncia, preterimento e invisibili-
dade sofrida por esses povos. Para Krenak et al (2019),
recentemente a violéncia contra os povos indigenas é
realizada por aqueles que tém a obrigacdo Constitucio-
nal de protegé-los.

Em novembro de 2017, em depoimento a um jornal, o ex-
-ministro da Justica, Torquato Jardim, definiu “cinco tipos de
indio”: “H& o indio que vocé acha que existe, mas so encontra
sinais; hd o que vocé recém-conheceu; ha o que j& convive; ha
0 urbanizado; e ha o indio-empresario” (Cf. Souza, 2017); e o
préprio presidente da FUNAI de 2017, Antonio Costa, chegou
a afirmar que os “indios nao podem ficar parados no tempo”
(Cf. Fellet, 2017). Bolsonaro é autor de inimeras falas publicas
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racistas, e o inicio de seu governo merece uma analise mais
aprofundada diante da agressividade dos ataques contra os
povos indigenas, a desestruturacdo da FUNAI e do subsistema
de saude indigena e a incitacdo ao odio contra indigenas. Mas
como compreender as propostas de “integracdo”, a compa-
racdo de indigenas em seus territérios a “animais em zoolégi-
cos”, ou declaracoes de que “o indio é um ser humano igual-
zinho n6s”, mas “em situacdo inferior a nds”, sem a categoria
de racismo? (p.2.169)

E necessério, entdo igualar o indigena na condicao
cidada sem lhe inviabilizar em sua cultura, tradicao
e diversidade. Bicalho (2010) afirma que a partir da
institucionalizacdo da Organizacdo das Nacdes Unidas
(ONU) os povos que divergem da homogeneizacao
cultural ocidental passaram a ter seu lugar na histéria,
e obrigou os Estados a enxergar e ndo ignorar as pecu-
liaridades de cada povo que se insere na construcao da
nacdo, como no Brasil, os indigenas e os africanos.

A principal luta dos indigenas desde tempos remotos
até atuais é a questdo da terra, é a luta por seus direi-
tos de preservacao de sua cultura, além de seus direitos
civis de cidadania. Os diversos povos indigenas atuam
sob uma politica prépria que deve ser igualada em favo-
recimento com a atuacao do Estado, acerca disso Bica-
lho (2010) explica que ndo é do interesse dos indigenas
brasileiros separar-se do Estado, pois a histéria de am-
bos se entrelaca e comumente se constroi.

O que se faz necessario é a articulacdo de politicas
publicas favoraveis que desenlace os indigenas das con-
dicdes desfavoraveis a que foram submetidos desde o
periodo colonial, fortalecendo as condicdes de politicas
publicas e assisténcia para que possam viver segundo as
suas tradicdes e ndo modelados ao conjunto de valores
ocidentais que ndo os dizem respeito.

Nesse sentido, o Estado deve deslocar-se de sua
atuacado paternalista e deixar o indio ser protagonista
de seu proprio destino, garantindo os direitos que lhes
pertencem. Muitas politicas protecionistas ampliam o
distanciamento do reconhecimento desses povos pe-
rante a sociedade brasileira.

3. Semelhancas acerca da educa¢ao do campo e
da indigena (respeito as diferentes culturas)

Tanto os povos indigenas quanto a populacéo do cam-
po, mesmo antes da implantacao das escolas, ja tinham
seu modo de transmissao de saberes e cultura. Nota-se
que apesar do tradicionalismo ser uma marca identitaria
gue faz parte da construcdo da personalidade e modo
de vida do sujeito, a vida moderna e o avanco da in-
dustrializacdo e urbanizacdo buscam a invisibilidade
das fronteiras, fazendo com que haja a preconizacdo do
preconceito de que quem nao vive nos limites da cidade é
atrasado ou inculto (FAUSTINO; CAIADO, 2016).



E o caso da populacdo do campo, pois, para a
populacao das cidades, o campo, o rural, é visto como
algo longe da civilizagdo, local de atraso chamado
pejorativamente de jeca, caipira. Nesse sentido, o
rural é visto como o local de producdo de alimentos
para a cidade, local do homem da roca que trabalha
para que haja o enriquecimento de pequenos grupos
(SANTOS; LUCINI, 2018).

O povo do campo é visto como algo separado da
vida da cidade, distanciando-se de direitos e do tra-
balho intelectual, pois, nas lavouras, a visao é de que
apenas o trabalho bracal importa. Nessa perspectiva, o
morador do campo vive em funcdo do morador da ci-
dade e se quiser conforto e melhores condicoes de vida,
deve este, deixar o campo e morar na cidade (FAUSTI-
NO; CAIADO, 2016).

Tanto os povos indigenas quanto a populagcdo do
campo nao estao sendo respeitados em sua identida-
de cultural. O homem do campo conserva as carac-
teristicas do meio em que vive, como o contato com
as plantas, a terra e o animal, sua cultura é permeada
por experiéncias especificas da vida no campo e nos
saberes populares que se diferem das necessidades
da cidade.

Os indigenas, por sua vez, também cultivam aspec-
tos préprios de sua cultura, como a vida em contato
direto com a floresta, dancas, habitos como a caca e
a pesca, seus rituais e costumes. E pela preservacdo
de valores, cultura e costumes é que a educacdo do
campo e a educacao indigena caminham:

O processo de afirmacgdo dos povos indigenas junto ao direito
a uma educacao diferenciada consagrou que a educagao a ser
oferecida aos povos indigenas nao pode ser a mesma oferecida
pelo Estado: deve-se respeitar a condicao da diferenca cultural
e as condi¢des de igualdade ao acesso do servico. A educagao
diferenciada deve ser interculturalt tendo como foco o pro-
tagonismo indigena, assentada nos principios da autonomia
(SANTOS; LUCINI, 2018, p. 4).

A educacdo do campo e a educacao indigena de-
vem atuar para que haja a contemplacao de todos os
aspectos da formacao humana. E necessario que haja
a valorizacdo da cultura e da tradicdo como forma de
transmissao do conhecimento para que os povos da flo-
resta e do campo possam cultivar seus costumes, pre-
servando sua cultura que esta enraizada na histéria da
nacao brasileira.

Munduruku (2012) afirma que a educacao do cam-
po e indigena trabalham a partir do pertencimento,
nao para que os povos assumam sua identidade, pois
esta ja esta inscrita em seu ser, mas sim a vivencie
de forma plena e visivel dentro do contexto social
mais amplo.

4. Os desafios da interculturalidade

A educacdo indigena é essencial para construir as
identidades que foram colonizadas. Para tanto é neces-
sario planejar o curriculo a partir dos saberes especificos
indigenas e os construidos historicamente. O professor
de um indigena tem papel central em unir a preserva-
cdo cultural proépria com a convivéncia harmédnica com
o todo nacional (URQUIZA; NASCIMENTO, 2010).

A partir da década de 1980 houve a reflexdo sobre a
sistematizacdo de saberes a partir da afirmacdo consti-
tucional do direito indigena a ter acesso a uma escola que
reconheca a diversidade sociocultural e linguistica, sendo
comunitaria, bilingue e especifica (FOERSTE et al, 2018).

A interculturalidade se apresenta como realidade das
escolas indigenas e de campo, pois, sao frequentadas
por indigenas de tribos diversas, ribeirinhos, caicaras,
quilombolas e individuos do campo, o que torna as
diretrizes fundamentadas em uma postura epistemo-
l6gica que compreende a diversidade e dinamicidade
da realidade, de forma que as préaticas pedagdgicas e
conceitos estejam em consonancia com a diversidade
cultural (URQUIZA; NASCIMENTO, 2010).

O docente, em sua pratica, deve ressaltar a constru-
cao afirmativa da cultura, fazer com que o sujeito se or-
gulhe de ser indigena, quilombola, ribeirinho, caicara ou
do campo, tendo clareza ao afirmar a sua identidade e vis-
lumbrar as suas possibilidades para o futuro (LIMA, 2018).

A educacdo de campo se constréi em uma pratica
educativa que transpassa 0s muros escolares no ambito
da pedagogia social resultante da luta dos movimentos
pela Reforma Agraria para a demarcacao territorial dos
Povos e Comunidades Tradicionais.

O didlogo é promovido por diversos setores da so-
ciedade tendo como pauta a diferenca cultural e as
contradicoes presentes nas relacbes de producdo e de
acesso a terra e a cultura cientifica:

Sao praticas de interculturalidade construidas e produzidas a
partir da dialética dos movimentos coletivos, em que sujeitos
histéricos autbnomos séo capazes de ler o mundo, interpretar
a realidade a partir de contradicoes das relacoes do homem
com a natureza e dos seres humanos com outros seres hu-
manos. A producao das condicoes materiais e simbdlicas de
existéncia de todas as pessoas e busca incansavel de um mun-
do mais digno e humanizado s&o dimensdes indissociaveis da
Educacao do Campo (FOERSTE et al, 2018, p. 139).

Nota-se, assim, que a educacdo do campo, bem
como, a educacao indigena passa por continua ressigni-
ficacdo para que possa promover o didlogo intercultural
de culturas e saberes que convergem, atuando como
polo de resisténcia diante de uma educacao hegemonica
para integrar natureza e cidade humanizando o homem.

E, entdo, na problematizacdo das culturas, no
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reconhecimento da precariedade e fraqueza que faz
com que haja a permanéncia e reinvencao da resisténcia
e luta contra a opressao e exploracdo de um homem
sobre o outro e promocdo de engajamento para 0s
sujeitos excluidos e humilhados. A diversidade na edu-
cagao é extremamente importante para garantir que
todos os alunos possam participar do processo educati-
vo, e todos 0s aspectos sociais contemplados pelo am-
biente escolar. Abandonar a educacao tradicional é pri-
mordial para alcancar esse objetivo, pois segundo Silva
(2002) a educacao tradicional promove a canonizacao
e glorificacdo da alta cultura tradicional como a valo-
rizacdo dos grandes livros, habilidades literarias com-
plexas e artefatos da alta cultura, o que pode fornecer
atracoes e profundos aprendizados, no entanto servem
como instrumento de “exclusdo, marginalizacdo e do-
minacao ao longo dos eixos do género, raga e da classe
social (p.106)".

Lima (2018) elucida que a obrigatoriedade do Estado
de fomentar praticas educativas e sociais que afirmem a
identidade dos grupos tradicionais foi um 6timo avanco
na luta pela educacdo indigena e do campo, porém a
efetivacdo do protagonismo destas pessoas na sua pro-
pria afirmacao identitaria ainda precisa ser realizada em
diversas escolas rurais.

O desafio é transpassar o pensamento hegemonico
construido com base na cultura e conhecimentos hege-
monicos que invisibilizam as conquistas dos movimen-
tos sociais. Para tanto, é necessario que haja a forma-
cao de profissionais que atuem pelos saberes e praticas
pedagdgicas pela diversidade (LIMA, 2018). O sujeito
deve ter seus direitos sociais garantidos, sendo incluido,
ndo somente, no sistema educacional, mas, também,
no contexto sociopolitico e cultural. Nesse sentido,
Urquiza e Nascimento (2010) acreditam que a cultura
indigena foi a mais prejudicada pelo preconceito he-
gemonico, pois foram vistos como inferiores diante da
cultura europeia.

Millanez et al (2019) afirma que o indigena foi co-
locado, pela historiografia brasileira, em um lugar de
esquecimento, isolado do contexto contemporaneo, in-
visivel em seu protagonismo na colonizagao e formacao
da nacao brasileira. Na passagem da escraviddo indi-
gena para a africana, os indigenas sao isolados e so-
mem das narrativas histéricas. A histéria dos indigenas
é marcada por rupturas e contradicoes, pela violéncia
das Guerras Justas e aliancas entre politicos indigenistas
e os indios “aldeados”. Muitas foram as politicas pu-
blicas de protecionismo ao povo indigena, porém eram
massivamente omitidas e desrespeitadas pela Colbnia,
pelo Império e pela Republica.

Bicalho (2010) afirma que desde a Col6nia houve
o protagonismo indigena, com a formacdo diversas
organizagdes sociais e de resisténcia, porém nao ha
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continuidade e interligacdo do protagonismo de ou-
trora com as novas organizacdes indigenas contem-
poraneas. A participacdo ativa de grupos comumente
marginalizados é possivel se considerar as novas confi-
guracdes sociais do mundo globalizado, no contexto da
valorizacdo da diversidade.

A escola indigena deve se orientar pelas experién-
cias de redefinicbes orientada pelas praticas hibridas,
plurais e dinamicas:

A expectativa da participacdo dos saberes locais no cotidiano
da escola indigena, além do cardter politico de respeito a di-
ferenca, tem como pressuposto a interculturalidade que exige
procedimentos no sentido de: desterritorializar o mapa das
culturas dominantes que, historicamente se colocaram como
Unicas a serem transmitidas apropriando-se da mesma naquilo
que ela tem de relevante para a autonomia de cada povo e,
ao mesmo tempo, considerar os chamados saberes tradicionais
em um contexto historicamente dinamico e em constante
processo de traducdo e ressignificacdo (URQUIZA; NASCI-
MENTO, 2010, p. 58).

A esséncia da Educacdo do Campo e da Educacdo
Indigena esta relacionada com a valorizagdo da cultura
e o respeito ao territorio. Sendo assim, a coletividade é
principio educativo a ser adotado. Para unir os concei-
tos teoricos a pratica pedagogica, as Diretrizes Pedago-
gicas da Educacao Basica do Campo para a Rede Publi-
ca de Ensino do Distrito Federal apresentam exemplos
de abordagens metodolégicas exitosas (p. 43 a 66) que
podem ser replicadas e/ou adaptadas pelos docentes.

Nota-se, assim que tanto a educacdo do campo
quanto a educacdo indigena atuam para que haja a
afirmacao dos direitos sociais e a visibilidade de culturas
que estao sendo esquecidas pelo avanco da modernida-
de e vida urbana.

Consideracao finais

Apesar de institucionalizada, a Educacao do Campo
e indigena ainda precisam ser compreendidas em toda
a sua peculiaridade. Sao diversos fatores que devem ser
considerados para a construcdo de uma pedagogia e
metodologias de aprendizado que sejam significativas
para o aluno do campo e o aluno indigena.

E a partir da educacdo bilingue e multicultural que
sdo construidas as afirmacdes culturais e a insercdo da
visibilidade destas culturas ao contexto geral social. E
necessario manter as tradicdes e os conhecimentos que
sdo significativos para o estudante diante de sua reali-
dade junto aos conhecimentos historicamente construi-
dos e repassados entre as sociedades.

Com a pesquisa foi possivel compreender que a
educacdo do campo e a educacao indigena sdo impor-
tantes para que haja a afirmacao das tradicoes destes



povos que fazem parte da histéria e realidade nacional, A elaboracao e publicizacdo de formativos legais que
mantendo sua cultura. Ademais, para que haja insercdo  assegurem os Direitos a Educagao sdo essenciais, atitu-
social e garantia dos direitos sociais é necessario que a  des desta natureza evitam que mudancas politicas se-
educacao nao seja colonizadora, ou no caso do campo, jam capazes de destruir conquistas sociais. Porém, vale
nao queira modificar ou “urbanizar” as caracteristicas  ressaltar que no “chado da escola” o que faz a diferenca
desta populacao. é a praxis pedagogica reflexiva do corpo docente. M

Referéncias

BERGAMASCHI, Maria Aparecida; MEDEIROS, Juliana Schneider. Histéria, memoria e tradicdo na educacao escolar
indigena: o caso de uma escola Kaingang. Revista Brasileira de Histéria. Sao Paulo, v. 30, n° 60, p. 55-75 — 2010.

BICALHO, Poliene Soares dos Santos. Protagonismo Indigena no Brasil: movimento, cidadania e direitos (1970-
2009). Tese, 468f. Brasilia: Universidade de Brasilia, 2010.

BRASIL. Constituicao da Republica dos Estados Unidos do Brasil. Nos, os representantes do povo brasileiro, pondo
a nossa confianca em Deus, reunidos em Assembléia Nacional Constituinte para organizar um regime democrético,
que assegure a Nacao a unidade, a liberdade, a justica e o bem-estar social e econémico, decretamos e promulgamos
a seguinte. Brasilia: Diario Oficial da Unido, 1934.

BRASIL. Lei n® 6.001/1973. Dispoe sobre o Estatuto do Indio. Brasilia: Diario Oficial da Unido, 1937.

BRASIL. (Lei de Diretrizes e Normas da Educacao Brasileira). Art. n° 3 do Decreto Lei n° 9.394 de 20 de dezembro de
1996. Estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional. Brasilia: Didrio Oficial da Unidao, 1996.

BRASIL, Ministério da Educacao e do Desporto. Secretaria de Educacdo Fundamental. Referencial Curricular Nacional
para as Escolas Indigenas. Brasilia: MEC/SEF, 1998.

BRASIL. Ministério da Educacao e do Desporto. Plano Nacional de Educacao. Brasilia: INEP, 2001.

BRASIL. Decreto n.7.352, de 4 de novembro de 2010. Disp6e sobre a politica de educacdo do campo e o Programa
Nacional de Educacao na Reforma Agraria - PRONERA. Brasilia: Diario Oficial da Unido, 2010.

CANDAU, V. M. F. Educacion Intercultural en America Latina: distintas concepciones y tensiones actuales.
Estudos Pedagogicos, Valdivia/Region de los Rios, Chile, vol. 36, n. 2, 2010.

DISTRITO FEDERAL — SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO DO DISTRITO FEDERAL- SEEDF. Diretrizes Pedagégicas
da Educacao Basica do Campo para a Rede Publica de Ensino do Distrito Federal. Brasilia- DF, 2019

DISTRITO FEDERAL, DF. Plano Distrital de Educacao. Brasilia- DF, 2015-2024.

FOERSTE, Erineu et al. Educacao do campo e pedagogia social: interculturalidade em lutas coletivas por terra e edu-
cacao. Revista Iberoamericana de Educacion, vol. 76, pp. 125-142, 2018.

FONTENELE, Cristhiane Sampaio Aragao. A Educagao do campo e suas dificuldades. Teresina / Pl: Faculdade Evan-
gélica do Piaui — FAEPI, 2018.

FORTES, Eleaine, et al. Aspectos historicos e contextuais da educacdo do campo: desafios de ontem e de hoje.
EDUCERE: XII Congresso Nacional de Educacdo. Curitiba, 2015.

KRENAK, A; MILANEZ F; SA, L; CRUZ, F; URBANO, E; e PATAXO G. Existéncia e Diferenca: O Racismo Contra os
Povos Indigenas. Rev. Direito Prax., Rio de Janeiro, Vol. 10, N. 03, 2019 p. 2161-2181.

LANGHINOTTI, Dulce Mara. Reflexao historica sobre a educacao escolar em terras indigenas e as politicas publicas
de formacao de docentes Kaingang no estado do Parana. XI Congresso Nacional de Educacéo, 2013.

LIMA, Elmo de Souza. Educacao e diversidades nas escolas do campo: a construcao de praticas educativas intercul-
turais. Educagao, Santa Maria, v. 43, n. 3, p. 535-552, jul./set. 2018

MILLANEZ, Felipe et al. Existéncia e Diferenca: o racismo contra os povos indigenas. In: Rev. Direito Préx., Rio de Ja-
neiro, Vol. 10, N. 03, 2019 p. 2161-2181.

MOREIRA, Erika Macedo et al. Movimentos Sociais e universidades publicas na construcao de territérios cam-
poneses no Brasil: Volume |, Educacdo do Campo, Praticas Pedagdgicas e Questdo Agraria. Rio de Janeiro: Bone-
cker, 2017.

Cadernos RCC#29 - volume 9 - nimero 2 - maio 2022  KN[e]




MOVIMENTO DOS TRABALHADORES RURAIS SEM TERRA. Setores/Apresentacao. [Internet] MST, 2021. Disponivel
em: https://mst.org.br/quem-somos/#setores. Acesso em: 22 fev. 2022.

MUNDURUKU, Daniel. O carater educativo do movimento indigena brasileiro (1970- 1990). Sao Paulo: Paulinas,
2012.

QUIJANO, Anibal. Colonialidade do poder, eurocentrismo e América Latina. In: LANDER Edgardo (Org.). A coloniali-
dade do saber: eurocentrismo e ciéncias sociais. Bueno Aires: Ciudad Auténoma de Buenos Aires/ Coleccion Sur
Sur-CLACSO, 2005.

RODRIGUES, Hanslilian Correia Cruz; BONFIM, Hanslivian Correia Cruz. A educacao de campo e seus aspectos le-
gais. In: Educere: SIPD/Catedra UNESCO, 2017.

SANTOS, Ramofly Bicalho. Histéria da educacao do campo no Brasil: O protagonismo dos movimentos sociais. Teias
v. 18, n. 51, out/dez, 2017.

SILVA, Tomaz Tadeu Da Silva (org.). Alienigenas na sala de aula: uma introduc¢ao aos estudos culturais em edu-
cacdo. 4. Ed. Petrépolis: Vozes, 2002.

SILVA FILHO, José Antdnio da, et al. Breve relato histérico sobre educacao no campo: reflexos no municipio de
Encanto-RN. Encanto-RN, 2014. [Internet] disponivel em: https:/editorarealize.com.br/editora/anais/setepe/2014/Mo-
dalidade_1datahora_24_09_2014_14_51_01_idinscrito_702_9a126717f9a3a9f8815229f3b3bc42e0.pdf.  Acesso
em: 24/02/2022.

SUDRE, Lu. Conheca a Escola Nacional Florestan Fernandes, ha 15 anos formando militantes. [Internet] MST, 24
jan. 2020. Disponivel em: https:/mst.org.br/2020/01/24/conheca-a-escola-nacional-florestan-fernandes-ha-15-anos-
-formando-militantes/. Acesso em: 22 fev. 2022.

URQUIZA, Antonio Hilario Aguilera; NASCIMENTO, Adir Casaro. O desafio da interculturalidade na formacao de
professores indigenas. Espaco Amerindio, Porto Alegre, v. 4, n. 1, p. 44-60, jan./jun. 2010.

WALSH, C. (Ed.). Pedagogias decoloniales: practicas insurgentes de resistir, (re)existir y (re)vivir — Tomo |. Quito
(Ecuador): Ediciones Abya-Yala, 2013.

iwle) Cadernos RCC#29 - volume 9 - nlimero 2 - maio 2022




