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Introducao

O Sistema Nacional de Atendimento Socioeduca-
tivo (SINASE), regulamentado no Brasil a partir da lei
12.594, de 18 de janeiro de 2012, traz os normativos
do atendimento socioeducativo, voltado para os ado-
lescentes autores de atos infracionais. Apresentando-se
como parametro para a administracdo e execucao das
medidas socioeducativas, especifica as competéncias
das trés instancias federativas para o funcionamento
do sistema. Essa lei também afirma que o atendimento
deve ser fundamentado por um projeto politico peda-
gdgico, contemplando a participacdo dos familiares e
comunidade, além de cobrar acoes articuladas a outros
servicos como: saude, educacdo, cultura e lazer, garan-
tindo assim o respeito e o cuidado integral aos direitos
basicos dos adolescentes.

Esta previsto neste marco que as medidas socioedu-
cativas sejam caminhos para se barrar a trajetéria infra-
cional e proporcionar ao adolescente a inclusao cultu-
ral, esportiva, social, educacional e profissional. As dire-
trizes pedagdgicas contemplam a priorizacdo da acdo
socioeducativa em detrimento da sancionatéria, além
da adogao de um projeto pedagdgico como orientador
da acdo e da gestdo do atendimento. Assim, essas me-
didas sdo meios de viabilizar atividades que contribuam
com a construcao de projetos de autonomia e eman-
cipacao cidada (BRASIL, 2006). Sao apontados como
pressupostos:

As acbes socioeducativas devem exercer uma influéncia sobre
a vida do adolescente, contribuindo para a construcao de sua
identidade, de modo a favorecer a elaboracao de um projeto
de vida, o seu pertencimento social e o respeito as diversidades
(cultural, étnicoracial, de género e orientacao sexual), possibili-
tando que assuma um papel inclusivo na dinamica social e co-
munitaria. Para tanto, é vital a criacao de acontecimentos que
fomentem o desenvolvimento da autonomia, da solidariedade
e de competéncias pessoais relacionais, cognitivas e produtivas.
(BRASIL, 2006, p. 52).

A partir da leitura do Projeto Politico Pedagdgico das
medidas de internacao do Distrito Federal — PPP Interna-
¢ao (DISTRITO FEDERAL, 2013), documento ainda valido
atualmente, percebe-se que existe uma dificuldade no
que tange a realizacdo de atividades de carater ético-
-pedagdgico nas unidades de internacdo. De certa for-
ma, apesar de o documento datar de 2013, ainda hoje
o enfoque socioeducativo enfrenta dificuldades para se
sobrepor ao correcional-repressivo e assistencialista. A
impressdo é que o carater punitivo ainda consegue se
manter em maior proporc¢ao do que o pedagdgico. Isso
pode ser evidenciado, em especial, a partir da leitura do
item 5.1.4 do referido documentoa lei, onde se pontua
alguns desafios a serem enfrentados:
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e Auséncia de orientacdo pedagdgica nas atividades, utilizan-
do-as somente como ocupacao de tempo;

e Pouco acesso as atividades culturais;

e Esporte, cultura e lazer ndo sao compreendidos como direito;
e Uso do esporte, cultura e lazer como instrumento de barga-
nha e punicao;

e Auséncia de regularidade/frequéncia das atividades de espor-
te, cultura e lazer;

e Falta de profissional habilitado para as areas de esporte e
lazer, cultura;

Nota-se que ainda ha muito para avancar quando se
trata da garantia de direitos de adolescentes e jovens
que cumprem medidas socioeducativas — ainda mais
guando se fala sobre arte, cultura e lazer. A logica da
punicdo e culpabilizacdo ainda impera, inclusive nas
praticas do sistema socioeducativo, muitas vezes mar-
cando o autor de ato infracional com o estigma de infe-
rioridade, de ndo merecimento. Apesar de avancos na
esfera legal, de um modo geral ainda estamos a produ-
zir aviltamento da figura social dos usudarios, dando-lhes
pouca opcao de ser em sociedade, e reforcando visdes
estigmatizadas sobre esses jovens e adolescentes, que
os desvalorizam como uma classe de individuos.

Partindo do que foi abordado ¢ que, em 2019, na
Unidade de Internacdo de Saida Sistematica (UNISS),
buscou-se novas possibilidades, aproveitando nao sé
o modelo ali instaurado, mas de toda uma estrutura e
organizacao que possibilitou realizar o que seria impos-
sivel em outras unidades de internacéo.

O presente relato de experiéncia apresenta uma acao
que envolve um retorno gradual ao convivio social, por
meio do contato e exploracao dos espacos culturais da
cidade, e que buscou proporcionar acesso aos espacos
de cultura a adolescentes e jovens que, muitas vezes,
sequer sabiam da existéncia desses espacos.

A Unidade de Internacao de Saida Sistemati-
ca (UNISS)

Inaugurada em 10 de dezembro 2013 e localizada
na regiao administrativa do Recanto das Emas/DF, em
area contigua a Unidade de Internacdo do Recanto das
Emas (UNIRE), se estabeleceu fisicamente em terreno
anteriormente ocupado pelo Centro de Referéncia em
Semiliberdade (CRESEM), a Unidade de Internacdo de
Saida Sistematica (UNISS).

A UNISS é composta por quatro Casas de Convivén-
cia e possui capacidade maxima para 80 socioeducan-
dos, em quartos que podem alojar de dois a quatro in-
dividuos. As casas possuem refeitdrio comunitario e a
unidade também conta com uma escola e um espaco
multitso. Das 80 vagas, 36 sao para menores de idade,
e 44 para maiores de idade. No ano aqui relatado, a
casa 01 era ocupada por menores e as casas 02, 03 e
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04 por maiores de idade. Essa logistica se manteve na
maior parte do ano, pois em geral a unidade recebeu
um numero mais significativo de jovens em compara-
¢do ao numero de adolescentes. Assim, pensando em
ocupacao maxima, a casa 01 tinha capacidade para 24
adolescentes, a casa 02 recebia até 12 jovens, a casa 03
até 16 jovens e a casa 04 comportava até 28 jovens. A
lotagdo era bem varidvel. Em alguns meses se aproxi-
mava do limite e em outros o nimero de adolescentes
e jovens acompanhados era bem reduzido, chegando,
em alguns momentos, a uma média de 20 internos.

De certa forma, a unidade aqui mencionada tem um
carater hibrido. Se parece com uma internacdo, mas
também se parece com uma semiliberdade. Para enten-
dermos melhor é preciso observar o que vem a ser cada
uma dessas medidas prevista no Estatuto da Crianca e
do Adolescente (ECA), Lei n® 8.069, de 13 de julho de
1990. Podemos observar o que esta descrito e a partir
disso analisar como foi possivel pensar na proposta da
construcao da UNISS. Segundo o ECA:

Art. 120. Semiliberdade, que pode ser aplicada desde o inicio
como medida socioeducativa ou como forma de transicao da
internacdo para o meio aberto. Durante a semiliberdade, o jo-
vem fica vinculado a uma instituicdo, geralmente no formato
de uma casa, mas deve participar de atividades externas, sem
necessidade de autorizacdo do juiz. Durante a aplicacao da
medida, o jovem deve frequentar a escola ou centros de pro-
fissionalizacao existentes na comunidade. A medida ndo tem
prazo determinado, e sua manutencao deve ser reavaliada a
cada seis meses.

Art. 121. Internacdo, caracterizada por medida privativa de li-
berdade, sujeita aos principios de brevidade, excepcionalidade
e respeito a condicdo peculiar de desenvolvimento. Deve ser
aplicada somente nos casos de grave ameaca ou violéncia a
pessoa; de reiteracdo no cometimento de infracdes graves;
ou de descumprimento da medida proposta anteriormente. A
internacdo nao tem prazo determinado, devendo sua manu-
tencdo ser reavaliada a cada seis meses. O periodo maximo
de internacdo, entretanto, é de 3 anos, com liberacdo com-
pulséria aos 21. E deve ser cumprido em local exclusivo para
adolescentes. Os internos devem ser separados por critérios de
idade, compleicao fisica e gravidade da infracdo. Durante o
cumprimento da medida, as atividades de escolarizacdo sao
obrigatdrias, bem como a estruturacao do Plano Individual de
Atendimento (PIA). (BRASIL, 1990).

E claro que uma série de questbes ndo podem ser
percebidas somente a partir da letra da lei. Uma semi-
liberdade e uma internacdo possuem caracteristicas e
modos de existir que vao além do descrito nesses ar-
tigos. No entanto, ja conseguimos fazer algumas infe-
réncias pelo descrito e comparar com outras questoes
apontadas pelo SINASE (2006), que prevé o trabalho
por fases:

No caso das entidades e/ou programas de execucao
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de medidas socioeducativas de internacdo, a organi-
zacdo do espaco fisico deverd prever e possibilitar a
mudanca de fases do atendimento do adolescente me-
diante a mudanca de ambientes (de espacos) de acordo
com as metas estabelecidas e conquistadas no plano
individual de atendimento (PIA) favorecendo maior con-
cretude em relagdo aos seus avancos e/ou retrocessos
do processo socioeducativo. (p. 51).

O texto ainda menciona a existéncia de trés fases no
atendimento socioeducativio, sendo elas a fase inicial
de atendimento, a fase intermedidria e a fase conclusi-
va. Aqui, a fase conclusiva é o nosso foco e nao pode-
mos deixar de mencionar que nessa fase o “adolescen-
te apresenta clareza e conscientizacdo das metas con-
guistadas em seu processo socioeducativo” (p. 51). Na
fase conclusiva, o foco das acbes socioeducativas esta
na reinsercao do jovem em sua comunidade, encami-
nhamento para atividades externas (profissionalizacao,
esporte, cultura, lazer e participacdo politico-social) e
reforco na articulacdo com a rede de apoio para o ado-
lescente e sua familia.

Com base no que foi mencionado, é possivel afir-
mar que a principal caracteristica da UNISS é executar
uma particularidade da medida socioeducativa no Dis-
trito Federal, que é o usufruto da saida sistemaética. Ela
ndo é a Unica. Em alguns casos, os socioeducandos do
sexo masculino podem usufruir de safdas sistematicas
em outras unidades, no geral, naquela que ja faz o seu
acompanhamento por algum tempo. O nao encami-
nhamento para a unidade que executa de forma exclu-
siva a saida sistematica pode se dar por diversos fatores,
gue podem envolver aspectos ligados a seguranca do
interno, ou a continuidade de um curso em andamento
naunidade na qual esta vinculado. Quando se trata das
socioeducandas do sexo feminino, existe uma unidade
exclusiva para elas, que executa as medidas de inter-
nacao provisoéria, estrita e também a saida sistematica.

A Saida Sistematica é um beneficio conferido pela
vara de execucdo de medida socioeducativa (VEMSE),
gue consiste na concessao de saidas para convivéncia
familiar de 48 horas, a serem usufruidas nos finais de
semana, quinzenalmente e/ou semanalmente, confor-
me oficio individual emitido para cada jovem. No caso
especifico da UNISS, no primeiro més as saidas sdo quin-
zenais e, a partir do segundo més, o beneficio é mensal.
No final do terceiro més é encaminhado um relatério
avaliativo e, com base nas informacdes contidas no
mesmo, o socioeducando pode ser liberado da medida
socioeducativa. Ainda, conforme o Oficio n°® 11/2018
(VEMSE), aos jovens acautelados na UNISS é confiado
o beneficio de participar de atividades externas, sejam
elas para formagdo profissional, engajamento no mer-
cado de trabalho, acompanhamento ou tratamento de
saude, etc., sem necessitar de prévia autorizacdo. As
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autorizacbes sdo confeccionadas na propria unidade e
validadas pelas Geréncias e Direcdo da mesma.

O grande propo6sito das saidas sistematicas é dar ini-
cio ao processo de convivéncia no lar e na comunidade,
com o objetivo de preparar o socioeducando para uma
completa inclusdo na vida social — ainda com o suporte
e acompanhamento do Estado. Durante esse tempo, as
dificuldades podem ser trabalhadas, dentre elas a falta
de autonomia dos jovens que permaneceram por mui-
to tempo acautelados em instituicdes de internacéo e,
portanto, cerceados tanto da liberdade de ir e vir, como
também da tomada de decisdes nas questdes rotineiras
de sua vida. Ndo podemos esquecer que esse periodo
também ¢ importante para a familia e serve para que
ajustes sejam feitos e para que o jovem reencontre o
seu papel no seio familiar.

Sendo esse espaco diferenciado, criado para ofertar
aos socioeducandos outras possibilidades, nao seria
possivel transformar a UNISS em um lugar mais signifi-
cativo, tanto para os que ali trabalham, quanto para os
que ali sdo acompanhados?

O desejo de ter uma resposta positiva para esse ques-
tionamento nos aproximou do pensamento do gedgra-
fo chinés Tuan e das ideias por ele compartilhadas em
seu livro Espaco e lugar: a perspectiva da experiéncia
(1983). Nele, o autor nos diz que o espaco, um conceito
amplo, se torna lugar ao realizar um movimento que
vai ao particular, pela experiéncia que estabelecemos
através dos sentidos.

Retirados do seu lugar, do lugar familia, lugar casa,
lugar bairro, e colocados em um espaco de socioedu-
cacao, em uma internacdo, como no caso da unidade
aqui mencionada, como fica esse ser? A esse individuo
é preciso incentivo para que, através da percepcao, do
mergulho profundo em si, 0 mesmo se perceba como
parte do lugar, se veja lugar.

Tuan (1983) afirma que: “O espaco transforma-se
em lugar a medida que adquire definicdo e significa-
do.” (p. 151). E continua: “A arte constréi imagens do
sentimento, tornando-o acessivel a contemplacdo e
meditacdo. Ao contréario, o bate-papo social e a comuni-
cacao feita de clichés entorpecem a sensibilidade.” (p. 16).

Tinhamos esse desafio. Fazer desse espaco um lugar.
Deixar em nossos adolescentes e jovens marcas positi-
vas e memorias tao significativas que, de alguma forma,
a restricdo de liberdade nédo fosse percebida a todo o
instante. E assim a Arte se fez nossa aliada. A partir do
instante que percebemos o quao distante ela se encon-
trava da realidade da maioria dos nossos “meninos”.
Era preciso garantir direitos e quebrar essa l6gica de
gue Arte é para poucos, ou que Poucos sao capazes
de compreendé-la. Légica que muitas vezes é susten-
tada pela falta de conhecimento e pelo distanciamento
que ainda existe entre a obra de arte e o espectador.
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Distancia fisica e também intelectual que nos desafia a
criar um movimento de aproximacdo do publico com a
Arte, aproximacao fisica e também conceitual. E preci-
so estudar, apreciar, estar perto, produzir arte. Manter
qualquer parcela da populacao afastada dessa l6gica é
no minimo omissao de responsabilidade.

Aqui, uma outra teoria nos aparece como provoca-
dora e como influenciadora na mudanca da nossa otica
de atendimento, nos levando a buscar uma ruptura nos
paradigmas que insistem em sobreviver, mesmo com o
passar dos anos e com as inUmeras mudancas ja alcan-
cadas até aqui. Boaventura de Souza Santos (2009), nas
suas reflexdes sobre o “pensamento abissal”, pensa-
mento da modernidade ocidental que sustenta o siste-
ma de divisao da realidade social entre “o deste lado da
linha” e "o do outro lado da linha”(p. 23), aponta que
0 primeiro so existe e é visivel por conta da inexisténcia
e invisibilidade do segundo. Nesse sentido, afirma que
sd0 necessarias politicas e acdes que permitam a cons-
trucdo de um pensamento pés-abissal, baseado numa
“ecologia de saberes”, o que implica, segundo Santos
(2009), o “reconhecimento da existéncia de uma plura-
lidade de formas de conhecimento” e a “co-presenca
radical”, significando assim que “praticas e agentes de
ambos os lados da linha sdo contemporaneos em ter-
mos igualitarios.” (p. 45).

Assim, o processo de ofertar aos adolescentes e jo-
vens acompanhados na UNISS o acesso aos espacos de
cultura da cidade e um minimo de reflexao sobre aque-
las producées, possibilitar ao menos uma primeira apro-
ximacdo, pode ser interpretado como uma acdo que
permite que aqueles que estdo “do outro lado da linha”
adentrem nos espacos culturais da cidade, de forma a
forcar a co-presenca que, segundo Santos (2009), é o
ponto nevralgico na passagem do pensamento abissal
para o po6s abissal, uma vez que o principio do pensa-
mento abissal é justamente a auséncia nao dialética do
outro — o excluido ndo existe nem como outro.

Organizacao do projeto: Saidas Culturais

Tudo comecava com uma pesquisa das possibilida-
des, preferencialmente gratuitas de atividades culturais na
cidade. Fossem exposicdes de arte, espetaculos, feiras e
outros eventos apropriados para a faixa etdria atendida.
As pesquisas eram feitas pela internet, por meio de divul-
gacdes diversas pela TV, radio, ou por grupos nas redes
sociais. Por algumas vezes, os pedidos de gratuidade fo-
ram aceitos e adentramos em eventos pagos.

Os eventos eram catalogados e uma verificagdo so-
bre tipo, datas e horarios servia como base para escolha
do mesmo e inclusdo na agenda de atividades que com-
poriam a jornada pedagdgica da unidade. A saida era
registrada com titulo em um sistema usado na unidade,

PAOE]




inclusive um dos grandes facilitadores do processo.
Nele tinhamos o acesso aos dados do interno, com in-
formacdes como o endereco da residéncia, telefone de
contato dos responsaveis, os documentos pessoais com
cépia, os registros dos atendimentos da equipe técnica
(formada por psicélogos, pedagogos, assistentes sociais
e no caso especifico da UNISS, um especialista em ar-
tes cénicas). Outras informacbes importantes também
estavam a disposicdo: o numero de carros disponiveis;
os motoristas que estariam de plantdo no dia; se o so-
cioeducando tinha autorizacdo da familia para saidas
desse tipo, dentre outras. Essa autorizacdo da familia,
aqui mencionada, se tratava de um instrumental onde
a familia decidia que tipo de saidas o socioeducando
poderia usufruir. Em alguns casos, a familia sé autoriza-
va saidas acompanhadas por um responsavel legal para
passar o fim de semana com os seus. Em outras, além das
saidas para ir ao encontro da familia, também autoriza-
vam as de cunho pedagdgico, para acompanhamento da
propria saude, para realizacao de cursos e ir ao trabalho —
tudo isso sem acompanhamento de pessoas da equipe da
unidade ou responsavel do nucleo familiar.

E importante mencionar que, em 2019, viviamos
uma situacdo que de alguma forma possibilitou as
Saidas Culturais de forma mais recorrente. Nesse pe-
riodo, tinhamos ao menos trés veiculos a disposicao na
unidade. Veiculos com capacidades variadas: 15, sete e
cinco lugares. As equipes estavam, ao menos na maior
parte do ano, com um numero razoavel de profissio-
nais. A unidade contava com um profissional das artes,
gue na maior parte do tempo conseguia manter o foco
nas acdes que guardavam relagdo com arte, cultura e
lazer. As geréncias e direcdo da unidade compreendiam
o diferencial da mesma e apostavam em propostas que
guardavam relacdo direta com uma fase da medida so-
cioeducativa que busca a dissolucdo do vinculo com a
instituicdo de forma gradual e responsavel.

A selecdo dos adolescentes ou jovens que participa-
ram das atividades aqui intituladas de saidas culturais
seguia critérios que foram aos poucos sendo formados.
A cada novo evento, novas questdes surgiam e essas nos
davam respaldo para decidir como fariamos nas préximas.

De toda forma, alguns pontos importantes eram con-
siderados. Como a frequéncia na escola era uma priori-
dade, se a atividade ndo pudesse ser realizada no turno
contrdrio, esse ja era um elemento a ser considerado e
o socioeducando ndo poderia estar na saida cultural. Se
no dia do evento ele ja tivesse outra saida programada,
seja por conta de uma consulta médica, ou por conta
de uma entrevista de emprego, ja agendadas, isso era
considerado. Os que estavam inscritos em curso e, por
conta do mesmo, estavam todos os dias fora da unida-
de, esses ndo conseguiam participar das atividades cul-
turais. Aqueles que em algum momento participaram
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das saidas, nao eram considerados prioritarios nas pro-
ximas. Eles participariam de outras quando todos ja
tivessem tido a oportunidade de ir em ao menos um
dos eventos. Os recém-chegados na unidade nao eram
considerados dentro das prioridades. No geral, espera-
vamos um tempo até que o mesmo fosse acolhido por
todas as equipes e comecasse a participar das ativida-
des internas para, apos esse periodo de adaptacado, usu-
fruir de atividades externas.

Em alguns casos o adolescente ou jovem era impos-
sibilitado de estar nessas agendas que eram propostas.
Os que ndo possuiam autorizacdo da familia para sair
da unidade em atividades desse tipo; os que em um tur-
no estavam na escola e em outro estavam no trabalho
ou em curso que se estendia por toda a semana; os que
se negavam a ir, por motivos que muitas vezes nao nos
pareciam claros; e, fugindo inclusive do que queriamos
inicialmente, os que estavam de medida disciplinar, por
conta de alguma ocorréncia.

A ocorréncia disciplinar gerava algumas penalida-
des que, com base na gravidade da mesma e apos
deliberacdo de um conselho disciplinar, composto por
profissional de cada uma das geréncias e pela direcao
da unidade. Apds a consideracdo de todos e do posi-
cionamento do socioeducando sobre o acontecido, se
comprovada a veracidade dos fatos e dependendo do
grau da ocorréncia (leve, média ou grave), o adolescen-
te/jovem poderia perder alguns beneficios, inclusive o
de passar o fim de semana junto a familia. Nao que-
riamos que a légica da punicdo se mantivesse ou que
arte e cultura servissem como moeda de troca pelo bom
comportamento. De toda forma, as evasdes que acon-
teceram nas saidas culturais tiveram relacao direta com
a perda da saida de fim de semana, para ser usufrui-
da com a familia. Isso gerava uma ansiedade por parte
dos socioeducandos que, mesmo conhecendo todos os
pontos negativos de uma evasao, em alguns poucos ca-
sos, fizeram essa escolha. E isso comecou a fazer parte
dos critérios de selecao. A perda do usufruto do fim de
semana com a familia infelizmente comecgou a configu-
rar como critério para ndo participacdo em atividades
externas na semana do ocorrido.

Nomes selecionados, carro agendado, autorizagdes
de safda confeccionadas. Tudo devidamente registrado
e todos os setores da unidade com ciéncia da progra-
macao. Isso feito e, sempre que possivel, conversdvamos
com os individuos que estariam na saida cultural, para
falar um pouco sobre o que encontrariamos la e como
seria a rotina, desde a nossa saida até o nosso retorno. Em
alguns momentos, esse contato era importante para per-
ceber 0 ndo interesse por parte de alguns dos seleciona-
dos e, assim, termos tempohabil para fazer a substituicdo.
As vezes, por conta da rotina da unidade, essa conversa
acontecia pouco tempo antes da nossa saida.
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Execucao das saidas

O dia da atividade externa comecava com a verifi-
cacdo se algo mudou desde o dia anterior do evento
ou se no dia surgiram questdes e imprevistos que gera-
riam alguma mudanca no planejamento. Infelizmente,
algumas vezes fomos pegos de surpresa e tivemos que
substituir participantes de Ultima hora, ou até mesmo
cancelar o agendamento do dia.

Sim, tivemos em muitos momentos que lidar com
defeitos no Unico carro que estaria a disposicdo no dia,
com motorista que apresentou atestado médico no dia
do evento e o outro motorista ja estava comprometido
com outras questdes. Também ja tivemos que lidar com
substituicdo de adolescentes que na noite anterior ao
evento se envolveram em ocorréncias. Situacoes ines-
peradas também em um momento ou outro ja foram
motivos para cancelamento de atividades externas. Em
uma ocasiao especifica, em que teriamos apenas um
carro e um motorista na unidade, surgiu uma questdo
de saude e um adolescente precisou ser encaminhado
ao hospital. Todos prontos, acreditando que a deman-
da seria resolvida a tempo, vimos a noite chegar e ndo
0 carro com o seu respectivo motorista.

Estando tudo em conformidade, os socioeducandos
eram lembrados sobre o horario para que pudessem
se arrumar a tempo. Eles eram deslocados a Geréncia
de Seguranca para assinatura da autorizacdo de saida,
e depois encaminhados ao carro. Eram recepcionados
pelo profissional das artes e quase sempre por mais uma
pessoa da equipe de Especialistas, vinculados a Gerén-
cia Sociopsicopedagodgica. Na maioria das vezes uma
pedagoga, mas ja pudemos contar com profissionais da
Assisténcia Social e da Psicologia. Em muitos momentos,
Agentes Socioeducativos, vinculados a Geréncia de
Seguranca, também estavam conosco.

No carro, a caminho do local programado, muitas
conversas surgiam e, as vezes, o clima de descontracdo
nos permitia ouvir e perceber questdes sobre o0s socioe-
ducandos que dentro do espaco fisico da unidade ja-
mais terfamos tido a oportunidade. E, de fato, queriamos
isso. Estdvamos em busca de momentos Unicos, de expe-
riéncias que pudessem servir de trampolim para tantas ou-
tras experiéncias. E a palavra aqui empregada é de grande
estima e ndo poderiamos apenas menciona-la.

Dois importantes autores nos trazem reflexdes sobre
0 gue vem a ser uma experiéncia, referenciais que fi-
zeram parte do processo de construcao da acdo. Para
Dewey (1971), a “experiéncia é o resultado da intera-
¢ao entre uma criatura viva e algum aspecto do mundo
no qual ele vive” (p. 253), ou seja, é na interacdo que se
realiza o potencial de experiéncia contido na existéncia
das coisas. Larrosa (2011), por outro lado, afirma que
as coisas do mundo, isoladas, sdo exclusivamente coisas
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do mundo em sua qualidade imediata, de presenca; a
experiéncia é relacdo. E aqui reside o mistério, pois o
ato de proporcionar aos “meninos” o encontro com a
obra de Arte também possibilitava a efetivacdo da Arte
como experiéncia, algo que sé é possivel por conta des-
se encontro - obra e espectador.

A experiéncia tem uma relacdo bem préxima com o
gue podemos chamar de formacdo genuina. Claro que
ndo podemos afirmar que todas as experiéncias sao ge-
nuinamente formativas. O préprio Dewey (1971) nos
mostra que algumas experiéncias podem ser deseduca-
tivas (quando produzem o efeito de parar ou distorcer
o crescimento em direcdo a experiéncias posteriores), e
coloca que o mais importante nos processos formativos
nao é a insisténcia com a qual se defende a necessidade
da experiéncia, mas a qualidade do que a experiéncia
proporcionou ao sujeito. Por isso, “quanto mais defi-
nida e honestamente se acredita que a educacdo é um
desenvolvimento na, por e para a experiéncia, mais im-
portante é que sejam claras as concepcdes do que seja
experiéncia” (DEWEY, 1971, p. 89).

Do mesmo autor podemos observar o seguinte conceito:

o termo experiéncia pode interpretar-se seja como referéncia a
atitude empirica, seja como referéncia a atitude experimental.
A experiéncia nao é coisa rigida e fechada; é viva e, portanto,
cresce. Quando dominada pelo passado, pelo costume, pela
rotina, opde, frequentemente, ao que é razoavel, ao que é
pensado. A experiéncia inclui, porém, ainda a reflexdo, que nos
liberta da influéncia cerceante dos sentidos, dos apetites da
tradicdo. Assim, torna-se capaz de acolher e assimilar tudo o
que o pensamento mais exato e penetrante descobre. De fato,
a tarefa da educacao poderia ser definida como emancipacao e
alargamento da experiéncia. (DEWEY, 1971, p. 199).

Se observarmos os escritos de Larrosa (2011), o
qual afirma que experiéncia ¢ a possibilidade de que
algo nos aconteca ou nos toque e o modo como lhe
atribuimos ou ndo um sentido, nos chamara atencao
0 uso abusivo que eventualmente possamos fazer da
palavra “experiéncia”, nao levando em consideracao as
suas possibilidades tedricas, criticas e praticas. Ele nos
propde pensar a educacdo a partir do par experiéncia/
sentido. Segundo Larrosa (2002), a experiéncia repre-
senta uma possibilidade mais existencial e mais estética.
O autor propde o seguinte conceito:

a experiéncia é 0 que nos passa, O que nos acontece, o que
nos toca. Nao o que se passa, nao 0 que acontece, ou o que
toca. A cada dia se passam muitas coisas, porém, ao mesmo
tempo, quase nada nos acontece. Dir-se-ia que tudo o que
se passa estd organizado para que nada nos aconteca. Walter
Benjamin, em um texto célebre, j& observava a pobreza de ex-
periéncias que caracteriza 0 nosso mundo. Nunca se passaram
tantas coisas, mas a experiéncia é cada vez mais rara. (LARRO-
SA, 2002, p. 21).
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Somos provocados a pensar a experiéncia na otica da
formacao e da transformacao da subjetividade, onde o
sujeito da experiéncia é “um espago onde tém lugar os
acontecimentos” (LARROSA, 2002, p. 24), estando so-
mente ele aberto a sua prépria transformacao. Os dois
autores aqui mencionados nos trazem a discussdo sobre
o papel formativo da experiéncia, concebendo-a como
constituidora do sujeito. De forma geral, os autores cor-
roboram com o discurso de que a experiéncia modifica
0 sujeito que a teve e, em algum grau, as caracteristicas
das experiéncias futuras. Aqui mora a importancia de
criarmos condigdes para que sujeitos em formacao se-
jam tocados e sensibilizados.

No encontro dos socioeducandos com as obras nos
museus; nos filmes que, por muitas vezes, pudemos as-
sistir; nas pecas de teatro que pudemos acompanhar;
nas varias ocasides que tivemos contato com obras de
diferentes linguagens e com diferentes tematicas — em
todas essas oportunidades, é nosso desejo que tenha
sido possivel proporcionar experiéncias significativas,
reflexées ou até mesmo confrontos de existéncias, que
de alguma forma mexeram em lugares nunca antes to-
cados, movimentaram conceitos e preconceitos, e abri-
ram portas ou talvez janelas para experiéncias futuras,
até mais ricas e relevantes que as primeiras.

A experiéncia, em nossa visdo, ndo se dava ape-
nas no contato do adolescente/jovem com as obras
a eles apresentadas, mas também no contato com
ambientes diversos, muitas vezes desconhecidos. Se
dava no contato com os artistas ou com os profis-
sionais que ali estavam para mediar a aproximacao
do publico com a obra; no confronto com realidades
distintas, com pessoas diversas, com modos de vestir
e com comportamentos diversos. A experiéncia era
do novo, do diferente, do desconhecido.

Os espacos visitados e as “coisas” observadas de
alguma forma nos atravessam e fazem parte da nossa
histdria, assim como da histéria daqueles “meninos”,
aos quais conseguimos oportunizar vivéncias signifi-
cativas depois de longos periodos afastados do con-
vivio social. O Centro Cultural Banco do Brasil, suas
galerias de arte, seu teatro e sua sala de cinema; o
centro Cultural da Caixa e suas galerias de arte; o Pla-
netario do Distrito Federal, suas exposicoes, oficinas,
seus filmes na clpula; os espacos do SESC-DF, princi-
palmente os seus teatros e em especial aos teatros do
SESC Ceilandia, Gama e Taguatinga; o Espago H20,
no Recanto das Emas, e os espetaculos ali exibidos;
os diversos monumentos e espaco espalhados pelo
Eixo Monumental de Brasilia — todos serviram para
provarmos que a cidade é nossa, é de todos e que, se
ocuparmos esses espacos de forma consciente, sem-
pre poderemos contar com eles para nossa diversao,
aprendizagem e contemplagéo.
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Consideracoes finais

Essa nossa experiéncia, que nao terminava no retor-
no para a unidade, nos proporcionava muitas outras
vivéncias. O proprio retorno era uma outra experiéncia.
As conversas, as trocas que aconteciam no carro. As
conversas futuras, na unidade, em momentos diversos
gue as situagdes externas nos ajudavam, e serviam de
exemplos para validarmos o que estdvamos falando ou
validar o que estavamos ouvindo.

As saidas culturais relatadas aqui, tdo valiosas a equi-
pe que as organizava, ndo eram exclusivas da unidade
aqui mencionada e, mesmo nela, ndo foi acontecimen-
to exclusivo daquele ano. Em outros momentos elas ja
haviam acontecido e em outras unidades também. Nas
medidas de meio aberto, executadas pelas Geréncias
de Atendimento em Meio Aberto ou na medida de
semiliberdade, executadas pelas Geréncias de Atendi-
mento em Semiliberdade, as visitas a espacos de cultura
ou a eventos culturais faziam parte das propostas de
ressocializacdo, cada uma executando dentro das suas
possibilidades e dificuldades. O caso UNISS nos pareceu
especial por conta do quanto conseguimos naquele ano
e a frequéncia com que conseguimos realizar as safdas.

N&o tinhamos um método ou um projeto com me-
tas e objetivos claros. Tinhamos desejo. Desejo de pro-
porcionar, de cumprir com o nosso papel de Estado e
garantir o direito aos nossos adolescentes e jovens de
experimentar, fruir e vivenciar a Arte. A falta de uma
metodologia precisa, de um desenho exato de como
as coisas deveriam acontecer nao foram empecilhos
para que acdo fosse executada, com qualidade e orga-
nizacao. As Safdas Culturais ndo chegaram a virar um
projeto da Unidade. Mesmo assim, podemos conside-
ra-las uma Acdo, por conta do seu carater continuo.
A inexisténcia de uma metodologia ndo era uma des-
culpa ou uma barreira para que as coisas deixassem de
acontecer. Na verdade, ela nao existia no papel, mas
de alguma forma, depois de um certo tempo, ja estava
desenhada e o que faltou foi apenas a sua transposicao.

Muitas mudancas aconteceram de 2019 até o pre-
sente momento. As equipes mudaram. Pessoas foram
e pessoas chegaram. Algumas questdes que facilitavam
a organizacao e execucdo das visitas aos espacos ja nao
existem mais. Os ultimos dois anos, por conta da pan-
demia da COVID-19, foram os mais dificeis. Nos vimos
obrigados a esperar, a deixar de buscar, a deixar de
propor. Nao pudemos usufruir da cidade como podia-
mos antes e muito menos ofertar essa possibilidade. Ha
poucos meses, 0s espacos foram reabertos, mas ainda vi-
vemos um cendrio de incertezas, e mesmo as proposicoes
de atividades culturais dentro das unidades acontecem em
formatos bem diferentes do que acreditamos ser o ideal.

Conclui-se com o desejo de que outros profissionais
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e outras unidades socioeducativas vivenciem e, a
partir das vivéncias aqui relatadas, evidenciem a im-
portancia da educacao e da arte no sistema socio-
educativo, tendo em vista o impacto positivo sobre
os adolescentes e jovens acompanhados por essa

as potencialidades em campos e areas diferenciadas
(e aqui mencionamos em especial a Arte), além de
explorar espacos e lugares variados da cidade e das
comunidades, sao fundamentais para formarmos cida-
daos conscientes, livres e construtores das suas proprias

politica publica. Que ndo esquecamos que explorar trajetérias, das suas histérias e narrativas. [ |
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