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EmE  Resumo: O presente artigo tem como objetivo geral discutir o conceito de aprendizagem significativa e propor,
§§ com base nessa discussao, uma sequéncia didatica para formacdo de professores da Educacao Profissional e
N Tecnoldgica. Para isso, realizamos pesquisa bibliografica e pesquisa de campo onde coletamos as percepcdes de
ig um grupo de professores que avaliaram essa sequéncia didatica. O referencial tedrico compde-se de autores de
5 ®  destague como Freire e Moreira. Diante do contexto de pandemia, propomos um hibridismo com aulas assin-
g% cronas e aulas sincronas a distancia. Concluimos que a apresentacao da sequéncia didatica foi bem-aceita pelos
é § professores, recebendo elogios e consideracoes positivas da parte deles.
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Abstract: This article has the general objective of discussing the concept of meaningful learning and proposing,
based on this discussion, a didactic sequence for the training of teachers of professional and Technological
Education. For this, we conducted bibliographic research and field research where we collected the perceptions
of a group of teachers who evaluated this didactic sequence. In view of the pandemic context, we propose a
hybrid approach with asynchronous classes and synchronous distance classes. We concluded that the presen-
tation of the didactic sequence was well accepted by the teachers, receiving praise and positive considerations
from them.
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Introducao

Partimos da seguinte questdo problematizadora:
como tornar significativa a aprendizagem dos conte-
Udos ministrados pelos professores da Educacdo Pro-
fissional e Tecnolégica (EPT)? A partir dessa questao,
elaboramos um estudo sobre os conceitos de “apren-
dizagem significativa”, “aprendizagem significativa cri-
tica” (MOREIRA, 2010) e de “tema gerador” (FREIRE,
2007), conforme eles sdo pensados, principalmente,
na EPT. Os desafios que se estabelecem na EPT, que
busca integrar o bindbmio educacéo e trabalho, podem,
em nossa opiniao, ser superados através de um ensino
significativo e que leve em consideracao a vivéncia e o
conhecimento do estudante em seu aprendizado.

Nosso objetivo geral é discutir o conceito de aprendi-
zagem significativa e propor, com base nessa discussao,
uma sequéncia didatica para formacao de professores
da EPT. Os objetivos especificos foram: a) conceituar
aprendizagem significativa, aprendizagem significati-
va critica e temas geradores; b) produzir um modelo
de Sequéncia Didatica (SD) de um curso de formacéo
continuada a distancia para professores; e c) avaliar a
aplicabilidade dessa SD.

Primeiramente, abordamos a Teoria da Aprendiza-
gem Significativa, que propde a valorizacdo dos conhe-
cimentos prévios dos estudantes. Usando essa teoria
como apoio, Moreira (2010, p. 4) propde uma apren-
dizagem significativa critica “como estratégia de sobre-
vivéncia na sociedade contemporanea”. Ja Paulo Freire
(2007) aborda a questdo dos “temas geradores”, que
implica a busca de palavras geradoras, ou seja, uma pes-
quisa inicial do universo vocabular do educando (JESUS,
2017), como base para o inicio da aprendizagem. Para
entender os “temas geradores”, sera preciso explorar
um pouco a pedagogia freireana, o que buscamos fazer
também nesse primeiro momento.

Em seguida, apresentamos um modelo de SD pensa-
da como proposta de um curso de educagao continua-
da a distancia para professores da EPT, com o tema: a
aprendizagem significativa como base da SD. Essa SD
foi elaborada como um trabalho avaliativo da disciplina
“Praticas Educativas na Educacao Profissional e Tecno-
l6gica”, que é parte integrante do Programa de Mestrado
Profissional em Educacédo Profissional e Tecnolégica (Pro-
fEPT). Apresentada para a turma do mestrado e para os
professores dessa disciplina, a SD recebeu alguns elogios,
consideracdes e algumas sugestoes de aperfeicoamento.

1. Aprendizagem significativa
Muitos educadores atualmente realizam reflexdes

sobre suas praticas educativas que impactam dire-
tamente na aprendizagem do estudante. Segundo

Moreira (2010), na educacao, ainda é possivel verificar
uma aprendizagem mecanica, em que o conhecimento
é repassado com estimulo limitado ao questionamen-
to. Muitas das praticas educativas ndo estimulam a
aprendizagem que levaria o estudante a refletir sobre
as mudancas frequentes em curso no mundo. A esco-
la, para Moreira (2010, p. 4), "ainda transmite a ilusao
da certeza”. O foco dessa escola tem sido direcionado
para atualizacdo tecnoldgica, para a transformacdo do
estudante como consumidor, inserido em uma sociedade
de mercado, resultado da globalizacdo (MOREIRA, 2010).
Sobre a aprendizagem mecanica, Moreira (2010, p.
5) afirma que, por esse método, as “novas informacoes
sdo memorizadas de maneira arbitraria, literal, nao sig-
nificativa”. Ou seja, esse tipo de memorizagao sé serve
para se preparar para as avaliagdes e, apés elas acon-
tecerem, os contetdos aprendidos sao muitas vezes es-
guecidos. Nao ha compreensao do significado do que
foi estudado, dado que a aprendizagem nao permite
um questionamento que possa revelar uma ligacao do co-
nhecimento aprendido com a realidade vivida. E aqui que
nos damos conta da importancia de uma aprendizagem
significativa. Sobre isso, Moreira (2010, p. 4) afirma:

[...] que a aprendizagem significativa caracteriza-se pela inte-
racdo cognitiva entre o novo conhecimento e o conhecimen-
to prévio. Nesse processo, que é nao-literal e nao-arbitrario,
0 novo conhecimento adquire significados para o aprendiz e o
conhecimento prévio fica mais rico, mais diferenciado, mais ela-
borado em termos de significados, e adquire mais estabilidade.

Nesse sentido, o conhecimento prévio, ou seja, 0
conhecimento que o estudante traz de suas vivéncias,
é valorizado e tem grande importancia nos processos
de aprendizagem. Segundo Ausubel, Novak e Hanesian
(1980, p. 137), "o fator isolado mais importante que
influencia a aprendizagem é aquilo que o aprendiz ja
conhece. Descubra o que ele sabe e baseie nisso seus
ensinamentos”. Para que a aprendizagem significativa
aconteca, o aprendiz deve ser capaz de relacionar o co-
nhecimento novo com o que ele j& possui. Para Moreira
(2010, p. 4), "s6 podemos aprender a partir daquilo
gue ja conhecemos”. Uma aprendizagem sé serd bem-
-sucedida e significativa se o educador valoriza esse co-
nhecimento prévio que todo estudante possui.

Ainda sobre a aprendizagem significativa, é preciso
gue se entenda que ela tem um sentido, um significado
que promove a compreensdo do conhecimento que se
aprende. Mas esse conhecimento precisa ser aperfei-
coado. Segundo Paulo Freire (2003), no processo de
producdo do “novo conhecimento” acontece a supe-
racdo do “velho conhecimento”. E esse conhecimento
ndo é imposto pelo professor, mas construido na sua
relacdo com o conhecimento prévio do estudante, pois
“ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as
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possibilidades para a sua producdo ou a sua constru-
cao” (FREIRE, 2007, p. 47). Essa construcao deve levar
em consideracdo a relacdo dialdgica que se da entre
educador e educando e “requer também que o edu-
cando se assuma como sujeito do ato de estudar e ado-
te uma postura critica e sistematica” (MOREIRA, 2017,
p. 153). Sobre a pedagogia de Paulo Freire, Torres et al.
(2019, p. 12) afirmam que:

O tedrico ainda ressalta que a educacdo ndo pode ser com-
preendida como um ato isolado, mas sim como um processo
dinamico, no qual é necessaria a interacdo entre os sujeitos
e entre esses e o mundo, visto que é nessa relacdo entre o
homem e o mundo que os sujeitos vao se completando e aju-
dando os outros a se completarem. Da mesma forma que vao
se completando, vao ajudando a transformar o mundo com
suas atitudes.

Essa “interacao entre sujeitos” exige respeito ao ou-
tro, ao seu conhecimento, a sua histéria, ao contexto
em que esta inserido e também a sua cultura. Nesse
sentido, além do respeito, o professor tem o dever de
ajudar o estudante a questionar o mundo. E preciso
uma aprendizagem critica que possa promover mu-
dancas significativas na vida dele. “Um ensino baseado
em respostas transmitidas primeiro do professor para
o aluno nas aulas e, depois, do aluno para o profes-
sor nas provas, ndo é critico e tende a gerar aprendiza-
gem nao critica, em geral mecanica” (MOREIRA, 2010,
p. 9). Na sala de aula, “quando o aluno formula uma
pergunta relevante, apropriada e substantiva, ele uti-
liza seu conhecimento prévio” como uma “evidéncia
de aprendizagem significativa” (MOREIRA, 2010, p. 9).
Essa “pergunta relevante” é uma das caracteristicas de
uma aprendizagem significativa critica.

Para Moreira (2010, p. 4), é preciso “uma postura
critica, como estratégia de sobrevivéncia na sociedade
contemporanea”. Para isso, cria o conceito de aprendi-
zagem significativa critica:

[...] que pode ser entendida aqui como a capacidade de perce-
ber a relatividade das respostas e das verdades, as diferencas
difusas, as probabilidades dos estados, a complexidade das
causas, a informacao desnecesséria, o consumismo, a tecnolo-
gia e a tecnofilia. (MOREIRA, 2010, p. 11).

E, ainda sobre ela, afirma que:

E através da aprendizagem significativa critica que o aluno
podera fazer parte de sua cultura e, ao mesmo tempo, nao
ser subjugado por ela, por seus ritos, mitos e ideologias. E
através dessa aprendizagem que ele poderd lidar construtiva-
mente com a mudanca sem deixar-se dominar por ela, mane-
jar a informacédo sem sentir-se impotente frente a sua grande
disponibilidade e velocidade de fluxo, usufruir e desenvolver
a tecnologia sem tornar-se tecnofilo. Por meio dela, podera

trabalhar com a incerteza, a relatividade, a nao-causalidade,
a probabilidade, a ndo-dicotomizacao das diferencas, com a
ideia de que o conhecimento é construcdo (ou invencao) nos-
sa, que apenas representamos o mundo e nunca o captamos
diretamente. (MOREIRA, 2010, p. 7).

A criticidade exige um conhecimento prévio, sendo
esse Ultimo “isoladamente, a varidvel mais importante”
(MOREIRA, 2010, p. 8). Nas praticas educativas, além
do didlogo, da abertura de espacos para questiona-
mentos e do fomento de curiosidades (FREIRE, 2007),
o educador deve fazer uso de “estratégias instrucionais
gue impliquem participacdo ativa do estudante” e que
“promovam um ensino centralizado no aluno” (MOREI-
RA, 2010, p. 18). A aprendizagem significativa critica,
que permite que ele se conscientize sobre sua realida-
de, também deve preparé-lo para transforma-la. For-
mando-0s para o exercicio da criticidade e da reflexao,
a educacao cria condicdes para que tomem decisdes e
essas sdo capazes de transformacdo do mundo e de si
mesmos como sujeitos da sua prépria historia (TORRES
etal., 2019).

Torres et al. (2019) afirmam que os estudos e pesqui-
sas de Paulo Freire contribuiram no sentido de defesa
de uma contextualizacdo da educacdo que se baseia
na experiéncia de vida do estudante, além de propor-
cionar uma autonomia a ele com o fim de transformar
sua realidade. Suas obras produzem muitas reflexes e
perguntas. Algumas dessas perguntas tém relacdo com
o papel da educacdo num mundo de desigualdades e
a superacao delas tendo o ser humano como referen-
cial. Sua pedagogia ainda nos permite perguntar como
a educacdo pode ser libertadora e “como se constitui
uma educacdo que realize as transformacoes politicas,
econébmicas, culturais e sociais necessarias?” (TORRES
etal.,, 2019, p. 136).

Diante dessas questoes, Freire teoriza sobre a impor-
tancia do educador frente a um papel também de faci-
litador da aprendizagem. Mas essa facilitacdo do edu-
cador ndo deve ser autoritaria. Sequndo Moreira (2017,
p. 18), 0 “processo educativo é sempre diretivo, mesmo
em uma educacao libertadora, mas essa diretividade
nao deve ser confundida com comando, com domes-
ticacdo”. A aprendizagem, para Freire, quando bem assi-
milada pelo estudante, tem como fim a transformacéo e
a intervencdo dele no mundo. Nesse sentido, o ensino é
importante, pois “ensinar exige compreender que a edu-
cacdo € uma forma de intervencdo no mundo e reconhe-
cer que a educacao ¢ ideoldgica” (FREIRE, 2007, p. 79).

Diante das ideias apresentadas, Paulo Freire buscou pensar
uma educacao para além da sala de aula, capaz de desenvolver
pessoas auténomas, criticas e reflexivas, contribuindo assim
para a construcdo de uma sociedade mais justa e democrética.
(TORRES et al., 2019, p. 40).

18 Revista Com Censo #30 - volume 9 - ndmero 3 - agosto 2022




Na pedagogia freireana, a criticidade tem um papel
muito importante na libertacdo humana. E esta relacio-
nada a libertacdo intelectual, material e espiritual (ideo-
l6gica). Dai a necessidade do estudante “ser ativo, ndo
passivo. Ela ou ele tem que aprender a interpretar, a
negociar significados, tem que aprender a ser critico e
a aceitar a critica” (MOREIRA, 2010, p. 19). Segundo
Freire (2007, p. 60):

Se o educador é o que sabe, se os educandos s&o os que nada
sabem, cabe aquele dar, entregar; levar; transmitir o seu saber
aos segundos... Quanto mais se exercitem os educandos no
arquivamento dos depésitos que lhe séo feitos, tanto menos
desenvolverdo em si a consciéncia critica de que resultaria sua
insercdo no mundo, como transformadores dele... Quanto
mais se lhes imponha a passividade, tanto mais ingenuamente,
em lugar de transformar, tendem a adaptar-se ao mundo, a
realidade parcializada nos depdsitos recebidos.

Para Almeida (2009), essa maneira de educar, que
leva o professor a organizar sua aula considerando o
conhecimento dos aprendizes, é o principio de todo
processo de aprendizagem. Os estudantes ndo sao va-
zios; trazem experiéncias de vidas muito ricas. Muitas
dessas experiéncias também estao repletas de violéncia,
de injustica, de pobreza e de humilhacédo. Por conta dis-
s0, Freire (2007) propde uma discussao ampla sobre um
curriculo que leve em consideracéo a realidade social
deles e suas experiéncias de vida. Por exemplo, é pre-
ciso indagar a causa de se “nao discutir as implicaces
politicas e ideolédgicas de um tal descaso dos dominan-
tes pelas areas pobres da cidade” (FREIRE, 2007, p. 17).

O professor deve auxiliar na conscientizacao politica do
estudante e o formar para o enfrentamento do mundo. A
“experiéncia de vida deve ser o ponto de partida de sua
aprendizagem, considerando que o seu contexto de vida
pode ser apreendido e modificado” (FREIRE, 2008 apud
JESUS, 2017, p. 4). A transformacdo da realidade s6 se
dard em “uma educacao que liberte, que nao adapte, do-
mestique ou subjugue” (FREIRE, 2006, p. 45). Educadores
e educandos devem se esforcar na busca pelo conheci-
mento capaz de libertacdo. Moreira (2017) afirma que:

Essa busca é o que inaugura o didlogo da educacao como préti-
ca da liberdade. E 0 momento em que se realiza a investigacao
do que Freire chama de universo tematico dos educandos ou
o conjunto de seus temas geradores. E uma investigacdo que
implica uma metodologia que ndo pode contradizer a dialogi-
cidade da educacao libertadora, sendo, portanto, igualmente
dialégica, conscientizadora, proporcionando ao mesmo tempo
a apreensao dos temas geradores e a tomada de consciéncia
dos individuos em torno dos mesmos.

Freire (2007) aponta que a investigacdo de “temas
geradores” requer a busca de palavras geradoras, uma

pesquisa inicial do universo vocabular do educando.
Mas antes é importante o didlogo, momento em que o
professor esta atento ao universo vocabular do apren-
diz. Apds isso, ele investiga o contexto e a realidade de
vida dele. Tem-se, assim, “as palavras geradoras, dando
origem aos temas geradores” (JESUS, 2017, p. 25). Para
resumir a questdo dos “temas geradores”, Jesus (2017,
p. 4) afirma que:

[...] a dindmica da educacao problematizadora é operaciona-
lizada por meio da investigacdo tematica que objetiva expli-
citar as situagdes contraditorias vivenciadas pelos educandos,
dando origem aos temas geradores que guiardo a acao peda-
gbgica e permitirdo aos educandos superar a situacao-limite,
alcancando a consciéncia maxima possivel, ou seja, a supera-
cao de situacoes que parecem intransponiveis pelos educandos
quando estes se encontram no nivel de consciéncia real efetiva.

Nesse processo, sao trés as etapas importantes que
devem ser seguidas para que se chegue aos temas ge-
radores: uma investigacdo do contexto do estudan-
te buscando palavras significativas para ele. Logo em
seguida, é necessario trabalhar os temas encontrados,
conectando esses temas ao mundo vivido e, por ultimo,
problematizar os temas definidos sob a otica da critici-
dade, com o fim de transformacao da realidade vivida
pelo estudante (FREIRE, 1967 apud JESUS, 2017, p. 7).

Diante das reflexdes desses trés conceitos apresenta-
dos, qual a relacao entre as potencialidades da apren-
dizagem significativa e as praticas educativas em EPT?
No que diz respeito a EPT, ela ndo deve ser vista apenas
como um lugar de formacédo de trabalhadores para o
mercado de trabalho (BRASIL, 2013), mas deve aproxi-
mar o ambiente educacional do profissional e fazer isso
através de uma aprendizagem significativa que forme
um estudante ativo, sujeito do préprio aprendizado e
capaz de se inserir no mundo do trabalho — para tam-
bém transforma-lo. Para Santin e Ahlert (2018, p. 206),
a “formacao profissional propde que o estudante possa
desenvolver e praticar, em sala de aula, a maior quanti-
dade possivel de atividades que demonstrem a realida-
de da profissao, para a qual esta se preparando”. Para
auxiliar nesse processo, algumas metodologias ativas
podem ser usadas pelos professores da EPT.

Metodologias ativas sao recursos que os professores
utilizam, que incluem ferramentas tecnolégicas e edu-
cacionais, e que sao capazes de promover a autonomia,
a producdo de conhecimentos e o aprendizado cen-
trado no estudante (BOTH; WILDNER, 2018). Algumas
dessas ferramentas permitem gue o estudante obtenha
autonomia, desenvolva o espirito criativo e o raciocinio
l6gico. Podemos citar como exemplos a edicdo de do-
cumentos em nuvem, que proporciona a colaboracdo
e a construcdo conjunta de conhecimentos; a criacdo
e a autoria de videos e animacdes; os jogos digitais; a

Revista Com Censo #30 - volume 9 - nimero 3 - agosto 2022 19




robética; metaforas videograficas e softwares dos mais
diversos (MILL, 2013). Todos esses recursos pedagdgi-
cos tém o potencial de tornar a aprendizagem na EPT
ainda mais significativa.

2. Método

Primeiramente, realizamos uma pesquisa bibliografi-
ca com uma abordagem qualitativa, onde procuramos
conceituar a aprendizagem significativa, usada como
base em nossa proposta de curso. A partir da pesqui-
sa bibliografica e com as reflexdes acerca da relevan-
cia dessa abordagem na EPT, prop6s-se uma SD para a
formacao de professores. Para Zabala (1998, p. 18), a
SD representa: “[...] um conjunto de atividades ordena-
das, estruturadas e articuladas para a realizacdo de certos
objetivos educacionais, que tém um principio e um fim
conhecidos tanto pelos professores como pelos alunos”.

Na elaboracdo dessa proposta, usamos também
como metodologia a sala de aula invertida (VALENTE,
2014). Essa sala de aula foi estruturada num Ambiente
Virtual de Aprendizagem (AVA), que propicia 0 espaco
de formacao de redes colaborativas, “com trocas cog-
nitivas, interatividade e maior autonomia no aprendi-
zado” (MILL, 2015, p. 129) por meio de féruns de dis-
cussao e outras estratégias pedagogicas. A plataforma
escolhida para as atividades assincronas foi o Classroom
e, para as atividades sincronas, o Google Hangouts
Meet, que pode ser acessado a partir desse ambiente.
A estrutura do curso no Classroom foi pensada a partir
de quatro moédulos, como discutido a seqguir.

Na pesquisa de campo, aproveitamos uma ativida-
de prevista em nosso curso do Programa de Mestra-
do Profissional em Educacdo Profissional e Tecnoldgica
(ProfEPT). A apresentacao dessa atividade foi gravada
e disponibilizada posteriormente, o que nos possibili-
tou transcrever as percepgdes do grupo de professores
em relacdo a nossa proposta de SD. Autorizados pelos
professores e sem identifica-los nesse artigo, transcre-
vemos suas falas e as interpretamos numa abordagem
qualitativa, fazendo uso dos seguintes cédigos: P1 (Pro-
fessor 1), P2 (Professor 2) e P3 (Professor 3). Nessa pes-
quisa, os autores participaram, compreenderam e inter-
pretaram as informacées (CHIZZOTTI, 2001).

3. Resultados e discussao

Cada mdédulo do curso proposto durara uma sema-
na. Dentro dessa semana, os professores realizarao ati-
vidades assincronas na sala de aula virtual Classroom,
contabilizando quatro horas. Ainda nesta semana, 0s
professores participam de atividades sincronas na plata-
forma de videoconferéncia Google Hangouts Meet com
duracao de trés horas.

20

As atividades deste curso foram elaboradas a partir
da metodologia da sala de aula invertida (VALENTE,
2014), onde os estudantes (no caso, os professores) sao
motivados a refletir sobre os conceitos apresentados,
no Classroom, em momento assincrono e depois, Nos
momentos sincronos, dar continuidade as discusses
dos conceitos com o auxilio de um mediador. Nas aulas
assincronas, algumas atividades — como videos, textos
de leitura e féruns de discussao — buscardo estabelecer
relacdo entre a tematica estudada e a pratica docente
no contexto da sala de aula. A importancia de se esta-
belecer essa conexdo é tornar significativo o aprendiza-
do do professor que participara do curso.

Nas atividades sincronas, além de proporcionar a
oportunidade de aprofundamento de algumas refle-
xdes postas nos foéruns de discussao do Classroom,
também serdo propostas atividades de pesquisa de
opinido no Mentimeter, visando determinar o grau de
conhecimento dos professores em relacdo a aprendiza-
gem significativa. Em outra atividade, que também sera
realizada no Mindmeister, ferramenta de colaboracao
online, os professores serdo motivados a construirem
juntos um mapa conceitual a partir da aprendizagem
significativa critica e dos temas geradores. Todas essas
atividades foram pensadas com o fim de integrar teoria e
pratica, além de buscar apresentar aos professores a pos-
sibilidade de aplicacdo delas em suas préaticas educativas.

Abaixo, detalhamos resumidamente os contelddos
abordados nos quatro médulos:

e Mdodulole ll: nesses médulos o contetido aborda-
do sera a “aprendizagem significativa”, a “aprendi-
zagem significativa critica” e os “temas geradores”.
Partindo do pressuposto da importancia desses
conteldos para educadores e entendendo que eles
devem ser assimilados por todos os professores da
EPT, esses modulos consistem em uma abordagem
mais conceitual.

e Mdodulo Il e IV: nesses dois Ultimos mdédulos,
trabalhamos, além das reflexdes sobre aprendiza-
gem significativa, com dois exemplos de SDs que
podem ser utilizadas em sala de aula. O Mdédulo
lll ird propor como contetdo a ser trabalhado um
exemplo de SD para ser utilizada com estudantes,
tendo como base a reflexdo de Moreira (2010, p.
4) quando propde uma aprendizagem significativa
critica “como estratégia de sobrevivéncia na socie-
dade contemporanea”. J4 o Mdédulo IV ird propor
como conteudo a ser trabalhado um exemplo de
SD para ser usada com estudantes, tendo como
base Freire (2007, p. 26), que aborda a questdo do
“tema gerador”, que “implica a busca de palavras
geradoras, uma pesquisa inicial do universo voca-
bular do educando”.
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A avaliacdo da proposta de SD apresentada acon-
teceu em uma aula transmitida pelo Google Hangouts
Meet, no ano de 2020. Nessa aula, apresentamos
nossa proposta aos professores da disciplina “Praticas
Educativas na Educacao Profissional e Tecnoldgica” e
aos colegas de mestrado. Terminada a apresentacéo,
recebemos o feedback desses professores em relacao a
proposta do curso de educacdo continuada a distancia
para professores. Todas as sugestdes que visavam
aperfeicoar a SD foram consideradas.

Como forma de melhorar a proposta, o P1 sugeriu
modificarmos o objetivo geral retirando o nome dos
autores das teorias de aprendizagem, o que foi feito na
elaboracao deste artigo. Ainda sobre o objetivo geral, a
P3 diz o seguinte:

Vocés fazem muito mais do que estd posto na SD... pois atinge
outras questoes que tém uma relagdo com o fazer do professor...
com o movimento das praticas do professor. Entdo eu acho que
realmente precisa dar uma olhadinha nesse objetivo geral e princi-
palmente porque ele estd aquém da proposta de vocés.

Sobre os objetivos especificos, complementa:

Vocés propdem a articulacao entre teoria e pratica... Esse mo-
vimento de praxis é muito bem-posto. Acho que também vale
a pena rever os objetivos especificos para que eles revelem isso
que vocés fazem mesmo, porque vocés ndo pretendem alcan-
car apenas as questdes conceituais de compreender a aprendi-
zagem significativa, compreender a aprendizagem significativa
critica e compreender temas geradores. Ndo é sé isso, mas é
também uma relacdo de como isso é pensado na pratica pe-
dagogica do professor né? Entdo acho que da para pensar um
pouguinho em construir os objetivos de uma forma mais fiel a
aquilo que vocés estao propondo (P3).

Também foi sugerido pela P3 que fosse reconside-
rado o Mdédulo Il, pois “o encontro do Meet esta orga-
nizado com muitas atividades”, necessitando redimen-
siona-las. Contextualizando a SD ao momento atual de
pandemia, o P1 disse que gostou muito e que “propos-
tas como essa, de capacitacao 100% online, acho que”
serdo “as nossas saidas de treinamento”. Complemen-
tou dizendo ainda que: “todo mundo tem que comecar
a se adaptar nessa questdo de metodologias ativas e
ensino hibrido”.

No que diz respeito a estrutura do curso, os pro-
fessores avaliaram dizendo que a “sala (Classroom)
ficou superlegal” e a "estruturacao ficou bem orga-
nizada” (P1). E ainda a P2 disse que o trabalho ficou
excelente, muito bem detalhado e “publicavel”. Se-
gundo a P3 “a proposta foi muito bem desenvolvida”
e "a sequéncia esta muito bem estruturada”. Sobre a
nossa proposta de sala de aula invertida e de hibridis-
mo, disse o seqguinte:

Vocés fazem uso da sala de aula invertida e vocés trabalham no
modelo de hibridismo que é muito interessante.

Vocés trabalham com hibridismo em relacdo a forma como
vOCcés entram em contato com os estudantes, com momen-
tos sincronos e momentos assincronos... entado vocés traba-
lham com a sala de aula invertida numa perspectiva hibrida
e esse hibridismo estd muito relacionado com a organizacao
do tempo na Sequéncia Didatica de vocés... Organizacao do
tempo na proposta pedagogica que envolve tempos sincronos
e assincronos... E assincronos 1& no Classroom e sincrono na
plataforma Meet.

Vocés aqui propuseram um hibridismo que eu acho que vai ser
muito comum embora antes fosse mais peculiar. Um hibridis-
mo em relacdo a organizacao do tempo pedagdgico, quando
a gente ta trabalhando com atividades inteiramente remotas.
Entdo acho bem interessante essa reflexao (P3).

Sobre as interligacdes das atividades, a P3 avaliou
que uma “estad imediatamente conectada com a pro-
xima”, criando “uma ordenacdo logica processual e
progressiva de ampliacdo dos conhecimentos” muito
interessante. A clareza na articulacdo entre teoria e pra-
tica também foi destacada. E preciso que se diga que
todas as sugestdes de melhorias em nossa SD foram
consideradas, e o modelo apresentado nesse artigo ja
se encontra com as corregoes devidas (Apéndice 1).

Conclusoes

Ao propormos um modelo de SD para um curso de
educacdo continuada a distancia para professores, bus-
camos responder parte de nossa pergunta norteadora:
Como tornar significativa a aprendizagem dos contetidos
ministrados pelos professores da EPT? Cremos que essa
pergunta nao é tao simples de ser respondida, mas a apre-
sentacao de um modelo de capacitacdo de professores, que
busca relacionar a teoria com a pratica, pode ajudar numa
reflexdo que possa solucionar em parte essa questao.

As avaliacbes positivas recebidas na apresentacao
da SD auxiliaram no aprimoramento da proposta, que
tem como fim uma aplicacdo posterior. Por enquanto,
ela serve de modelo para uma formacéo continuada de
professores da EPT. Esse modelo foi pensado levando
em conta o contexto de pandemia em que estamos in-
seridos, onde os professores também tém sido deman-
dados a adotarem novas ferramentas pedagogicas que
envolvam tecnologias educacionais.

Outra questao considerada foi em relacdo ao pro-
fissional professor. Esse profissional, geralmente mui-
to atarefado, ndo possui tempo suficiente para par-
ticipar de cursos de educacao continuada na moda-
lidade presencial. Um curso a distancia que leve em
consideracao essa circunstancia e que pretende flexi-
bilizar o tempo de realizacao de atividades, divididas
em momentos assincronos e sincronos, tem grande
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chance de ser bem-sucedido em seus objetivos. A refletir sobre um modelo de aprendizagem que seja
aprendizagem dos adultos deve ser objeto de estudo, realmente significativo para esse publico.

pois esta ligada as caracteristicas de idade, cultura, Nosso desejo é que o modelo de SD proposto pos-
tempo disponivel, grau de escolaridade e motivagdo, sa de alguma maneira auxiliar no desenvolvimento de
que impactam diretamente nela (KNOWLES, 1980). outras estratégias de ensino-aprendizagem que promo-
E preciso respeitar essas caracteristicas e, de fato, vam a qualificacdo profissional dos professores. [ |
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Apéndice 1 - Quadro resumitivo da SD

SEQUENCIA DIDATICA

A aprendizagem significativa como base para a sequéncia didatica

CURSO Curso de Educagdo Continuada a distancia para Professores da EPT

PUBLICO-ALVO Professores da EPT

NUMERO DE PARTICIPANTES | 20 participantes

CONTEUDOS

Médulo I:
Fundamentos tedricos da aprendizagem significativa
Aprendizagem significativa na sala de aula

Madulo II:

Principios da aprendizagem significativa critica
Processo educativo: palavras geradoras
Atividades pedagogicas

Madulo Il

O que é uma Sequéncia Didatica (SD)?

Reflexdo sobre aprendizagem significativa critica a partir do texto do historiador Howard Zinn
Apresentagdo de uma SD que tem como base a aprendizagem significativa critica

Madulo IV:

Adaptagao x Insergao

Reflexdo sobre o video e sobre o texto “temas geradores” de Paulo Freire
Apresentagao de uma SD que tem como base os temas geradores

OBJETIVO GERAL

Refletir sobre a pratica pedagogica dos professores da EPT apresentando, na teoria e na pratica, como
tornar a aprendizagem dos estudantes significativa

OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Reconhecer o conceito de aprendizagem significativa;

- Refletir sobre a aprendizagem significativa critica e sobre os temas geradores;

- Compreender como usar a aprendizagem significativa critica e os temas geradores em uma SD;

- Realizar atividades em recursos educacionais que proporcionam uma aprendizagem significativa; e
- Analisar as implicagdes da teoria da aprendizagem significativa nas praticas educativas da EPT.

DURACAO

- 16 horas a distancia com atividades assincronas (4h / semana no Classroom)

- 12 horas & distancia com atividades sincronas (3h / semana ao vivo no Google Hangouts Meet )
- Total: 28 horas de curso (8 aulas)

RECURSOS DIDATICOS
- Textosl

- Videos

- Aplicativo Mentimeter

- Aplicativo Mindmeister

- Foruns de discussao

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A SD do curso tem como base tedrica Zabala (1998) e também Zabala e Arnau (2010) no que diz respeito a
construgdo de conhecimentos (factual, conceitual, procedimental e atitudinal). Além disso, usamos como
estratégia de aprendizagem de adultos o Google Classroom e o Google Hangouts Meet que sao

ferramentas que proporcionam a oportunidade de trabalhar numa perspectiva de sala de aula invertida
(VALENTE, 2014).

Fonte: Elaborada pelos autores, 2021.
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