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Resumo: O presente trabalho visa compartilhar a sistematica da organizacdo pedagdgica, de-
senvolvida como professora de séries iniciais em escola de educacdo basica no Distrito Federal.
O objetivo proposto para o percurso que trilhamos cotidianamente é compreender como os pro-
cessos pedagogicos presentes no contexto da sala de aula podem apoiar-se no uso de pesquisa
como recurso incorporado na acao pedagdgica sistematica e que vise alargar a capacidade de
o estudante, com ajuda de seus pares, produzir conhecimento. Propor pesquisas como recurso
pedagdgico nao é algo novo no cendrio educacional, mas vamos situar a proposta a partir do re-
ferencial tedrico da Pedagogia Historico-Critica, ndo sé por entender que ele é que norteia a acdo
docente dos professores da Secretaria de Educacao do Distrito Federal, mas por compreender o
carater critico de sua proposicao, que aponta para entender que a educacdo escolar é construida
numa sociedade desigual e que cabe também a ndés professores tencionar a estrutura vigente,
com vistas a construcao de homens e mulheres auténomas, solidarias e emancipadas.
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Dialogo inicial: a pesquisa como recurso pe-
dagégico

Ser professora é se colocar em didlogo constante com
o0s pares, demais professores, com os estudantes e com
as universidades, que discutem como pode acontecer a
producdo do conhecimento, tendo como referéncia as
desigualdades de oportunidades dadas aos individuos
numa sociedade estratificada.

A partir da formulacdo triangular, proposicao fun-
dante dos pressupostos de Paulo Freire, de que “nin-
guém educa ninguém, ninguém se educa a si mesmo,
os homens se educam entre si, mediados pelo mundo”
(FREIRE, 2013, p. 95), inicia-se o didlogo e coloca-se
no centro da conversa a acao pedagdgica, que postula
como principio os componentes do saber pensar. Nes-
sa postura reflexiva sobre o fazer pedagdgico, apare-
ce engendrada a propria complexidade desse ato, pois
pensar nao é apenas ter ideias, mas té-las com jeito,
nas quais categorias como argumentar, aprender, cui-
dar, inovar e acreditar devem emergir para compor essa
complexidade (DEMO, 2000).

Consideramos que a proposicdo da acdo docente
que produza movimento rumo ao pensar deve levar em
consideracdo a complexidade constitutiva dessa elabo-
racdo, que pressupde entendé-la em unidade com a
emocao, a fantasia e a imaginacao; e pressupbde tam-
bém criar situacdes sociais de didlogo, que tenha como
principio o exercicio democratico no interior da sala de
aula. O trabalho a partir dessas perspectivas coloca a
praxis docente num patamar humano de relacdo, que
Freire sinaliza como sendo “uma relacdo horizontal de
A com B. Nasce de uma matriz critica e gera criticidade”
(FREIRE, 2011, p. 141).

Compreende-se que, ao propor debate no campo
educacional, envereda-se por pensar a aprendizagem
dos contelidos culturais produzidos pela humanidade
como caminho que se pretende trilhar no qual os par-
ticipes do processo possam aprender em escala ascen-
dente. O professor, apesar de pessoa mais experiente,
também esta na condicdo de aprendiz que, ao estudar
sua intervencado pedagdgica, elabora formas para que
essas intervencdes possibilitem ao estudante movimen-
to em direcdo a aprendizagem pautada no trabalho e na
acao de relacionar-se com os conhecimentos contidos des-
de de sua realidade social até a préatica social em que esses
conhecimentos possibilitam a participacao desses agentes.
Nesse sentido, a Pedagogia Histoérico-Critica indica:

[...] a acdo fundamentada na articulacdo entre teoria e pratica
(préxis), contribuindo para que os individuos ultrapassem a vi-
sao imediata dos fendmenos. Entendemos que se trata de um
projeto comprometido com a transformacao social, ancorada
na pratica educativa questionadora, critica e emancipadora
(BATISTA e LIMA, 2012, p. 2).
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Observa-se que a acao de parte dos professores vem
a procura de praticas pedagdgicas que visem superar o
carater exclusivamente cognitivista, que, ainda na con-
temporaneidade, fundamenta a organizacdo do ensino
nas escolas. Entretanto, a dimensao subjetiva em que
estad presente o carater simbolico emocional da apren-
dizagem (GONZALEZ REY, 2009) e os aspectos criativos
da producdo humana ainda sdo pouco considerados
guando se elabora as estratégias para a acao docente.
Ha que ser afirmar que, ainda nos dias atuais, é caro
contrapor o modelo tradicional de conceber a aprendi-
zagem tornando-se um percurso conflituoso, que gera
estranhamento e que leva, por vezes, a um movimento
opositor até nos outros pares, participes do processo
(professores, pais e alunos). “Quando tal ambiente é
viciado pela aula apenas expositiva, reprodutiva, de-
corre que pesquisa e elaboragao propria passam a ser
vistas como atividade raras, para nao dizer exotica”
(DEMO, 2000, p. 94).

Talvez porgue propor outras possibilidades de orga-
nizacdo do tempo escolar provoque desalinhamento de
estrutura que ja ha tempos esta bastante acomodada,
mas “E urgente superar nossa tradicdo muito arraigado
de aula meramente expositiva, do estudo com simples
copia de aula e fichamento de textos, das provas como
reproducao da reproducao” (DEMO, 2000, p.84).

Propor a agdo de ensino numa outra perspectiva nao
é se jogar no desconhecido, pois ha estudos e escolas
pelo Brasil que vém apresentando outras possiblidades
para o trabalho pedagdgico, mas defendo a criacao de
projetos autorais em que a realidade dos estudantes e
da comunidade, na qual estao inseridos, seja entendida
no seu carater singular e complexo.

Fazer o cotidiano escolar a partir de pesquisas

Ha no percurso que o professor resolve trilhar uma
série de pressupostos para a sua acao e espera-se que
esteja de posse de referencial tedrico que justifique a
definicdo desse caminho. Definir sua pratica pedagdégi-
ca deve estar fortemente sedimentada na perspectiva
de trabalho do docente pautada em pesquisas, pois é
indispensavel entender que sua acdo estd num plano
histérico, que segundo Freire significa “a dialogacao do
homem sobre o mundo e com o mundo” (2011, p. 82).
Fora disso o humano esta no plano mais vegetativo que
historico (FREIRE, 2011).

Entdo, pensar a acdo de ensino guiada por percurso
gue se pretende dialégico remete a aprender como algo
gue acontece na e com a coletividade na qual quem
aprende deve assumir, como meta, compromisso com
elaboracdes autorais. “[...] E neste sentido que propo-
nho ser a pesquisa 0 modo de vida das instituicbes edu-
cacionais. Nao pode ser vista como atividade especial
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de gente especial, mas como ambiente mais natural de
aprendizagem” (DEMO, 2000, p. 94). Entende-se esse
natural como a criacdo de cultura em que esse tipo de
acao docente, que visa a aprendizagem, ndo apareca
de forma esporadica e que propicie ao estudante um
percurso de ensino que o ajude na aquisicdo dos con-
teldos produzidos pela humanidade com vistas a sua
emancipacao e a dos seus pares.

Enveredar e assumir que a pesquisa pode ser o co-
racdo pulsante do ensino remete em definir o que é
entendido do termo. Neste sentido, o mesmo autor traz
sua contribuicao:

Tomo como definicdo minima de pesquisa “questionamento
reconstrutivo”. Quero dizer pelo menos duas coisas: é mister
haver questionamento — atitude critica diante da realidade, de
tendéncia desconstrutiva e analitica, preocupada com desven-
dar os fendbmenos para além da superficie; e é mister haver re-
construcdo — elaboracado prépria, individual e/ou coletiva, pro-
posta dotada de alguma autonomia...Toda pesquisa implica
atividade sistematica e é, no fundo, sempre exercicio acurado
de argumentacao prépria. (DEMO, 2000, p. 93).

Acredita-se que no campo tedrico esta bem alinha-
do o que esperar com as pesquisas como “principio
educativo”, entendendo que “somente podemos acei-
tar como pesquisa o que for dotado de algum nivel de
guestionamento reconstrutivo, evitando-se a tendéncia
reprodutiva” (DEMO, 2000, p. 94).

Aqui acontece o afastamento do que tradicional-
mente se compreende como aula, e 0 tempo/espaco
assume o seu carater histérico em que ha pretensao de
superar os aspectos quantitativos e a fragmentacdo do
tempo escolar, tradicionalmente visto como “[...] tempo
estanque, positivista, que funciona como instrumento de
controle que pode entravar a constituicdo da aula como
espaco-tempo de ensinar, aprender e transformar, ou
seja, como campo de possibilidade”. (SILVA, 2011, p. 37).

Assim, defende-se que a aula seja usada também
COMO espaco para pesquisa, na qual os estudantes con-
tribuam com a socializacdo dos seus conhecimentos sis-
tematizados, individualmente ou no grupo. Havendo,
nesse cenario, o encontro com os contetdos enquanto
producdes humanas e instrumentos para o entendi-
mento da organizacdo da sociedade e do mundo. Nesse
contexto, criam-se condicdes para o didlogo, experién-
cias, saber sistematizado e aprendizagens.

Relato de experiéncia: as pesquisas como
possibilidade de ensino

No percurso da pesquisa no mestrado, realizado jun-
to ao Programa de Pés-Graduacdo em Educacao — PPGE
—, na Universidade de Brasilia, foi possivel a aproxima-
cdo com didlogos e praticas pedagdgicas inovadoras,
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que rompiam com instrumentos instituidos, como o
dever de casa — tema central da dissertacao construida
(CUNHA, 2015).

O cenério da pesquisa foi uma escola inovadora na
cidade de S&o Paulo, onde conheci um coletivo que em-
preendeu a construcdo de espaco escolar que propu-
nha superar os parametros de organizacdo de ensino
vigentes, de forma majoritaria, no cendrio educacional
brasileiro. Os participes do projeto da escola, funda-
mentados nos postulados da educacdo como espaco de
construcao coletiva e democratica, procuravam vivé-la
e comprova-la na pratica, criando, a partir dessa experi-
éncia, ingeréncia participativa. No contexto brasileiro, o
grupo foi ao encontro dos pressupostos apontados por
Freire (2011) sobre a insercdo em realidade dos planos
suscitados teoricamente (CUNHA, 2015).

O encontro com a escola nos colocou diante de pra-
ticas do ensino que quebravam com o que até entdo
havia vivenciado, como estudante e professora. Eram
estudantes e professores em didlogo que, por meio das
pesquisas, demonstravam leitura criativa dos fenéme-
nos, refletiam criticamente a partir dos resultados das
experiéncias e das teorias que fundamentavam os con-
tetdos. Nessa escola, os conteudos estavam em (re)
construcao, como produto social e historico.

O percurso posterior a construcdo da dissertacdo me
aproximou de pressupostos tedricos dos quais perce-
bia que carecia de pesquisa e acdo. Assim, ao retornar,
em 2016, ao exercicio docente e, ainda impactada pela
pesquisa académica, comprometi-me a trilhar caminhos
gue colocassem o ensino em outro patamar, em que a
organizacao visasse alcancar o maximo da superacdo
fragmentada dos contetidos, compreendendo que esse
postulado demandava pesquisas e, de forma recorren-
te, as contradicdes dariam o tom do trabalho. Dessa
forma, comecei a fazer do espaco de sala de aula es-
paco também de pesquisa, na procura de superar o re-
ducionismo imposto pelo uso exclusivo com os livros
didaticos, copias e aulas expositivas.

Em concordancia com isso, o Curriculo em Movimento,
em seus pressupostos tedricos, ja nos norteava:

Na perspectiva de Curriculo em Movimento, precisamos estar
dispostos a questionar nossos saberes e nossas praticas peda-
gdgicas; a discutir a funcdo social da escola e o aligeiramento
dos saberes; a romper com a concepcao conservadora de cién-
cia e curriculo e de fragmentacao do conhecimento; a reinven-
tar-nos, compreendendo que a educacao é construcao coletiva
(DISTRITO FEDERAL, 2014 p. 19).

Prossegui na proposicao de atividades escolares que
usassem as pesquisas como orientacdo metodoldgica
do trabalho pedagégico, com objetivo de que os es-
tudantes, em didlogo com os contetidos pesquisados,
com a professora e com seus pares, caminhassem para
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elaboracdes proprias e com capacidade de levantar
guestionamentos. Nesse viés, as pesquisas acabam por
revelar o perfil singular das aprendizagens.

O trabalho foi sempre ao encontro de explorar o ma-
ximo dos contetidos escolares propostos pelo Curriculo
em Movimento do Distrito Federal, pois entendemos
gue a acdo pedagodgica deve fazer com que os estudan-
tes se apropriem dos contetdos histéricos produzidos
pela humanidade, mas o facam de forma reconstrutiva,
entendendo sua dimensao histdrica, cultural e politica.

Nesse sentido, apresento quatro pesquisas realizadas
em uma turma do 4° ano, entre muitas outras desenvol-
vidas, por entender que possuem formas de organiza-
cao distintas e que compreendem que a pesquisa como
recurso nao é simplesmente orientar que os estudantes,
em suas casas, procurem por um assunto especifico.

Entende-se que s6 ha pesquisa no sentido amplo da
acao quando ha perguntas iniciais que se pretendem
respondidas ao final do percurso.

Por considerar o trabalho docente de alta complexi-
dade e que demanda a marca cientifica da acao, a de-
finicdo dos eixos integradores do curriculo escolar sdo
majoritariamente os temas das pesquisas. Essa escolha
é feita porque espera-se que a escola os tenha como
referéncia e por ja termos construidos dados considera-
veis a respeito deles. Pretende-se que os contetidos sejam
entendidos nas relacdes entre os diversos campos do co-
nhecimento, a partir do seu carater interdisciplinar. Nesse
sentido, o trabalho se organiza na perspectiva dos Eixos
transversais “Educacdo para a diversidade, cidadania e
educacdo em e para os direitos humanos e educacao para
a sustentabilidade” (DISTRITO FEDERAL, 2018).

Historia: presente, passado e futuro, o movimento recursivo da vida humana.

A partir do didlogo sobre o objetivo do ensino e estudo de Histdria e do objetivo de “Reconhecer a histdria como resultado
da acdo do ser humano no tempo e no espaco, como base na identificagdo de mudangas e permanéncias ao longo do
tempo” (DISTRITO FEDERAL, 2018, p. 281), iniciou-se a proposi¢ao de que conjunto de contetidos fossem assunto
para debates e pesquisas.

Conversa inicial em grupo:

Por que estudamos historia e como podemos observar as mudang¢as no jeito como as pessoas vivem?

O livro didatico apresenta uma série de imagem que remetem as fontes documentais, mas como sdo em fotos preto e
branco, faz com que os estudantes, na grande maioria, observem a histdria como coisa do passado.

O desafio era mostrar que os seres humanos foram construindo sua existéncia e as ferramentas para atuar sobre a
vida cotidiana.

A proposta era conhecer um pouco mais da sociedade por meio dos objetos que ndo se usam mais, ou que evoluiram nas
suas configuragdes, devido a modernizagao.

O desafio foi verificar se, no ambiente familiar, haviam objetos antigos. Houve mobilizacdo generalizada e vieram para
a sala de aula, moedas e cédulas de dinheiro; maquinas de fotografia; maquinas de escrever; filmadora; ferro de passar
a carvao; brinquedos; fita K7; disco de vinil; telefones e celulares; lamparinas e utensilios. O material trazido estava
acompanhado de histdrico sobre o objeto. Assim, mesmo os estudantes que ndo contribuiram com nenhum item faziam
suas pesquisas para estarem inseridos na dinamica, o que aconteceu com pesquisa sobre a maquina de costura e a televisao.
Diante do conjunto de artigos selecionados, emergiu a necessidade de compartilhar o agrupamento de conhecimentos e
promover a exposi¢cdo de objetos antigos. A partir disso, tracou-se a intencao de se realizar a exposicao, defendida pelo
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corpo dos estudantes “para ensinar para a educagdo infantil”; “para explicar ¢ relembrar”; “para que outros estudantes
conhecam objetos antigos e aprendam sobre os tempos antigos”, etc. A época, houve oficina para confecgio de cartazes,
com os quais os estudantes convidavam os colegas e professores para a exposi¢do. Eles foram afixados pela escola e, em
grupos, os estudantes passaram convidando os colegas.

A exposigao foi realizada no patio da escola, onde houve sequéncia de visitagdo, pois os estudantes explicavam os aspectos
gerais dos diversos objetos. Os estudantes e a professora organizaram um livro de registro para que os colegas/professores
das diversas turmas deixassem as suas criticas e elogios sobre a exposicéo.

Apds a exposicao, houve o debate para a avaliagdo da atividade, com registro escrito sobre os objetos como fontes

historicas. Novos temas de estudo foram construidos apos a atividade.
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Literatura: o caminho para assumir-se enquanto leitor.

O Curriculo em Movimento orienta o trabalho com os diversos géneros textuais por meio dos quais as professoras
organizam e apresentam as diversas abordagens do registro escrito da Lingua Portuguesa. Nesse sentido, foi organizado
durante o bimestre um projeto denominado pelos estudantes de “Literatura Magica”.

Dialogo inicial:

Quais os livros que vocé leu e quais mais gostaram?

A partir disso, definiu-se que eles fariam pesquisa sobre os diversos géneros literarios, identificando-os, inicialmente,
pelos proprios livros.

A proposi¢do era a de trabalhar os diversos géneros numa sequéncia semanal. Os grupos, previamente organizados por
género de interesse, ficariam responsaveis por ir a biblioteca, selecionar livros que seriam expostos na sala a serem lidos
diariamente durante uma hora.

A sala recebeu uma sapateira para livros, almofadas e tapetes.

As equipes precisavam identificar os estilos, para isso recebiam apoio e orientagao da equipe da biblioteca escolar, (contos,
biografia, terror, fic¢do cientifica, cronicas).

Havia a avaliagdo semanal dos livros lidos e no final do bimestre um relato individual da experiéncia, em que foi possivel
identificar os livros que os alunos mais gostaram ¢ a quais géneros pertenciam. Percebeu-se, nesse percurso, situagdo de
estudantes que comecaram a ler determinado género e acabaram por abandonar a leitura, assumindo outra em seguida.
No final, houve a producio de cartazes nos quais as equipes expuseram as caracteristicas dos diversos géneros textuais que passaram
pela sala no bimestre letivo. A professora providenciou copia das capas dos livros.

Como desdobramento, no bimestre seguinte, realizou-se o projeto de uma “Histéria por dia”, em que os estudantes
receberam pasta e material impresso em meia folha A4 para que cotidianamente produzissem uma historia.

Como a escola tem o projeto de empréstimos de livros, os estudantes ficaram mais motivados em continuar no processo

de leitura, pois identificaram o género que mais os agradava.

Ciéncias: o ensino por investigacao.

Os diversos contetidos dos eixos integradores dos estudos das Ciéncias da Natureza despertam o interesse dos estudantes,
principalmente, quando sdo estudados por meio de investigacdes. O estudo sobre solo, feito nos arredores da escola, traz
muita satisfagdo aos estudantes, pois usam ferramentas como pa, luvas e peneiras; recolhem amostras de solo, plantas
e pequenos animais; ¢ levam para sala em potes de vidros. Todo esse processo ¢ catalogado por eles. Além disso, sdo
momentos muito apreciados também por serem realizados fora da sala de aula.

A partir do encontro com minhocas, microrganismos e outros animais microscopicos, foi dado inicio aos estudos sobre
animais, que foram realizados somente por meio de pesquisas desenvolvidas em grupo na sala de aula.

O debate inicial foi sobre a classificagdo dos animais em dois grandes grupos: os vertebrados ¢ invertebrados.

Os grupos de estudantes se organizaram por afinidade entre os membros, uma vez que cada um necessariamente passaria
pela pesquisa das seis categorias de animais (invertebrados e vertebrados (peixes, anfibios, répteis, mamiferos, aves)).
As quintas-feiras eram destinadas somente para essa atividade, pois fazia-se necessaria a leitura dos diversos materiais,
fator relevante a escrita. Também foram produzidos muitos desenhos nesses encontros. Como os estudantes se organizavam
em grupo e os debates geravam muito ruido, era dada a op¢ao de grupos usarem areas externas para se reunirem.

Foi debatido e definido que conhecimento eles queriam encontrar. De forma geral, procurariam informagdes sobre aspectos
corporal, alimentagdo, reproducao, habitat e curiosidades. A professora selecionou previamente material abundante para as

pesquisas, que foi ricamente complementado pelos estudantes, os quais ndo se afastavam das pesquisas quando iam para
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casa - estavam sempre a trazer novas informagdes. A dindmica era a leitura do material pelo grupo e a criagdo de redagao
propria a partir das informagdes adquiridas. Muitos dos materiais poderiam ser recortados para recolher as imagens que
consideravam relevante para ilustrar o que tinham escrito. A finalizagdo esperada era que cada estudante tivesse lido e registrado
aspectos relevantes que consideravam sobre cada uma das classificagdes dos animais. Mas, em debate na avaliagao da atividade,
decidiram que poderiam apresentar para os colegas de outras turmas os conhecimentos adquiridos, situacdo que foi organizada

do lado de fora da sala, onde puderam explicar caracteristicas e demais informagdes sobre os animais.

Gramatica: o uso das regras de escrita para uma lingua viva.

Observo que o ensino de gramatica gera discussdes polifonicas. Sempre considerei a gramatica como uma constru¢ao
social, que ndo pode ser usada para oprimir, mas para construir pertencimento. Entdo, pensar formas de ensino também
esta ligada a necessidade de que os estudantes se apropriem também da gramatica como producdo histérica. Para isso,
foram criadas estratégias de pesquisas com a proposi¢ao da construgdo de uma gramatica individual.

Conversa inicial: Debate sobre falar ¢ escrever, procurar identificar quais das formas de comunicagdo os estudantes
consideravam mais faceis. Majoritariamente, a linguagem verbal ¢ considerada a mais facil, mas o objetivo ¢ mostrar que
também podemos dominar a linguagem escrita e entender o motivo de haver classificagdo para cada palavra que falamos
ou escrevemos.

Assim, a professora trouxe, para o manuseio dos estudantes, gramatica em varias linguas (portugués, inglés, francés e
alem3) e com a clara mensagem de que ¢ a um livro que devemos recorrer sempre.

A professora confeccionou um caderno no qual os estudantes durante os bimestres fariam o registro das diversas classes
gramaticais, com espagos para desenhos.

Como foi um trabalho realizado durante o ano letivo, as dindmicas foram diversas.

Sobre a classe dos substantivos, houve a listagem dos objetos e pessoas encontrados na sala de aula, listagem dos nomes
encontrados. A partir do debate, foi solicitado a produgao de um conceito para as palavras que sdo substantivos e finalmente
a procura do conceito no diciondrio. Assim, construiu-se desdobramentos para o entendimento do género, nimero ¢ grau
do substantivo.

Varias outras dinamicas foram criadas para a compreensdo das demais classes, sempre apresentadas por intermédio de
textos, musicas, mimicas etc., em que os estudantes produziam os conceitos apds as conversas e atividades. O dicionario
foi instrumento no qual os estudantes se apoiaram para pesquisar os diversos conceitos.

No final do ano, os estudantes tinham em maos uma gramatica construida coletivamente, com muitas pesquisas individuais

e grupais, que podia ser revisitada para complementacdo com novos conhecimentos adquiridos sobre a lingua materna.

conteldo como pronto e acabado — o que nao satisfaz,
em principios, muitos dos pais —, e por gerar ruido na es-
cola, sendo a turma que ocupa outros espacos que nNao
somente o da sala de aula. Além de tencionar o modelo

Consideracoes a partir da leitura da realidade
da escola

O trabalho docente no interior da escola, majorita-
riamente, é organizado e realizado de forma isolada,
com trocas, muitas das vezes, feitas somente entre os
grupos de professores dos mesmos anos escolares. Isso
cria a falta de unidade que privilegie minimamente a
pesquisa no projeto pedagdgico escolar, em que seria
possivel criar escala ascendente de compreensdo da
pesquisa como pratica escolar.

Vale ressaltar que assumir esse caminho individu-
almente incorre numa tensao, por nao apresentar o
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de uso dos ambientes escolares e inclui-lo como favore-
cedor de escolhas autbnomas dos estudantes — o que,
por vezes, incomoda colegas —, a pratica de educar pela
pesquisa pode necessitar de muitos estudos, materiais
e intervencdes por parte da professora para responder
as demandas emergentes nos estudantes e de geren-
ciamento do tempo e do espaco, além de precisar dar
conta das burocracias referentes ao cotidiano escolar.
Entdo, é lamentavel reconhecer que o trabalho peda-
gdgico que oriente producdo de pesquisas fica a critério
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da escolha individual do docente, e que ndo ha debates
de grande porte que ajudem a ampliar a defesa do seu
uso como recurso pedagdgico. Na maioria das vezes,
observa-se como sendo atividade a ser desenvolvida
em casa e que a professora avalia como realizada ou
nao, mesmo que muitas vezes sejam somente copias
ou impressos de sites. Os resultados das pesquisas nao
sdo temas a serem debatidos, sdo somente entregues,
sem criar a capacidade de dimensionar a aprendizagem
adquirida a partir da realizacao.

Em contrapartida, quando sao realizadas dentro do
rgor metodoldgico, as aprendizagens sao facilmente re-
conheciveis, inclusive, facilitando o Registro de Avalia-
cao (RAv), a exemplo do que foi produzido no semestre
em gue as pesquisas sobre animais foram o foco: “O
estudante empenhou-se em contribuir com informa-
¢des trazidas do lar para enriquecer as apresentadas
pelo coletivo. O estudante produziu o diario de ciéncias
no qual fez os registros de estudo, com seu par, sobre
animais e corpo humano, reforcando o seu perfil inves-
tigativo de conhecimento”. Esse perfil de atuacdo de
ensino cria processo de comunicacdo em que o estu-
dante se converte em agente do processo.

A aprendizagem nao acontece numa relacdo de cau-
sa e efeito com o ensino. Mas definir a intencionalidade
da acdo docente, que tenha como meta a maximizacao
das possibilidades da aprendizagem, é ressaltar o cara-
ter propositivo da acao.

Consideracoes finais

Para encerrar momentaneamente este didlogo, é fun-
damental defender a necessidade do estabelecimento

Referéncias

de relacdes democraticas na acdo docente. Nao é mais
admissivel que, ainda na contemporaneidade exija-se
a obediéncia acritica dos estudantes. Até porque eles,
na maioria, ndo se submetem aos ditames de quem
guer que seja. Nesse sentido, a escola deve ser espaco
de didlogo, onde os estudantes tenham lugar para a
elaboracdo e expressdo das problemaéticas que envol-
vem os diversos assuntos. Acredito que a sensacdo de
pertencimento produza movimento que impulsiona a
participacao e a descoberta, pois assume a posicdo de
agente que também agrega conhecimento ao coletivo.
S&o seres irmanados numa relacdo que busca com que
todos aprendam ao méaximo o melhor que a humanida-
de j& produziu.

Ressalta-se também que as pesquisas como recurso
didatico ampliam a possibilidade das aprendizagens por
construir um percurso heterogéneo em que se expres-
sam as formas singulares do aprender. Parte-se do pres-
suposto que seres diferentes aprendem de forma diver-
sa e que devem receber ajuda para reconhecer qual é
o melhor caminho a trilhar rumo a potencializacdo da
capacidade criativa.

A escola, como instituicdo que tem por principio a
promocado do ensino e da aprendizagem, deveria, por
meio da supervisao e da coordenagdo pedagdgica, ela-
borar estudo prévio de caminhos metodolégicos que
sejam favorecedores da construcdo do pensamento
critico e auténomo dos estudantes. Nessa vereda, as
pesquisas, sendo um desses caminhos, poderia ser
direcionada para os diversos anos escolares, criando
um movimento ascendente de dominio, por parte
dos estudantes, dos recursos metodolégicos da pes-
quisa para fins educativos. [ |
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