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Resumo: O ensino médio, Ultima etapa da educacao basica, estd sendo estruturado para atender a uma nova realidade
da sociedade brasileira, contudo, o formato em que a legislacdo do pais implementou essa politica publica demanda
reflexdes. A preparacao das estruturas fisicas das unidades escolares, o didlogo diretamente com os envolvidos (docentes
e estudantes), e, sobretudo, a formacao docente sdo requisitos que precisam ser acompanhados nesse novo formato de
oferta educacional. Assim, o texto objetiva refletir sobre o Novo Ensino Médio que esta sendo implementado na rede pu-
blica de ensino do Distrito Federal, politica publica é legitimada pela Lei n® 13.415/2017, que reformula o Ensino Médio.
Assim, a partir da promulgacdo do Plano Nacional de Educacdo — PNE (2014), das alteracdes da Lei de Diretrizes e Bases
— LDB/1996, das Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio — DCNEM (2018), bem como a publicacdo da Base
Nacional Comum Curricular - BNCC — para o Ensino Médio e os Referenciais para Elaboracao dos Itinerarios Formativos,
as secretarias de educacdo passam a se organizar para implementacdo do Novo Ensino Médio. Mesmo com os aspectos
legais, compreende-se que esse processo deve ser implementado com cautela, uma vez que a legislacdo é base dessa
politica publica, porém, as leis ndo a sustentam por si so.
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Abstract: High school, the last stage of basic education, is being structured to meet a new reality of Brazilian society,
however, the format in which the legislation of Brazil implemented this public policy demands reflections. The prepa-
ration of the physical structures of the schools, the dialogue directly with those involved (teachers and students), and,
above all, the teacher training are requirements that need to be monitored in this new format of educational offer. Thus,
the text aims to reflect on the New High School that is being implemented in the public school system of the Federal
District, public policy is legitimized by Law n° 13.415 / 2017, which reformulates High School. Thus, from the promul-
gation of the Plano Nacional de Educacdo — PNE (2014), the changes to the Lei de Diretizes e Bases - LDB (1996), the
Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio - DCNEM (2018), as well as the publication of the Base Nacional Co-
mum Curricular — BNCC — for High School and the References for Elaboration of the Formative Itineraries, the education
departments start to organize themselves for the implementation of the New High School. Even with the legal aspects, it
is understood that this process must be implemented with caution, since the legislation is the basis of this public policy,
however, as laws do not support it alone.
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Introducao

Sabe-se que "o debate atual sobre avaliacdo dos pro-
cessos de aprendizagem seja quase que unanime em
relacdo a concepcao de uma avaliacdo que deva ser for-
mativa, processual, com énfase qualitativa” (Fernandes,
2009, p, 108), e que os resultados das avaliacoes ex-
ternas, os indices de abandono e evasao sao tematicas
que, nas Ultimas décadas, foram discutidas por varios
especialistas em educacao e pela sociedade civil como
um todo. A necessidade de reformulacdo do Ensino
Médio era um anseio de parte da sociedade brasileira.

Contudo, ao ser promulgado o Novo Ensino Médio,
por meio da Lei n.° 13.415/2017, um compilado da
medida proviséria (MP 746/2016), o texto foi “objeto
de critica [...], a qual provocou iniUmeras ocupacbes de
escolas publicas do pais por parte dos alunos nelas matri-
culados, dirigidas tanto a forma quanto ao contetdo da
politica educacional proposta” (FERRETI, 2018, p. 25-26).

Os debates estdo em voga a respeito dessa nova
proposta de ensino médio. Entende-se que a grande
maioria das unidades escolares de todo o pais nao esta
preparada para implementar a Lei n.° 13.415/2017, vis-
to que aumentar

a carga horaria sem ampliar a estrutura fisica das escolas e o
numero de profissionais da educacao é ampliar a precariedade.
Temos vivenciado h& tempos em nosso pais problemas emer-
genciais como falta de merenda escolar e de professores, além
do espaco fisico muitas vezes insatisfatério, e antes de resolver
problemas basicos como este, [...], emergiu a proposta de um
aumento significativo da carga hordaria didria para o ensino mé-
dio (SILVA; BOUTIN, 2018, p. 528).

Ressalta-se a necessidade de discutir e considerar
o real publico do ensino médio, ou seja, a populacao
majoritaria que frequenta a escola nessa etapa da edu-
cacao basica esta trabalhando no mercado formal, ou
ainda mais gravemente, trabalhando na informalidade.
Levando em consideracao “as necessidades pessoais e/
ou familiares com que sdo confrontados [...]. Dai seu
deslocamento, pelo menos em parte, para o ensino no-
turno ou o abandono escolar”. (FERRETI, 2018, p. 28).

Mesmo assim, a lei estad posta, e as unidades escola-
res estdo se adaptando as mudancas do Ensino Médio;
as principais marcas encontradas estao na carga horaria
da Formacao Geral Béasica, composta por 1.800 horas
e os denominados Itinerarios Formativos, compostos por
mais 1.200 horas, o que totalizam 3.000 mil horas de car-
ga horaria total do Novo Ensino Médio (BRASIL, 2018).

Destarte, a Formacdo Geral Béasica (FGB), de acordo
com as atualizacdes das Diretrizes Curriculares Nacio-
nais para o Ensino Médio, é constituida por habilida-
des e competéncias, aquelas apresentadas na Base Na-
cional Comum Curricular, e organizada por areas do
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conhecimento: Linguagens e suas Tecnologias, Mate-
matica e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Ja
os ltinerarios Formativos (IF) estdo, a priori, vinculados
a Educacao Profissional Técnica; ndo deixando de levar
em consideragdo a valorizacdo das aprendizagens nas
areas do conhecimento, e também podem ser organi-
zados de acordo com o contexto local, levando em con-
sideracao as possibilidades dos respectivos sistemas de
ensino (BRASIL, 2018)

Na Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Fe-
deral (SEEDF), o Novo Ensino Médio vem sendo imple-
mentado com a organizacdo pedagdgica em semestres,
ou seja, a cada seis meses letivos os estudantes cursa-
riam algumas disciplinas da Formacao Geral Basica e/ou
os Itinerdrios Formativos. Todo esse processo de imple-
mentacao do Novo Ensino Médio, da rede distrital, foi
iniciado em 2020, contudo, sofrendo obstaculos tendo
em vista a pandemia do novo coronavirus.

O sindicato dos professores da rede distrital afirma
que considera “inexequivel a continuidade da aplicabi-
lidade dessa proposta” (CUSTODIO, 2020). Segundo a
entidade, a SEEDF deveria pensar em um contexto pés-
-pandemia, em que a prioridade deveria ser minimizar
os efeitos colaterais pedagdgicos ocasionados por ques-
tdes sociais e econdmicas, recuperando assim as apren-
dizagens néo vivenciadas nas aulas remotas. Outrossim,
observa-se que as mesmas dificuldades j& apresentadas
no modelo antigo sdo reportadas no Novo Ensino Médio,
como por exemplo, a “infraestrutura inadequada das es-
colas (laboratérios, bibliotecas, espacos para Educacao Fi-
sica e atividades culturais” (FERRETI, 2018, p. 26).

O presente estudo analisou o percurso inicial de im-
plementacdo do Novo Ensino Médio, limitando-se a
fundamentacéo legal e a implementacdo desta politica
publica nas escolas-piloto da Rede Publica do Distrito
Federal. Esse trabalho decorre de um estudo bibliogra-
fico e documental que utiliza como suporte tedrico os
autores que pesquisam sobre o (novo) Ensino Médio. A
legislacdo em vigor, os fundamentos tedricos de Ribeiro
(2019), Mainardes (2007) e (2009), Libaneo, Oliveira e
Toschi (2012), entre outros autores e documentos que
referenciam a tematica do Novo Ensino Médio compo-
rdo o quadro tedrico e documental da pesquisa.

Ensino Médio: aspectos historicos e legais

Segundo a Constituicdo Federal (CF/1988), a educa-
cdo, incluindo a ultima etapa da educacao basica — En-
sino Médio, que é “direito de todos e dever do Estado e
da familia, serd promovida e incentivada com a colabo-
racdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho” (BRASIL, 1988, art. 205).
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Embora o Ensino Médio seja, no pais, responsabilidade de cada
estado da federacéo, a definicdo mais ampla de sua estrutura
e da organizacdo curricular decorre de politicas estabelecidas
no ambito nacional, a exemplo da Lei de Diretrizes e Bases,
dos Planos Nacionais de Educacéo, das Diretrizes Curriculares
Nacionais, documentos elaborados, segundo o senso comum,
por ocupantes de cargos em agéncias governamentais. (FER-
RETI, 2018, p. 25)

O dever do Estado serd efetivado mediante a pro-
gressiva universalizacao do ensino médio gratuito, e por
se tratar de uma das etapas da educacao basica, aos es-
tudantes dessa etapa serdo garantidos atendimentos por
meio de programas suplementares, sejam eles, programas
de transporte, de alimentacao, de assisténcia a saude ou
ainda programas de material didatico (BRASIL, 1988).

Em consonancia com a CF/1988 e a Lei de Diretri-
zes e Bases da Educacdo (LDB/1996), a meta 03 (trés)
do Plano Nacional da Educacdo — PNE (2014-2024) -
visa “universalizar, até 2016, atendimento escolar para
toda a populacdo de 15 (quinze) a 17 (dezessete) anos
e elevar, até o final do periodo de vigéncia deste PNE, a
taxa liquida de matriculas no ensino médio para 85%"
(BRASIL, 2014b). De acordo com os dados obtidos do
OPNE (s.d.), 75,4% dos jovens brasileiros de 15 a 17
anos estavam cursando a ultima etapa da educacao ba-
sica no ano de 2020, e no mesmo periodo de apuragao
dos dados, havia 94.5% dos jovens de 15 a 17 anos
matriculados nas escolas do pais, ou seja, até 2020, a
meta de 85% ainda nao tinha sido atingida, e muitos
dos jovens em idade de escolarizacdo média estavam
em desafazem idade/ano escolar.

No PNE (2014-2024), a primeira estratégia para al-
cancar a meta 03 (trés) visa “institucionalizar programa
nacional de renovacao do ensino médio, a fim de incen-
tivar praticas pedagdgicas com abordagens interdiscipli-
nares estruturadas pela relacao entre teoria e pratica, por
meio de curriculos escolares que organizem, de maneira
flexivel e diversificada” (BRASIL, 2014b, Estratégia 3.1).

Além dos contetdos obrigatoérios a possibilidade de
ter conteudos eletivos, esses que por sua vez devem ser
“articulados em dimensdes como ciéncia, trabalho, lin-
guagens, tecnologia, cultura e esporte” e para garantir
essas novas praticas a “aquisicdo de equipamentos e la-
boratorios, a producdo de material didatico especifico,
a formacao continuada de professores e a articulacao
com instituicbes académicas, esportivas e culturais” sao
premissas para a universalizacao do Novo Ensino Médio
(BRASIL, 2014b).

Para atender essa renovacdo do Ensino Médio, por
meio de curriculos flexiveis e diversificados, alinhando
teoria e pratica, foi sancionada a Lei do Novo Ensino
Médio (Lei n° 13.415/2017) que alterou a Lei de Dire-
trizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB/1996. As-
sim, de acordo com a Constituicdo Federal de 1988,

a LDB/1996 reitera o Ensino Médio como etapa final
da educacao basica, e estabelece a duracdo minima
de 03 (trés) anos de duracdo. Em relacdo ao curricu-
lo, a LDB/1996, estabeleceu que a Base Nacional Co-
mum Curricular (BNCC) “definird direitos e objetivos
de aprendizagem do ensino médio, [...], nas seguintes
areas do conhecimento: | - linguagens e suas tecnolo-
gias; Il - matematica e suas tecnologias; Il - ciéncias da
natureza e suas tecnologias; IV - ciéncias humanas e
sociais aplicadas” (BRASIL, 1996, art. 35-A).

A LDB/1996, também, estabeleceu a obrigatoriedade
de estudos e praticas de educacao fisica, arte, sociologia
e filosofia, a oferta compulséria de lingua inglesa. Em
relacdo a carga horaria destinada ao cumprimento da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a LDB/1996
estabeleceu que ela nao podera ser superior a 1.800h
(mil e oitocentas horas) do total da carga horéria do
ensino médio (BRASIL, 1996).

De acordo com os Referenciais Curriculares para a
elaboracao de Itinerarios Formativos, o Novo Ensino Mé-
dio “pretende atender as necessidades e expectativas
dos estudantes, fortalecendo seu interesse, engajamen-
to e protagonismo, visando garantir sua permanéncia e
aprendizagem na escola” (Brasil, 2019, p.3). De acordo
com os referenciais curriculares para a elaboracdo de
itinerarios formativos, o Novo Ensino Médio, também,
“busca assegurar o desenvolvimento de conhecimen-
tos, habilidades, atitudes e valores capazes de formar as
novas geracoes para lidar com desafios pessoais, profis-
sionais, sociais, culturais e ambientais do presente e do
futuro” (Brasil, 2019, p.3) levando em consideracao as
transformacées da sociedade hodierna, a qual tem in-
tensidade e velocidade diferente de outras décadas, ou
seja, entende-se que a organizacgao e a oferta do Ensino
Médio brasileiro estavam obsoletas.

Ainda de acordo com os Referenciais Curriculares
para a elaboracao de ltinerdrios Formativos, sdo quatro
0s objetivos dos itinerarios formativos:

1- Aprofundar as aprendizagens relacionadas as competéncias
gerais, as Areas de Conhecimento e/ou & Formacdo Técnica e
Profissional. 2- Consolidar a formacdo integral dos estudan-
tes, desenvolvendo a autonomia necessaria para que realizem
seus projetos de vida. 3- Promover a incorporacao de valores
universais, como ética, liberdade, democracia, justica social,
pluralidade, solidariedade e sustentabilidade. 4- Desenvolver
habilidades que permitam aos estudantes ter uma visdo de
mundo ampla e heterogénea, tomar decisdes e agir nas mais
diversas situacoes, seja na escola, seja no trabalho, seja na vida
(BRASIL, 2019, p.4).

Esses itinerarios formativos, em consonancia com a
Resolucdo N° 3, de 21 de Novembro de 2018, que atua-
liza as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio, devem levar o estudante ao aprofundamento
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e ampliacdo das aprendizagens nas diversas areas do
conhecimento, garantindo “a apropriacdo de procedi-
mentos cognitivos e uso de metodologias que favore-
g¢am o protagonismo juvenil, e organizar-se em torno
de um ou mais dos (...) eixos estruturantes” (Art.12, §
2°). Os eixos estruturantes, ainda em consonancia com
Resolucdo N° 3, de 21 de Novembro de 2018, sdo qua-
tro, a saber: investigacao cientifica, processos criativos,
mediacao e intervencdo sociocultural e por fim o em-
preendedorismo (BRASIL, 2019).

No eixo estruturante de investigacdo cientifica, es-
pera-se trabalhar pedagogicamente os conceitos fun-
dantes da ciéncia, com vistas a interpretacdo de ideias,
fendbmenos e processos, 0s quais vdo ao encontro de
situacdes corriqueiras que possam levar o estudante ao
viés investigativo, o qual pode transforma a realidade
social e econémica de sua comunidade. No eixo pro-
cessos criativos, espera-se aprofundar o conhecimento
cientifico de forma a levar o estudante a construcao e
criacdo, por exemplo, de produtos que busquem ame-
nizar problemas sociais, também, de sua comunidade
(BRASIL, 2018).

J& no eixo de mediacédo e intervencao sociocultural,
espera-se que o estudante saiba ajudar sua comuni-
dade, por meio de conhecimentos adquiridos nas di-
versas areas. Sabendo mediar conflitos, por exemplo.
E no ultimo eixo, o empreendedorismo, espera-se “a
mobilizacao de conhecimentos de diferentes areas para
a formacédo de organizacdes com variadas missdes vol-
tadas ao desenvolvimento de produtos ou prestacdo de
servicos inovadores com o uso das tecnologias” (BRA-
SIL, 2018, art. 12, § 2°).

Ainda conforme a Resolucao N° 3, de 21 de Novem-
bro de 2018, o Novo Ensino Médio pode se organizar
em varios formatos: sejam “séries anuais, periodos se-
mestrais, ciclos, médulos, sistema de créditos, alternan-
cia regular de periodos de estudos, grupos nao seria-
dos, com base na idade, na competéncia e em outros
critérios” (BRASIL, 2018, art. 17, § 1°), levando sempre
em consideracdo as aprendizagens, ou seja, o interesse
do processo de aprendizagem.

Com toda essa legislacao, a Secretaria de Estado de
Educacao do Distrito Federal (SEEDF) optou pela imple-
mentacdo do regime semestral que é um desafio, visto
que as unidades escolares que ofertam ensino médio,
no Distrito Federal e nos varios estados e municipios
brasileiros, se organizam majoritariamente na forma
seriada. Segundo Ribeiro (2016), analisando a organi-
zacao escolar seriada brasileira, mostra que “as causas
que dificultam o encaminhamento minimamente satis-
fatério dos problemas apresentados por essa organiza-
cdo vém desde o inicio” (p.79). Ainda em consonancia
com a autora, “os problemas educacionais ao longo do
tempo foram se agravando, muitos autores criticaram

a escola seriada pela fragmentacdo e mecanizacao do
trabalho dos docentes, individualizacdo devido a com-
petitividade entre educados e ao desrespeito a vivéncia
do individuo” (RIBEIRO, 2016, p. 83).

O regime seriado ao longo da histéria da educacdo
brasileira tem produzido altas taxas de reprovacao e
evasao. Ainda segundo Ribeiro (2016), diversos pes-
quisadores sao favoraveis a romper com esse sistema
majoritario de organizagao escolar, o qual é designado
de excludente. Para Mainardes (2007), a politica publica
da organizacdo escolar em ciclos tem como objetivo re-
duzir essas taxas de reprovacdo, assim entende-se que
a organizagdo escolar em ciclos é compreendida como
menos seletiva e excludente.

Desta forma, vao surgindo outras politicas publicas
de organizacdo da escolaridade, como os Ciclos para
as Aprendizagens, j& implantado na SEEDF, e o Novo
Ensino Médio que estd sendo organizado em Semes-
tralidades estd em processo de implementacao desde o
ano letivo de 2020 em cinco unidades escolares da rede
publica de ensino do DF (DISTRITO FEDERAL, 2020d).

Ressalta-se que para implementar uma politica publi-
ca é preciso investimentos “na melhoria das condicdes
de trabalho nas escolas e ainda mais professores, mais
recursos didaticos e espacos” (MAINARDES, 2007, p.
16). A formacdo continuada dos docentes é o ponto
de partida para resultados positivos de qualquer politica
publica. Dentre outros aspectos que precisam ser consi-
derados em relacdo a baixa qualidade do ensino médio
brasileiro: a infraestrutura dos prédios das unidades es-
colares, a carreira dos docentes, além das necessidades
desses jovens que estdo em idade escolar média, visto
gue, muitos deles precisam ajudar na composicao da
renda familiar, tendo em vista a situacdo de vulnera-
bilidade social de algumas regides brasileiras, ou mes-
mo, trabalham “para satisfazer necessidades proprias a
sua idade e convivéncia social” (FERRETI, 2018, p. 27).
Desta forma, ndo se pode atribuir o fracasso do ensino
médio tdo somente a questao curricular, outros fatores
precisam ser levados em consideracdo (FERRETI, 2018).
A valorizacdo do magistério e as condicdes de trabalhos
desses profissionais influenciam nas praticas de ensino,
o tempo empenhado em planejamentos sao fatores
que precisam ser considerados nas politicas publicas de
organizacao da escolaridade.

O Novo Ensino Médio na Rede Publica de En-
sino do Distrito Federal

Na Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito
Federal (SEEDF), conforme a Portaria n° 21, de 4 de
fevereiro de 2020, a implementacao do Novo Ensino
Médio foi prevista para o ano letivo de 2020, e todo
esse processo tem previsdo para ser ampliado, de forma
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gradativa, em toda rede até o final do ano de 2024, ou
seja, o ciclo de implementagao ocorrera em trés anos.
A implementacdo do Curriculo em Movimento do Novo
Ensino Médio iniciou com cinco unidades escolares.

E para que esse processo acontecesse de forma gra-
dativa, para o ano letivo de 2021, estava previsto que
apds um processo seletivo a ser divulgado em circular
propria, haveria a ampliacdo do numero de Unidades
Educacionais a implementar o Novo Ensino Médio por
meio do Projeto-Piloto, para que desta forma contem-
plasse ao menos uma Unidade Escolar em cada uma
das 14 Coordenacgbes Regionais de Ensino, levando as-
sim a um percentual de até 50% de toda a rede com
a proposta do Novo Ensino Médio (DISTRITO FEDERAL,
20204, art. 3, inciso Il), contudo, esse inciso da Portaria
n° 21, de 4 de fevereiro de 2020, foi revogado, por
meio da portaria 93, de marco de 2021. A priori, isso
se deve ao fato de a SEEDF analisar os prazos para im-
plementacdo devido a pandemia que vem estorvando a
politica publica do Novo Ensino Médio.

De qualquer sorte, estd mantida, para o ano letivo
de 2022, a possibilidade de todas as Unidades Escolares
gue ofertam ensino médio langarem mao do Projeto-Pi-
loto (DISTRITO FEDERAL, 2020a, art. 3, inciso lll), ratifi-
cando assim, a conclusdo prevista de trés anos para que
todas as turmas de ensino médio da rede distrital, no
ano letivo de 2024, estejam conforme o novo modelo
de organizacdo da escolaridade previsto para o ensino
médio da SEEDF.

Libaneo, Oliveira e Toschi (2012) afirmam que no
campo educacional,

existe um projeto de elevacdo da qualidade de ensino nos sis-
temas educativos com o objetivo de garantir as condicoes de
promocao da competitividade, da eficiéncia e da produtividade
demandada e exigidas pelo mercado. [...] trata-se de um crité-
rio mercadolégico de ensino expresso no conceito de qualida-
de total (LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI, 2012, p. 126).

Segundo os autores, as secretarias de educacdo as
guais buscam a eficiéncia pedagogica por meio da im-
plementacdo de projetos com a ldgica da competicao e
as regras do mercado podem ter consequéncias desas-
trosas, como a constante avaliacdo dos resultados que
atestem a eficacia do trabalho pedagdgico, bem como
adesdo a programas de gestdo que visam a qualidade
total. Assim, essas tendéncias nao levam a uma educa-
cdo democratica e distribuidora de cidadania (LIBANEO;
OLIVEIRA; TOSCHI, 2012, p. 127).

Para seguir os principios da gestao democratica, na
Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal
(SEEDF), as consultas publicas e foruns presenciais para
contribuicdes acerca do Curriculo em Movimento do
Novo Ensino Médio iniciaram no final de 2019 (entre

os dias 30 de outubro e 25 de novembro). No sitio da
SEEDF, durante esse periodo a rede distrital recebeu
219 contribuicdes: sendo 89 contribuicbes sobre o tex-
to introdutdrio, 114 sobre a Formacao Geral Bésica e
apenas 16 contribuicdes sobre os Itinerdrios Formativos
(DISTRITO FEDERAL, 2020d).

Concomitante a consulta publica, ainda em 2019, a
rede distrital realizou quatro encontros presenciais, dois
abertos a comunidade escolar no geral e outros dois
encontros direcionados aos docentes e gestores das
Unidades Escolares-Piloto do Novo Ensino Médio. No
dia 30 de outubro foi o lancamento da consulta publi-
ca, o evento foi aberto a toda a comunidade escolar e
contou com a participacdo de 175 pessoas (DISTRITO
FEDERAL, 2020d).

Em novembro, no dia 6, foi realizado o primeiro F6-
rum de Discussdo com a tematica de Formacdo Geral
Basica do Curriculo em Movimento do Novo Ensino Mé-
dio, o evento aconteceu na Subsecretaria de Formacao
Continuada dos Profissionais da Educacdo — Escola de
Aperfeicoamento dos Profissionais da Educacdo (EAPE),
o evento contou com a participacdo de 194 docentes,
91 pela manha e 103 no vespertino. Em numeros ge-
rais, 74 docentes da area de linguagens e suas tecno-
logias, 27 docentes da drea de matematica e suas tec-
nologias, 46 docentes da area de Ciéncias da Natureza
e 49 docentes da area de Ciéncias Humanas (DISTRITO
FEDERAL, 2020d).

J& no dia 20 de novembro, foi realizado o segundo
Férum de Discussdo com a tematica de Itinerarios For-
mativos do Curriculo em Movimento do Novo Ensino
Médio. O evento também aconteceu na EAPE e desta
vez contou com a participacao de 135 docentes, sendo
61 pela manha e 74 pela tarde. Em numeros gerais, 53
docentes da area de linguagens e suas tecnologias, 17
docentes da area de matematica e suas tecnologias, 29
docentes da area de Ciéncias da Natureza e 36 docen-
tes da area de Ciéncias Humanas (DISTRITO FEDERAL,
2020d). Por fim, no dia 4 de dezembro foi realizado o
encontro de encerramento com as devolutivas da con-
sulta publica, ao todo foram 217 participantes. O even-
to foi aberto a comunidade escolar no geral.

A segunda consulta publica aconteceu entre 1° de
agosto de 2020 a 4 de outubro de 2020. Concomitante
a essa consulta publica, j& em tempos de pandemia,
no dia 31 de agosto aconteceu a abertura da consulta
publica e aos leitores criticos — pareceristas da Univer-
sidade de Brasilia, do Instituto Federal de Brasilia, além
dos proprios professores da rede e demais instancias da
sociedade civil. O evento foi realizado de forma virtual.
J& no dia 2 de setembro aconteceu a apresentacdo do
Curriculo em Movimento do Novo Ensino Médio, tam-
bém de forma virtual, o evento foi aberto a comunida-
de escolar de forma geral. Ainda no més de setembro

32 Revista Com Censo #29 - volume 9 - nimero 2 - maio 2022




foram realizados os Féruns virtuais por area de conheci-
mento e Educacao Técnica e Profissional (ETP).

Todos esses principios democraticos foram realizados
pela SEEDF no intuito de subsidiar uma construcao cole-
tiva de um Projeto Piloto que tenha uma

[...] organizacdo curricular que promova cada vez mais a
aprendizagem dos estudantes, mediante a oferta de estraté-
gias diversificadas de ensino, conforme seus projetos de vida,
preparando-os para o exercicio da cidadania, estimulando o
protagonismo e reconhecendo suas diferencas e necessidades
pedagdgicas, combatendo os elevados indices de reprovagao,
abandono e defasagem idade-série (DISTRITO FEDERAL, 2020d).

Desta forma, a que na portaria n° 21, de fevereiro de
2020, considerou as altas taxas de evasao e reprovacéo,
a necessidade de transformar o Ensino Médio brasileiro,
os desafios hodiernos da educacéo publica “entre ou-
tros aspectos, a aprendizagem daquilo que é essencial
para a vida em sociedade em um mundo com frequen-
tes e aceleradas mudancas socioculturais, politicas, eco-
némicas, ambientais e tecnoldgicas,” (DISTRITO FEDE-
RAL, 2020a), as diretrizes, metas e estratégias contidas
no Plano Nacional de Educacdo (PNE/2014-2024) e no
Plano Distrital de Educacao (PDE/2015-2024), tudo isso
para, entdo, autorizar a implementacdo do Novo Ensino
Médio da rede distrital, por meio de Projeto Piloto.

No Projeto Piloto, sdo objetivos das Unidades Es-
colares (UEs), desenvolver uma nova organizacao
pedagogica e administrativa, obter informacoes so-
bre a realidade da unidade escolar e aspectos geren-
ciais, conhecer aspectos referentes a transicdo para o
novo modelo de organizacao, avaliar tanto possibili-
dades quanto dificuldades na implementacao, além
de promover os devidos ajustes na implantacdo e
implementacdo na nova organizacdo do Ensino Mé-
dio (DISTRITO FEDERAL, 2020a, Art. 2°). Para instru-
mentalizacdo dessa proposta “a SEEDF promovera a
reorganizacao pedagogica e administrativa das UEs,
mediante Plano de Implementacdo do Novo Ensino
Médio aprovado em Portaria prépria, no qual constarao
metas, procedimentos, cronograma geral e demais tra-
mites” (DISTRITO FEDERAL, 2020a, Art. 4°).

E para que o Projeto Piloto tivesse todo o suporte da
SEEDF, a portaria n° 22 de fevereiro de 2020 designou
a cada uma das subsecretarias atribuicoées peculiares, as
tornando “corresponsaveis pela execucao do Plano de
Implementacdo do Novo Ensino Médio na Rede Publica
do Distrito Federal, numa acdo conjunta e integrada”
(DISTRITO FEDERAL, 2020b, Art. 2°). Todas essas acdes
estao relacionadas ao Plano Distrital de Educacdo (PDE
2015-2024), uma vez que a meta 03 desse Plano visa
“universalizar, até 2016, o atendimento escolar para
toda a populacdo de 15 a 17 anos e elevar, até o final
do periodo de vigéncia deste Plano, a taxa liquida de

matriculas no ensino médio para 100%, assegurando
0 acesso, a permanéncia e a aprendizagem” (DISTRITO
FEDERAL, 2015, Meta 03). E para atender essa meta, uma
das estratégias é adotar o modelo de organizagdo da es-
colaridade na ultima etapa da educacdo basica por meio
do regime de semestralidade em substituicdo a seriacao.

Entre as estratégias do Plano Distrital de Educacdo
(PDE 2015-2024), além de programas de correcao fluxo
e formacao continuada dos profissionais da educacao
outra estratégia é

institucionalizar politica de reformulacdo e fomento do en-
sino médio junto a programas federais capaz de organizar a
dinamica escolar por meio de curriculos que dialoguem com
as dimensoes da teoria e da pratica e abordem de maneira
interdisciplinar contetidos ligados a ciéncia, ao trabalho, as lin-
guagens, a tecnologia, as artes e a cultura corporal (DISTRITO
FEDERAL, 2015, Meta 03, Estratégia 3.1).

E para que tais estratégias se materializem, recursos
financeiros precisam ser injetados no sistema de ensino
do Distrito Federal. Ressalta-se o PDE (2015-2024) que
previu o progressivo investimento publico em educacéao,
sendo o que o mesmo deveria ser avaliado a cada dois
anos e se necessario ampliado por meio de lei para que
atendesse as necessidades financeiras da Secretaria de
Educacéo, fazendo com que todas as metas pudessem
ser alcancadas no periodo de vigéncia do atual Plano
Distrital de Educacao.

Para acompanhar esse processo de implementacéao,
a SEEDF, por meio da Portaria n° 22, de 4 de feverei-
ro de 2020, que instituiu o Comité Gestor Intersetorial
gue “desenvolverd suas atividades preferencialmente
nas sedes da SEEDF e, quando necessario, realizara di-
ligéncias in loco nas UEs da Rede Publica de Ensino do
Distrito Federal” (DISTRITO FEDERAL, 2020b, Art. 7°, §
2°). Ao Comité Gestor Intersetorial cabia convocar servi-
dores de outras areas técnicas da propria rede distrital,
além de profissionais de outros 6rgaos da Administra-
cao Publica ou ainda entidades nao-governamentais e
ainda especialistas que possam contribuir com a tema-
tica do Novo Ensino Médio.

Mesmo com todos esses aspectos legais, compreen-
de-se que esse processo de organizacao escolar deve
ser implementado com cautela, uma vez que a legisla-
cao é base dessa politica publica, porém, as leis ndo a
sustentam por si s6.

E sabido ainda que a utilizacio das politicas publicas em am-
bito educacional, se entendidas de forma equivocada, terao
resultados de qualidade total e ndo de qualidade social, o que
pode trazer consequéncias negativas a qualquer forma de or-
ganizacdo. Ressalta-se ainda a necessidade de levar em consi-
deracao as experiéncias ja consolidadas da organizacao escolar
(CHAGAS; FERREIRA, 2018b, p. 277-278).
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Ainda assim, de acordo com Silva e Boutin (2018), ha
uma insatisfacdo por parte de professores e estudantes
em relacdo ao Novo Ensino Médio. As autoras afirmam
gue “sao mudancas estruturais, [...], sem didlogo com a
sociedade em geral e principalmente com os mais afe-
tados por essas mudancas: os alunos e os professores”.
(SILVA; BOUTIN, 2018, p. 530).

A politica publica do novo ensino médio e o
trabalho docente

Para a Marrach (1996), o termo qualidade total faz
uma aproximacao da escola a empresa, ou seja, vin-
culam-se negdécios com escola, e automaticamente se
confundem negdcios com educacdo. Desta forma, o
conceito de qualidade total esta vinculada ao tecnicis-
mo que é uma concepcao reduzida de educacdo, com-
preendendo os problemas sociais como questdes mera-
mente administrativas.

Essa qualidade total é uma concepcao que vem “es-
vaziando os campos social e politico do debate educa-
cional, transformando os problemas da educacdo em
problemas de mercado e de técnicas de gerenciamen-
to” (MARRACH, 1996, p. 52). J& a qualidade social,
Libaneo (2004) afirma que ndo é uma tarefa simples
“estabelecer como critério de qualidade a igualdade
quanto ao atendimento escolar, a qualidade para to-
dos” (p. 68). Assim, ainda segundo o autor, qualidade
social do ensino é a “qualidade cognitiva e operativa
dos processos de aprendizagem numa escola que inclua
todos” (p. 69).

Nessa perspectiva, Barretto e Mitrulis (2001) afirmam
que essa forma de organizacdo pedagdgica esta arti-
culada a outros paradigmas que precisam ser conside-
rados no momento de construcdo da proposta peda-
gogica, tais como a “concepcdo de educacao escolar
obrigatéria, desenho curricular, concepcdo de conhe-
cimento e teoria de aprendizagem que fundamentam
o ciclo, processo de avaliacdo, composicao de turmas”
(BARRETTO; MITRULIS, 2001, p. 102-104).

A implementacdo do Novo Ensino Médio ndo é uma
politica simples de ser recebida e compreendida pela
comunidade escolar. Um dos primeiros obstaculos en-
volve um dos principais personagens do processo edu-
cacional: o docente que, na maioria das vezes, se opde
a modelos de organizacdo escolar que confronta o mo-
delo tradicional de organizacdo — a seriacdo. Para Mai-
nardes (2009), os profissionais que atuam na escola,
no geral, ndo participam ativamente da construcdo das
novas politicas de organizacdo da escolaridade, o que
prejudica a implementacdo nas unidades educacionais,
pois o profissional ndo terd, por exemplo, condicbes de
discutir os fundamentos dessa organizacdo, uma vez
gue ndo conhece ou ndo compreende teoricamente a

34

proposta. Por isso a necessidade de consultar de forma
objetiva e clara os principais autores do processo, o es-
tudante, e, sobretudo, os docentes que estardo efeti-
vando a politica publica no chao da escola.

Assim, para que ocorra um processo de implemen-
tacdo com resultados satisfatérios, necessita-se de uma
ruptura dos paradigmas tradicionais de ensino, além de
compreender a intencdo da implementacdo dessa for-
ma de organizacdo nas secretarias de educacdo. Neces-
sita-se, ainda, compreender as concepcdes que o do-
cente tem sobre a organizacdo do processo de ensino
e aprendizagem. Vale ressaltar que a eliminacdo da re-
provacao, por exemplo, é um recurso didatico que ins-
pira educacdo de qualidade (PARO, 2003). Contudo, a
reprovacao precisa ser vista como uma medida pedago-
gica que em alguns casos serve para apoiar o estudante
gue nado alcancou alguns objetivos de aprendizagens.
Ressalta-se ainda que os sistemas de ensino que lancam
mao dessa pratica, juntamente com os docentes, de-
vem usar essa medida como intervencao didatica e nao
COMoO punicao.

Observa-se que a

[...] organizacao ciclada tem apresentado inversdes das prio-
ridades, valorizando a espontaneidade, ou seja, entendendo
que a educacao é um processo natural, e isso prejudica o
processo de ensino e aprendizagem, pois é preciso a interven-
cao e/ou mediacao das aprendizagens. Os ciclos, em diversos
momentos, sao associados aos processos de ensino e n&o ao
produto que é o objetivo maior da escola, pois esse se vincula
ao que o aluno realmente aprendeu (CHAGAS, 2019, p. 85).

Segundo Mainardes (2009), os sistemas de ensino
precisam questionar a légica da escola tradicional, ou
seja, rever sua estrutura, organizacdo e finalidades. A
seriacdo ¢é a forma majoritaria de organizacdo da esco-
laridade no Brasil, contudo vem sendo questionada nas
Ultimas décadas, tendo em vistas os resultados desta
forma de organizar a escolaridade. Assim, as

[...] limitacbes mais visiveis da escola graduada séo os eleva-
dos indices de reprovacao, a evasao escolar e os alunos em
situacao de distorcao idade/série com a reprovacao e com o
fracasso escolar e, por conseguinte, a sua transformacéo em
um sistema educacional nao-excludente e nao-seletivo (MAI-
NARDES, 2009, p. 13, grifo do autor).

Mesmo com todas essas transformacoes na estrutura
educacional da oferta desse novo ensino médio nao se
pode afirmar que a alteracdo dos modelos seriados para
0s novos modelos de organizacdo escolar serao capazes
de sozinhos transformarem os resultados das avaliacbes
externas e a evasao escolar dos estudantes em idade de
educacdo compulséria.

Segundo Mainardes (2009), a identidade docente
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estd vinculada a escola seriada, ou seja, as experién-
cias desse docente, no geral, tém raizes na escola de
modelo tradicional de ensino. Os docentes que atuam
nos sistemas de ensino (municipal, estadual e distrital)
sdo oriundos de diversos tipos de formacdes, das mais
tradicionais até, inclusive, as mais progressistas. A re-
sisténcia as formas de organizacdo escolar mais flexivel
apresenta desconforto no exercicio das funcoées do ma-
gistério a esses profissionais. Para Hoffmann (2008) as
mudancas resultam sofrimento, uma vez que “mudar
de ideia doi mais do que trocar de pele. O professor
precisa abandonar praticas seguras e conhecidas, arris-
cando-se a perder seu status de competéncia, seu con-
trole sobre a situacao, sua confianca no proximo passo”
(HOFFMANN, 2008, p. 30, grifo do autor).

Nesse sentido, Gatti (2013) se mostra preocupante
com a atual formacao dos professores nas licenciaturas
para a atuacdo na educacdo basica, a autora discute
que “é precaria a formacao para o trabalho docente [...]
no ensino médio” (GATTI, 2013, p. 39). Essa formacao
precaria nos cursos de licenciaturas agrava ainda mais a
situacdo, pois essa formacao traz inseguranca ao futuro
docente, que apresentara dificuldade no ato pedagdgico.

Para Arroyo (1999), é possivel superar a légica tra-
dicional, considerando a formagao que os docentes ja
possuem, e “assumir que a funcao de educador carrega
dimensdes definidas socialmente, partir do que ha de
permanente nesses velhos papéis sociais. E outra l6gica
para a formacdo dos profissionais de educacao basica”
(ARROYO, 1999, p. 152). O autor afirma ainda, que nao
se trata de colocar novas funcdes para serem treinadas,
“mas de criar situacdes coletivas que propiciem expli-
citar e cultivar o papel, os valores e saberes educativos
gue cada educador ja pde em acdo em sua pratica, nas
escolhas que faz cada dia no trato com os educandos”
(ARROYO, 1999, p. 153).

é curioso constatar que é no campo da formacao de profissio-
nais de educacdo basica onde mais abundam as leis e os pare-
ceres de conselho, os palpites faceis de cada novo governante,
das equipes técnicas, e até de agéncias de financiamento, na-
cionais e internacionais. [...] A forma como esse oficio ¢ tratado
nas politicas é como se fosse um fazer e pensar indefinido,
deformado. (ARROYO, 1999, p. 151).

Nesse contexto, Hoffmann (2008) afirma que o po-
der publico se preocupa com indices de acesso a escola
publica, mas a qualidade é questionavel. E outra ques-
tdo levantada pela autora é a permanéncia desses es-
tudantes nos sistemas, 0s quais sdo na maioria das ve-
zes avaliados nos moldes tradicionais que ocorrem por
meio de notas e conceitos, tornando-se um instrumen-
to de exclusdo, uma vez que sao dados genéricos sem a
devida preocupacdo com as necessidades pedagdgicas
dos estudantes. A autora sintetiza esse posicionamento
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da seguinte forma: “muitos sabem que eles ndo sabem,
mas ndo sabem o que nao sabem e nem por que nao
sabem” (HOFFMANN, 2008, p. 91). Outrossim, “nao se
deve fazer experimentos com redes inteiras” (FREITAS,
2003, p. 70).

Ressalta-se ainda, no que tange a questdo curricular,
muitos “professores costumam dizer que o curriculo
“vem de cima para baixo” e pouco resta a fazer em
relacdo a isso” (SOUZA, 2008, p. 44). Assim, torna-se
prioridade a formacdo docente para que possam ser
instrumentalizados a cerca das politicas publicas de or-
ganizacao da educacao brasileira. Sabe-se que a forma-
¢ao continuada e a organizacdo do trabalho pedagoégi-
co sdo elementos que estao intrinsecamente vinculados
a forma de organizacdo da escolaridade. Aliada a falta
de investimento em formacao docente, ainda ha um
déficit na formacao inicial dos docentes nas diversas re-
des de ensino, e isso contribui para o insucesso de uma
educacao de qualidade social. (GATTI, 2013).

Segundo Distrito Federal (2020d), a SEEDF, no ano
letivo de 2019, ofereceu formacdo continuada para os
professores das Unidades Educacionais que ofertam
ensino médio. Essa formacdo consistiu em cursos os
quais foram ofertados pela EAPE. Também, a portaria
n° 22, de 4 de fevereiro de 2020, previu como respon-
sabilidade da EAPE a oferta de formacdo continuada
aos docentes atuantes no novo ensino médio, levando
em consideracao as diferentes areas do conhecimento,
bem como os Itinerarios Formativos; também é incum-
béncia dessa Subsecretaria a formacdo continuada dos
profissionais que vao atuar com a Unidade Curricular
Projeto de Vida'.

Consideracoes finais

A implementacdo do Novo Ensino Médio, na SEEDF,
estd ocorrendo conforme os prazos estipulados pelo
Plano Distrital de Educacdo (PDE 2015-2024) e demais
documentos legais. Ressalta-se que ndo é a forma de
organizacao escolar que ira definir o sucesso das apren-
dizagens dos jovens da Ultima etapa da educacéo ba-
sica, contudo, um curriculo em que os estudantes se
sintam protagonistas de suas aprendizagens pode, sim,
combater a evasdo e abandono escolar no ensino médio.

O que se pode colocar em voga, também, é a apro-
ximacdo da comunidade escolar frente a uma proposta
pedagogica exequivel, uma proposta que, seja semes-
tralidade ou seriacao, leve qualidade social aos estudan-
tes, bem como qualidade de trabalho docente aos pro-
fissionais da educacao. Destarte, ndo se pode excluir a
necessidade de um curriculo que oriente toda essa pra-
xis; estamos frente a um pais de dimensdes continen-
tais, para tanto, a proposta de um curriculo flexivel que
possa se adequar as aptidoes dos estudantes é muito
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bem-vinda, outrossim, é necessario acompanhamen-
to de como esse curriculo estd se materializando no
chao da escola.

Ressalta-se ainda a necessidade de investimento nos
prédios das Unidades Escolares para as escolas sejam
atrativas para o publico dessa faixa de escolarizacéo.
N&o adianta investimento tedrico sem ter condicoes de
colocar em pratica toda essa teoria. A formacao dos
profissionais também é ponto importante em todo esse
processo de ruptura com as praticas tradicionais, visto
gue, saber desenvolver um trabalho com os jovens do
ensino médio ndo é tarefa facil. E esse é um dos maio-
res desafios para transformar um ensino impregnado
de praticas tradicionais em um Novo Ensino Médio.
As dificuldades do ensino médio ndo é tdo somente a

Notas

questao curricular, pois, existem outros fatores que em-
pobrecem a praxis pedagdgica dessa etapa educagao
basica: conhecer um pouco mais da realidade social e
econdmica desses estudantes é primordial que a politi-
ca publica do novo ensino médio seja exequivel.
Conclui-se afirmando que nao ha nada de errado a
serializagdo e as praticas pedagdgicas preconizadas no
Novo Ensino Médio, ja que é uma organizacdo que foi
analisada por varios especialistas da educacao, contudo,
para que esse modelo de organizacdo tenha resultados
positivos sdo necessarias acdes antes, durante e depois
da implementacdo da politica publica. A necessidade
de investimento nas dreas administrativas e pedagdgicas
é crucial para que o Novo Ensino Médio tenha resultados
positivos, sobretudo no diz respeito as aprendizagens. Il

' O projeto de vida tem a potencialidade de motivar e despertar o interesse dos estudantes para a construcao do que esperam para si no
futuro. Visa, portanto, a apoia-los no desenvolvimento de habilidades cognitivas e socioemocionais capazes de orienta-los, a partir de
um continuum critico-reflexivo, em suas escolhas de vida. Além das competéncias puramente cognitivas, a BNCC propde que sejam
desenvolvidas as habilidades de comunicacéo, criatividade, autoconhecimento, autocontrole, curiosidade, empatia e, sobretudo, de
relacionamento interpessoal (DISTRITO FEDERAL, 2020c, p.33). A Unidade Curricular de Projeto de Vida desenvolvera as quatro dimen-
soes (social, pessoal, dimensdo organizacao, planejamento e acompanhamento e dimensao profissional) em todos os seis semestres
do Ensino Médio, a partir de objetivos de aprendizagem, organizados em niveis de complexidade crescente a cada semestre (DISTRITO

FEDERAL, 2020c, p.34).
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