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Introducao

Desde a promulgacdo da Lei 10.639 em 2003, a te-
matica sobre histéria e cultura afro-brasileira e africana
tem ganhado espaco nos estabelecimentos educativos
despertando o interesse de uns ou mantendo o silen-
ciamento de outros. Diversos trabalhos académicos
foram publicados nos ultimos anos como tentativa de
aumentar a producao sobre a tematica e compartilhar
projetos e acdes pedagdgicas exitosas'. Alguns traba-
lhos também denunciam muitas vezes o desinteresse
da equipe escolar em trabalhar a tematica e os desafios
enfrentados pelo professor (a) que resolve cumprir a lei
e levar para a sala de aula a discussdo sobre a tematica
étnico racial.

Na tentativa de ndo apenas cumprir a Lei, mas de
oferecer as criancas uma educacao de qualidade é que
nasceu o projeto “Redescobrindo a Africa: olhares, he-
rancas e (re) significacdes”. Tendo em vista o percentu-
al de estudantes negros que estdo matriculados? na es-
cola publica do Distrito Federal e consequentemente a
presenca da maioria dos estudantes negros nas salas de
aula, consideramos necessdria uma atuagcao compro-
metida e responsavel dos gestores e professores no que
diz respeito a educacao para as relacdes étnico-raciais.
Mesmo apds atingir a maioridade e estarmos préximos
ao aniversario de duas décadas de instituicdo da Lei n°
10.639/03, ainda nos deparamos com atividades que
enfeitam os murais da escola durante o més de novem-
bro, mas que nao constituem um processo mais amplo
de desracializacao, de ressignificar valores e concepcdes
tanto de estudantes quanto de professores.

Sabendo da importancia, mas principalmente da ne-
cessidade de ir além de aspectos culturais africanos e
afro-brasileiros que, dependendo da forma como sao
trabalhados, podem se transformar numa folclorizacdo
e exotizacdo do negro durante determinado periodo do
ano letivo, esse projeto buscou explorar a criatividade e
a intelectualidade das criancas para que conhecessem
ou reconstruissem a imagem do que é a Africa indo
muito além das comidas tipicas e dancas regionais. Fa-
z-se imperativo ndo subestimar a capacidade das crian-
cas de compreender aspectos que envolvem geografia,
politica, diversidade religiosa, entre outros que pode-
mos considerar complexos.

O projeto “Redescobrindo a Africa: olhares, herancas
e (re) significacbes” foi desenvolvido com trés turmas
de 5° ano na Escola Classe 08 da Regiao Administrativa
de Brazlandia-Df, em 2019. “Redescobrindo” no titulo,
nao se refere a visdo eurocéntrica ensinada nas escolas
e antigos livros didaticos, acerca de um territério “per-
dido” que foi “descoberto” por navegantes europeus.
Longe disso, redescobrir se aproxima mais da possibili-
dade de permitir aos alunos um outro olhar diante do

esteredtipo de subdesenvolvimento e pobreza do conti-
nente africano e do impacto que essas imagens negati-
vas causam principalmente nas criancas negras.

Este trabalho estd organizado em duas partes. A pri-
meira é uma parte tedrica na qual buscaremos argu-
mentar sobre a necessidade de refletirmos acerca do
tipo de consciéncia negra que estamos construindo con-
tando com autores como Steve Biko (1990), Frantz Fanon
(2005, 2008) Abdias Nascimento (2019) entre outros. A
segunda parte é descritiva, e relataremos a execugao do
projeto que foi desenvolvido em algumas etapas.

1. Uma contribuicao tedrica afrocentrada a
outra pedagogia possivel

“Mamaée, olhe o preto, estou com medo”
(FANON, 2008, p. 105)

Como podemos perceber nessa passagem de “Pele
Negra, mascaras brancas” de Frantz Fanon, o proces-
so de racializacdo como um dos elementos primordiais
da socializacdo moderna esta presente desde a tenra
idade. Ndo cabe a noés, nesse artigo, determinar - em
tom piagetiano - em que momento da vida passamos a
conceber o outro a partir dos pressupostos racializados
tal qual concebeu a modernidade ocidental. Contudo,
com essa passagem e com o que podemos observar no
contexto educativo institucional, a percepcdo do ou-
tro enquanto negro ou branco se d4, até mesmo entre
uma suposta relacdo ingénua entre criancas. Demons-
traremos, adiante, como a crianca nao esta imune aos
processos de racializacdo e, pelo contrario, comparti-
lha de uma consciéncia de mundo j& socializada pelos
parametros racistas de percepcao do real e relagao social.
Nesse sentido, ja destacamos, de imediato, a necessidade
em se pensar em estratégias de rompimento com os ele-
mentos socializantes racistas em nome da construcao de
uma consciéncia negra no sentido mais pleno do conceito.

Quando Fanon discorre sobre a constituicdo da cons-
ciéncia nacional em seu livro “Condenados da Terra”
(2005), nos apresenta uma série de procedimentos
indispensaveis ao processo. Se nos permitirmos tracar
algum paralelo entre esse conceito e a Consciéncia Ne-
gra - elaborado inicialmente nas lutas de libertacdo na
Africa do Sul - poderemos, certamente, avancar na dis-
cussdo tedrica e na pratica pedagégica em nome do
gue chamamos de construgcdo da consciéncia negra
na escola. Segundo ele, a descolonizacdo é inerente a
construcao da consciéncia de modo que a substituicao
de elementos da cultura ocidental por elementos da
cultura africana cumpre com um papel importante, des-
de que estejam alinhados com o propésito da liberdade
(FANON, 2008). Se a estética, a poesia, a danca, a culi-
ndria africana ndo serve para libertar os povos negros
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das clausuras raciais, servird prontamente para reforcar
os grilhdes que os aprisionam.

Foi em busca de liberdade que o Movimento de
Consciéncia Negra atuou durante o periodo de Apar-
theid na Africa do Sul. Steve Biko foi a principal lideran-
ca do movimento que dentre varias pautas defendia a
agéncia do povo africano em todas as decisées que lhes
envolvessem. Biko estava ciente de que uma transforma-
¢do social expressiva so poderia acontecer se a mudanga
comegasse entre o povo negro de dentro para fora.

O continente africano totalmente desfigurado
pela 6tica do colonizador era descrito como um lu-
gar onde imperava o barbarismo e a selvageria. Biko
ja demonstrava o impacto disso na educacao das
criancas de sua época: “Nao é de estranhar que a
crianca africana aprenda na escola a odiar tudo o que
herdou. A imagem que Ihe apresentam é tao negativa
que seu Unico consolo consiste em identificar-se ao
maximo com a sociedade branca” (BIKO, 1990, p.
42). Se a histéria do povo africano foi desfigurada,
uma das maneiras defendidas por Biko de se cons-
truir uma consciéncia negra era retornar ao passado
e trazer a tona os herdis e personalidades negras que
foram ocultados da histéria contada pelo Ocidente.
Ao escrever a apresentacao da edicao brasileira da
obra "Escrevo o que eu quero” de Biko, Benedita da
Silva ressalta:

E necessario construir herdis, instituir datas. Opor os Zumbis
aos Domingos Jorge Velhos, os vinte de novembros aos treze
de maios. Afirmar os valores positivos das culturas negras em
oposicdo ao dilaceramento da decadente cultura ocidental,
contrapor o nosso sentido de comunidade a impessoalidade
do mundo Ocidental. (SILVA, 1990, p. 7).

As oposicoes apontadas por Silva ainda na década
de 1990 j& eram reivindicacdes do Movimento Negro
brasileiro de longa data que se concretizou legalmen-
te apenas em 2011 com a aprovacdo da Lei n°® 12.519
gue instituiu o Dia Nacional de Zumbi e da Consciéncia
Negra. O Grupo Palmares do Rio Grande do Sul lutava
desde os anos 1980 para tornar o dia 20 de novembro,
data da morte de Zumbi dos Palmares, o Dia Nacional da
Consciéncia Negra (NASCIMENTO, 2014, SILVA, 2001).
Abdias Nascimento (2019), importante figura na cons-
trucdo de uma consciéncia negra no Brasil, propds a
realizacdo da Semana da Memaria Afro-brasileira como
uma acdo para recuperar o orgulho da comunidade
negra por si mesma, com inicio das atividades em 14
de novembro e encerramento no dia 20. As atividades
realizadas durante a Semana devem ser um “exercicio
de emancipacdo e nunca uma comemoragdo conven-
cional, estéatica e retérica, que proponha unicamente a
evocacao de fatos, datas e nomes do passado”, destaca
Nascimento (2019, p. 308).

Aimé Césaire foi um dos grandes intelectuais que
estruturaram o que viria a ser conhecido como Movi-
mento de Negritude. Para ser mais preciso, a ele cabe
a sistematizacdo do termo (CESAIRE, 2020) partindo de
um contraste entre o termo em francés négre - que ou-
trora poderia ser associado ao termo nigga, em inglés
- e uma releitura de sua significacdo atribuindo-lhe lou-
vor as caracteristicas que remonte ao mundo africano
e tudo aquilo que faca referéncia a cor preta. Ou seja,
0 negrume da noite, a escuriddo do espaco césmico,
0 carvdo, a pele mais melaninada possivel: negritude.
Apesar de o poeta senegalés Léopold Sédar Senghor
também ser um dos articuladores de um projeto de ne-
gritude, existem diferencas estruturais entre as aborda-
gens tedricas e politicas entre ambos. Enquanto Césaire
representa uma aproximagao a uma possivel ontologia,
Senghor permanece detido nos parametros de raciona-
lidade branca ocidental francesa (MOORE, 2010).

Além destes, tivemos outras importantes contribui-
¢bes ao desenvolvimento do Movimento de Negritude.
Como salientou Nascimento (2016), Suzanne Roussi-
-Césaire foi uma importante intelectual responsavel por
editar revistas que discutiam a tematica da negritude.
Ainda segundo a autora, Roussi-Césaire mantinha uma
relacdo estreita com outras importantes figuras do es-
tabelecimento da negritude a época, as irmas Paulette
Nardal, Jeanne Nardal e Andreé Nardal (/dem).

O Movimento de Negritude representou uma das
muitas possibilidades de perceber o mundo e as rela-
¢bes raciais partindo de uma perspectiva negra-africa-
na. Nas vozes de Suzanne Roussi-Césaire, Frantz Fanon,
Alioune Diop, Léon Damas, as irmas Paulette, Jeanne e
Andreé Nardal, Leopold Senghor, dentre tantos outros
podemos perceber a multiplicidade de pensamentos
que, em suas individualidades, disputavam uma teoria,
um movimento politico que, independentemente de
onde vinha, reclamava pela redencdo de um povo.

Com o Movimento de Negritude e sua ligacdo
com a poesia, 0 conto, a prosa, 0 romance, o teatro
e a literatura de modo geral, fica evidente como a
arte ocupa um lugar protagonista nos movimentos
de reivindicacdo por redencdo. Lembremos, por
exemplo, do Renascimento do Harlem e suas
producdes intensas na musica e nas artes visuais;
ou do Teatro Experimental do Negro concebido
pelo panafricanista Abdias do Nascimento que deu
origem a importantes artistas no Brasil; do poeta
pernambucano Solano Trindade e a artista plastica
Raquel Solano Trindade no centro artistico e cultural
de Embu das Artes em Sao Paulo; dos blocos afros na
Bahia - como os grandes e importantissimos Olodum
e llé Ayé. Cada uma dessas iniciativas, além da bri-
Ihante articulacao feita entre arte e politica - se é
que é possivel separar arte e politica - demonstram a
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importancia em criar parametros de autopercepcao e
autodeterminacdo estética enquanto um passo indis-
pensavel ao processo de redencao.

Levando em consideracdo a discussao feita até aqui,
chegamos em um conceito primoroso elaborado pela alta
filosofia afrocéntrica baseada nos principios civilizatérios
meridionais evocados por Cheikh Anta Diop (DIOP, 2014).
O Renascimento Africano seria, portanto, a formulacdo
Ultima daqueles e daquelas que prezam pelo desenvolvi-
mento filosofico, politico, estético-cultural, ontoldgico e
cosmoldgico do povo africano seja no continente ou em
sua didspora. A afrocentricidade enquanto uma propos-
ta politica e epistemoldgica se apropria das formulacdes
desses movimentos que trouxemos como exemplo e de
outros que estejam alinhados com os mesmos principios.

A abordagem afrocéntrica (ASANTE, 2009; MAZA-
MA, 2009) reconhece que toda formulacdo tedrica
possui seu fundamento filoséfico classico. Enquanto o
ocidente busca as bases filoséficas na Grécia de Platéo,
a afrocentricidade mergulha no periodo classico africa-
no em nome de uma retomada ontolédgica. Para Diop
(2010), em Kemet? é possivel encontrar as elaboracdes
filosdficas mais antigas até onde se tem registro com
um nivel de complexidade que nos dias atuais ainda
nao podemos alcancar - o que nos permite refletir so-
bre o carater linear e unidimensional que a historiogra-
fia ocidental e o evolucionismo eurocéntrico tanto se
apegam. Podemos encontrar em Obenga (1990) os ele-
mentos inerentes a compreensao da pratica do Rekhet,
gue em Md Ntr* significa nada mais que filosofia. Pontes
(2020) faz uma andlise de como Rekhet representa uma
investigacdo da natureza de Maat>. Noguera (2013) é
um dos filésofos contemporaneos que conseguiram es-
tabelecer grandes elos analiticos entre uma concepcao
de ética e 0 que se produzia enquanto principios onto-
l6gicos nas universidades keméticas.

Partindo da andlise do periodo classico africano e do
estudo sistematico dos elementos culturais dos povos
africanos do continente e sua diaspora, a afrocentrici-
dade propde uma abordagem que permite as teorias
pedagdgicas estabelecerem outros parametros do que
seria uma pratica educativa que reverta as relacoes nos
cotidianos escolares racializados em um espaco de aco-
lhimento e de ressignificacdo para producdo de outro
ambiente escolar possivel. Esse desajuste dos elemen-
tos racializantes em detrimento da construcdo de uma
consciéncia negra foram os orientadores estruturais do
projeto que desenvolvemos com as criangas. Desnatu-
ralizar as concepcdes racializadas e apresentar outros
elementos da histéria e da cultura africana se mostrou a
grande ponte entre aquilo que queriamos desmobilizar
e construir naquele contexto em nome de uma escola
possivel onde os sujeitos sejam potencializados naquilo
que lhe for mais saudavel.

2. O projeto

Quando elaboramos este projeto, tivemos o intui-
to de conscientizar primeiramente sobre a terra mae,
aquela que gestou a humanidade, a ciéncia, a tecno-
logia e as civilizacbes. Conhecer a histéria e a cultura
afro-brasileira exige, também, compreender de onde
vieram diversas manifestacbes encontradas em territo-
rio brasileiro e como essas manifestacdes daqui e de
|4 estao intrinsecamente relacionadas. Assim, optamos
por desenvolver um trabalho multidisciplinar com as
criancas, que considerasse “o desencadeamento de
processo de afirmacao de identidades, de historicidade
negada ou distorcida” e “o rompimento com imagens
negativas forjadas por diferentes meios de comunica-
¢do, contra os negros e os povos indigenas” (BRASIL,
2004, p.19), como explicita o relatério do Parecer CNE/
CP 3/2004 gue dispde sobre as Diretrizes Curriculares Na-
cionais para a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e para
o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana.

Diante disso, rascunhamos como deveriam ser desen-
volvidas as atividades e apresentamos para outras duas
professoras que trabalhavam com o 5° ano em 2019.
Ambas aceitaram de imediato a realizacdo, mesmo sem
compreender alguns aspectos da tematica a qual nos
propomos a explorar, 0 que gerou uma oportunidade
de aprendizado mutuo entre estudantes e professoras.

2.1 O que eu sei sobre a Africa?

No primeiro momento, como ponto de partida, pedi-
mos aos alunos que produzissem um texto responden-
do a seguinte pergunta: O que eu sei sobre a Africa?
A temética, subestimada por alguns alunos como sen-
do muito facil, revelou que pouquissima coisa se sabia
acerca do continente africano. A maior parte das crian-
gas nao conseguiu desenvolver um texto longo e com
diversidade de informacdes porque o conhecimento
se limitava a aspectos sobre a fauna (coisas como: ha
ledes e girafas na Africa), sobre o modo de ser africa-
no (gostam de dancar e sao muito alegres) ou aos as-
pectos econdmicos (sao muito pobres e passam fome),
dentre outros. A leitura dos textos exigiu que cada as-
pecto trazido pelos estudantes fosse discutido em sala
na aula seguinte. Essa discussao foi acompanhada de
uma apresentacao de slides que trazia imagens total-
mente diferentes daquelas inculcadas nos alunos, com
informacoes bésicas sobre a geografia do continente,
divisao geopolitica, palses, capitais, diversidade étnica,
paisagens naturais, entre outras.

E importante ressaltar que embora o objetivo fosse
mostrar a imagem de uma Africa moderna, sem
os esteredtipos conhecidos pelos alunos, todo esse
processo de modernizacao foi problematizado também
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em sala, conduzindo as criancas a uma reflexdo critica e
adequada para a faixa etaria destas acerca de como era
o continente antes das colonizacdes arabe e europeia
e quais as consequéncias da exploracdo e partilha do
continente africano ocorrida na Conferéncia de Berlim,
no final do século XIX. £ imprescindivel que paremos de
reproduzir a narrativa hegemonica da histéria mundial
gue s6 inicia a partir de grandes acontecimentos no
mundo ocidental. A Africa, a América, a Asia e o resto
do mundo tém uma longa histéria que ndo inicia com
a navegacdo tardia dos europeus e a chegada destes
nestes territérios e conhecer essa histéria é importante
para a construcao de uma consciéncia negra.

2.2 O que posso saber sobre a Africa?

Ap6s a conversa inicial e a exposicao dos slides que
durou uma aula inteira, iniciamos a segunda parte do
projeto que consistia em um trabalho em grupo no qual
os estudantes deveriam pesquisar e apresentar para a
turma aspectos sobre um determinado pais africano.
Como o projeto foi desenvolvido em trés turmas dife-
rentes e gostariamos de contemplar o maior nimero
possivel de paises, os alunos foram divididos em trios,
0 que permitiu distribuir 14 paises entre os estudantes,
além de Kemet (Egito) que foi trabalhado em uma ofi-
cina com um professor convidado, presente na escrita
deste relato como coautor.

Toda a elaboracéo do trabalho em grupo ocorreu em
sala de aula sob supervisdo das professoras. Os paises
foram sorteados entre os trios e foi entregue para cada
grupo um roteiro com as informacdes que as criancas
deveriam pesquisar, incluindo informagdes comuns a
todos os grupos e informacoes especificas sobre o con-
texto de cada pals. Na parte geral, os alunos deveriam
trazer informacdes como: independéncia do pais; da-
dos demogréficos (populacéo, linguas oficiais e nativas,
religido, etnias, etc.); capital e cidade mais populosa;
presidente; maior universidade; pontos turisticos/ meio
ambiente/ biodiversidade; mapa do pais e localizacdo
dentro do continente; fronteiras; lideres histéricos; es-
tilos musicais tradicionais e atuais; aspectos culturais e
comidas tipicas. Na parte especifica, 0 grupo responsa-
vel pelo Quénia, por exemplo, deveria pesquisar tam-
bém sobre Wangari Maathai e o Movimento Cinturao
Verde, o grupo responsavel pelo Senegal deveria trazer
informacoes sobre Cheik Anta Diop, o do Benin sobre
os Agudas, a tradicdo dos Voduns, as Guerreiras do
Daomé, e assim por diante. Foi dado um prazo para que
0S grupos se organizassem e levassem o material pes-
quisado para sala de aula. Neste momento do projeto,
a contribuicdo dos familiares e responsaveis foi crucial
para auxiliar as criancas na pesquisa, e aqueles estudan-
tes que nao tiveram tal apoio ou ndo tinham acesso a

internet em casa puderam fazer a pesquisa na escola e
imprimir com auxilio da professora.

E importante ressaltar que a tematica acerca da
ancestralidade africana foi explorada também pelas
criangas, que trouxeram em suas apresentacdes
informacdes que englobam a cultura afro-brasileira
como os orixas, divindades, candomblé, entre outros.
Esta temdtica ainda é tratada como um tabu e muitos
professores ao trabalhar a Lei 10.639 optam por nao
entrar no aspecto “religioso” para ndo sofrer represalias
dos pais ou dos préprios coordenadores, gestores ou
colegas de profissdo, de maioria cristd. Compreendemos
que “pular” esta parte quando se trata de histéria e
cultura afro-brasileira e africana é negligenciar o eixo
estruturante de toda a forma de ser africana que se
constréi a partir da relacdo com a natureza em sua
manifestacdo divina. Diante de tantos casos de racismo
religioso no Brasil, é urgente tratar sobre o assunto
para que as criancas desde cedo aprendam que existe
uma diversidade religiosa e que as de origem africana
sdo atravessadas pelo racismo, motivo pelo qual sdo
discriminadas e repreendidas.

2.3 O que podemos compartilhar sobre a
Africa?

Na terceira fase do projeto, iniciamos a confeccdo
dos cartazes que serviriam posteriormente para a apre-
sentacdo a turma. Foram necessarias duas aulas para
finalizar todos os cartazes. Este momento revelou a
empolgacao das criancas nas descobertas que vinham
fazendo. Além disso, permitiu que desenvolvessem
autonomia no trabalho coletivo, planejamento e or-
ganizacao na decisdo de quem ficaria responsavel por
cada informacao, onde colar as figuras no cartaz, que
informacdes deveriam ser privilegiadas, e assim por
diante. Permitir o protagonismo infantil desenvolve a
autoconfianca e eleva a autoestima das criancas, poten-
cializando o processo de aprendizagem. O capricho na
confeccado dos cartazes e o compromisso das criancas
em estudar e dominar o contelido para apresentar aos
colegas demonstrou o quanto estavam empolgados e
interessados em fazer aquilo (Figura 1 e 2).

Fonte: arquivo pessoal dos autores.
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Figura 2 - Apresentacao

Fonte: arquivo pessoal dos autores.

Na data marcada para entrega da pesquisa e inicio
da confeccdo dos cartazes, a reacdo de um estudante
ao recortar uma foto do presidente de Ruanda para co-
lar no cartaz chamou a atencao: “Professora, olha esse
presidente como ele é feio!” Em tom de curiosidade
chamei o aluno para ir a minha mesa me mostrar a foto
do tal presidente e perguntei: “Por que ele é feio?”. O
aluno respondeu: “Nao sei, professora. Mas ele é feio”.
Insisti na pergunta e pedi para que ele me apontasse
0 gue ele achava feio naquele rosto que nos parecia
tao familiar. Ele ndo soube responder. No mesmo ins-
tante um aluno de outro grupo percebendo a situacao
se dirigiu a minha mesa e disse que também achava o
presidente do pais que estava pesquisando feio. Apds
essas duas manifestacdes, chamei atencdo da turma
para uma conversa, pausando a confeccao dos cartazes
e levei-os a refletir sobre o impacto em ver um presiden-
te negro, algo que ndo estdo acostumados a ver, e re-
lacionar isso imediatamente com a ideia de um padrao
do que é belo ou feio. Todos na turma ja tinham visto
uma foto do ex-presidente dos Estados Unidos, Donald
Trump, mas nunca ninguém recorreu a minha mesa
para falar de sua aparéncia, por exemplo. A fisionomia
de Paul Kagame, presidente da Ruanda, lembrava o pai
de um aluno, ou um rapaz que trabalhava na escola, ou
até mesmo o meu avod. Perguntei se eles consideravam
essas pessoas feias, pois tinham caracteristicas seme-
lhantes as do presidente. Considerar pessoas bonitas
ou feias sem saber o porqué disso, demonstra como a
definicdo do que é belo opera em nossas mentes e ndo
livra as criancas disso, fazendo-as reproduzir comporta-
mentos de cunho racial inconscientemente.

O proximo passo foi a apresentacdo dos grupos. An-
tes disso, cada grupo espalhou cartazes pela escola com
perguntas como: “O que vocé sabe sobre a Africa?”,
“0O que vocé sabe sobre o Mali?”, “O que vocé sabe
sobre a sua historia?”. O objetivo era despertar o inte-
resse pela tematica tanto dos profissionais que atuavam
naquele ambiente quanto das outras criancas. Apos as
apresentacoes em sala, as criancas colaram os cartazes
pela escola para que outras pessoas pudessem acessar
a pesquisa feita por elas (Figura 3)

Figura 3 - Exposicao dos cartazes

WP | o il
Fonte: arquivo pessoal dos autores.

As duas turmas do turno matutino se uniram em uma
sala durante uma semana para a realizacdo dos semina-
rios. Uma semana em que apenas as criancas deram
aula! Pode parecer impossivel pensar em uma sala com
cerca de 50 alunos durante cinco horas por dia, cinco
dias em uma semana. Porém, os Unicos momentos de
“bagunca” ocorreram quando varios estudantes que-
riam fazer perguntas ou comentdrios ao mesmo tempo.
A participacao e o interesse em conhecer um pais novo
foram suficientes para manter o ambiente agradavel e
enriguecedor. Alguns grupos, além de utilizar o cartaz
produzido para apresentar, mostraram slides com fo-
tos e videos que encontraram sobre o pais pesquisado.
Mais uma vez, podemos perceber como os familiares e
responsaveis se envolveram e auxiliaram na elaboracao
dos trabalhos, parceria fundamental para a construcdo
de uma educacao de qualidade.

Durante a fase de apresentacdes, ocorreu outro fato
que ressalta a importancia da realizacdo do projeto com
tal temdtica, no grupo responsavel por falar sobre a Nigé-
ria: um dos integrantes demonstrava ter altas habilidades,
se destacava na escola por seu alto rendimento nas disci-
plinas, tinha vasto conhecimento sobre diversos assuntos
e inclusive participava da sala de recursos que acolhia estu-
dantes com tal diagnéstico. Durante sua apresentacao de
slides, enquanto mostrava uma foto de Abuja, capital da
Nigéria, uma metrépole como tantas outras pelo mundo
com altos arranha-céus, etc., 0 mesmo interrompeu sua
fala para compartilhar algo que acabara de se dar conta:
“Professora, pera ai, na Africa tem carros?! Caramba, eu
nao sabia que na Africa tinha carros!”. A foto que mos-
trara para a turma em seus slides demonstrava claramente
gue em uma cidade com tamanha extensao seria impossi-
vel que nos dias de hoje ndo houvesse carros. Ao mesmo
tempo em que demonstrou estar surpreendido, o aluno
também deixou transparecer o quanto se sentia desinfor-
mado por nao saber daquilo antes. Este fato demonstra
gue em seu imaginario, um cendrio que demonstrasse
gualquer indicio que néo fosse de pobreza ou de um am-
biente selvagem seria impossivel. Estas imagens construi-
das socialmente estao incrustadas em nosso imaginario e
as criangas nao escapam disso.
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2.4 Aprofundando o que aprendi sobre a Africa

O projeto também teve dois momentos com convi-
dados externos que foram até a escola voluntariamente
para ministrar palestras/oficinas para os estudantes. A
primeira oficina, com o professor Carlos Vinicius buscou
apresentar as criancas a civilizacdo mais antiga do mun-
do. Foram trabalhados os aspectos econdémicos, cultu-
rais, filoséficos e cosmogodnicos do povo kemético. Ex-
ploramos alguns textos como o julgamento de Ausar no
Papiro de Ani e ensinamentos do filésofo Amin-em-ope
de aproximadamente 3.300 anos atras. Conduzimos ao
final da conversa uma pequena oficina de escrita em
hieroglifo em que, ao final, os estudantes escreviam
seus nomes na lingua dos deuses (Figura 4).

Na ultima fase do projeto, recebemos a visita do
beninense Yann Amoussou, responsavel pelo projeto
“Africa nas escolas”. Yann, estudante de Relacoes In-
ternacionais na Universidade de Brasilia, realizou uma
palestra com as trés turmas na qual ele apresentou um
pouco das caracteristicas e da cultura de seu pais, Be-
nin, como o Templo das Pitons em Quidah, ou o povo-
ado de Ganvie, conhecido como a “Veneza africana”, e
tratou sobre alguns aspectos gerais do continente afri-
cano. Esse foi 0 momento mais esperado pelas criancas
que puderam tirar duvidas e conhecer aspectos que sao
melhor apresentados quando partem de alguém que

Figura 4: oficina de escrita em hieroglifo

Fonte: arquivo pessoal dos autores.

vivencia aquele lugar, podendo desmistificar histérias e
apresentar a realidade a partir de sua percepcao.

O encerramento do projeto ocorreu préximo ao final
do ano letivo, durante o inicio de dezembro. Durante
a realizacao, foi possivel perceber o quanto as criancas
aprendiam a cada apresentacdo e como suas percep-
¢des acerca do continente iam mudando com o tempo.
O interesse das criancas em conhecer alguns dos luga-
res gue visitamos virtualmente era visivel quando estas
demonstravam o desejo em visitar paises do continente
africano. Apesar do projeto ter como foco principal as
criancas, ficamos surpresos ao perceber o quanto os
pais/responsaveis foram impactados com as atividades.
Durante a reunido de pais e professores do quarto bi-
mestre, o pai e a mae de duas alunas se emocionaram
ao comentar sobre o impacto da tematica estudada na
construcao da identidade e autoestima de suas filhas.

Consideracoes finais

Todo processo de conscientizacao envolve a reflexao
e a reavaliacdo de conceitos e praticas antes existentes
sem nenhuma problematizacdo precedente. Conscien-
tizar-se exige a retirada do agir e do pensar de modo
automatico, passando a ser algo que primeiramente
envolve o questionamento e o poder de decisao. Neste
projeto, “redescobrir” se materializou num processo de
questionamento (O que eu sei sobre Africa?), onde foi
possivel estar diante de ideias, (pre) conceitos e prin-
cipalmente imagens que habitam nosso plano mental.
Redescobrir revelou a necessidade de reavaliar o que ja
se conhecia, mas também de conhecer o desconhecido.

Somente apods a (re) descoberta foi possivel direcio-
nar olhares para o que geralmente nao é trazido pelos
meios de comunicacdo, como também modificar esses
olhares antes condicionados por esteredtipos racistas
criados no decorrer do processo de escravizacdo e colo-
nizacéo do povo africano e seus territérios. Olhar e per-
ceber o continente africano e todos os aspectos que o
envolvem a partir de um movimento de conscientizacdo
permite reconhecer as herancas presentes no cotidiano
dos descendentes de africanos na didspora brasileira,
assim como conduz a um movimento de ressignificacao
dessas herancas, muitas vezes negadas e tratadas com
desprezo.

E preciso retirar do nivel da inconsciéncia e tornar
conscientes todos os esteredtipos racistas, imagens,
falas e comportamentos para que consigamos refletir
sobre todos 0s nossos pensamentos e acdes que
estdo automatizadas e construir o que chamamos
de “Consciéncia Negra”. Precisamos construir uma
consciéncia negra que, como j& definia Steve Biko,
“procura infundir na comunidade negra um novo or-
gulho de si mesmo, de seus esforcos, seus sistemas de
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valores, sua cultura, sua religido e sua maneira de ver a
vida” (BIKO, 1990, p. 66).

A sala de aula é um espaco permeado pela vivéncia
de todos os individuos que a compdem. A instituicdo
escolar é um lugar que, em muitos casos, passamos a
maior parte do tempo durante nossa infancia e ado-
lescéncia. Deixa de ser um simples contingente de in-
dividuos em processos puramente instrutivos e passa
a ser, de fato, o lugar de socializacdo por exceléncia.
Diante disso, as relacdes de poder e de autoridade que
permeiam esse ambiente podem se desdobrar em um
campo de forca em que uns mandam outros obedecem
ou, NO Caso que NOS propomos a vivenciar, um lugar
que, apesar da relacdo de poder permanecer, as pes-
soas se sentem seguras para expor suas insegurancgas,
suas duvidas, suas fragilidades (HOOKS, 2017).

Um aluno que é visto como sendo extremamente in-
teligente pela turma poder se abrir para falar que ndo
sabia - ou ndo tinha se atentado - a algo extremamente

Notas

simples é reflexo da tentativa de converter a sala de
aula em um espaco que as naturalizacdes dos processos
de racializacdo possam ser expostos e que, diante disso
possamos recriar algumas percepcdes. A Africa possui
um passado classico e nele estdo presentes as primeiras
elaboracées do que conhecemos como filosofia. A Africa
possui histéria antes da colonizacdo e da escravidao. A
Africa possui cosmologia propria, possui senso estético
proprio, possui uma forma de se alimentar prépria e
possui avanco tecnolégico e cientifico a partir de seus
préprios parametros.

O Pan-Africanismo e a critica da colonizacdo de Fa-
non, o Movimento de Negritude de Césaire e das Irmas
Nardal, a Consciéncia Negra de Steve Biko, a propos-
ta Afrocéntrica de Molefi Asante e Ama Mazama sao
algumas das muitas inspiracdes que podem nos conduzir
a uma pedagogia que preze por uma educacao que
eleve nossas escolas a uma pratica educativa libertadora
e consciente. [ |

' Como exemplo, citamos a producéo sobre Educacdo das Relacées Etnico-Raciais da Revista Africa e Africanidades e a pesquisa “Educa-
cao das Relacdes Etnico-Raciais: o Estado da Arte”, disponiveis respectivamente em: https:/africaeafricanidades.online/index.html# e
https://www.membros.abpn.org.br/download/download?ID_DOWNLOAD=58

2 De um total de 449.362 matriculas realizadas na rede publica do Distrito Federal, os declarados pretos e pardos somam 207.486 estu-
dantes. Fonte: Censo Escolar, 2019. Disponivel em: http://dadoseducacionais.se.df.gov.br/nota_tecnica/nota_tecnica.pdf

3 Kemet é o nome original dado pelos antigos habitantes do que conhecemos atualmente como Egito. Para mais informagoes ver DIOP,

2010.

4 Md Ntr é a escrita desenvolvida no antigo Kemet, comumente conhecida como hieréglifos.

> Maat é na cosmogonia kemética, a representacao da retidao, da verdade e da justica. Uma divindade extremamente importante para o
desenvolvimento dos conceitos de politica e ética na antiguidade classica.
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