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Resumo: Este artigo surge da necessidade de acompanhamento da concepcdo e
da execucdo do Projeto Integrador presente em planos de curso de Ensino Médio
Integrado a Educacéo Profissional (EMI) de Educacdo de Jovens e Adultos Integrada a
Educacéo Profissional (EJA-I), delineados pela Coordenacédo de Politicas Educacionais
para a Juventude e Adultos (COEJA), entre outras unidades pedagdgicas, técnicas e
de planejamento da Secretaria de Estado de Educacao do Distrito Federal (SEEDF). O
impacto da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) — Lei N.° 9.394/96 — na
organizacao curricular do conhecimento por areas e nas orientacdes para aproximar a
escola da vida leva a proposicao de alternativas no percurso formativo e na preparacdo
dos jovens que seguem para o Ensino Médio, para que possam seguir estudos e, ainda,
atender a formacao para o mundo do trabalho. Nos ltimos trés anos novas Unidades
Escolares aderiram ao EMI e a EJA-l e elaboraram e receberam parecer de aprovacao
do Conselho de Educacao do Distrito Federal (CEDF). Com isso, o objetivo principal é
ampliar as pesquisas a respeito do Projeto Integrador que consta nos planos de curso
com a oferta integrada na Rede Publica do Distrito Federal e, além disso, contribuir na
aplicabilidade das disposicoes a respeito da integracdo em documentos norteadores da
oferta de Educacao Profissional de Nivel Médio, integrada ao Ensino Médio e ao terceiro
segmento da Educacao de Jovens e Adultos da SEEDF. Ha, ainda, andlise documental
com base na legislacao pertinente. Como resultado, este trabalho pretende demonstrar
gue o Projeto Integrador é uma ferramenta que pode organizar as praticas educativas
e as orientacdes do Plano de Curso na formacdo geral e para o ingresso do estudante
no mundo do trabalho.
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Introducao

A percepcdo do mundo moderno e contemporaneo, na vi-
sdo de historiadores sociais tais como Eric Hobsbawm (1995),
nos leva a reflexao acerca da relacédo da educacdo com o mun-
do do trabalho. Partindo da premissa de que o mundo esta
cada vez mais competitivo, globalizado, interconectado e que
vem provocando impactos e transformacdes nas esferas educa-
cionais, cientificas, econémicas, sociais, culturais, entre outras,
pode-se inferir que tais mudancas vém gerando inquietacoes
no setor produtivo e na formacao dos futuros profissionais.

Para acompanhar e dar respostas as novas exigéncias de
atuacdo de forma qualificada e criativa, os sistemas educacio-
nais brasileiros precisam refletir a respeito das praticas pedago-
gicas da Educacao Profissional e procurar respostas para que
essas nao figuem ultrapassadas. No intuito de enfrentar esse
desafio, a COEJA e a Diretoria de Educacao Profissional (DIEP)/
Geréncia de Integracdo Curricular (GIC) envidam esforcos na
ampliacao da oferta da Educacao Profissional integrada a Rede
Publica do Distrito Federal.

A motivacdo para este trabalho surgiu da necessidade de
acompanhamento e de observacdo do processo de orientacao
e de implantacdo da integracdo da Educacao Profissional ao
Ensino Médio e a Educacdo de Jovens e Adultos, como deman-
da pedagdgica da DIEP, atribuida a GIC, unidades técnicas e
pedagdgicas da COEJA. Assim, optou-se por abordar o Projeto
Integrador como elemento catalisador na formacdo de sujeitos
histéricos, que possam ampliar a construcdo de autonomia in-
telectual, social e profissional e que sejam competentes na uti-
lizacdo das ferramentas pedagdgicas envolvidas nesse processo
de aquisicao de habilidades. Assim, deve-se dar atencao ao tra-
balho como principio educativo, a escola unitaria e a pedagogia
estabelecida por projetos interdisciplinares com a perspectiva
transdisciplinar, como ferramentas pedagdgicas articuladoras
de formacao para o trabalho e para o mundo profissional.

Por fim, procura-se comprovar se o Projeto Integrador, que
consta nos planos de cursos consultados, contempla as orien-
tacoes legais rumo a formacao multidimensional. Isto é: pro-
pedéutica, psicoldgica, cultural, técnica, cientifica, profissional
entre outras. E, ainda, investigar como o Projeto Integrador
pode ser construido levando em conta a sua complexidade
como ferramenta integradora de componentes curriculares que
sozinhos ndo sao capazes de solucionar questdes complexas.
Entdo, o curriculo organizado por temas e eixos integradores
pode favorecer o estudante em situacOes de aprendizagens
contextualizadas com as especificidades do arranjo produtivo
local e de questdes pessoais do estudante. Assim, torna-se pos-
sivel estabelecer uma relacdo dialética na qual os sujeitos his-
téricos se deparam com a possibilidade educativa e promovem
como sintese desse processo o exercicio da cidadania rumo a
atuacado exitosa, autdbnoma, individual e coletiva. Dessa manei-
ra, cumprem-se as expectativas de cunho intelectual, empre-
endedor e critico de atuar no mundo do trabalho e no campo
da pesquisa.

58

O curriculo integrado como principio educativo

As abordagens a respeito do curriculo como principio edu-
cativo articulam as dimensoées relacionadas ao trabalho, a edu-
cacao, a arte e a cultura com o cenario histérico, politico, social
e tecnologico. Conforme Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005,
p. 1099), nessa perspectiva, “nao procede delimitar o quan-
to se destina a formacao geral e a especifica, posto que, na
formacdo em que o trabalho é principio educativo, estas sao
indissociaveis e, portanto, ndo podem ser predeterminadas e
recortadas quantitativamente”. As reflexdes a respeito do tra-
balho como principio educativo sao anteriores aos debates que
subsidiaram a LDB, principalmente o que esta preconizado no
artigo 35, inciso Il (BRASIL, 1996). Nesse contexto, a LDB faz re-
feréncia as realizacbes pedagdgicas voltadas a preparacao para
o trabalho e a formacdo profissional técnica, como objetivos
do Ensino Médio. Assim, torna-se uma premissa “a preparacao
basica para o trabalho e a cidadania do educando, para conti-
nuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com fle-
xibilidade a novas condicoes de ocupacao ou aperfeicoamento
posteriores” (BRASIL, 1996).

Com esse apoio legal supracitado, surge uma sinalizagcao
para a oferta da Educacao Profissional Integrada de nivel Mé-
dio. Contudo, o curriculo integrado como principio educativo
s6 foi explicitado na legislagao recentemente, por meio da Re-
solucdo n° 4, art. 26, inciso Il, das Diretrizes Curriculares Na-
cionais Gerais para a Educacao Basica (BRASIL, 2010a). Nela se
define o Ensino Médio como a etapa final do processo forma-
tivo da Educacao Basica, orientado por principios e finalidades
tais como: o aprofundamento de conhecimentos, o desenvolvi-
mento humano para formar pessoas autbnomas voltadas para
a formacao ética, estética e critica. Além disso, delibera que os
sistemas educativos devem prever curriculos flexiveis e atrativos
que considerem as singularidades do jovem, ofertando alterna-
tivas de escolha de percurso formativo. De acordo com UNES-
CO (2013), pela primeira vez a legislacao para o Ensino Médio
refere-se ao trabalho como principio educativo, prevendo no
art. 26:

Il - a preparacdo bésica para a cidadania e o trabalho, tomado este
como principio educativo, para continuar aprendendo, de modo a ser
capaz de enfrentar novas condicbes de ocupacgao e aperfeicoamento
posteriores;

IV - a compreensao dos fundamentos cientificos e tecnoldgicos presen-
tes na sociedade contemporanea, relacionando a teoria com a pratica.
§ 1° O Ensino Médio deve ter uma base unitaria sobre a qual podem se
assentar possibilidades diversas como preparacao geral para o trabalho
ou, facultativamente, para profissdes técnicas; na ciéncia e na tecnolo-
gia, como iniciacao cientifica e tecnoldgica; na cultura, como ampliacao
da formacao cultural. (BRASIL, 2010a).

Pode-se constatar a proposta de elaboracao de curriculo
integrado no documento-base: Educacdo Profissional Técni-
ca de Nivel Médio Integrada ao Ensino Médio (BRASIL, 2007)
no qual se encontra a explicacdo de que “O curriculo inte-
grado organiza o conhecimento e desenvolve o processo de
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ensino-aprendizagem de forma que os conceitos sejam apre-
endidos como sistema de relacdes de uma totalidade concreta
gue se pretende explicar/compreender” (BRASIL, 2007, p.42).
Nessa perspectiva procura-se superar a fragmentacao curricular
gue historicamente vincula o processo de ensino-aprendizagem
aos componentes curriculares isolados na grade curricular.

A falta de contextualizacdo de experiéncias educativas pode
desmotivar os estudantes e os professores. Assim, as aulas dis-
ciplinares — com informacdes voltadas simplesmente para a
memorizacao de conteldos, centradas nas matérias — perten-
cem a praticas educativas nas quais a criatividade, a iniciacdo
cientifica, a codificacdo e decodificacdo da producao textual, a
oratoria, os relatérios e os registros e as mostras de resultados
de pesquisas individuais ou em equipe sao pouco aprofundadas
na escola.

O reflexo desse quadro educacional, pouco animador, vai
refletir, por um lado, na formacdo de mao de obra pouco qua-
lificada ou, por outro lado, na formacao profissional de teoricis-
tas com ideias desconexas da pratica. Ou seja, é preciso superar
a formacao profissional que enfatiza apenas a pratica descon-
textualizada e desconexa da producao intelectual e vice-versa.

Nesse ponto é preciso considerar que para alcancar uma
concepcao complexa do processo de ensino-aprendizagem de-
ve-se levar em conta o trabalho por projeto educativo, como
uma ferramenta interdisciplinar, para a interacao entre os con-
textos histéricos dos estudantes. Assim, todos devem participar
no planejamento e na construcao de experiéncias e de praticas
que aproximem a pesquisa dos conhecimentos. Dessa maneira,
a cada situacao resolvida torna-se possivel adquirir competén-
cias profissionais e habilidades técnicas na resolucao de situa-
cbes da vida, aumentando o repertério em um determinado
perfil profissional, e cumprindo o papel do curriculo integrado,
que é de criar formas de gerar conhecimentos por meio de uma
pedagogia que se estabeleca por projetos educativos, como ex-
plica Hernandez:

A finalidade da organizacao em experiéncias substantivas de aprendiza-
gem num curriculo integrado nao é favorecer a capacidade de aprender
contetdos de uma maneira fragmentada, e sim interpretar os conhe-
cimentos que se encontram nessas experiéncias (HERNANDEZ, 1998,
p. 54).

A dicotomia histérica entre o trabalho assalariado e os
estudos de natureza tedrica e técnica se depara na contem-
poraneidade com um novo paradigma educacional no qual a
escola politécnica tem o trabalho como principio educativo.
Surge uma concepcao de Educacao Profissional que tem como
pressupostos educativos a articulacdo entre teoria e prética,
a escola unitdria, a superacdo da dualidade entre a educacao
propedéutica e a técnica que integre essa cisao. Tal dualidade
historica é explicitada, a seguir, na anélise tecida por Frigotto:

[...] as contradicbes inerentes a sociedade capitalista é ou pode ser um ins-
trumento de mediacdo na negacao dessas relagdes sociais de producao.
Mais que isto, pode ser um instrumento eficaz na formulacao das condi-
coes concretas da superacao dessas relagoes sociais que determinam uma
separacao entre capital e trabalho, trabalho manual e trabalho intelectual,
mundo da escola e mundo do trabalho. (FRIGOTTO, 1989, p. 24).
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Por essa via de entendimento, a compreensdo de um cur-
riculo politécnico deve ir além da mera “sequenciacdo e do-
sagem de conteldos da cultura a serem desenvolvidos em si-
tuacdes de ensino-aprendizagem” (SAVIANI, 2005, p. 11). A
concepcao de curriculo por muitas décadas se pautou em uma
visao eminentemente escolar e académica, sem levar em con-
ta outros contextos onde ela se concretiza tal como o mundo
do trabalho (SANTOS; BARRA, 2012). Desse modo, o curriculo
deve ser abordado como o conjunto de acoes que cooperam
para a formacdo humana em suas multiplas dimensdes consti-
tutivas. Nesse sentido, o curriculo é uma construcao social, na
acepcao de estar inteiramente vinculado a um momento his-
térico, a determinada sociedade e as relacdes com o conheci-
mento. Portanto, o curriculo “configura-se como o conjunto de
valores e praticas que proporcionam a producao, a socializacao
de significados no espaco social e contribuem intensamente
para a construcdo de identidades socioculturais dos educan-
dos” (BRASIL, 2013, p. 66).

Independentemente do eixo tecnoldgico, a elaboracdo de
um curriculo deve estar associada ao conjunto de atividades
intencionalmente desenvolvidas visando a formacéo integral do
estudante (BRASIL, 2007). Ou seja, uma formacdo que promova
“condicbes de apropriacdo dos fundamentos sociais, cientificos
e tecnoldgicos necessarios ao exercicio profissional” (SEEDF,
2014b, p. 12). Para tanto, nos reportamos ao inciso IV do art.
35 da LDB, que estabelece que se deve propiciar aos estudantes
a "compreensao dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos
processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no
ensino de cada disciplina” (BRASIL, 1996). Nessa perspectiva, a
integracao curricular desenvolve papel central para alcancar o
objetivo da formacao integral, pois de acordo com as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacao Basica-DCNEB:

[...] é pressuposto essencial do chamado “curriculo integrado”, a or-
ganizacao do conhecimento e o desenvolvimento do processo de en-
sino-aprendizagem de tal maneira que os conceitos sejam apreendidos
como sistema de relacdes de uma totalidade concreta que se pretende
explicar e compreender, de sorte que o estudante desenvolva um cres-
cente processo de autonomia em relacdo aos objetos do saber (BRASIL,
2013, p. 228).

Diante do supracitado, o curriculo integrado que visa a pro-
fissionalizacdo, além da base cientifica e tecnoldgica, precisa
valorizar os componentes curriculares da parte propedéutica
que podem contribuir para o pensamento autdbnomo, uma vez
que, a percepcao critica da histéria social e da divisdo interna-
cional do trabalho, das profissoes, da producéo cientifica e cul-
tural, da difusao territorial das tecnologias, entre outros, sub-
sidia a atuacao cidada do estudante na sociedade e no mundo
do trabalho.

Assim, quando se fala em curriculo integrado, especifica-
mente no curriculo do Ensino Médio integrado a Educacdo Pro-
fissional Técnica de Nivel Médio, o que se quer dizer com essa
concepcao é que a formacédo geral do estudante deve se tor-
nar inseparavel da formacéo profissional, em todos os campos
onde se da essa preparacao: seja nos processos produtivos, seja
nos processos educativos.

Portanto, trabalhar

com curriculo integrado é uma

32 Edigdo Especial - N° 6 - agosto de 2016 59




oportunidade de propor a interdisciplinaridade oferecendo aos
docentes subsidios para desenvolver propostas pedagogicas
que avancem na direcdo de um trabalho colaborativo, capaz
de superar a fragmentacdo dos componentes curriculares, de
solucionar problemas do mundo real e de ter o trabalho como
principio educativo. E trabalhar um curriculo voltado para a for-
macao para o mundo do trabalho e para as suas dimensoes
indissociaveis: humana, cultural, cientifica e tecnolégica.

O projeto integrador como uma ferramenta de ensino-
aprendizagem

O Projeto Integrador é parte integrante de um Plano de
Curso Técnico da oferta da Educacao Profissional Integrada ao
Ensino Médio ou a Educacdo de Jovens e Adultos. Na SEEDF,
o Projeto Integrador, previsto na oferta integrada da Educacéo
Profissional, é norteado pelo documento “Orientacoes pedago-
gicas para a integracao da Educacao Profissional com o Ensino
Médio e a Educacédo de Jovens e Adultos” (SEEDF, 2014a).

A ideia de projeto remonta a antiguidade classica e esta pre-
sente nos pressupostos filoséficos que estdo na base da civili-
zacao ocidental. Platdo (1997), na obra “A Republica”, aponta
para a filosofia como um projeto educativo da sociedade, como
um meio de formacdo para que as pessoas exercessem a sua li-
berdade e as suas habilidades. A ideia de projeto, de sociedade
e de educacao, somam-se, na antiguidade classica, as reflexoes
em torno da formacéo total do sujeito na perspectiva de uma
formacao integral. E, ainda, o termo Paideia, expressa um con-
ceito que contempla a formacéo cultural do cidadao, por meios
tais como a musica, o canto, a danga, a literatura e a poesia.

Atualmente, o trabalho orientado por projetos é uma pra-
tica cada vez mais presente em diferentes areas de pesquisas,
sendo recomendado e financiado por influentes organizacoes
internacionais tais como a Organizacao das Na¢des Unidas para
a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO).

Dessa forma, a comissao Internacional sobre Educacdo para
o século XXI, produziu para a UNESCO o documento que fi-
cou conhecido como “Relatorio Jacques Delors”, que definiu
0s objetivos de um projeto educativo voltado para promover
o desenvolvimento humano e a revisdo critica da politica edu-
cacional, com o intuito de articular os “conhecimentos cien-
tificos internacionais para projetos pluridisciplinares fazendo,
por exemplo, intervir as ciéncias sociais — historia, sociologia,
etnologia, geografia econémica — sem deixar de tratar da es-
pecificidade local” (DELORS et al., 1996, p. 84). Esse relatério
apresenta a proposta de organizar a aprendizagem em quatro
pilares do conhecimento, ou seja: aprender a conhecer; apren-
der a fazer; aprender a viver juntos; e aprender a ser. Essas
aprendizagens visam evitar que as pessoas sejam “submergi-
das nas ondas de informacoes, mais ou menos efémeras, que
invadem os espacos publicos e privados e as levem a orientar-se
para projetos de desenvolvimento individuais e coletivos” (DE-
LORS et al., 7996, p. 89).

Passadas duas décadas do “Relatdrio Jacques Delors” e da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei N.°
9.394/96, o art. 35 da LDB - que dispde a respeito da com-
preensdo do processo produtivo e da Ftica como pressupos-
tos basicos para o exercicio interdisciplinar, o trabalho com a

“pedagogia de projetos” — ainda é utilizado em diferentes eta-
pas e modalidades da educacao bésica e em niveis mais avanca-
dos de ensino, tais como a graduacao e os projetos de trabalho
das pos-graduacoes.

Na SEEDF, a oferta integrada da Educacdo Profissional é
norteada pelo documento “Orientacbes pedagdgicas para a
integracdo da Educacao Profissional com o Ensino Médio e a
Educacao de Jovens e Adultos” (SEEDF, 2014a), que ficou co-
nhecido como OP da integracao. Esse documento orienta que
o Plano de Curso da oferta integrada é uma construcao coletiva
em rede, isto é, deve ser realizado por um grupo constituido
por estudantes, professores, gestores e pelas unidades de ins-
tancias técnicas e pedagogicas em nivel local, intermediario e
central da SEEDF.

A construcao do Curso Técnico é sugerida em ata de adesao
pela comunidade escolar e feita apds ampla consulta técnica
das demandas dos arranjos produtivos locais e consulta do Ca-
talogo Nacional de Cursos Técnico de Nivel Médio', proposto
pela Secretaria de Educacao Profissional e Tecnoldgica/Ministé-
rio Educacéo - SETEC/MEC. Esse instrumento disciplina a ofer-
ta de cursos de Educacéo Profissional: “E um referencial para
subsidiar o planejamento dos cursos e correspondentes qualifi-
cacoes profissionais e especializacoes técnicas de nivel médio”
(BRASIL, 2016, p. 8).

De acordo com as orientacdes metodoldgicas e as agdes vol-
tadas para a implantacdo da OP da integracdo (SEEDF, 2014a,
p. 65-69), o Projeto Integrador - Pl, apesar de ter finalidades
analogas, ou seja, favorecer a integracao entre o a parte prope-
déutica e a técnica, é desenvolvido de duas maneiras, a saber:

1) O Projeto Integrador na Educacdo de Jovens e Adultos
Integrada é um Componente Curricular. Na EJA-I o Pl consta
na Matriz Curricular sendo ministrado por um professor es-
pecifico. Deve promover situacbes, experiéncias e vivéncias
organizando a producao de conhecimento a partir da pes-
quisa em torno de um tema. Os resultados sao apresentados
no final do processo em seminarios, encontros tematicos,
entre outros eventos de integracao;

2) No Ensino Médio Integrado o Pl é um projeto que per-
passa e integra todos os Componentes Curriculares. No EMI
o projeto integrador é trabalhado de forma transversal em
uma perspectiva orientada pela experiéncia além dos muros
da escola. Em comparacdo com a EJA-I, no Ensino Médio o
Pl também é trabalhado, mas é conduzido por um nucleo
de preparacao para o trabalho, gerido por uma equipe de
professores ou por um coordenador de projetos. Em ambos
0s casos o Pl deve articular a construcdo de conhecimentos
por meio da Contextualizacao, da Interdisciplinaridade e da
Transdisciplinaridade.

A Contextualizacao, de acordo com Barbosa (1988), pode
ser um elemento de aprendizagem na ampliacdo do espectro
das experiéncias em abordagens distintas ou complementares,
“a qual, pode ser: histérica, social, psicolégica, antropolégica,
geogréfica, ecoldgica, bioldgica, etc., associando o pensamen-
to ndo apenas a uma disciplina, mas a um vasto conjunto de
saberes disciplinares ou ndao” (BARBOSA, 1988, p. 37). A con-
textualizacdo possibilita a producao de conhecimentos e de
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competéncias com as quais o sujeito histérico pode estabelecer
relacbes entre o saber fazer, as aprendizagens e a sua vida;
interagir, ou intervir na realidade. (BRASIL, 2004, p. 201). De
acordo com Paulo Freire (2001, p. 121) “Se os homens sao
seres do quefazer é exatamente porque seu fazer é acdo e re-
flexao. E préxis. E transformacdo do mundo”.

Entende-se, neste trabalho, a Interdisciplinaridade tal como
a descrita por Morin (2007), no sentido da producao de co-
nhecimentos e de se reestabelecer a intercomunicacdo entre
diferentes dimensbes da vida e dos seres, incluindo a pratica
de pensar, analisar e representar a realidade seguindo um es-
forco de intercomunicacdo com os outros, introduzindo um
“pensamento complexo” no qual estd incluido a incerteza e a
contradicdo, o construir e o desconstruir. Contudo, “podemos
elaborar algumas das ferramentas conceituais, alguns dos prin-
Cipios para esta aventura, e podemos entrever o semblante do
novo paradigma de complexidade que deveria emergir” (MO-
RIN, 2007, p. 14).

O Projeto Integrador é uma proposta pedagdgica para aten-
der a necessidade dos docentes e discentes na aquisicdo de
ferramentas de ensino e de aprendizagem, para interagir com a
realidade contemporanea e para a reorganizacao curricular de
cunho tanto individual quanto coletivo, com vistas a formacao
cidada.

De acordo com as Orientacoes Curriculares do Ensino Mé-
dio (BRASIL, 2004), recomenda-se a participacdo dos corpos
docente e discente na construcao do conceito de competéncia
“enquanto conhecimento necessario a compreensao e atuacao
critica quanto as questdes de ordem ética, social e econémica”
(BRASIL, 2004, p. 12). Nesse sentido, as competéncias nao se
confundem com o contetdo estudado, mas sdo ferramentas
metodoldgicas voltadas para a estimulacdo da pesquisa e para
a resolucao de problemas.

A atuacao critica do estudante é ativada a partir de proble-
matizacoes baseadas na realidade, para as quais sao elaboradas
hipoteses de origem e de solucdo de problemas. Dessa forma,
espera-se que se adquira a competéncia reflexiva individual e
coletiva, visando proporcionar condicdes para que a convivén-
cia didria promova situacbes de aprendizagens em um determi-
nado projeto no qual se trabalhe, e com vistas a atender tanto
as suas expectativas individuais quanto a troca de experiéncias
e de resultados, ampliando o didlogo entre os pares, entre os
discentes e os docentes e entre os saberes disciplinares.

O PI possibilita uma nova postura epistemoldgica dos pro-
fessores na perspectiva da formacdo continuada, do planeja-
mento e da construcdo de ferramentas didaticas e pedagogi-
cas. Avivéncia de atividades complexas deve levar a articulacao
dialdgica entre as competéncias necessarias para exercer a area
profissional, com as competéncias referentes as areas da edu-
cacdo propedéutica.

A relevancia da integracdo de conhecimentos no curriculo é
prevista na Resolucdo n. 7 /2010, a saber:

Art. 24 A necesséria integracao dos conhecimentos escolares no curri-
culo favorece a sua contextualizacdo e aproxima o processo educativo
das experiéncias dos alunos.

§ 1° A oportunidade de conhecer e analisar experiéncias assentadas em
diversas concepgdes de curriculo integrado e interdisciplinar oferecera
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aos docentes subsidios para desenvolver propostas pedagogicas que
avancem na direcdo de um trabalho colaborativo, capaz de superar a
fragmentacao dos componentes curriculares. (BRASIL, 2010b)

O projeto integrador nas Unidades Educacionais que
ofertam a Educacao Profissional integrada ao Ensino
Médio e a EJA na SEEDF

A forma de execucao e desenvolvimento do Projeto Integra-
dor no ambito das Unidades Escolares que ofertam EMI e EJA-I
no Distrito Federal ocorre de duas maneiras: 1) na Educacao
de Jovens e Adultos Integrada em um Componente Curricular
e; 2) no Ensino Médio Integrado o projeto perpassa todos os
Componentes Curriculares, com carga horaria definida, e com
caracteristicas que podem apresentar diferencas. No entanto,
nas duas escolas que ofertam EMI o Pl aparece em dois docu-
mentos diferentes. No CED 01 do Cruzeiro, o Projeto Integra-
dor é descrito no Plano de Curso e apresenta caracteristicas de
transversalidade, ou seja, € um norte de trabalho que esta re-
ferendado na Matriz Curricular; ja no CEMI do Gama, o Projeto
Integrador nédo esta descrito no Plano de Curso e é trabalhado
como a juncao de varios projetos descritos no Projeto Politico
Pedagogico.

Centro de Ensino Médio Integrado a Educacao Profissio-
nal do Gama - CEMI do Gama

O Centro de Ensino Médio Integrado a Educacao Profissional
do Gama, CEMI do Gama, foi inaugurado em 2006 com a oferta
do Curso Técnico em Informatica. De 14 para c4, ele ja formou
mais de 870 estudantes, apresentando baixo indice de abandono.
Além do curso técnico de Nivel Médio, o CEMI oferta também
Cursos de Formacao Inicial e Continuada (FIC), a saber: Assisten-
te de Recursos Humanos, com 126 estudantes matriculados em
trés turmas. A unidade escolar citada pretende aumentar o rol de
ofertas com o curso Técnico em Programacao de Jogos Digitais na
modalidade EaD prevista para o ano de 2017.

Ha, ainda, no CEMI do Gama os cursos ofertados pelo Progra-
ma Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego — PRONA-
TEC, que sdo: Assistente Administrativo, Assistente de Recursos
Humanos, Lingua Brasileira de Sinais (Libras Basico) e Operador
de Computador. No segundo semestre, ha previsao de ampliacao
dessa oferta, a saber, com os seguintes cursos: Agente Comuni-
tario de Saude (EAD), Assistente Administrativo, Espanhol Bésico,
Inglés Basico, Organizador de Eventos e Recepcionista em Meio
de Hospedagem.

O CEMI tem vérios projetos pedagdgicos pautados na interdis-
ciplinaridade e que movimentam todo o corpo discente e docente,
tais como: SARAU, CEMI CURTA, EXPOCEMI, SAIDA DE CAMPO,
CEMI EMPRESA. O EXPOCEMI, por exemplo, é uma proposta na
qual o estudante constréi o seu projeto desde o primeiro dia de
aula com equipe de até trés componentes e um professor-orienta-
dor, com culminancia em agosto, quando os trabalhos desenvolvi-
dos s&o apresentados a uma banca. Destacam-se as participacoes
premiadas nas Olimpiadas do Gama - OLIGAMA e no Circuito de
Ciéncias das Escolas da Rede Publica de Ensino do Distrito Fede-
ral, que acontece na Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia
brasileira.
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O CEMI tem constancia na participacdo de feiras de ciéncias
fora do DF, tais como a Feira Brasileira de Ciéncias e Engenharia
- FEBRACE, que acontece na Universidade de Sao Paulo — USP;
na MOSTRATEC - Mostra Brasileira de Ciéncia e Tecnologia/
Mostra Internacional de Ciéncia e Tecnologia que acontece no
em Novo Hamburgo no Rio Grande do Sul; no CIENCIA JOVEM,
Feira Internacional de Ciéncias que relne trabalhos de todos
estados brasileiros e de outros paises, em Pernambuco.

Nesta unidade escolar (UE) o Projeto Integrador foi substitu-
ido pelas Atividades Formativas Integradoras (AFINS). Tais ati-
vidades visam suplementar as atividades de ensino e pesquisa
propiciando aos educandos o desenvolvimento de habilidades,
de competéncia e de conhecimentos tanto dentro quanto fora
do ambiente escolar. Desse modo, consideram-se AFINS os
projetos e atividades descritos anteriormente, além do Estagio
Pedagogico Supervisionado, que é desenvolvido fora do am-
biente escolar.

Centro Educacional 01 do Cruzeiro — CED 01 do Cruzeiro

O Centro Educacional 01 do Cruzeiro foi inaugurado em
20 de janeiro de 1964, e completou 52 anos em 2016. Atu-
almente, atende aproximadamente 400 estudantes. Essa UE,
inicialmente batizada de Ginasio do Cruzeiro, coleciona histo-
rias de lutas e de conquistas. Em 2013 adotou o regime anual
com blocos semestrais. Sua estrutura conta com 13 salas de
aula, biblioteca, sala de video, cantina, laboratérios de fisica,
guimica e biologia, duas salas de monitoria, auditério, pista de
atletismo com cama de areia para a pratica de saltos, trés qua-
dras de esporte, sendo uma coberta, mesas de pingue-pongue
e xadrez, além de espaco no patio do colégio para uma horta
comunitaria. O CED 01 oferece ensino para 8° e 9° anos do
Ensino Fundamental e para o Ensino Médio.

A escolha do curso integrado Técnico em Informética para
Internet, feito pelas comunidades do Cruzeiro e da Cidade Es-
trutural (Regides Administrativas do Distrito Federal atendidas
pelo CED 01 do Cruzeiro), ocorreu ap6s analise dos resultados
do diagnéstico realizado para verificar o interesse do corpo do-
cente e discente, e apds verificacdo das condicoes estruturais
da unidade de ensino e das possibilidades de insercao do for-
mando no mundo de trabalho. Atualmente, estdo matricula-
dos 129 alunos na Educacdo Profissional integrada ao Ensino
Médio, sendo que desse total, 25% sao estudantes da Cidade
Estrutural, individuos carentes que buscam na escola integrada
a qualificacdo para o mundo do trabalho, de forma a superar
as dificeis condicdes sociais em que estdo inseridos. Os outros
75% das matriculas séo compostos, em seu maior quantitativo,
por discentes da Regido Administrativa do Cruzeiro.

Esse curso, além dos Projetos Integradores, considera os
eixos integradores que permitem uma organizacao curricular
mais integrada, focando temas ou contetdos atuais e relevan-
tes socialmente e que normalmente sao deixados a margem do
processo educacional. Os eixos integradores foram pensados
de modo a agrupar os conhecimentos acerca do mundo do
trabalho, na seguinte sequéncia: Escola e Moradia como Es-
pacos de Aprendizagens; Acdo Comunitaria; Projeto de vida;
e Sociedade.

Para o Pl dos dois primeiros semestres (1° ano), considerou-se
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0 primeiro contato com a nova linguagem que o estudante
aprenderd a linguagem de programacdo. Com isso, areas de
conhecimento convergirdo para a discussao da linguagem utili-
zada em sua pratica, os simbolos que os componentes curricu-
lares utilizam para se comunicar podem ser considerados como
pré-requisitos para a aprendizagem da nova linguagem. Nessa
perspectiva, o eixo integrador escolhido foi “A linguagem digi-
tal na transformacao social” e o Projeto Integrador foi intitula-
do “Construindo multilinguagens na escola”. Como atividades
integradoras — ou seja, atividades que concretizardo a execu-
¢ao do projeto —, a escola e os estudantes poderao: construir um
blog; melhorar o sistema de informacdo da biblioteca ou o site da
escola; ou, até mesmo, desenvolver um programa que gerencie a
entrada e a saida de estudantes da escola.

O segundo projeto, desenvolvido ao longo do 2° ano, sera:
“Acdo e construcao de solugdes tecnoldgicas para a comunida-
de”, com o eixo integrador: “Construindo multilinguagens na
escola”. A partir do 2° ano (2017), os estudantes aplicarao seus
conhecimentos “fora dos muros da escola”, ou seja, nesse mo-
mento o estudante intervird na sua comunidade realizando uma
acao comunitaria. Como atividades integradoras, os estudantes
poderdo auxiliar as instituicdes da comunidade, como outras es-
colas, na montagem e no suporte a laboratérios de informatica,
sistemas de comunicacao da secretaria escolar, configuracoes de
rede, e até mesmo a criacdo de um sistema automatizado para a
horta comunitaria que se localiza na prépria escola.

No ultimo ano, 3° ano (2018), o projeto visa o contato com
o mundo do trabalho, nessa perspectiva o Pl escolhido foi: “Pra-
xis profissional e construcao social”, tendo como eixo integrador:
“Empreendedorismo, cidadania e ética profissional”. Apos intervir
na propria escola e na comunidade, o estudante iniciard um pro-
jeto voltado para a sua préatica profissional. Por isso, ao longo de
um ano o estudante recebera orientacbes de como fazer, como
ser e como atuar de uma maneira ética em sua pratica profissio-
nal. Como auxilio para o desenvolvimento do projeto integrador o
estudante contara com préticas pedagogicas supervisionadas que,
dentre outras coisas, simulard uma empresa proporcionando uma
amostra de como pode vir a atuar como um técnico em Informa-
tica para Internet.

Para atender os principios da integracéo e alcancar os objetivos
propostos, o CED 01 conta com um Nucleo de Preparacdo para o
Trabalho, que é o responsavel pelo Projeto integrador, no qual se
efetiva diretamente a preparacdo basica para e pelo trabalho. Nes-
sa preparacdo sdo desenvolvidos os conhecimentos, as atitudes,
os valores e as capacidades necessdrias a todo tipo de trabalho
com destaque para a elaboracao de planos e de projetos; capaci-
dade de trabalhar em equipe; critica e escolha de alternativas de
divisdo e de organizacao do trabalho; utilizacdo de mecanismos de
acesso e aperfeicoamento da legislacao trabalhista e de defesa de
direitos. Esse nucleo conta com um coordenador responsavel pelo
acompanhamento das atividades desenvolvidas com os estudan-
tes, tendo como principio o trabalho coletivo e a pesquisa.

O Curso Técnico em Informética para Internet teve inicio em
2016 e, por essa razao, o primeiro projeto integrador ainda nao
chegou ao fim, sendo esse acompanhamento feito pelo Ntcleo de
Preparacao para o Trabalho e também pela Geréncia de Integra-
cao Curricular — GIC.
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Centro Educacional 02 do Cruzeiro — CED 02 do Cruzeiro

O Centro Educacional 02 do Cruzeiro, situado no Cruzeiro
Novo — Distrito Federal, integra a rede publica de ensino do
Distrito Federal. Suas atividades educacionais iniciaram em 22
de marco de 1973. Atualmente, conta com turmas de ensino
médio no matutino e turmas de EJA no noturno. Além da EJA
regular, a partir de julho de 2016 a UE passara a ofertar a EJA
Integrada ao curso Técnico em Servicos Publicos, eixo tecnolo-
gico Gestao e Negocios, no turno noturno — inicialmente com a
oferta de 70 vagas em duas turmas.

A oferta desse curso foi pensada e planejada levando-se
em consideracdo varios fatores presentes na EJA, tais como:
a auséncia de formacao integrada; a necessidade de formacao
apropriada para o desenvolvimento de um trabalho de quali-
dade e para o prosseguimento de estudos; a necessidade de
trabalho para complementacao da renda familiar, um dos fa-
tores que leva ao o grande nimero de abandono escolar; e
a demanda por atividades de servicos publicos, caracteristica
predominante no Distrito Federal.

Na organizacao curricular do curso estao previstos os Eixos
Integradores — que agrupam os conhecimentos acerca do mun-
do do trabalho na seguinte sequéncia: concepcdes, organiza-
cao, intervencao e emancipacao no mundo do trabalho — e os
Projetos Integradores — que sao compostos por componentes
curriculares definidos na matriz curricular com carga hordria di-
reta (dentro de sala) e indireta (fora de sala) dentro da carga
horéria de 1200 horas do curso. Essa organizacdo do curso,
com Eixos e Projetos Integradores, tem como objetivo a forma-
cao do itinerario formativo dos estudantes com as respectivas
etapas de terminalidade, ou seja, com certificagcdes intermedi-
arias que caracterizam uma qualificacdo para o trabalho, como
curso de formacao inicial ou continuada. No CED 02, o Projeto
Integrador - Pl serd desenvolvido ao longo de cinco componen-
tes curriculares, descritos a seguir.

O PI 1 sera desenvolvido através de um planejamento estra-
tégico, nas modalidades de plano de negdcio, estudo de caso,
perfil de consumidor entre outros, promovendo a articulacéo
entre as demais disciplinas do curso.

O PI 2 exigird participacdo ativa em drea ligada a Auxiliar
de Arquivo, sob a supervisdo de profissional e a orientacao de
um professor devidamente designado para essa disciplina, de
modo a discutir a gestao de documentos e da informacédo e as
organizacoes publicas e privadas, a partir dos pressupostos te-
oricos e praticos da arquivologia. Além disso, nele se pretende
promover o entendimento acerca do trabalho humano como
a realizacdo da humanidade, como produtor das condicdes de
sobrevivéncia, como cultura , mas também como mercadoria,
em meio a dindamica do capitalismo. Nesse projeto deve ainda
ser mostrado como o estudante precisa ser preparado para agir
frente as transformacdes do mundo do trabalho, referentes a
tecnologia, a qualificacdo e a globalizacao.

O PI 3 tem como objetivo transmitir aos estudantes a impor-
tancia do conhecimento dos ramos do direito, especificando
as diferencas entre eles, e as mudancas importantes que vem
sofrendo a legislacdo em virtude das relacdes de negocios e,
principalmente, no que se refere ao direito administrativo, tra-
balhista e civil.
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O PI 4 tem por objetivo expor os principais conceitos sobre
gestdo de qualidade e, principalmente, sobre gestao em recur-
sos humanos, a partir de vivéncias em ambientes especificos e
de praticas que qualifiquem o profissional da &rea de auxiliar e
de recursos humanos.

Por fim, no PI 5 havera a participacao ativa do aluno em érea
ligada a Técnico em Servicos Publicos sob a supervisao de pro-
fissional da area e a orientacdo de um professor devidamente
designado para esta disciplina, de modo a discutir a questao
da gestdo publica de qualidade, sua legislacdo e os problemas
contemporaneos da administracdo. Sugere-se considerar nessa
perspectiva a pratica, os contelidos e as propostas da disciplina
Gestao de Qualidade, bem como a pesquisa de campo e a pro-
ducéo de sintese que serdo discutidas nos eventos integradores
como forma de fixacao e de pratica da aprendizagem para pro-
fissionalizacdo do estudante.

Centro Educacional Irma Maria Regina Velanes Regis

O Centro Educacional Irma Maria Regina Velanes Regis, an-
teriormente chamado de Centro de Ensino Fundamental Irma
Maria Regina - antigo CEF Rodeador -, esta localizado na Zona
Rural de Brazlandia. Ele atende estudantes do Ensino Funda-
mental, Ensino Médio, Educacdo de Jovens e Adultos. Essa
Unidade Educacional foi inaugurada em 1967, no local onde
funcionavam as instalacoes da Igrejinha Nossa Senhora do Ro-
deador. A escola foi idealizada pela saudosa Irma Maria Regina,
que, em companhia da comunidade, lutou pela mesma. Em
1992, ap6s doacdo de um terreno cedido por um morador, a
escola foi construida em outro espaco, proximo a Igreja, com
mais salas de aulas para a comunidade. Em 2008, a escola pas-
sou por uma reforma geral e ampliacédo, sendo reinaugurada
em agosto desse mesmo ano.

Com a crescente demanda por novas formas de ofertas de
ensino, o CED Irma Maria Regina saiu na frente e teve o pri-
meiro Plano de Curso de Educacao Profissional integrado com
a Educacéo de Jovens e Adultos Integrado — EJA-I. O curso es-
colhido foi o Técnico em Controle Ambiental, integrado ao 3°
segmento da Educacao de Jovens e Adultos, cujo eixo tecnolo-
gico é Ambiente e Saude. O curso tem previsdo de duracdo de
cinco semestres, conforme aprovado em 2015, pelo Conselho
de Educacao do Distrito Federal. O objetivo era criar mais uma
oportunidade de atender aos anseios dos estudantes da EJA,
gue nessa comunidade em sua maioria sao trabalhadores ru-
rais, visando alcancar e ampliar as suas condi¢des educacionais,
profissionais e tecnoldgicas. Outrossim, a escolha do curso vai
ao encontro de atender a demanda dos arranjos produtivos lo-
cais uma vez que “Brazlandia poderd ser o maior produtor de
morango organico do Brasil e que a formacdo de um técnico
em Controle Ambiental passa a se tornar fundamental para a
regiao, uma vez que os produtores estao utilizando os defensi-
vos agricolas de maneira errada, o que acarreta problemas de
saude, degradacao do solo e alguns casos de mortalidade.”
(BIANCHO et al., 2016, p. 83). Assim, o curso foi implantado
em 2016 e j& estd com duas turmas, totalizando 38 estudantes.

Para a organizacao curricular desse curso integrado foram
consideradas as seguintes dimensdes articuladoras: trabalho,
cultura, ciéncia e tecnologia. Além disso, foram levados em
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conta dos principios da interdisciplinaridade para as areas de
conhecimentos, para os eixos e projetos integradores, e o prin-
cipio da pesquisa como eixo nuclear da prética pedagégica. Os
Projetos Integradores sao componentes curriculares definidos
na matriz curricular com carga horaria dentro da carga horéria
de 1200 horas do curso.

Essa organizacdo do curso tem como objetivo a formacéao
do itinerério formativo dos estudantes com as respectivas eta-
pas de terminalidade. Ou seja, com certificacdes intermediarias
gue caracterizam uma qualificacéo para o trabalho, como curso
de formacao inicial ou continuada. O Projeto Integrador tera
como tema central: “Rodeador Sustentdvel: terra, trabalho
e transformacéo social”, e serd desenvolvido ao longo de
cinco componentes curriculares, descritos a seguir.

O PI 1 visa orientar o trabalho pedagdgico com vistas a
formacédo de profissionais capacitados para atuarem direta-
mente nas areas relacionadas a seguranca, meio ambiente
e saude, objetivando a melhoria das condicbes de saude,
qualidade de vida e preservacdao ambiental por meio de uma
abordagem metodoldgica interdisciplinar.

O PI 2 visa orientar o trabalho pedagdgico com vistas a
formacdo de profissionais capacitados para atuarem dire-
tamente nas dareas relacionadas ao trabalho, tecnologia e
cotidiano, objetivando a melhoria das condicoes de saude
ambiental e de gestdo ambiental em uma abordagem meto-
dologica interdisciplinar.

O PI 3 tem como objetivo analisar a sociedade e o meio
ambiente, ecossistemas urbanos, terrestres e aquaticos, as
acoes antropicas, a dinamica de solos e a qualidade da &gua
e do ar nos ecossistemas.

O PI 4 visa analisar criticamente os aspectos tecnolégicos,
sociais e juridicos inerentes ao tema do acidente de trabalho
e no cotidiano, além de interpretar tépicos importantes acer-
ca do contetdo de algumas das Normas Regulamentadoras
do Ministério do Trabalho e Emprego.

Por fim, o PI 5 tem como objetivo a conscientizacao acer-
ca de questdes importantes para o desenvolvimento sus-
tentavel, procurando entender o processo de deterioracao
ambiental e suas implicaces para o bem-estar humano, cul-
minando com a transformacao das relacoes socioambientais
locais.

A UE ja finalizou o componente curricular Pl 1, desenvol-
vido como se segue: os estudantes e os professores do CED
Irma Maria Regina perceberam a necessidade de identificar
e caracterizar problemas socioambientais, por meio de um
diagnostico da situacdo atual na regido circunvizinha a UE,
tais como as atividades agricolas, o descarte de agrotoxico, a
preservacao de mananciais hidricos, a conservacao de espé-
cies nativas, com a perspectiva de elaborar acoes interventi-
vas que contribuam para construcao de solucées.

Notas

Consideracoes finais

A construcao dos primeiros planos de cursos integrados na
SEEDF abrem caminhos importantes como objetos de estudo
dos documentos para se realizar pesquisas por meio de abor-
dagens com viés de cunho pedagdgico, filosofico, epistemolos-
gico, tedrico-pratico, dentre outras possibilidades de anélise da
concepcao, da execucdo e da avaliacdo do Projeto Integrador
na formacéo do estudante.

Nesse sentido, o trabalhador encontrard no “mundo real”
ndo mais uma simulacdo, mas questdes complexas, nas quais,
além dos conceitos técnicos aprendidos e que fundamentam
a sua qualificacdo profissional, deve, ainda, pensar com auto-
nomia rumo a tomada de decisdes que tenham como base os
principios articuladores e os pressupostos basicos do Projeto
Integrador, tais como a contextualizacdo e a interdisciplinari-
dade.

Olhando o educando como ponto central do processo, um
Projeto Integrador deve ter como objetivos: desenvolver ou
estimular a capacidade de pesquisa (individual e em grupo);
desenvolver capacidades para tomada de decisao; desenvolver
a capacidade de planejamento; desenvolver a capacidade de
trabalhar em grupo (relacdo interpessoal); desenvolver ou esti-
mular a oralidade; desenvolver a capacidade de administracéo
de tempo; desenvolver a capacidade de administrar conflitos;
desenvolver habilidades de resolucao de problemas complexos;
desenvolver o senso critico do aluno, desenvolver a capacidade
de analisar o entorno, além de aliar a teoria a pratica.

A SEEDF retoma os trabalhos da Integracdo da Educacao
Profissional com Ensino Médio e EJA apds cinco anos sem no-
vas ofertas. Para a ampliacdo dessa oferta foram criados alguns
grupos de estudo com a participacao da Diretoria de Educacao
Profissional — DIEP; da Diretoria de Ensino Médio — DIEM, da Di-
retoria de Educacao de Jovens e Adultos — DIEJA (responsaveis
pela Integracdo Curricular, por meio de suas geréncias), das
Coordenacdes Regionais de Ensino e das Comunidades Escola-
res. Tais grupos propiciaram a elaboracéo coletiva de Planos de
Cursos e Curriculos Integrados para oferta de Cursos Técnicos
Integrados ao Ensino Médio e a EJA, com uma visao diferencia-
da daquelas ja realizadas.

Conclui-se, ainda, que é preciso saber transformar poten-
cialidades em competéncias e habilidades; informacées e cul-
turas em conhecimento técnico e cientifico. Assim, a postura
da SEEDF — tanto a dos gestores da educacdo publica, quan-
to dos corpos discente e docente — deve ser de organizadora,
estimulando a utilizacdo do conhecimento acerca do processo
educativo no seu progressivo aperfeicoamento e na mudanca
de seus caminhos e de seus pressupostos, partindo dos indicios
legais rumo a construgao de politicas de Estado para a plena
integracao curricular.

! Aprovado pela Camara de Educacao Bésica do Conselho Nacional de Educacéo, pelo Parecer CNE/CEB n° 11/2008 e Resolucdo CNE/
CEB n° 3/2008. A terceira edicdo foi atualizada por meio da Resolucdo CNE/CEB no 1, de 5 de dezembro de 2014, com base no Parecer
CNE/CEB no 8, de 9 de outubro de 2014, homologado pelo Ministro da Educacdo, em 28 de novembro de 2014.
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